
 

 قراطية الشعبيةالجمهورية الجزائرية الديم
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 
 

 جامعة غرداية
 الآداب واللغاتكلية 

 اللغة والأدب العربيم قس 
 

 

 

 

 
 اه العلوم لنيل شهادة دكتور  مقدمة أطروحة

 التخصص :لسانيات تطبيقية                                              علوم اللغة  الشعبة : 
 اشراف الأستاذ:       إعداد الطالب :                                               

 بلقاسم غزيل                                سريو بوجمعة                          
 اء لجنة المناقشة : أعض

 أ .د يحي بن يحي رئيسا
 را.دبلقاسم غزيل مشرفا ومقر  أ

 د. عبد القادر بن تواتي عضوا مناقشا 
 د. يوسف بن أوذينة عضوا مناقشا

 قشاد. مصطفى حجاج عضوا منا
 مناقشة د. آمنة مناع عضوة 

 م2023/ م2022 -ه1445ه/1444السنة الجامعية : 

تعليمية ميدان فهم المكتوب في المقطع التعلمي وفق 
 مقاربات المناهج الجديدة

 السنة الأولى من التعليم المتوسط أنموذجا
 



 

 قراطية الشعبيةالجمهورية الجزائرية الديم
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 
 جامعة غرداية

 كلية الآداب واللغات 
 العربيقسم اللغة والأدب 

 

 

 

 

 
 علوم اه اللنيل شهادة دكتور  مقدمة أطروحة

 التخصص :لسانيات تطبيقية                                              علوم اللغة  الشعبة : 
 اشراف الأستاذ:       إعداد الطالب :                                               

 بلقاسم غزيل                                سريو بوجمعة                          
 اء لجنة المناقشة : أعض

 أ .د يحي بن يحي رئيسا
 را.دبلقاسم غزيل مشرفا ومقر  أ

 د. عبد القادر بن تواتي عضوا مناقشا 
 د. يوسف بن أوذينة عضوا مناقشا

 قشاد. مصطفى حجاج عضوا منا
 مناقشة د. آمنة مناع عضوة 

 م2023/ م2022 -ه1445ه/1444السنة الجامعية : 
 
 

تعليمية ميدان فهم المكتوب في المقطع التعلمي وفق 
 مقاربات المناهج الجديدة

 السنة الأولى من التعليم المتوسط أنموذجا



 

 قال الله تعالى: 

 بِسْمِ اللَّـهِ الرَّحْْٰـَنِ الرَّحِيمِ 
 
عَلَّمَ ) الَّذِي  الْْكَْرَمُ  وَرَبُّكَ  اقْرَأْ  عَلَقٍ  نْسَانَ مِنْ  الِْْ خَلَقَ  خَلَقَ  الَّذِي  رَبِِّكَ  باِسْمِ  اقْرَأْ 

نْسَانَ مَا لَمْ يَعْلَمْ باِلْقلََم عَلَّمَ   (الِْْ
 العلقسورة   5إلى 1من الآية

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 



 

 
 

 
 
 
 
 

 - رحمهما الله-لى الوالدين العزيزينإأهدي عملي 
 ولاد لى الزوجة والأإ
 خوة والأخوات لى الأإ
 لى الأحبة والأصدقاء إ
 لى كل الزملاء  إ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الْهداء



 

 
 
 
 
 
 
 

سداء النصيحة والتوجيه وأخص بالذكر الأستاذ  إم بالشكر الخالص لكل من ساهم في أتقد
 لى المناقشة إتابعة من وضع الخطة والم والتوجيه بالإشراف الدكتور بلقاسم غزيل الذي خصني 

الأفكار   لى زملائي الذين تبادلت معهمإنجاز هذا البحث إ  على نيعان ألى كل من شجعني و إو 
 ن . يروق والآخر حْد قأأحْد بوسعيد،  ،  والآراء حول عناصر البحث  جمال بلهادي 

والذين وقفوا على مساعدتي في كتابة بمتليلي لى مكتبة الأجيال معطا الله بحي الأمير عبد القادر إ
 نورة(  - أيمن -العليم عبد-فاروق المدونة )

 رشاد.إمن نصح وتوجيه و  لي هنقدمو يلى لجنة المناقشة كل باسمه لما إ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 كلمة شكر



 

 ملخص الاطروحة 

التعليمية أسسها وأهدافها وأهم التطورات التي   الأطروحة لها مقدمة شرحت فيها أهمية العملية 
شهدتها على المستوى العالمي وفق التطور الحضاري لمجالات التعليم ورؤى المفكرين  في هدا المجال 

ث وهو ما كان  الحاصل في جميع مناحي الحياة والدفع بها الى تغيير المناهج التربوية لمسايرة الحد
  2015/2016فعلا في الجزائر التي بدأت بتغيير المناهج التربوية بدأ تطبيقها في السنة الدراسية

ففي الفصل الأول عن المنهاج وخصائصه بين القديم والحديث والتعرض إلى تعريف المنهاج لغة  
همة في بنائه. أما  واصطلاحا وأنواع المنهاج وشروط وضعه ثم أسس بناء المنهاج والنظريات المسا

الفصل الثاني حيت تعرضت في هذا الفصل إلى شئ من التفصيل إلى التدريس بالمحتويات والمضامين 
ثم التدريس بالأهداف وهي المقاربة الثانية المعتمدة بعد المضامين ثم انتقلت للحديت عن المقاربة  

أما الفصل الثالث  . ضعيات التعليميةبالكفاءات تعريفها, أسسها ,مزاياها, مركباتها وأنواعها ثم الو 
فتطرقت فيه إلى مفهوم المقطع التعلمي وهو الإطار الذي ينظم الميادين ثم المخططات التعلمية  

سلبياتها    ايجابياتها,  أسسها,  مفهومها,  النصية,  المقاربة  ثم   . والتعلم  التعليم  استراتجيات  وبعدها 
قطع التعلمي .وبعدها عرجت والفصل الرابع تطرقت فيه إلى مضامين ميدان فهم المكتوب في الم

تناولت   المكتوب وبعدها  الحلقة ككل في ميدان فهم  نقطة في  أهم  الفهم كونه  إلى  التطرق  على 
ثم   المكتوب  فهم  ميدان  التعلمات ثم حصص  التعلمي حسب مخطط  المقطع  المعرفي في  المحتوي 

لجة البيداغوجية والتي ننطلق  تطرقت إلى الإدماج في المقطع التعلمي ثم تقويم الإدماج ثم تأتي المعا
فيها من إجابات التلاميذ وتحديد نقاط الضعف التي تحتاج  إلى معالجة ثم فصل تطبيقي يجسد أهم  

  النتائج لتعلمات ميدان فهم المكتوب
إن الهدف من هذا البحث هو القاء الضوء على أهم ما ورد في محتوى المناهج الجديدة ومنه نسعى 
للكشف عن المتغيرات الواردة في المناهج الجديدة وكشف الجديد والتطرق الى التقصي في الخبرات  
مضمونه كتقديم  في  ورد  مما  انطلاقا  التساؤلات  من  عرف كثيرا  والذي  التطبيق  قيد    المعروضة 
العربية   اللغة  يتماشى مع مصطلحات  الفرنسية وهو ما لا  اللغة  المصطلحات مترجمة حرفيا من 

 )كفهم المكتوب( ومفهوم المقطع  . 
 
 
 

 

 



 

Didactics of Understanding Writing in the Learning Process in Conformity 

with the New Curricula Approaches: First year middle school, a case study 

Abstract 

The aim of this study was to clarify the most important content of the new curricula in 

middle school which relied on the learning section system instead of the learning unit or axis. 

The study sought also to reveal the variables contained in the new curricula, compare them with 

the old curricula, investigate the experiences presented under application and accompaniment, 

and then conclude to support those facts or criticize them, and present recommendations and 

future alternatives in light of the radical global changes in educational systems. The most 

important shift was the adoption of a competency-based approach that focused on the learner, 

the main element of the learning process, and advocated him through prior preparation and 

interaction, auto-mistake correction, and self evaluation and judgment. It released him from 

traditional educational approaches that depended much on memorizing and that considered the 

teacher as a mature activator and evaluator. The study also dealt with the methods to develop 

comprehension skills and promote motivation in the teaching-learning process in light of the 

cognitive domain of the contents of the lessons and knowledge established in the field in the 

learning process. The study also focused on the learning schemes that defined the content of 

knowledge in the first middle school year in the new curricula. Then, it provided more details 

about the educational contents and in the learning schemes, which are the lessons established 

in the curriculum. 
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إن التغيير المشههههههههههههود ت المام  التعليمية والمةاه  الحتوية أصهههههههههههبت حتمية لا م ر مةها م   غير 
دى أ حاجة إلى  طبيقها ميدانيا مما  الذهةيات وتروز نظريات حديثة ت المجال الحتوي. إذ أصهههههههههههب ةا ت

الجزائرية، عمدت وزارة الحتية إلى  طبيقها ت الآونة الأخيرة. وإن إلى ظهور مةاه  جديدة ت المدرسههههة 
كههان التغيير لا يظهر ت الطرائو وإ هها يظهر ت  غير تعص الماههههههههههههههطل ههات ال     المجههال الحتوي  

 .والبيداغوجي بالخاوص عما كان ت المةاه  الساتقة
التدريس  و  عملية  هو  ذلك  على  طرأت  ال   التغيرات  المحاور أهم  عن  تدلا  التعلمي  بالمقط  

 .وبالميادين تدلا عن الأنشطة وهو ما يميز المةاه  الجديدة
الى  عليمية ميدان فهم المكتوب ت المقط  التعلمي كونه الماطلت   ت هده الأطروحة  تطرقتف

الجديد المطبو ت اطار المةاه  الجديدة ت المجال الم اهيمي وكونه الةشاط التعلمي ت المجال المعرت وكون  
و  المقط  التعلمي الم هوم الجديد على المدرسة الجزائرية الذي عوض م هوم الوحدة أو المحور المقط  ه

الوحدة التعليمية ال  يتم  فيها  قديم التعلمات المقررة ت الانشطة التعلمية و محتوياتها المعرفة المسطرة 
 وفو مخطط التعلمات السةوية . 

المقط  التعلمي المطبو ت مةهاج السةة الأولى متوسط والذي يحدد ميادين التعلمات المعرفية 
المقررة للمتعلمين ت هذا الطور التعلمي : ميدان فهم المةطوق وهو الميدان الذي  ستثمر فيه الةاوص  

 ين معرفيتين . هما  المةطوقة من طرف المعلم والمسموعة من طرف المتعلمين انطلاقا من مبدأ تحقيو ك اء
ك اءة فهم المةطوق من خلال فهم محتوى الة  المةطوق تعد ان يسم  المعلم التلاميذ تاوت جمهور  
و سميعه   الثاني  الإلقاء  من خلال  المسموع  فهم  أو ك اءة   . بالغرض  وسيلة  عليمية   ي  أي  أوهن 

أييد أو الةقد لااحب الة  للمتعلمين والذين يتجاوتون وقتها م  طرح موضوع الة  المسموع بالت
فتت قو الك اءة اللغوية ت التعبيير مشافهة من خلال امتلاك القدرة على جمل طويلة تلغة سليمة م   

 الشجاعة الأدتية والتعود على الرد واححام الرأي و الرأي الأخر . 

وميدان فهم المكتوب : الذي يشتمل على الأنشطة التعلمية للغة المكتوتة انطلاقا من الةاوص 
المكتوتة والمقروءة . أنشطة  ت قو فيها أكثر من ك اءة لغوية . هذه الأنشطة هي : القراءة المشروحة  

القراءة الا ي ة والسليمة .   التلاميذ على  اللغوية و عويد  وال  نسعى من وال   كون ت ك الرموز 
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: هي  عويد التلاميذ على القراءة الا ي ة والمعمة م  اححام علامات 1خلالها تحقيو ثلاث ك اءات  
: فهم الة  المقروء والت اعل م  مضمونه بمستويات ال هم القرائي والاجاتة عن أسئلة البةاء  2الوقف .

ة يعودون إليه عةد  :  زويد المتعلمين ترصيد لغوي من خلال شرح الم ردات الاعب3ال كري للة  .  
 الحاجة . 

ونشاط الظاهرة اللغوية )الة وية والارفية ( وال  يكون  قديمها ت حاة مباشرة تعد حاة  
القراءة المشروحة حيث نستةبط الأمثلة للظاهرة اللغوية نحوية كانت أو صرفية من الة  المقروء اعتماداً 

عليم اللغة وفروعها على مبدأالمقارتة الةاية ت إطار المقارتة ت الك اءات وهو المبدأ الذي يؤسس لت
باعتبارها كلٌ متكامل وماالأنشطة اللغوية إلا روافد  سهم ت البةاء اللغوي كتاتة ومشافهة وهو التوجه  
الذي  رسمه المةاه  الحديثة وال  تجعل المتعلم يحقو تة سه الك اءات المستهدفة ت  علم الأنشطة التعلمية  

ن ومعرفة القواعد الة وية والارفية ال   ضبط  لك اللغة المقروءة اللغوية من خلال الممارسة والدرتة والمرا
 أو المكتوتة أو المةطوقة . 

والةشاط الثالت :هو نشاط دراسة الة  الأدبي وهو الةشاط الذي يهتم تقراءة الةاوص الشعرية 
ويهدف إلى  عزيز الذوق الأدبي ومعرفة أليات تةاء الة  الشعري من خلال الأتيات الشعرية والبةاء  

ية: كالجةاس والسج  ال ني الذي يهتم بالاور البيانية )كالتشبيه والكةاية و الاستعارة و المحسةات البديع 
 والمقاتلة والطباق( والأساليب الخمية والإنشائية زيادة إلى عاط ة الشاعر .

فالمقط  التعلمي يظهر ت  طبيقه بالكي ية المسطرة وحدة متكاملة تين فروع اللغة اللغة العرتية 
الموجهة لحسيخ   المةزلية بالأعمال  التطبيقية والواجبات  التمارين  ويكون لكل نشاط  علمي حظه من 

 الم اهيم و ا يت الأخطاء.

ثم تعد هدا يختم المقط  التعلمي بحاهههههههه  الإدماج والتقويم والمعالجة حاههههههههة  قدم فيها وضههههههههعية 
إدماجية على شهكل اختبار لغوي تةائي وضهعية إدماجية مشهاتحة تحتوي على أهم التعلمات ال   لقاها 

مين أثةاء انجاز  المتعلم ت المقط  محل التطبيو على أن  ةجز الوضهههههعية ت القسهههههم م  مراقبة المعلم للمتعل 
الوضههههعية ي ثم يقوم تةاهههه يت الوضههههعية م  المتعلمين ويلاح  نسههههبة الإنجاز الاهههه ي ة ونسههههبة الإنجاز 
الخاطئة فيقوم تتقويم الاخ اءات ويحدد الاهههعوبات من خلال اعتماد التقويم الممقيس ومؤشهههرا ه فيعمد 
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تعدها إلى المعالجة البيداغوجية معالجة آنية ت القسههههم ومعالجة تعدية ت حاهههه  الإسههههتدراك أو حاههههة 
الأعمهال الموجههة )الت وي ( أو الأعمهال التطبيقيهة المةزليهة ويسههههههههههههههطر تراقها لتةهاول  لهك الاخ هاقهات مرة 

قيو مركبات الك اءة أخرى ت القطاع الموالية ت الوضههههههعيات  عليمية مةاسههههههبة يسههههههعى من ورائها إلى تح
ال  يرى فيها ضههههههههههع ا لدى المتعلمين وال  تدورها  سهههههههههههم ت تحقيو الك اءة الختامية للمقط  التعلمي 

 وتحقيو الك اءة الشاملة للمستوى التعلمي السةة الأولى متوسط .    
 :شكاليةالإ

المقط   إ التعلمي يحتم على المعلم الإلمههههام تليههههات  طبيو  ن  عليميههههة ميههههدان فهم المكتوب ت 
المةههاج الجهديهد وإدراك أهميهة الأنشههههههههههههههطهة التعليميهة ومحتواياتهها المعرفيهة لمها يؤههل المتعلم امتلاك مؤهلات 
يجسهههد الك اءة الختامية كتاتة ومشهههافهة فما السهههبيل الى اعتماد وطرائو  دريس مثلى ت انشهههطة الميدان 

لظهاهرة اللغويهة ودراسهههههههههههههههة الة  الأدبي  وأي المقهاربات أفيهد لتطبيو تيهداغوجيها  كهالقرءاة المشههههههههههههههروحهة وا
 الإدماج والتقويم والمعالجة لت قيو ك اءة المقط  خدمة للغة  

 :الفرضيات
 :ولذلك فالإشكالية المقدمة  قتضي  قديم عدد من ال رضيات  تمثل ت ما يلي 

. ميدان فهم المكتوب ت اللغة تاهه ة عامة تجسههيد لتعليم أنشههطتها التعلمية والمحتويات المعرفية المقررة 1
للغة العرتية ت المخططات السهههههههةوية . فيةبغي إعطايها الأهمية البالغة لت قيو الك اءة المسهههههههةودة خدمة 

 تكل فروعها .
إن للمةهاج الجديد من خلال المضههامين والمحتوى المعرت. تاههمة  تلف عن المةهاج القديم  تمثل ت  -
 .ختلاف الجوهري ت العمل بالمقط  التعلمي والميدان حيث يطبو لأول مرة ت المدرسة الجزائريةالإ
عتماد مقاربات خاصههههههة، كالمقارتة بالك اءات والمقارتة  إإن  قديم المعارف والمعلومات العلمية يتطلب -

 الةاية ال  يعتمد عليها المةهاج الجديد.
ون أنها إن حاه  الإدماج والتقويم  والمعالجة البيداغوجية شهيء جديد ت المةهاج الجديد يرى المةظر  -

 .ت المقط  التعلمي خاصة ت ميدان فهم المكتوب ومعالجته الإخ اق حا  نقف تحا على  قويم 
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 :أسباب اختيار البحث
 من تين أسباب إختيار موضوع بحثي هذا، مايلي:

 ول المةهاج الجديد حيز التة يذ دخ -1
 م  المةهاج القديم ت طريقة  قديم المعارف  المةهاج الجديد ختلافإ-2
 ظهور تعص ال وارق ت الماطل ات وت المضامين وأهمها العمل بالمقط  التعلمي -3
التقويم والمعههالجههة البيههداغوجيههة ت   تيههداغوجيههاعتمههاد  إعتمههاد على الوضههههههههههههههعيههات التعلميههة و الإ-4

سههت ادة من الب ث وإفادة لإباالمةهاج الحالي وجعله أرضههية ميدان التدريس الذي أنتمي اليه شههعورا مني  
 .الغير

 خطة البحث:
رتعة نظرية وفال  طبيقي أفاول  وضوع الى خمسة  المقد اعتمدت ت خطة الب ث على  قسيم  

ت   تين القديم والحديث    وخاائاه    ول المةهاجل ال الأ  ةاولت ت ا    .رتعة مباحث أ  لكل فا  ت
واصطلاحا و شروط  وض  المةهاج و المةهاج القديم و أهم انتقادا ه  و خاائ     المةهاج لغة مباحثه:  

ت  نواعها  أاها و  ئالمعتمدة ت التدريس خاا  المةهاج الحديث . أما ال ال الثاني  ةاولت  المقاربات 
  . نواعها وأسس الوضعيات التعليميةأمركبات الك اءة و   و التدريس بالأهداف والمقارتة بالك اءات    مباحثه 

ما ال ال الثالت عرجت على المقط  التعلمي والمقارتة الةاية فبيةت م هوم المقط  التعلمي مكوا ه  أ
مياديةه أنواعه ثم مخطط التعلمات وعلاقة المقارتة الةاية تةظرية التلقي وأسس المقارتة الةاية ايجاتياتها  

ما ال ال الرات    ةاولت فهم المكتوب ت المقط  التعلمي ت مستوى الأولى من التعليم  أ.  وسلبياتها  
المتوسط ومضاميةه و قالا ه والادماج والتقويم و المعالجة ت المقط  التعلمي ثم  ةاولت ت ال ال الخامس  

عرض  ادج اختبارات    ،كرات  وذجية  ذ م،ج الأنشطة التعليمية المقررة  ذ ا     ال ال التطبيقي دراسة حالة
الاختبارات لعيةتين من  لاميذ متوسطتين    ة حالة لت ليل نتائ  التلاميد تميدان فهم المكتوب دراس

 . ثم الخاتمةمختل تين

 مصادر البحث ومراجعه: 
إعتمدت على مراج  ت التخاهههههههه  نظرا لقلة الماههههههههادر والخاصههههههههة تتعليمية ال هم المكتوب وأنشههههههههطته 

م هاهيم نظريهة  -وليهد أحمهد جهاتر،  هدريس اللغهة العرتيهة  :ال  إعتمهدت عليههاالتعلميهة. ومن أهم المراج  



 مقدمـــة 
 

 

 ه 

الجومرد محمود،  ثم   الم اهيم والاتجاهات –سههعيد حسههن بحيري، علم اللغة الةاههي  كذا   و طبيقات علمية
صهههههههيغة عمليا ه و ذليل –حسهههههههين عبد البارم، ال هم عن القراءة و  الطرق العلمية لتدريس اللغة العرتية.

للكها هب    هدريس و قييم مههارات اللغهة العرتيهة وعلومههالأنهه مرج  مهم ت الب هث وكتهاب   صههههههههههههههعوبا هه
للسههههيد   اللسههههانيات و علم اللغةالحلاق علي لان مضههههمون الكتب يدور حول موضههههوع الب ث وكتاب  

للكا ب   قراءة ت أول مؤشرات المحاورة ومداخل السياقات المعرفية اللسانيةمحمود أحمد وكذا لك كتاب  
 للكا ب جاتر عبد الحميد جاتر.- ةمية و عميو-الذكاءات المتعددة وال همعيسى مومني م  كتاب 

 أما الدراسات الساتقة لم أجد بحثا علميا يتةاول بحثي نظرا لجدة الم هوم على المةاه  الجزائرية.
 صعوبات البحث وعوائقه  

ال   تعرض إلى موضوع   الماادر والمراج   قلة  ال   ليقتها ت بحثي هذا  الاعوبات  من أهم 
الب ث "فهم المكتوب" كون الماطلت جديد ت المةاه  الجزائرية حيث عرفته المدرسة الجزائرية إلا ت 

والميادين. ومن أهمها ميدان فهم كأول  طبيو للتعلم بالمقط  التعلمي   2016-2015السةة الدراسية 
 المكتوب وهو الشيء الذي صعب علي الحاول على ماادر ومراج   طرقت للموضوع من قبل

 كما أنني لم أجد رسائل التخرج من الجامعات الجزائرية أو الأجةبية  طرقت للموضوع
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وعلى ج  ا م هوم المةهلقد أثرت ال لس ات المختل ة ال  كانت سائدة ت العاور الساتقة على  
 ؤثر تأثيرا مباشرا     و ثقاتأعلمي     نه عةد حدوث  قدمأعةاصره المختل ة، كما    محتواه العلمي و على

خرى على  هي الأ   ن المةاه  الحتوية  ؤثرأنجد  وت ن س الوقت  على م هوم و مضمون المةاه  الحتوية  
 . تحديد و  طوير ذا ه ونظمة و نشاطات المجتم  ، فالمةه  يساهم ت تحقيو سياسة المجتم   أ

و  وضعه  وشروط  وأنوعه  وخاائاه  المةهاج  إلى  سةتعرض  ال ال  هذا  خلال  ةظريات  الومن 
 المؤسسة له وطرائو التدريس المعتمدة 

 وأنواعه.  المنهاج مفهومالمبحث الأول: 
 )المةهاج( عرضت الكثير من المعاجم والمةاجد والماة ات اللغوية إلى  عريف المةه  

 صطلاحاإالمطلب الأول: تعريف المنهاج لغة و 
 أولا: تعريف المنهاج لغة

 والمةهاج الطريو الواضت  أي  عيين و قويالمةهاج 
واستةه  الطريو صار نهجا وت حديث العباس: لم يمت رسول الله صلى الله عليه وسلم حتى  رككم  

 على طريو اهجة أي واض ة تيةة. 
 يعرف المنهاج ب: .تاج العروس 1

 سكون الطريو الواضت، البين وهو الةه  محركة أيضا والجم  نهجات نه  نهوج. و  الةه  ي تت 
 يب: ي قال اتو ذ

 فتت وطرق نهجه واض ة المةه  بال تت. و ،فيت  ارم نهوج، كلبات الهجائنته رجمات تيةهن مح
 وانه  الامر والطريو وضت وانه  وأوضت. 

 :الشنيذاق قال يزيد تن الخ
  عدي  ىوالهد المسالك يو وأنهجت     سبل ولقد أضاء لك الطر 

 ذا سلك مسلكه.إ ستةه  طريو فلان افلان 
 وطريو اهجه: أي واض ة تيةة وجاء ذلك ت حديث العباس :  
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 كم على الطريو اهجة أي واض ة تيةة".  صلى الله عليه وسلم حتى  رك" لم يمت رسول الله 
 .منجد الصحاح في اللغة العربية: 2

وض ه  أبانه و أريو  ةه  توزن الذهب والمةهاج الطريو الواضت ونه  الطن.ه.ج الةه  توزن ال لس وال
 ونهجه ايضا سلكه. 

الةه  الطريو الواضت وكذلك المةه  والمةهاج وأنه  الطريو اي استبان وصار نهجا واض ا تيةا وقال  
 الحداق ال بدي:  

 والهدى  عدي  المسالك ولقد أضاء لك الطريو وانهجت    سبل 
 تةته ووض ته     اعمل على ما نهجته لك أذا إالطريو  تونهج

 ونهجت الطريو سلكته                 وفلا يستةه  سبيل فلان اي يسلك مسلكه
 .المعجم الوسيط: المنهج 3

 الطريو نهجا ونهوجا وضت واستبان ويقال نه  أمره، ويقال نه  الطريو تيةه وسلكه. 
 واستبانه استةه  الطريو صار نهجا، وسبل فلان سلك مسكله المةهاج الطريو الواضت 

 وت قوله  عالى: "لكل جعلةا مةكم شرعة ومةهاجا" 
 والخطة المرسومة )محدثة( ومةه مةهاج الدراسة ومةهاج التعليم ونحوهما. ج. مةاه 

 الةاه  يقال )طريو اه : واضت تين وطريقة اهجة واض ة تيةة الةه  البين الواضت  
 يقال طريو نه  وامره نه  والطريو المستقيم الواضت

 1قال هذا نهجي لا احيد عليه. 
 . المةهاج الخطة المرسومة

الةه  ). معجم المصطلحات الفلسفية المنهاج:  4 الواضت  ( بمعنى  voieمةه  بالعرتية من  الوجه 
الإ عليه  جرى  و الذي  عمله  فةه،  الةه ،  الطريو  هو  دلاليا:  فالمةه :  والةهجية  أستعمال.  سلوته 

 
 مكتبة الشروق الدولية، جمهورية مار العرتية. 1960، 686، ص 4يةظر قم  اللغة العرتية، المعجم الوسيط، ط1
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(methodologie هي علم الطريو أو هي الطرائقية ال  يجري بموجبها الب ث ت فلس ة أو أدب )
 1من موضوعات المةطو ال لس ي أو العلمي معا.  و فن علم، ان علم الةه أ

 القول: أن ما نستخلاه من  عريف المةهاج لغة هو:  خلاصة 
أن جمي  المةاجد والمعاجم أجمعت على جذر الكلمة )ن. ه.ج( وعلى معةاها المعجمي اللغوي 

عتمدت على المعنى الدلالي  إالذي يوضت معنى الةه  أو المةه  الطريو الواضت جل المةاجد والمعاجم  
 . 48ية ية الكريمة "لكل جعلةا مةكم شرعة ومةهاجا" سورة المائدة الآنطلاقا من الآإ

  رككم على طريو اهجة" صلى الله عليه وسلم حتى الله وحديث  العباس "لم يمت رسول
 وتعص المعاجم وض ت معنى المةاه  المةه  أنه الخطة المرسومة

 ستعمل المةهاج الدراسي المام  الدراسي، المةاه  التعليمية. إومةها 
ومةها حدد ه بمةهاج  عليمي: قموعة كاملة من الدراسات مطلوتة لل اول على شهادة الةه   

سلوته والةهجية هي علم الطرائو أو الطرائقية الذي يجري أوالمةه  دلاليا هو طريقة الةه  فةه علمه،  
 بموجبها الب ث ت فلس ة أو آداب أو فن علم.

 من كل هذا المةه  أو المةاه  هو الخطة الواض ة المرسومة للسير عليها لتة يذ علم الب ث.
 لاحا:ط تعريف المنهاج اصثانيا:
( و عني ميدان أو حلبة أو مضمار  curriclumلى ماطلت الكلمة اللا يةية )إكلمة المةهاج  عود       

 وسباق الخيل، و عني قائمة المقررات الدراسية ال  يدرسها الطلاب )المةظور التقليدي(  
و المقررات اللازمة للتأهيل ت قال دراسي معين مثل مةه   أ والمةه  قموعة المواد الدراسية  

 جتماعية ومةه  العلوم وغيرها.الرياضيات ومةه  اللغات ومةه  الحتية الإ

 
، دار ال كر اللبةاني، تيروت، 1995،    189، ص1يةظر خليل احمد خليل، معجم الماطل ات ال لس ية، ط  1

 لبةان. 
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ت المقاود  كويةها  الخطة البيداغوجية متكاملة ومةسجمة تدءا من الك اياأنه  :  "المةهاج  يعرف
المتعلم والأإلدى  الدراسي  المام   بم تويات  مرورا  نهائية  التقويم كعملية  التعلمية  لى  التعليمية  نشطة 

 1."والدعامات البيداغوجية
هداف التعلم  ألى تيان  إويعني المةهاج: على أنه  اور عقلاني وشامل للةظام الحتوي فإضافة  "

ساليب  أشروط ال   سير ت ظلها عملية التعليم والتعلم بما ت ذلك الطرائو ومختلف  الومضاميةه يحدد  
دوات  ساليب التةظيم المدرسي والأأختلف  لملمساعدة  ادوات التعلمية وطرائو التقويم  التةظيم المدرسي والأ

 2."التعلمية وطرائو التقويم لمساعدة التلميذ على الةمو المتوازن ت مختلف مكوات الشخاية
سحا يجية التعليمية تت ديد العيةة المستهدفة  المةهاج تمثيل وثيقة  رتوية  تزل الإ"يضا  أويعرفه  

الأ يةبغي  وجملة  الذي  التعليمي  والمحتوى  المرجو تحقيقها  الحتية  والغايات  العيةة كساته لأإهداف  فراد 
 3. " والوسائل التعليمية المةاسبة والطرائو الملائمة

هداف واض ة  ألى  إوالمةهاج  طيط مةظم لعلمية التعلم والتعلم ت ضوء فلس ة  رتوية  حجم  
هداف ختبار هادفة لتم ي  مدى تحقو الأإساليب  أنشطة وخمات واض ة وطرائو ووسائل مةاسبة و أو 

 4المةشودة و قويم مدى فعالية العةاصر المت اعلة ت السير نحوها.
يعتم المةاه  الأرضية ال   بنى عليها اسس المةظومة الحتوية وهي الوثيقة المحددة لكل مضامين        

ومراحل سيرورة ال عل التعلمي والظروف المساهمة    قال التدريس والمخططات التعلمات المحتوى المعرت ت  
هداف مسطرة مسبقا أ رتوية مطبقة ت الميدان لت قيو  طقم تأطيريه ونظريات  أفيه من محيط ووسائل و 

يجابي لإرساء التطور فاق الت كير الإآلى الغايات العليا للحتية و إعة ميدانية واعية لتمكين الوصول  ومتات
 

 ب الدار البيضاء، المغر ،  2005، دار الةجاح الجديدة،1يةظر عبد المجيد انتاار، اصلاح المةاه  الحتوية، ط   1
 23ص  
  11ص،2009،، دار الثقافة، الدار البيضاء، الجزائر1يةظر ماط ى، لخاائ  تةاء المةاه  الدراسية، ط   2
يةظر نواري سعودي اتو زيد، اللغة والبةاء الانسان، دراسات ت اللسانيات التطبيقية حقل التعلميات، 3

 ، مرج  ن سه.214،ص2016
، كلية علوم الحتية، جامعة محمد الخامس، الرباط المغرب،   7يةظر ميلود أحبدو، قلة التدريس، العدد   4

 . 49،ص1984سنة
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مة ت قال القيم والسلوك الحضاري المبني الثقات ومةه الةهضة القومية للأ  جتماعي ت قاله المعرتالإ
 على المعرفة العلمية الهادفة ت المةاه  . 

 وللمةاه  أشكال نذكر مةها: 

 هو المةهاج المعرت ت الةاوص الوزارية والمواثيو الرسمية.                  المةهاج الرسمي. 1

 يةت  نتيجة تأويل المةهاج الرسمي من طرف المعلم فهو تات  ل همه واختيارا ه.         لمجذرالمةهاج ا. 2

من أجزاء المةهاج    الرسمي و  ويتشكل هذا المةهاج من أجزاء المةهاج                فيه    ةهاج المت كمالم.3
 المجذر ال  تحا يبني المتعلمون ك اءتهم ويةمونها. 

 وقد وض  جوايرت ورفاقه التقاطعات تين الأشكال المذكورة  

حيث يحدد هذا الشكل المةهاج الرسمي المعٌد مسبقا لأهم الأسس التعليمية والمعارف التعلمية  
و قاطعه م  المةهاج المجدر الذي يحدد الغايات والمرامي والأهداف وعلاقته بالمةهاج المت كم فيه من 

طقة الإنسجام تيةهما  خلال الأهداف العامة للمةهاج والأهداف الخاصة للمواد قاد الدراسة المقررة والمة 
 من خلال العلاقة التشاركية.

 1الشكل التاليموض ة ت وهي 

 
 عن عبد القادر لورسي المرج  ت التعليمة       1

Jonnaert. Ph.ET. Etayebi. M.et defise. R.curriculum et compétence un 
cadre opération p20.2009. editions b boeck. Bruxelles. 
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 أشكال المنهاج   :01-01الشكل: 

 المةهاج الرسمي

  منطقة الإنسجام الأكبر لمستويات المناهج الثلاث  

 المةهاج المجذر  

 

 

 

  المةهاج المت كم فيه  

التعليمة  عن المصدر:   ت  المرج   لورسي  القادر  ودفيس.  ،  عبد  واتايبي   .Jonnaert. Pجورات 
Etayebi.m.defisz.r 

 المطلب الثاني: أنواع المنهاج
تةظومات  رتوية وتحيئات  لةظام الحتوي الانساني يجد العديد من البلدان  زودت  ات  لإن المت          

المعلومات والتوجيهات حتى  بتعد عن  يقظة  وفر لها بإ ال   ظهر التأخر والإعواقب  ستمرار  نحراف 
سحا يجيات  طبيو السياسات الحتوية وعلى ضوئها  قوم بالتا ي ات إخلال سيرة التطور الحاصل ت  

صلاحات عميقة أو عمليات مراجعة آنية خ ي ة لكةها ت كل  إحياا على شكل  أالضرورية  كون  
 الحالات  تجةب القطيعة ت  طور المةظومة الحتوية ت حد ذاتها. 

ساس همية بالغة ت المجال الحتوي خاوصا ت حياة ال رد الأأحيث  عم المةاه  الحتوية ذات  
ت تةاء شخاية المتعلم و شكيل فكره كما    فعالاعليم معلما كان أو متعلما فهي  سهم إسهاما  ت الت

المعلم على   المجتم  ورقيه وعرفت إضافة  إداء مهةته وتحسيةها  أأنها  ساعد  لى ذلك ت مساهمة  قدم 
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تجاهات الحتوية راء والةظريات والإنواعا و اميمات مختل ة نظرت للآأشكالا و أالمةاه  الحتوية الدراسية  
 1وفلس تها عم لزمن ومن تيةها. 

 الدراسية المنفصلة: .منهاج المواد 1
 شكل  نتشارا ويتضمن  ةظيما للمعرفة تاكثرها  أالمةهاج من أقدم أنواع المةاه  و ويعتم هذا  

يجاد علاقة حيةها، حيث  درس كل حاة  عليمية خاصة بموضوع مادة  امواد دراسية مةتظمة ويمكن  
معيةة ت وقت مخا  وترام  خاص م  معلم خاص بإعداد مخطط  علمات لتلك المادة ت ال ال 

اتحا  كس يركز على المعارف ال  يةبغي إ  الدراسي، دون علاقة بالمواد الأخرى  فةموذج التةظيم للتعليم
المستهدفة، وهي تدورها مةظمة وفو مةطو  المعارف والمواضي   إذ يعتمد غالبا على قائمة  للمتعلمين 

 2خاص بمجال معرت وبمادة  عتم معرفة مةظمة ومبةية.  
هتمامه للمادة الدراسية فقط ولا يهتم  االدراسية المة الة إلا أنه يعطي  فرغم قدم المةهاج المواد  

بالمتعلم الذي هو محور العملية التعلمية، وإ ا ركز على المادة بإعتبارها محور العملية التعلمية وهدف وقد 
 تميز ما يلي: 

 .المادة الدراسية  ةتظم حول  طيط مةطقي متماسك.1
 .كثرة المواد التعلمية المةاسبة للمةهاج. 2
 . المحتوى الذي يقدم للتلميذ هو خمة العمل البشري. 3
 عداد التلاميذ م   اميم هذا الةوع من المةاه .إ. يساير 4
 . طرق التقويم وأساليبه واض ة     قويم معارف المادة. 5
 زمةة وسةوات مما يدعم نجاحه. أتواه هو نتيجة  راكم خمات عم . مح6
 ن نظام المواد الدراسية المة الة  ساعد المتعلم على المراجعة والح   والتذكر.. مةظم تشكل جيد لأ7
 

 
 .7ص،   2009يةظر المرجعية العامة للمةته ،  مارس ،وزارة الحتية الوطةية، الجزائر  1
 مرج  ساتو. 8ص، 2009يةظر المرجعية العامة، المةاه  وزارة الحتية ،   2
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 :  أ.منهاج المواد الدراسية المترابطة

الرتط   تبعص ويتضمن هذا  تعضها  الدراسية  المواد  ترتط  المحاتطة  الدراسية  المواد  مةهاج  يتميز 
أو   دراسيين  موضوعين  تين  متبادلة  علاقات  تين  أ وجود  التةسيو  خلال  من  يظهر  الرتط  وهذا  كثر 

مواد   بموضوع  المواد  من  مادة  موضوعات  رتط  أو  دراسية  مادة  ت  موضوع  أ موضوعين  خرى، كرتط 
جةبية  التلوث ت مادة العلوم الطبيعية والجغرافيا والحتية المدنية وناوص اللغة العرتية وناوص اللغات الأ

"politionسلامية والحتية الخلقية ت الحتية الديةية والحتية المدنية وناوص  " أو رتط مواضي  الحتية الإ
 لخ. أو رتط مواضي  ت التاريخ واللغات...إ...والتعاون والعمل والادق  كالإيثاراللغة العرتية لغرس القيم  

"   bloomبلوم  طة ال   ت اعل فيها قدرات الطالب م  المواد التعليمية وبالةسبة ل"  قوهذه الة
ذلك لأن  ستيعاب أثةاء القراءة  فإن هذه القدرة سوف تحدد تشكل رئيسي تواسطة القدرة الل ظية والا

 1المدارس  ركز كثيرا على هذه القدرات.
 :  دماجب. منهاج الإ

دماج محتوياتها  إ ا  إزالة الحواجز ال اصلة تين المواد الدراسية و إعداده  بني  إدماج أثةاء  ويقاد بمةهاج الإ   
دماج تين المواد كثر شمولا بحيث  ابت كمادة واحدة ويتم ذلك ت مستويات الإأت مقررات ومضامين  

 وهما: 
 دماج قموعة متقارتة من المواد. إ.مستوى 1
 دماج قموعة غير متقارتة الم اهيم من المواد.إ. مستوى 2

 2دماج خطوة أكثر  قدما من الرتط ت تحقيو مبدأ  كامل المعرفة.وهةا يكون هدف الإ

 
. ، عالم الكتب الحديث ارتد 159يةظر محمد ذتيان غزاوي،  كةولولجيا التعلم والةظريات الحتوية،  ص  1

 . 159ص،2007الاردن 
سةة ،، ، دار المسيرة للةشر. عمان الاردن 1الوكيل أحمد الم    محمد امين، اسس تةاء المةاه  و ةظيماتها،ط  2

 . 351-350، ص 2005
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لا أن هذا الطرح يظهر نوع من مشكلة الكم الهائل من المعلومات إدماج ت مضامين المةاه   رغم أهمية الإ
 ن سية المتعلم عدم ال هم والملل. ت المادة وال   حك ت  

 ج. منهاج المجالات الواسعة:
كثر  كون تيةهما صلة ت المعارف والهدف مةه  أويتميز مةهاج المجالات الواسعة تضم ماد ين أو   

لل واصل   الةظر  دون  ماد ين  أو  مادة  موضوع ت  ل هم  المضامين  الضرورية ت  والمبادم  الحقائو  ضم 
جتماعية أو الرياضيات  نسانية والعلوم الإالموجودة تين المواد الدراسية علوم الطبيعة والحياة أو العلوم الإ

 وال لس ة.
 :ومن أهداف هذا المنهاج  

 ستخلاص  عميمات من دراسته. إتمكين التلاميذ من 1.
 . يساعد على تحقيو  كامل المعرفة تين المواد ال  لها صلة تبعضها البعص.2
 فكار الجزئية. فكار الرئيسية وليس الأنحو الأهتمام .  وجيه الإ3
 1عادة تةاء ال هم المعرت.إنسانية و .مساعدة المتعلم على  كوين صورة أفضل من المعرفة الإ4
 . منهاج الخبرة والنشاط:2

ساس رغبات وميول وحاجات التلاميذ لأن  أعتماد على  وهو المةهاج الذي  تضمن مضاميةه الإ 
يب ث على حل المشكلات ال   اادفه ت حيا ه والب ث عن الم اهيم أن  ال رد المتعلم  ت  صل  الأ

والمعارف ال   ساعده على تحديد مكانة له ت المجتم  من خلال الدور الذي يؤديه وهذا ما نجده ت  
 دتية ...الخ. الةوادي العلمية والرياضية والأ
 ومن خصائص هذا المنهاج:

 عتماد على ن سه ت ذلك.المشكلات ت حياة ال رد المتعلم والإعتماد على طريقة حل الإ-
 الب ث والتقاي للوصول للمعرفة الحقيقية المعيةة على الحلول.  -
 

 
 . 184،ص 2004عمان الأردن    ،دار المسيرة  ، ، 1الخوالدة محمد، أسس تةاء المةاه  الحتوية، ط   1
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 ويتميز هذا المنهاج: 
 شباع رغبات وميول التلاميذ المختل ة.إيساعد على -
  ةوي  قالات الةشاط التعلمي ت المةهاج. -
 هتمامات التلاميذ وحاجاتهم حيث يجعل مةه  علما وظي يا. التعليمي المر بط با طختيار الةشاإ -
 1شروط الا ة الة سية للمتعلم وظروف التعلم من خلال المضامين. -
 نهاج المحوري:  الم. 3

إلى معلمي المادة  يؤدي لمادة الدراسية وتحديد المضامين : هو نوع من التةظيم المةطقي لالمنهاج المحوري
نشطة والوسائل والطرائو والمحتويات الخاصة بالمواد   عليمية و رتوية ويتضمن  ةوعا للخمات والأ  خمات 

وذلك لإكساب المتعلمين هذه الخمات والمواد التعليمية لمواجهة المواقف ووضعيات المشكلة   .الدراسية
 ومتطلبات الحياة.

على   يركز  الجزء  و إوهذا  المحتويات  وفعلي إختيار  مةهاج رسمي  ت  و ةظيمها  مضامةيةها  نتقاء 
( مةهاجية   مستوى  عليمية  ت  المحوري  didactique curriculaireيتموق   المةهاج  ويتميز   )

 بخاائ  مةها: 
 . مهتماماتهإو  ماتهيوحاج تهموميولاالمتعلمين شباع رغبات إالعمل على -
 هداف الحتوية. عمل مدروس يخطط تعةاية لت قيو الأ -
 المشحك تين المعلم والمتعلم. التخطيط  -
 يعود المتعلم على العمل الجماعي. -
 لسليم علميا والاهتمام تتكويةهم. يتيت ال رصة للمعلمين لممارسة الت كير ا -
 2أن يكون  رجمة صادقة للأهداف الحتوية للمادة الدراسية.  -

 
 . 270-250ص،1982نورة حسين سليمان، الأصول الحتوية ت تةاء المةهاج،  دار المعارف، مار   1
 مرج  ساتو.48، ص  2002،  2اسس تةاء ال عل الديداكتيكي، طيةظر عبد المؤمن يعقوبي،  2
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" Aanabounboir"  ت التعلمية  "وارآا تونب"قولأمر حتمي و ختيار المحتوى  إضرورة  إن  
ختيار  إكثر عملية الت ول نحو حل المشاكل ال   عحض مسارا فأن نختار المحتوى الذي يسهل أيجب  "

ن الة  الموجود على الكتاب المدرسي  أكثيرا ما نلاح     أنةا  المحتوى الملائم من صلب عمل المعلم، إذ
 ي بالغرض المةشود فمن حو المعلم تل  والتمارين التطبيقية لا يية  مثلة والةماذج اللغو ت المحتوى أو الأ

 1. " ومن واجبه حيةئذ أن يتارف فيه
 . المنهاج المستتر:4

وهو نوع من المةاه  له تعد أو واجهة غير ظاهرة للعيان وهذه الجهة غير واض ة  سمى ت  
 ilesand"  "اليزاند باندي "ن تعص الكتاب مثل:  أالعادة المةهاج المستح، أو المةهاج الخ ي ونجد  

bandi  "  أنه المةه  غير المخطط له ) أي المةه  الذي لا  وجد له تةود ت خطة المدرسة(. "يقول  الذي 
ن المةهاج المستح هو ذلك المةهاج الذي يتم   لقيه من قبل إ":  chubert"  "شوبارت "ويقول   

العادة تطريقة ضمةية غير مباشرة من قموعة   المدرسة. وشرحطلاب    مةيال"   " راكمات الخمات ت 
"meneil  لى الطلاب من غير  إثار التعليمية ال   ةتقل  الممارسات أو الآتنه  ": ذلك المةهاج المستح

 2أن  كون ت الخطة الرسمية للمدرسة. 
قيم جتماعية ال  يكتسبها الطالب من  ل ة الإومن نتائ  هذا المةهاج على الطلبة هي سمة الأ 

 فراد داخل المدرسة،  تسبب وجوده ت المدرسة ت عل وجود الطالب ت المجتم ، متعدد الأ
بإ الحتوي  ال عل  سيرورة  على  المؤثرات  تعص  نسقولعل  التدريس  من   اونظام  اعتبار  يتكون 

( لكل مةها طبيعة ووظي ة  output( ومخرجات ) Processus( وسيرورات )inputمدخلات )
عطاء المعارف  إيجاب أو السلب على العلمية كلها ومهمة التدريس لا  توقف عةد حد  محددتان  ؤثر بالإ

( فالعلاقات variantesثير متغيرات )لى بحث تأإ للتلاميذ خلال فحة زمةية معيةة ف سب تل  تعداها  

 
، ديوان المطبوعات الجامعية، 1ستقبلية،  رجمة موريس شرتل، طيةظر آا تونبوار، الحتية الم  1

 . 76ص1983الجزائر،
 16ص  ، مرج  ساتو2006بالك اءات ت المدرسة الجزائرية  رجمة اصر بخ   اكزات روجرس المقارتة    2
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" ت علاقة  george semmel"  "جورج سيمل"لماني   اط سلوكية يحددها الباحث الأأجتماعية الإ
 السيطرة وعلاقة الخضوع وعلاقة التبعية وعلاقة التةافس وعلاقة التضامن.

لى العالم الباطني الخ ي يتجلى إ" فيةقلةا من المجال الظاهري  vierkandt""  فيير كاندت  "ما مواطةه  أ
الإ العلاقات  ت  هذه  نظريا ه  رتط  إذ  والكراهية،  والجسد  والحقد  الحب  بالمضمون  ت  جتماعية 

 1نس اب. نجذاب وعلاقات الإلإاالسيكولوجي ومةها علاقات 
 وضع المنهاج ونظريات المبحث الثاني: شروط 

هداف أساس تةود ومواد وخاائ  ومزايا و أيحتاج كل نظام و طيط مسطر لهيكل مةظم على  
والقاتلية  ستمرارية  لى شروط يقوم عليها لتكتب له الحياة والإإرض الواق   أوغايات تغية  ة يذها على  

 ة من مضاميةه  عةد ال ئة المستهدف
 المطلب الأول: شروط وأسس وضع المنهاج 

 المةهاج التعليمي أو بالأحرى المةهاج الحتوي أسس على شروط مةها:  
 الشروط العامة لوضع المنهاج:  -أولا
والأإ.يسعى كل قتم   1 والمواد  المضامين  نظام  رتوي يحدد  ال   بنىلى وض   فكار  أعليها    هداف 

 2ال ئات المتمدرسة. 
لى الطالب  إ . أن يراعي المةهاج البيئة المعرفية لكل فروع المعرفة وماادرها والرتط تين المعارف ال   قدم  2
 حتياجا ه. اوتين واق  الطالب ت حيا ه و ي
هتمامات  اعتبار  خذ تعين الإلى ضبط الغايات الحتوية والأإو البلد  أ. حاجة ال ئة العمرية ت المجتم   3

 3وميول ومراحل المتعلمين. 

 
 مرج  ساتو. 128- 127، ص  2002  ،عبد المؤمن يعقوبي، اسس تةاء ال عل الديداكتيكي  1
،.مةشورات جامعة أم القرى، 2محمد علي الخولي، المةه  الدراسي الأسس والتاميم والتطوير والتقييم، ط  2

 . 15ص2015
قورة حسين سليمان، الأصول الحتوية ت تةاء المةاه  والمعارف ، دار المعارف ، القاهرة مار،    3

 . 250ص1982
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 سس ال   قوم عليها. لى ضبط العلمية التعليمية ومضاميةها و سطير الأإ. الحاجة 4
 فكار البةاءة للمجتم . جتماعية والعادات والتقاليد والقيم والأ.  رسيخ القيم الا5
. الحرص على  ثبيت الم اهيم الثقافية ت الوسط المدرسي والعمل على  ةميتها خوفا من الضياع أو  6
 ندثار عةد الةاشئة. الإ
. مراعاة المةهاج المدرسي للجوانب السيكولوجية والة سية الخاصة تطبيعة المتعلم وطبيعة عملية التعلم 7

 كساتحا. إوطبيعة المعرفة المقدمة والمراد 
 1تاحة ال رصة للأفراد ت التعلم والمشاركة ال علية ت تةاءه و طويره. إ. 8
المتعلم للتوجه الا يت على 9 ال رد المتعلم بالحاول المعرت من المةهاج و وجيه  . العمل على  زويد 

 2المستوى المحلي والقومي والعالمي. 
 هتمام المةهاج تتا يت التغيرات الحادثة ت المجتم  المحيط بالطالب ت عادا ه و قاليده وثقافته. إ. 11
التكةولوجي فةجاحه مرهون تضبط مضاميةه لضبط فلس ة 12 العلمي  التقدم  العمل على مواكبة   .

 المجتم  و وجها ه العامة. 
المتكامل للمتعلم حيث يعمل على غرس المواطةة الاالحة ت  إ. السعي  13 الةمو الشامل  لى تحقيو 

جتماعية ووظائ ه  فو تأهيلهم لتطويره والقيام بخدما ه الإأفراد من جهة الةظر الخاصة بالمجتم  ت  ن وس الأ
 الحيوية. 

فراد المجتم  ونشر أخر ونشر الثقافة والتكةولوجيا تين  . العمل على زيادة الوعي والتسامت و قبل الآ14
 3مبادم الديمقراطية والحرية و عويدهم على الت كير الةاقد.

 الشروط الخاصة لوضع المنهاج: -ثانيا
وخاوصية لوض  المةهاج  ض  لدواف  حتمية و ت كم فيها    وهةاك شروط خاصة أقل شأا 

ملاءات سلطوية أو قرارات سيادية نتيجة عوامل معيةة ت تلد معين ومحدد تغية تحديد أهداف خاصة  إ
 

 مرج  ساتو.  7اللجةة الوطةية للمةاه ، الدليل المةهجي لإعداد المةاه  ، ص  1
 .393.ص2001دار الشروق، عمان، الاردن،    1سعادة أحمد، حودت  ةظيمات المةاه  و طيطها،ط  2
 .مرج  ساتو. 7صاللجةة الوطةية للمةاه ، الدليل المةهجي لإعداد المةاه  ،   3
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الدولة  أت مضامين المةهاج لتلك الدولة   أو السلطة الحزتية الحاكمة ال   دير شؤون  و ذلك الاقليم 
 و ضبط  وجهاتها وسياستها العامة، ومةها: 

 .فرض السياسة العامة للدولة ت مضامين المةهاج والعمل على  طبيقها.1
. ضبط ال لس ة الحتوية الخاصة بالمةاه  ت  لك الدولة وحمايتها من الشوائب الدخيلة مثل ما هو 2

 الاين.–الحال والتوجه الشيوعي للأحزاب الحاكمة ت دول كروسيا 
لى  غيرات حتمية ت جمي  قالات  إجتماعية ت الدول الكمى يؤدي  . التطورات ت القيم والعادات الإ3

عداد مةاه  خاصة تحا لضبط السياسة كالاين والولايات المت دة إلى  إالحياة والسياسة العامة فتلجأ  
 مريكية.الأ
 1ذا مرت عليه حقبة زمةية طويلة. إلى  غيير المةهاج إ. الحاجة الماسة 4
فرض  5 عةد  .  للبلاد  الجديد  السياسي  التوجه  لغرس  ومضاميةها  الحتوية  المةاه   العامة ت  السياسة 

، لتعديل مةاه  الحتية من الرئيس هوراي 1976ستقلال وسيادة الدولة  مثل أمرية  الحاول على الإ
 دين.متو 
تتكار المتعلم يعد هدفا  إختيار البديل الأنسب ت مضامين المةهاج ت ظل الظروف المتغيرة فتةمية و إ.  8
 2عادتها. إلى تحقيقها عةد إ

الةظرية للحتية ت العار الحالي والعمل على  طبيقها أو  إ. تحديد و 9 عادة ضبط و ضمين السمات 
 المقاربات كالمقارتة بالك اءات  ضمةتها المةاه  الجديدة تدل المقارتة بالمضامين أو المقارتة بالأهداف. 

 المنهاج: سس بناء  أ -ثالثا
هم المعطيات المتبعة ت  طبيو الخمات والةظريات  أمل على  تش يهم وثيقة  رتوية  أبما أن المةهاج هو  

القوى المؤثرات   بمقامسس هي  ساس تةاءه قبل  ة يذه وهذه الأأسس يعتمد عليها و كون  أالحتوية له  
ال   ؤثر على صياغة محتوى المةهاج وخططه وطريقة  ةظيمه و اةي ه و ة يذه وهي العوامل المحددة ت  

 صياغة هذا المةهاج وال   تبنى فلس ة المعرفة وماادرها وطبيعتها. 
 

 ،  مرج  ساتو. 7يةظر اللجةة الوطةية للمةاه ، الدليل المةهجي لإعداد المةاه ، ص1
 ،مرج  ساتوي. 7يةظر اللجةة الوطةية للمةاه ، الدليل المةهجي لإعداد المةاه ،  ص  2
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ت البيئة    وجودهمثةاء  ألى التلاميذ  إوهي  لك الحقائو والم اهيم والعادات والقيم ال  يهدف  لقيةها  "
 1. "جتماعية دائهم ت الحياة الإأالمدرسية حتى  ابت جزءا من شخايتهم ومميزة لسلوكهم اليومي و 

 سس ال  يركز عليها المةهاج هي:ومن الأ 
 ساس الاجتماعي: الأ .أ

نطلاقا مما هو مسطر ت المةهاج هي إجتماعية هي السعي ت المدرسة  سس الإن الهدف من  رسيخ الأإ
خلاقية أو  أو  أة كانت  يعضائه سياسأختارها المجتم  لة سه قيم مشحكة تين  إياال ونقل القيم ال   إ

خلاقية جمالية  فكرية  أ ثقافية أو روحية والهدف من ورائها  عزيز الوحدة الوطةية وقيم فردية وجدانية و 
 2نسانية مت ت ة على العالم.إو 
ه و عتمد   طيط المةهاج قبل  ة يذجتماعية ال  يؤثر على  جتماعية هي العوامل الإفالأسس الإ"  

تحقيقها    منلى التأكد  إ ظامه وواقعه يسعى واضعو المةهاج  ه وتاريخه ومبادئه ونعلى ثقافة المجتم  و راث
لى سلوك التلميذ ليمارسه ت حيا ه اليومية ولا يحيد  إجتماعي ويحولها  حتى  وظف فلس ة السلوك الإ

 ". تعادها المختل ةأجتماعية تكل جوانبها و عن القيم الإ
الإ"   ال فالأسس  المةهاج هي  وقيم  ةظريات جتماعية ت  ال   تبنى عادات  المجتم     ا هي  و قاليد 

الخاصة ته وصور الحياة العامة والمتمثلة ت نوع الولاء والعواطف والرواتط ال   رتطهم م  تعضهم البعص 
 ،  "وخاصة الرواتط الروحية ال  يسعى الكل لتطبيقها والح اظ عليها

 جتماعية للمةهاج فيما يلي:ويمكن تحديد الوظائف الإ
.يحدد جمي  المؤثرات الحتوية ال   ؤثر على التلاميذ ت جمي  المراحل التعليمية تقاد  ةمية التلاميذ  1

 شراف المدرس.إجتماعية تحت من جمي  الةواحي العقلية والإ
متعلمين ليساعد على نقل لل   يل ويشرحه ويسهر على  عليمه لج. يةقل الحاث الثقات للمجتم  ويقره  2

 القيم والوقوف على ممارستها ال علية ت سلوك المتعلم داخل المجتم . 

 
 .9، ص2006،،دار قدلاوي للةشر، عمان الأردن 1عبد اللطيف فرج ، المةهاج لأط ال المدارس الرائدة،ط 1
 مرج  ساتو.10ص،  مةاه ، المرجعية العامة للمةاه اللجةة الوطةية لل 2
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يقوم تت ليل الحاث الثقات ونقده و قويمه و اويبه و ا ي ه فمهمة المةهاج هةا ف   الحاث   .3
و قويم عةاصره ت ضوء الظروف الحاضرة والمستقبل المحتمل ليقدم المتعلمين ما ي يدهم ويتماشى م   

 ستعداداتهم وحاجاتهم ت الحياة الحديثة. إميولهم و 
الإ.  4 القدرة  توظي ة  ةمية  والإيقوم  للمتعلمتتكارية  وفقا    ،  تداعية  المشكلات  حل  على  ويساعده 

ويستمر ت حيا ه التعلمية المبةية  ،  ثةاء  علمه  أكتسبها  إللخمات والمدخرات والمكتسبات القبلية ال   
ن يقدم فرصا لتةمية القدرات لدى التلاميذ المتعلمين بمساعدة  أكتساب المهارات فعلى المةهاج  إعلى  

 1 كل فرد ت التعرف على ما لديه من قدرات.
 س النفسي: اس.الأب

إن الهدف العام للعملية الحتوية هو مساعدة المتعلم على الةمو الشامل المتكامل روحيا وعقليا "
 2."ن  وفر جوا دراسيا مةاسبا لحالا ه الة سيةأعلى المدرسة  وجب  ون سيا وجسميا لذلك 

العلمية   محورنساني فالمتعلم هو  لى درجة الكمال الإإ ياال المتعلم  الى  إفالحتية العلمية تهدف  
ال   شتمل عليه من أصول  رتوية  وجيهية  .  التعلمية و لك العملية هي مادر مكتسبات المتعلم المعرفية  

جل تهيئة الجو  أ ت اعل من    ،  ونظريات معرفية وممارسات سلوكية تتوجيه من القائمين على المدرسة كلها
الشامل المتكامل ت جمي  الجوانب، لذا فإن واضعي المةاه  ومخططيها  الةمو  المةاسب للمتعلم كي يةمو  

من حيث .  لمام تام ومعرفة شاملة تكل ما يتعلو بالجانب الة سي  إمة ذيها يجب أن يكونوا على علم و و 
ستعداداتهم  إ  المتعلمين ومستوياتهم ونضجهم و وبخاائ،  طبيعته و كويةه ومراحل  وه ووظي ته ت الحياة  

مل ال   ؤثر ت  وهم و علمهم تيةهم والعوا وهم المختل ة وال روق ال ردية  وميولهم ورغباتهم وجوانب  
العلم  إو  و علميه  السليمة  الحتية  لحتيته  المةاسبة  الظروف  تهيئة  يوجب عليهم  للمعرفة كل هذا  دراكهم 

 3الم يد.

 
 مرج  ساتو.12ص،   1عبد اللطيف فرج ، المةهاج لأط ال المدارس الرائدة، ط1
 ساتو.مرج   8، صالمةهاج لأط ال المدارس الرائدة  عبد اللطيف، فرج ،2
 . مرج  ن سه. 251صول الحتوية ت تةاء المةهاج، ص قورة حسين سليمان، الا3
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  غير تام   بالخاوص  الة سي للةشأساس  حتية الحديثة وتةاء المةاه  والأض ى من مميزات الألقد  
جتماعي نتيجة  طور علم الة س وه الجسمي والعقلي والوجداني والإهتمام المتزايد بالط ل و وهو الإ

عداد المعاهد التكةولوجية لا يقتار على مده بالمادة  إا ه الجليلة لعلوم الحتية فاار  الحتوي وتجارته وخدم
 1العلمية ال  يحتاجها المتعلم تل لاتد له من معرفة سيكولوجية للمتعلم.

 ساس الة سي:ومن وظائف المةهاج ت هذا الأ   
 خلاقية...الخ. لروحية والعقلية والأ. ةمية جمي  الخاائ  الجسمية والة سية وا1
 .وقاية الخاائ  ووظائ ها من جمي  ما يؤثر عليها تأثيرا ضارا وعلاج ما يتعرض له من تأثير سلبي. 2
قيادة حيا ه وفو المةه   ت مساعدة المتعلم على  ،  قاى حد ممكن  ألى  إاائ   الخستثمار جمي   إ.3

 المرسوم.
 ساس المعرفي:. الأج

سس كونه الهدف المةشود لواضعي المةاه   الزاوية بالةسبة لبقية الأساس المعرت حجر  يعتم الأ 
كتساب  إحيث وهبه الله العقل والقدرة على    ،ه عن باقي المخلوقات نسان ميز وهي طبيعة جبل عليها الإ

سهمت ت حاول المعرفة فةشأ  أو ولدت فيه طاقات  "ووفر له وسائل  ساعده على التعلم  .  المعرفة  
شياء المحيطة ته وي كر ويحوى  ويميز خاائ  الأ".  يعايش ويت اعل ويتعلم من مواقف الحياة    نسااإ

فيه وحثوا واضعى    هتم ته كثير من الم كرين ونظرواإوهو الجانب الذي  .جتهاد يبذله  إويزداد   كيرا تكل  
ته  المةاه  على الإ ال   قوم على كل ما  .  هتمام  اليداغوجية  الممارسة  يعتمد على  المعرت  فالأساس 

ال عال تين المتعلمين   التواصل   ةظيما  ،  والمادة الدراسية من خلال  ةظيم المحتويات المعرفية  ،  يضمن 
سحا يجيات  عليمية سليمة يست يدون مةها ت تةاء جديد وت وض  اليد  إ محكما يساعد على تةاء   
 2تداع.والإ تتكارا مستوى حل المشكلات أو مستوى الإ يتطلبهعلى العةاصر المعرفية ال 

 
 . مرج  ساتو.28،صيكيعبد المؤمن يعقوبي، اسس تةاء ال عل الديداكت1
 . مرج  ساتو.20، صالمتوسط وزارة الحتية الوطةية مةاه  الاولى من التعلم 2
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حكام والحقائو والم اهيم والتاورات ال كرية قموعة المعاني والمعتقدات والأ  عةد المختاينوالمعرفة  " 
والتأثر  شياء المحيطة ته والتعامل معها نسان نتيجة لمحاولا ه المتكررة ل هم ظواهر والأال   تكون لدى الإ

 1. " تحا والتأثير فيها
ية السائدة ت ستيمولوجالتاورات الإمن  فهذه المعرفة مرهونة تعدة عوامل محاتطة فيما تيةها    

جتماعية المسطرة العلاقات الثقافية ال   قيمها الجمهور م  ميادين المعرفة والغابات الإالأوساط العلمية و 
شكال مختل ة ت  أفهذه المحددات  تجلى ت نسو شامل وهو الةسو الذي يظهر تحت  .  لهذا التعليم  

 2كل موضوع  دريس معين.
لكي يسيطر .  بحيث يتدرب المتعلم ت هذا المجال على تجاوز  المعلومات ال   لقاها مباشرة  "

لى إساليب والوسائل ال   وصله  دوات المعرفية ويب ث عن كل الأالأعليها سيطرة تامة ويخلو لة سه  
 3."هدفه

ج ما ا هن يراعي المة أساس المعرت لاتد  شباع حاجات المتعلمين لحل المشكلات ت الأإوكي يت قو    
 :يلي 
 التأهيل، التدتر . لت كير و ا تتجاهاتهم مية معارف المتعلمين ومهاراتهم وإ ة ✓
ت   ✓ الحكمة  عن  مؤمةة  ب ث  علمية  عقلية  الأ كوين  لل ياةالمبادم  التارفات ،  ساسية  وعن 

 والسلوكات الحكيمة ت العلاقات الاجتماعية . 
يجاتية نحو طلب العلم جتماعية و ةمية الميول الإ دريب عقل المتعلم على حل المشكلات ال ردية والإ ✓

 والمعرفة والتعليم المستمر 
 من: ساس المعرت سيساعد المتعلمين على قدراتهم المعرفية ومهاراتهم ال  تمكةهمفتةظم المعرفة ت الأ

 . و مستقبلين ت عملية التواصلأستعمالها مرسلين إدوات الت كير و ةميتها والت كم ت أكساب إ •
 . شكال التعبيرية المختل ة د ذلك ت الأنجرسالية و غراض الإأدوات المةهجية وفو ساب الأإك •

 
 . مرج  ساتو. 106ص،  نواري سعودي، دراسات ت اللسانيات التطبيقية حقل التعلمية  1
 مرج  ساتو.  113صرج  ت التعليمية علم التدريس،  عبد القادر لورسي، الم  2
 مرج  ساتو. 59عبد المؤمن يعقوبي، أسس تةاء ال عل الديداكتيكي ،ص3
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البيداغوجية  أقيامهم ت   • الوضعية  تمليها  ال   الذهةية  العمليات  التعليمية بمختلف  فت ويل  "فعالهم 
الأ بالم هوم  ت  إكاديمي  المعرفة  المتعلمين  هادفة  اطب  مةظومة  رتوية  وقدراتهم  إلى  مكااتهم 

تجاه المرغوب فيه تنشطة  عليمية تاتعة من طبيعة  حداث التغيرات لديهم ت الإ إجل  أومستوياتهم من  
 .1" نشغالاتهم إهتماماتهم و إ

ساس المعرت ومن المةطلو الواقعي عليه أن يهتم تكل أنواع المعارف مباشرة كانت  فالمةهاج ت الأ
 أو غير مباشرة. 

ساسه المعرت   اعلا تين البنى العقلية لل رد والخمات  أحيث  عتم عملية التعلم الةسبة للمةهاج ت  
لى حدوث  غيرات جذرية ت إوالةشاطات ال  يقوم تحا وقد أدى هذا التاور الجديد لعملية التعلم  

   سير العلماء للةمو العقلي ت حاول المعرفة.
قاى حد ممكن ت  علمه عةدما يب ث تة سه أولا ثم ألى  إو قر البةائية أن ال رد المتعلم يال  

 جتماعية م  الآخرين.إ جراء م اوضة أيةتقل الى 
 2  ال   ر بت على الشكل التالي: صةاف المعرفة وأ كما حدد واضعو المةاه  

الصريحة.1 للوصولالمعرفة  وقاتلة  جاهزة  معرفة  وهي  الرسمية كالمراج     ،:  المعرفة  ماادر  ت  وموثقة 
 والماادر والمعاجم... وال  عادة ما  كون جيدة التةظيم.

ستعلام ي معرفة قاتلة للوصول من خلال الإ:  عد بمثاتة فكر للعقل الانساني وه. المعرفة الضمنية2
 ليها والمةاقشة ولكةها معرفة غير رسمية وغير مدونة.إعةد الحاجة 

ر حيث يتم الحاول عليها من خلال : وهي معرفة قاتلة للتواصل تشكل غير مباشالمعرفة الكامنة. 3
 ستةباط المعرت وملاحظة السلوك والتقليد عةد الط ل. ساليب الإأ

 
 مرج  ساتو.  20ص  ،مةاه  الاولى من التعلم المتوسط وزارة الحتية الوطةية 1
 مرج  ساتو. 66ص  رج  ت التعليمة، علم التدريس ، لورسي، المعبد القادر 2
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ال رد المتعلم    يهاتداعية يحال عل إتكارية  إتفة  : وهي معرفة غير متوفرة لل رد المتعلم معر . المعرفة المجهولة4
والإمن خلال   علمية الب ث  نظريات  على  مبةية  وعةدها تحال خمات جديدة  والتجارب  ستةتاج 

 محضةة. 
 ساس الفلسفي:  الأ د.

ساس ال لس ي هو ملخ  وجهات الةظر ال لس ية ت تةاء المةاه  المدرسية فهو يب ث  الأ  إن
 سلامية ...الخ. فكار ال لس ية حسب المدارس ال لس ية الة عية والوجودية... والماركسية والإهم الأأت 

التقليدية على   فمةهاج ال لس ة عتم ال لس ة من العوامل المؤثرة والهامة ت المةهاج نوعا ومحتوى  و 
سبيل المثال  كون ت الغالب مةاه  معلومات لمةاه  المواضي  الدراسية ومةاه  ال لس ة الةقدية  ركز 

 1سماء.على الخمة والةشاط والمشاكل الحيا ية اليومية فجاءت المةاه   بعا لها تحذه الأ
وطرائو التدريس و قديم   ، اذ كل قرار هام ت قال تةاء المةاه إولقد  دخلت ال لس ة ت  

 وسوف يستمر دورها كأساس لكل قرار مهم ت ذلك المجال مستقبلا.،المادة العلمية ت الماضي 
هداف ال  يعمل المةهاج على تحقيقها أو طبيعة المحتوى الدراسي  سواء ما  علو مةها تةوعية الأ

  بسيط ذلك المحتوى المعرت إلىنشطة ال   ؤدي  هداف أو نوعية الوسائل والأالذي يعكس  لك الأ
هدافه ومدى أ اط التقويم المةاسبة ال   وضت مدى نجاح المةهاج ت  أهداف أو  سعى لت قيو  لك الأيو 
 2ست ادة المتعلم مةه لت قو المعرفة الةافعة.إ
فكار  ويجب أن  عتمد ال لس ة على السؤال والب ث ال ردي عن الحقيقة والقدرة على فهم الأ  
 3عددا التلاميذ لقراءة ناوص فلس ية.أاذا  لاإالهدف راء الغير ومةاقشتها ولا يمكن تلوغ هذا أو 

 ،تم بالحاث المعرت والثقاتتهالتجديدية وال لس ة الوجودية لا  أما ال لس ات المغما ية وال لس ة  
المتعلم تا ته  ساس  أحيث  ؤثر على    ،هتمامها بالمعرفة ت الحاضر والمستقبلإتل يةاب جل   ال رد 

 
 مرج  ساتو.   11ص   ، عبد اللطيف فرج، المةاه  لأط ال  1
، المةه  المدرسي المعاصر، دار ال كر، عمان 2004،    69، ص2سعادة جودت، أحمد واتراهيم عبد الله، ط2

 الاردن. 
 مرج  ساتو. 44صالمرجعية العامة للمةاه ، وزارة الحتية،  3
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صل ت العملية التعلمية فلا تد أن يتضمن المةهاج ت نظرهم خمات شاملة لمظاهر  الشخاية و راه الأ
فالمةهاج هةا يقوم على .   اء شخايته  إالحياة المختل ة ال  تهم المتعلم شخايا للكشف عن ذا ه و 

 1نسانية. الدراسات الإ
 النظريات التربوية المساهمة في بناء المناهج:  المطلب الثاني : 

جتماع  ليها بحوث خماء الحتية وبحوث علم الة س وعلم الإإن الةظريات الحتوية ال   وصلت  إ
ستعدادا ه  إحول طبيعة الحتية وأهدافها ونتائجها وطبيعة المتعلم وخاائ   وه وحاجا ه وميوله وقدرا ه و 

التعلم   طبيعة عملية  ال  تهدف    تنه وحول  الةظريات  التعليمية  العلمية  و رتيته  إ محور  قدرا ه  لى  ةمية 
حداث هذا إالمةهاج ت نظرهم هي    ة ين وظإو وجيهه عن طريو  غيير أو  عديل سلوكه، ومن ثمة ف

 التغيير ت السلوك. 
 . 'ثةين وما يةت  عةه من  وإن السلوك هو محالة عاملين إ'يقول علماء الة س الحتوي: 

 وعامل البيئة وما يةت  عةها من  علم يحدث  غير ت سلوك الطالب المتعلم الذي نرغب فيه.
عة  لى طبيإلى الحتية وطبيعتها والظروف المحيطة تحا والعوامل المؤثرة فيها و إختل ت الةظرة  إولقد  

ثر على مضامين المةاه  تسبب  عدد  لك الةظريات أختلاف العاور مما  بإ  ال رد وقدرا ه ورغبا ه وميوله 
 ومن أهمها:

 نسانية:.النظرية الثنائية للطبيعة الإ1
لى جسم وروح و رى أن المعرفة الةظرية ال   إنسان  ةقسم  أن طبيعة الإعلى  وهي نظرية  عتمد  

 نسان م  البيئة ال  يعيش فيها. يحال عليها العقل عن طريو   اعل الإ
م وسقراط و لميذه  .ق   575هذه الةظرية فيتاغورس عالم الرياضيات الشهير    أفلام  ومن أشهر

جتماعية  إحيث أنشأ مدارس متةوعة لكل طبقة    ،سس لةظام التعلم الحتويؤ فلاطون الذي يعتم المأ
رسطو لل  اظ أوالموسيقى و بعه ت ذلك  لميذه    أول اكاديمية لتعليم ال لس ة  أتمارس ما  علمته وأنش 

 .جيالندثار عم الأعلى الحاث من الإ

 
 مرج  ساتو.   318ص،اصر اتراهيم، فلس ة الحتيةيةظر  1
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)أففيقول    يبتغيه    347-427لاطون  ال اضلة وما  ق.م( من خلال ما عم عةه ت مديةة 
غاية   ا هي  إن يابت ال رد عضوا صالحا ت المجتم ، أن الحتية ليست غاية لذاتها و أ  " لجمهورها ت قوله:

 1. " بالةسبة للغاية الكمى وهي نجاح المجتم  وسعاد ه
ن يستطي  ال رد عمل كل ما هو م يد وضروري ت  أ  "ق م( فيقول:  322-384رسطو )أأما  

 2."لى السعادةإعمال وتذلك يال ن يقوم بما هو نبيل وخير من الأأالحرب والسلم و 
 .نظرية الاختزان العقلي:2

نسان يولد وهو ص  ة تيضاء  الةظرية ت نظرتها للحتية وحاول المعرفة على أن الإو عتمد هذه  
ن واجب ودور المدرسة هو ملء هذا الوعاء بالخيرات والمعارف والحاث والم اهيم أو ،عاء  كمخزن أو و 

لا مستقبل للمادة الدراسية ال  يقدمها المعلم إنسانية المتةوعة وهذه الةظرية  عتم أن المتعلم ما هو  الإ
 كان م يدا للتلميذ أو غير م يد.  ل المتعلم بالحاث الثقات سواءعتباره مسؤولا عن ملء عقبإ

  لأنهمامتداخل ومتشاتك    تسلوب ن المعرفة المادية والمعرفة المةطقية الرياضية  تطور  إوبالطب  ف
هو   المعرت  التطور  ت  يسهم  الذي  الثالث  والعامل  الإإ ر بطان ت  كويةهما،  المعرفة  جتماعية نتقال 

ط ال آخرين  أ"  وهةا يتم  علم المعلومات من  social arbitrary" knowledageختيارية  الإ
 3باء والمعلمين والكتب ت عملية الحتية. و الآأ

ستعدادات  إ  ومعه نسان يولد  ن الإأثبت علم الة س الحتوي خطأ الةظرية وأكد  أو م  مرور الزمن  
وليس قرد مستقبل للمعرفة وأنه لا   لاذا كان راغبا فعإلا  إةمو عن طريو   اعله م  البيئة وأنه لا يتعلم   

 يرغب فما لاية عه.
 

 . نظرية التدريب العقلي:3

 
افلاطون، جمهورية افلاطون الكتاب الخامس،  رتية الاط ال ت المديةة ال اضلة  رجمة احمد لط ي السيد، يةظر  1

 القاهرة، مار، تدون تاريخ. 
 ، مرج  ساتو. 27عبد المؤمن يعقوبي، اسس تةاء ال عل الديداكتيكي، صيةظر    2
 ، مرج  ساتو.160-159محمد ذتيان غزاوي،  كةولوجيا التعليم والةظريات الحتوية، صيةظر    3
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هيمةت هذه الةظرية على الةظام الحتوي مدة طويلة و رى أن عقل الانسان يتألف من قموعة  
 .مثل ملكة الت كير وملكة الذاكرة وملكة الخيال أخرى من الملكات  ةتقل مةها ملكات 

- vittorino de feltré( "1378يطالي فيتوريةو فلحي "حيث يرى الم كر الحتوي الإ
لا لمهةة خاصة    ، ( أن الغاية من الحتية هي  ةمية ال رد من جمي  جوانبه العقلية والخلقية والجسمية1446

 داء الواجب العام والخاص.أولكن ليكون مواطةا صالحا م يدا لمجتمعه قادرا على . 
 عتنىإ( فقد  francis bacon( )1561-1626)  " فرنسيس باكون  "نجليزيأما الم كر الإ 

لى المعارف لا أن يجم   إن  عود ال رد طريقة الوصول  أذ الغاية من الحتية عةده "إتطريقة كسب المعرفة  
 المعارف تية طريقة كانت...". 

ثبتت عجز وخطأ هذه الةظرية نظرا لاعوتة ال ال  أغير أن علم الة س الحتوي م  مرور الزمن   
 1خر ويؤثر فيه. ن كل مةهما يتأثر بالآأتين الجسم والعقل، حيث 

 نظرية الغرائز:  -4
الةظرية المبةية على طبيعة الإ الغريو عد هذه  نسان  ص اتحا أن الإأ ري الذي يرى  نسان ت جانبه 

ولكن   أو عدة غرائز  واحدة  عليه غريزة  الة س  أ سيطر  علم  الإأثبتت  أبحاث  متغيرة  ن طبيعة  نسان 
دائما  ومتطو  الظروف  إرة و سعى  والتقويم نحو ،لى  كييف ن سها حسب  الت سين  قادرة على  وأنها 

 فضل دائما. الأ
روسو جاك  "جان  عشر  الثامن  القرن  تداية  ت  الحتوي  الم كر  دعاتها   jean jacque"ومن 

rousseau  (1712 -1788  ليدعو الكاملة  إم(  العةاية  الط ل  إلى  وجيه  يةاسب ميوله  .  لى  بما 
 لى إهتمام الحتية إبالطبيعة وهو تحذا مركز  أالةش فساح المجال لةموها و قوية صلة إوطبائعه وغرائزه و 

فيقول: وميوله  الط ل  محارتة    "طبيعة  من  للمربي  تد  الةظم إلا  أو  الط ل  طبيعة  الةاحيتين  حدى 
 2جتماعية". الإ

 
 ، مرج  ساتو. 27عبد المؤمن يعقوبي، اسس تةاء ال عل الديداكتيكي، صيةظر  1
 مرج  ساتو.27عبد المؤمن يعقوبي، اسس تةاء ال عل الديداكتيكي، صيةظر  2
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م( أن  1903-م1820" ) herbert spencerنجليزي ها رترت سبةسر "ويؤكد الم كر الإ 
" مقولته JEAN DEWYجون ديوي"  "عداد لل ياة وص ت له الم كر  الغاية من الحتية هي الإ

هذه تقوله هي الحياة تعيةها "وادى جون ديوي تضرورة جعل المدرسة جزءا من الحياة والسماح للط ل  
 1"العمل تداخلها ما يعمله لو كان خارجها". 

وهي الغريزة ولم  تكلم   .  نسان وهذه الةظرية لم يامد طويلا لأنها تمثل جانبا من جوانب طبائ  الإ
العقل ت   المعرفة فعن دور  ضم لت تسبب نقدها وظهور نظريات  رتوية  إ الت كير والتعلم وحاول 

 أخرى تعدها.
 نظرية التعلم:   -5

ت   هيمةت  وقد  التعلم  الةظرية تشكال  هذه  الإ  مريكاأوتهتم  تتعلم  تهتم  ولم  قرن  رت   نسان  لمدة 
 ا تتعلم الحيوان وذكائه، وقد ظهرت أفكارها أول مرة ت رسالة دكتوراه تحت عةوان  إو طبيقا ه الحتوية و 
هتم تحا علم الة س آنذاك إم، وقد تأثرت تشكل تام بالةظرية الدارويةية ال   1898"ذكاء الحيوان عام  

مريكي  ر قاء( ومن أشهر روادها الم كر الأتوجهة الةظر التطورية )الةشوء والإ  "  ورندايك "عتقاد  إحسب  
  ورندايك . 

م(   سيرا مكانيكيا  1874-1949" ) thorndi ked wardli"  " دوارد ليإثورندايك  "قدم  
ولية  جراءات )العمليات( الأو ي هم ت ضوء الإأت نظريته عن  علم الحيوان الذي يمكن أن يوصف  

ستةتاجي وهذا قاده  و الإأستدلالي  وهام والخرافات عن ذكاء الحيوان الإوكذلك ليبدد الأ  .  والحوادث 
ولم  ةجت                                  2لى دراسته الت ايلية ال  دعيت مؤخرا "تتعلم المحاولة والخطأ".إ

طويلا لأنها   البقاء  الةظرية ت  على أهذه  تجارته  ولأن  والتعلم  الت كير  عمل   العقل ت  غ لت شرط 

 
 ،، دار المعارف، القاهرة، مار1يةظر صالح عبد العزيز، عبد العزيز عبد الحميد، الحتية وطرق التدريس   1

 . 38،ص1976
  . .، مرج  ساتو85-84ت الحتوية، صمحمد ذتيان غزاوي،  كةولوجيا التعليم والةظريا  2
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تسلوك لا  الحيواات ت نظرية التعلم لم  ةجت بحث قامت الحيواات ت البداية بم اولات فاشلة كثيرة و 
 1  سيرا واض ا لهذا السلوك.  "ثورندايك "عطى أعلاقة له بالموضوع وقد 

 . السلوكية في التعلم: 6
مؤسس "واطسون    " متعم(، حيث ي1958-1878" ب) واطسون جون"لى  إوال   عود آرايها  

جةاس من حيث عماله مهتما تدراسة علم الأأالمدرسة السلوكية أو الةظرية السلوكية حيث كان ت تداية  
ت المختم )صةدوق المتاهات(، حيث حال على درجة   اءسلوك الطيور ت المية و علم ال ئران البيض

صدره  أثيرا ه الكبيرة من خلال البيان الرسمي الذي  ظهرت تأأ، ت هذا الموضوع وقد  1903دكتوراه عام
عن الةظرية السلوكية تعةوان علم الة س كما يراه عالم الة س السلوكي، وت هذا البيان لم يقحح علما  

عتباره، دراسة السلوك تدلا من علم "ظواهر  عادة  عريف علم الة س بإجديدا بحد ذا ه ولكةه طالب بإ
 2الوعي والشعور".

 فكار التالية: فكتب مقاله المتضمن الأ 
علم الة س كما يراه السلوكي فرع من فروع العلم الطبيعي التجريبي الموضوعي وهدفه الةظري 

ي جزء من  أف   المرء لأفكاره ودوافعه( لا يشكل ستبطان ) وق  السلوك وضبطه )الت كم فيه( فالإ
ستعداد الذي يستخدم لت سير هذه نتاجه( المعتمدة على الإإطرقه وكذلك أيضا القيمة العلمية لبياا ه )

نسان نسان والحيوان فسلوك الإستجاتة الحيوان، لا يميز توجود خط فاصل تين الإالةتائ  ت ضوء لإ
 3ستقااء والب ث.ن الةظام السلوكي الكلي الخاض  لإتكل ص ا ه و عقيدا ه يشكل جزءا فقط م

 
 نظرية ذاتية السرعة في الفهم:   -7

 
 ، مرج  ساتو. 75يةظر محمد ذتيان غزاوي،  كةولوجيا التعليم والةظريات الحتوية، ص1
 ، مرج  ساتو. جيا التعليم والةظريات الحتويةغزاوي،  كةولو محمد ذتيان  عن  2
 عن محمد ذيبان ، 3

Watson j.b. psychology as the behaviourist views- it . psychology cat 
riview .p158. 1913. 
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إن هذه الةظرية  ركز ت مضمونها على سرعة ال هم الذاتي وخاصة إذا كانت المعلومات المقدمة      
الكتاب   أو  الآلات  ذلك  أتواسطة  أنها  عتمد ت  ويرى أص اتحا  التلي زيون،  الةاتجة  على  و  الدافعية 

 الم اجأة. 
فحض أن من ال وائد الرئيسية للتقةيات الجديدة هي أن الطالب يمكن أن يتقدم ت دراسته  إولقد  

( capenter and gerenhillستطاع " كاتةح" و" جرنيهل" )  إحسب سرعته الذا ية، حيث  
  %20لى  إدون معدل السرعة الذا ية لطلبة الاف الأول    %10ن يزيد السرعة  من  أ.  1963عام  

م  1974سةة    Hartleyأعلى من ذلك المعدل دون أن يقللا من مقدار التعلم الكلي ووجد "هار لي"  
من   متأخرة  مراجعة  عددا ضخأ،  1974لى  إ  1954أيضا ت  هةاك  الدالة  ن  ال روق  عدم  من  ما 

ختبار تين التعليم ال ردي والتعلم ت قموعات سواء تم ذلك ت حالات  حاائيا ت الأداء على الإ إ
 1عة أو غير ذا ية السرعة.ذا ية السر 

 لى ثلاث نقاط رئيسية هي:إ" أن الب وث قد أشارت hartely ستةت  "هار لي"إ
ختلاف الكبير دارية لا تس تحا تسبب الإإ( صعوبات  self-pacingيةت  عن السرعة الذا ية )-1

 ت الوقت اللازم لإكمال المام  حتى ولو كانت قموعات المتعلمين متقارتة ت قدراتها. 
( معقدة ت الغالب فةيا وأسلوتيا من حيث الإعداد Group- pacingطرق السرعة الجماعية )  -2

 عداد.كتساب ت الأهداف فإنه لا يساوي قيمة الجهود ال ةية اللازمة ت الأإوالتة يذ وإذا كان هةاك 
 2يواجه تعص المتعلمين صعوتة ت تحديد السرعة المةاسبة ال  يجب أن سيروا عليها. -3
 
 نظرية التعليم المبرمج: -8

 
 ،مرج  ساتو. 106محمد ذتيان غزاوي،  كةولوجيا التعليم والةظريات الحتوية، ص 1
 ، غزاويمحمد ذتيان  2

Haretly.j. programed instruction p.281. 1974.arevieu programed 
learning and  education technology. 
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لى المتعلم من ترام  التدريس  إهتمام تتسطير ما يقدم  الةظرية على ترقة التعليم والإهتمت هذه  إ
م تمام   1960( عام  Evans and home)"  فانز وجليسروهوم  "أهتم  إوضبطها و ر يبها. فقد  
.  40.    30رقام غير المألوفة، حيث  كونت هذه المام  من خطوات مختل ة  لتدريس تحويل أسس الأ

أعلى من المام  الأخرى ت   68و   51خطوة ووجدا أن أثر كل من الماقين المكونين من    68.  51
 حت اظ المباشر والمتأخر. الإ

ستدعاء " تتطبيو التعليم الممم  على بحوث    الحيوان وذلك لإSkinner سكةر""هتم  إ
ستجاتة مكتوتة ل قرة مثيرة ت المام  ولسوء إحظة قد تم تةايه. وعادة ما  كون  استجاتة ظاهرة ملا

الح  فإن هذه الخاصية من المام  الخطي لم  ؤيد بجلاء من الب وث الساتقة ولا تي طريقة أو وسيلة  
ستجابات الظاهرة  حاائيا ت مقدار التعلم تين الإإظم الدراسات عدم وجود فروق دالة  فأظهرت مع

(overtوالإ )( ستجابات الباطةةcovert .)  
 النظرية المعرفية أو نظرية بناء المعرفة:  -9

تياجيه )إ الحتية  إحيث    ،(j. piajetعتمدها صاحبها جون  تياجيه ت كتاته " علم  عحف 
 وعلم الة س الط ل" 

 (the science of education and the psychology of the children  أن )
نه يجب على المام  أاسيا ت الحتية. ولكةه أكد على  التعليم المباشر والعمل الم روض يشكلان جزءا أس 

 ."كتشاف من قبل الط ل ذا ه"أن  زيد من المعالجات ال عالة والإ . الحتوية 
الإ الحاكيب  أن  يؤكد  الأحيث  التعليم جرائية  خلال  من  لا  كتسب  للذكاء  ساسية 

instruction    لى مرحلة مةاسبة من إ ن يال  أولكن يجب أن يبتكرها الط ل ويجب على الط ل
ستعداد الذهني قبل أن يكون قادرا على  طوير  راكيب جديدة من الت كير وبالةسبة لبياجيه  الةض  والإ

(Piajet   فإن هدف الحتية هو أن  ةت )خحاع كتشاف والإتداع والإ فرادا لديهم القدرة على الةقد والإأ
 1عادة تةائها. إكتشاف وحاول المعرفة و وذلك أن قسما كبيرا من  علم الط ل يعتمد على التجريب والإ 

 
1 Piajet. J. la construction du réel chez l’enfent. P338. 1977. 6em 
edution ed delachaux. Neachlel paris . f. 
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ستقبال سلبي  ليست نتيجة لإ  "تياجيه"لبةائية عةد  عتبار أن المعرفة كما  عتقد الةظرية المعرفية ابإ     
يتم  .  ي  خارجيةلمواض الذي  ال رد  نعكاسية  إت صورة  تل هي على خلاف ذلك  شكل ثمرة نشاط 

دار  الساتقة  .المعرفة  ةوجدلية تأخذ شكل  معارفه  أن  ت اعل  التعليم  ،أي  موضوع  م   تمثلا ه   وجملة 
نجز وحول نتائجها وحول  أ نشاط يتم ور حول العمليات ال     نهأ  ،فتتكون المعرفة الجديدة  .الجديد

نشطة محسوسة للمعالجة  أ ضمن  أي تين العمليات والةتائ  وال  لا  تزل تتاتا   ،قامة العلاقة تيةهما إ
 1تقدر ما ير بط ذلك الةشاط بالعمليات وليس بالمواد المحسوسة.

 وأهم إنتقاداته المنهاج القديمالمبحث الثالث: 
 الموجه له من خلال هذا المب ث سةتطرق لةبدة عن المةهاج القديم والةقد 

 المطلب الأول: خصائص المنهاج القديم 
من خلال المراحل السياسية ال     ،مر  طبيو المةاه  الدراسية ت الجزائر تكثير من التجاذبات 

وال  كان    . مرمرت تحا الجزائر، حيث ورثت الجزائر مةاه  دونت ناوصها باللغة ال رنسية ت بادم الأ
ستعمارية وال  كانت مضامةيها مبةية على مضامين  لحقبة الإعتمادها من قبل السلطات ال رنسية ت اإ

العامل الجغرات والبيئي والإ ال رنسية م   كيف تسيط من حيث  الدولة  المطبقة ت  جتماعي  المةاه  
 لخاوصيات المجتم  الجزائري المستعمر. 

فيه    والمميزات  ؤثر لا محالة ت  ن لكل عار خاائاه ومميزا ه وهذه الخاائ   أمما لاريب 
سلوب  أوهذا يعكس حتما    .سلوب   كير أتةائه أ وت    . سلوك أفراده تل وت طريقة حياة المجتم  ترمته

غاياتها ومضامين مةاهجها ومن خاائ  عار مةهاج التعليم بالأهداف هو الت جر   ،الحتية وأهدافها
لقى على أسها ت مختلف قالات الحياة مما  المعرت و كاثر المست دثات العلمية والتقةية ال  فرضت ن 

 
مةشورات عالم ،1يةظر فليب جواتير، نحوفهم عميو للك ايات  عريب عبد الكريم غريب وعز الدين الخطابي، ط  1

 18، ص 2005الحتية، الرباط ، المغرب،  
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عداد الةشء و سجيلها بما يؤهله لمواكبة مقتضيات هذا  إكاهل المدرسة مسؤوليات جسيمة من حيث  
 1. العار

 الخصائص التي ميزت المنهاج القديم ما يلي: من و 
عتبارها محتويات معرفية    هداف التعليمية ضمن مضامين المةهاج بإ.يعتمد المةهاج ت تحديد الأ1

 وحدة  عليمية أو مادة  عليمية يجب  بليغها للتلاميذ. 
. المةهاج وثيقة رسمية معتمدة من طرف الوزارة الوصية  عمل على تجسيد السياسة العامة للدولة ت 2

 قال الحتية والتعليم.
 ين  قدم المعلومات والمعارف تشكل تةائي.أول . المدرسة هي المجال المؤسساتي الأ3
 .  سهر المدرسة على  وفير ظروف التمدرس وسبله من  ةظيم وتأطير ومرافقة للمتعلمين.4
. يحدد المةهاج المقررات والمام  الدراسية للمستويات التعلمية على المستوى الوطني ويحدد المحتويات 5

 التعليمية للمواد الدراسية. 
تضمن المةهاج أهم الغايات الكمى للسياسة الجزائرية ت قال الحتية والسعي من وراء  كوين ال رد ي.  6

 2و عليمه وتحديد معالم الشخاية الجزائرية. 

جتماعية والوطةية و ضمين الم اهيم والمعارف العادات  . كما  ضمن المرامي من خلال  رسيخ القيم الإ7
 . 3تحاثه وثقافته وتاريخه وديةه ولغته والتقاليد السائدة ت المجتم  الجزائري حتى يبقى متمسكا 

سلام دين عتبار الإائدية المةاوص عةها ت الدستور بإتجاه الديني وال لس ة العق. يضمن المةهاج الإ8
 الدولة.

. يضمن المةهاج  رقية اللغة العرتية و عليم المواد تحا  طبيو لمبدأ التعريب وتميزها ت المعاملات ضمن 9
 التقويم الحتوي. 

 
، مؤسسة الجزائر  لمسان  2يةظر عبد المؤمن يعقوبي اسس تةاء ال عل الديداكتيكي، ط 1

 . مرج  ساتو. 123ص2002الجزائر،
 . 1976، 33الجريدة الرسمية الجزائرية، العدد  2
 مرج  ساتو.19ص ،2003وزارة الحتية، مةهاج اللغة العرتية للسةة الأولى من التعليم المتوسط ،   3
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هداف  سحا يجيات  رتوية علمية وعقلانية دقيقة تمكن من تلوغ الأإ. عمل المةهاج على تحديد  10
 المرجوة وتحقيو المةتوج المةشود.

خضاع ال عل الحتوي لتخطيط غائي مبني على أهداف سلوكية مضبوطة تمكن إ. كما عمل على  11
 من ف   مستمر للةتائ  والتأكد من مدى تحققها.

ني لمجالات م عمليات التقويم عمليات مستمرة ومتيقةة بمعايير موضوعية تمكن من التدارك الآ.  عت12
 1التعثر الدراسي وسد ثغرات التعلم.

. حدد العلاقة تين عةاصر العملية التعليمية ال  تمثل أسس المةهاج ت التعليم بالأهداف متعلمون  13
طار مؤسسة من أجل تحقيو أهداف عن طريو أنشطة إت علاقة م  معلم لكي يتعلموا محتويات داخل  

 2وبمساعدة وسائل تمكن من تلوغ الةتائ . 
 . عمل المةهاج على الةسو التعليمي ومكوا ه وتجسيده ميدانيا للتأكد من تحقيو ال عل التعلمي 14

 ومةها: 
 هتمام تظروف التمدرس داخل المؤسسة التعلمية )المدرسة(. الإ-
  كوين المعلم و رقية مؤهلا ه و كوين سلوكه وقدر ه على التكيف م  المواقف المستجدة. -
 هتمام بالمتعلم )التلميذ(  وه مكتسبا ه، خاائاه السيكولوجية. الإ -
 هداف. نسجامها م  الأإومات ملاءمتها لمستوى التلاميذ و تحديد المحتويات التعليمية كا ة المعل  -
 جرائيتها قاتلة للت قيو.إمهارات(  -نسجامها م  المحتوى نوعها )معارفإهداف وضوحها الأ -
 ستةباط. الإ -ستقراءالإ -لقاءعتماد طريقة الإإنشطة والطرائو كي ية التدريس الأ -
 الوسائل، أهم الوسائل ال  يستعين تحا المعلم الكتاب المدرسي، السبورة، الخرائط، المجلات، الاور..  -

 
المجلة الجزائرية للحتية المربي عدد خاص إصلاح  المةظومة الحتوية ، المركز الوطني للوثائو الحتوية الجزائر، ،   1

 . 14ص ،  2005
 مرج  ساتو. 38-37، ص 2002،  عبد المؤمن يعقوبي، أسس تةاء ال عل الديداكتيكي  2
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 1ساليب التقييم وكي ية  وظي ها ت التقييم التشخياي والتقييم التكويني.أالةتائ ، مراعاة  -
 كثر دلالة ونجاعة لت قيو التعلم عةد التلميذ.. تحديد الوضعيات التعلمية الأ15
. العمل تحديد الت ايل المعرت لكل مستوى دراسي ومحتوى  علمي وقياس ما يتعلم ت نهاية كل 16

 2وسلوكات وقدرات. مرحلة من معارف 
لشمولية والتكاملية ت عتماده على اإولقد  لخات خاائ  مةهاج التعليم بالأهداف ت  "
ثراء الةظريات الحتوية ونظريات علم الة س الحتوي والعمل على تحديد المحتويات  إعتماده على  إمضامةيه و 

   3". التعلمية للمواد التعلمية
، والمتضمن  1976اتريل    16الموافو    1396رتي  الاول    16المؤرخ ت    33  76وتمرية لرئاسية رقم  

 .4عتمد الت ول الجذري ت المةظومة الحتوية إالقانون المعدل والمتمم  ةظيم الحتية والتكوين 
عتباره أول مةهاج مدرسي للدولة المستقلة المت كمة وتميز مةهاج هذه المرحلة بمواص ات عديدة ميز ه بإ   

 عتمد فيه معدوه على ما يلي:إت شؤونها وال  
على خم إعتماد ت  .الإ1 المةهاج  هذا  المشحك  عداد  السياسي  التوجه  ذات  الشقيقة  العرتية  الدول  ة 

 كالعراق ومار وسوريا. 
 5عتماد التةظيم الحتوي لهذا المةهاج بإرساء معالم الشخاية الجزائرية.إ. 2
 شحاكي ت القيم المكونة للمةهاج.تجاه الإ. تحديد التوجه السياسي الإ3
 سلامية واللغة العرتية كأسس ت تةاء مضامين المةهاج. عتماد المبادم الإإ. 4

 
الملتقي الوطني لتعليمة اللغة والآدب   - مداخلة الوفد المغربي، لحسن عبد الغ ار الوالي، عبد اللطيف الدارني  1

 . 1991مارس الجزائر العاصمة، جامعة الجزائر   2.3.4العربي 
، 2003مةهاج اللغة العرتية السةة الأولى من التعليم المتوسط وزارة الحتية الوطةية الديوان الوطني للوثائو الحتوية،  2

 مرج  ساتو.  8.   6ص
 . 78ص  1977،مكتبة الانجلو ، القاهرة مار،   1ساليبه.طأسباته اسسه  أ المةهاج   الوكيل حلمي  طوير   3
 . 76/ 16/04تتاريخ    76  33الجريدة الرسمية للجمهورية الجزائرية، العدد  4
- 29ص ،2002، مؤسسة الجزائر،  لمسان، الجزائر،  2عبد المؤمن يعقوبي، اسس تةاء ال عل الديداكتيكي، ط  5

30 .، 
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الوطةية والأإ.  5 المةهاج كالأعياد  القيم والمبادم والعادات والتقاليد الجزائرية و ضمةيها ت  عياد  رساء 
 1الديةية والمةاسبات المحلية. 

 قليمي لل رد الجزائري.نتماء القومي الإسلامي لةشر م هوم الإرساء المبدأ القومي العربي الإإ. 6
 لزامية التعليم ال رد الجزائري عم كل الحاب الجزائري . إ. 7
 التعليم ت المدارس والمعاهد والجامعات ومراكز التكوين الجزائرية. . قانية 8
 2نشاء دور لأتةاء الشهداء ت مةاطو جهوية للوطن لإيوائهم و عليمهم. إ. 9

تتدائي  نشاء داخليات للإيواء والتعليم لأتةاء الرحل والمةاطو الةائية من الوطن    التعليم الإإ.  10
 والمتوسط. 

 : لى المنهاج القديم منهاج التعليم بالأهدافإالنقد الموجه المطلب الثاني : 
 .  (objtets)هدافعتمد على  عليم الأإإن مةهاج التعليم بالأهداف 

عتماد المةهاج على ترام  محددة مسبقا  تمثل ت محتويات معرفية ترام  غير قاتلة للتعديل محددة إ  -1
  عليمي خلال فحة معيةة. حسب كل مستوى دراسي أو طور 

هداف ت  غيير سلوك عتبارها قيما  ت قو من خلال الأ يركز المةهاج على معارف ومعلومات بإ  -2
 3التلميذ ت حيا ه اليومية. 

هداف المقرر تحقيقها مسؤولية الجمي  السلطة الحاكمة ت تحقيو الغايات يرى مةظروه أن  لك الأ  -3
 والمرامي والسلطة الوصية كالوزارة ت المتاتعة والمدرسة ت المرافقة والمعلم ت التلقين والتلميذ ت الرغبة. 

هداف ت المحتوى التعليمي ياةف الدروس والمواضي  ت  المعلم هو محور العملية التعلمية يحدد الأ  -4
 ستظهارها . إالمادة التعلمية تعمل على  لقيةها و 

 
المجلة الجزائرية للحتية المربي عدد خاص اصلاح المةظومة الحتية، الديوان الوطني للوثائو الحتوية الجزائر، مارس   1

2005 . 
 . 1976-04- 23، الاادر يوم33،76الجريدة الرسمية للجمهورية الجزائرية، العدد   2
 . 14ص،    2005، المجلة الجزائرية المربي، عدد خاص اصلاح المةظومة الحتوية    3
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وما    -5 المتعلم  التلميذ  سلوك  قياس  ت  يتمثل  الحتوي  مادرها إالتقويم  ومهارات  قيم  من  كتسبه 
 1المعلومات المقدمة مسبقا.

خرى كالملكة  ييب العوامل الأإكساب المعرفة و غالحكيز على عامل الةمو لدى التلميذ ت الةض  و   -6
 والت دي والمحاولة... 

تتكار  ساس تةاء مضامين المةهاج وليس الحقائو العلمية والةظريات التعليمية للإأ هداف العامة هي  الأ  -7
 تداع.والإ
جرائية بحثة  عم عةها  إ هداف  أت  ة يذها    ى تمثل ت مواضي  المواد التعليمية يراع  ةهداف الخاصالأ  -8

 2 ارفات المتعلم وسلوكه. 
الةمو الشامل    -9 المتعلم على  العام للحتية ت نظرهم مساعدة  والمتكامل  الحكيز على تحقيو الهدف 

متدادا للمواقف ال  يعيشها  إجتماعيا عن طريو  شكيل مواقف  عليمية  عد  إروحيا وعقليا ون سيا و 
 3 التلميذ خارج المدرسة.

كاديمية المطلوتة لل اول على شهادة ت حقل من للمةهاج قموعة نظامية من الدروس الأ  يةظر-10
 4 الحقول المعرفية والمستويات الدراسية.

 
 

 المبحث الرابع: خصائص المنهاج الحديث 
 من خلال هذا المب ث سيتم  ةاول أهم خاائ  المةهاج الحديث تعد التطرق لةشأ ه

 
- 6، ص 2003وزارة الحتية مةهاج السةة الاولى من التعليم المتوسط  الديوان الوطني للوثائو الحتوية ،افريل    1
 .مرج  ساتو. 8
 6-4، ص2014،  1سعد رياض البةاء الة سي للط ل ت البيت والمدرسة،  ةمية المهارات اللغوية والل ظية، ط  2

 مرج  ساتو.
، 2005المجلة الجزائرية للحتية المربي، عدد خاص اصلاح المةظومة الحتوية ، المركز الوطني للوثائو الحتوية ،  3

 .مرج  ساتو.14ص
 مرج  ساتو.11- 10-9،ص  2006،  عبد اللطيف، فرج المةاه  لاط ال المدارس الرائدة  4
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 المطلب الأول: نشأة المنهاج الحديث

غتها تجاذبات عداد المةاه  وصياإشهد تةاء المةاه  ت الجزائر تجاذبات كثيرة كان لها تأثيرها على  
ستقلال ومبدأ  كوين الذات  لى الإإستعمار  ة ال  مرت تحا الجزائر من مرحلة الإطوعية لازمت السياس

ستقلال للةظرة الجديدة للتوجه السياسي ت الجزائر ودعم الةهضة ت كل جوانبها  و ما تعد الإأالجزائرية  
صلاح ت كل شيء، الشيء الذي أملى قرارا ه  ومواكبة الدول الرائدة وجزأرة ال كر الجزائري ومةها الإ

حتوي تعيد  ةظيم قال التمدرس تا ة خاصة  العادة تةاء المةهاج  إو   ،صلاح الحتوي تا ة عامةعلى الإ
لى التعليم الجديد  إت تةاء المةهاج بالخروج من م هوم التعليم بالأهداف    اً جديد  افشهدت الجزائر  وجه

الدراسي   بالموسم  ذلك  وكان  بالك اءات  المقارتة  التعليم  على  التعليم   2004-2003المعتمد  ت 
 1المتوسط. 

 خصائص هذا المنهاج :  المطلب الثاني:
وبمجال التعليم ت   .فكار والآراء ت المجال الحتوي تا ة عامةملة من الأ بجمونه  يز المةهاج ت مض.تم1

 ملاءات خارجية. إطارات الجزائرية دون المدرسة الجزائرية بمجهود الإ
. مةهاج المقارتة بالك اءات جاء نتيجة جملة من العوامل الداخلية كالتوجه السياسي الجديد للبلاد  2

 قتااد السوق. إصلاح الحتوي والتوجه نحو و عدد وجهات الةظر الحزتية والإ
قتاادية  جتماعية والثقافية والعلمية والتكةولوجية والإسس الت ولات المؤسسا ية والإأ.  ضمن المةهاج  3

 2ت البلاد. 
 لى  طويره و رقيته. إ و طمت ،. أرسى المةهاج مبدأ   اعل المدرسة م  المجتم  فهي نتاج هذا المجتم  4
واج  قاد تمكين المدرسة الجزائرية من مواجهة    ، رتوي متةاسو. التأكيد على  شييد وتةاء نظام  5

 تحديات الحاضر والمستقبل المتعددة. 

 
، 2005المجلة الجزائرية للحتية المربي عدد خاص إصلاح المةظومة الحتوية ، المركز الوطني للوثائو الحتوية ، مارس    1

 مرج  ساتو.  1ص
 مرج  ساتو.  6-5،ص2003، أفريل وزارة الحتية مةهاج السةة الأولى من التعليم المتوسط    2
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يتطلب تروز القيم الخاصة    ، عتماد على  ةمية مستدامة فضمان  رتية موجهة نحو التةمية والرقي. الإ6
 نتاج ال  من شأنها   ضيل مقاييس الك اءة والتأهيل. بالعمل والإ

ولوية للتعليم العلمي المحص  أعطاء  إومن ثمة    ، و قةية موثوق تحا  ،. السماح تتكوين مقدرات علمية7
 والتعليم التكةولوجي.

 ياال محتويات معرفية ومهارات وقيم سلوكية للمتعلم ف سب.إ. جعل التعليم لا يقتار على 8
والك اءة ال  تمكةهم من  وظي ها    ،كتساب المعرفةإلى جعل المتعلمين يعملون على  إ. يسعى المةهاج  9

 1جتماعية والمهةية. ت حياتهم المدرسية والإ
 كاديمية والبيداغوجية. عداد مدرس يتمت  بالةوعية والك اءة ت جوانبها الأ. الحرص على إ10
لا  إوالمعلم ما هو  ،. المتعلم هو محور العملية التعليمية بالب ث والحوي معتمدا على الت كير وال هم11

 2موجه وسط فوج المتعلمين.
آنذاك من    اا تدكأساس لعملية التعليم والتعلم، كممتداد لةظرية التعليم بالأهداف الحتوية  إ. المةهاج  12

 نجاعة المقارتة بالأهداف و  عيل الةظريات العلمية ميدانيا. 
شراكه  إو عمل على    ، . المقارتة الجديدة المتبةاة ت المةهاج  عتمد على جعل المتعلم محورا أساسيا لها 13

 ت مسؤولية قيادة و ة يذ عملية التعلم.
ختيار وضعيات   علمية مستقاة من الحياة ت صيغة مشكلات  رمي عملية التعلم إ. العمل على  14

 دوات ال كرية و سخير المهارات والمعارف الضرورية لذلك.ستعمال الألى حلها بإإ
نه يتيت ال رصة للمتعلم ت أعتماد وضعية حل المشكلات كأسلوب معتمد للمتعلم ال عال إذ  إ.  15

 تةاء معارفه )بالم هوم الواس ( بإدماج المعطيات والحلول الجديدة ت مكتسبا ه الساتقة.

 
 مرج  ن سه.  4، ص 2005، مارس  المجلة الجزائرية للحتية المربي عدد خاص لاالح المةظومة الحتوية    1
اكزات روجرس، المقارتة بالك اءات ت المدرسة الجزائرية )أهم الةقاط ت  قديم وزير الحتية توتكر تن توزيد آنذاك،   2

 . 8-7ص   ،2006الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر،
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سلوب عتماد الأتدل الإ  ، دوات المعرفية الجديدةدماج الم اهيم والأإ. يعمل المةهاج على  شجي   16
 1الحاكمي للمعارف. 

عتبار التدريس نسو )الةظام( يتكون من مدخلات  هتمام بالمؤثرات على سيرورة ال عل الحتوي بإ. الإ17
(input( وسيرورات )processus( ومخرجات )output  لكل مةها طبيعة وظي ة محددتان  ؤثر )

 بالإيجاب أو بالسلب على العملية كلها.

السةة   مةاه  الأولى متوسطةدا تعضها ت  جه الخاائ  ت المةه  الجديد و ذه المعتمد ت 
التعليمية    كضبطه  2016/ 2015الدراسية   المقاط   و ةظيم  التعلمية  المخططات  الشكل  حيث  من 

المعتمدة  الميادين  الميدان .  ،وتحديد  التعليمية ت  المعرفية للأنشطة  وضبطه من حيث  وضبط المحتويات 
_ ميدان  كتوب المميدان فهم  دين)ميا  ة ثلاث03لكل مقط   ثمانية مقاط     على  المضمون بحيث يشتمل

كلها  تعلو بالتعلمات اللغوية تمارس حسب   ،مضمون الميادين  .نتاج الكتابيميدان الإ  ،فهم مةطوق
طو الحرف _ نلم  المتعالةشاط التعلمي للقراءة المشروحة_ يتعلم مةه  القواعد والةظريات العلمية اللسانية  

 ف. و من خلال ضبط مخارج الحر 
الت خيم ، الحق - الةم والوقف  بإالتعبير بالرموز المقروءة  ححام علامات الوقف وتجسيدها ت  يو ، 

 القراءة الا ي ة المعمة 
ساسية والكلمات  معنى الكلمات وأضدادها ، وال كرة العامة و الأفكار الأ   ،الدلالة ت ال همالمعجم و  -

 الم تاحية  
   . ومعرفة الظواهر اللغوية وقواعدها الة وية ،من قواعد إملائية وقواعد صرفية-
من خلال الة  الأدبي والقاائد الشعرية وق الأدبي   رسيخ معنى القراءة الشعرية والذ  والعمل على-

 ونقد الأفكار 
 .وإن كان الماطلت المعتمد ت موضوع الب ث ماطلت خاطئ حسب المألوف لماطلت فهم المقروء

 
 

،   2003وزارة الحتية مةهاج السةة الاولى من التعليم المتوسط ، الديوان الوطني للوثائو الحتوية، الجزائر،افريل    1
 مرج  ساتو. 7- 6ص



 المنهاج وخصائصه بين القديم والحديثالفصل الأول                             
 

 

38 

 



 

 

:الفصل الثاني  
المقاربات المعتمدة في التدريس خصائصها 

 وأنواعها



 المقاربات المعتمدة في التدريس خصائصها وأنواعهاالفصل الثاني                        

 

39 

أض ى مر بطا إلى حد كبير   ،والاقتاادي  عات و قدمها الحضاري والاجتماعين  طور المجتمإ
التةمية ت   الدول وأهدافها، وت هذا الادد ودعما لمسار  المتبعة ت  التعليمية  الةظم  تطبيعة وجدوى 

أسلوب الجزائر عمدت السلطات الوطةية إلى إ باع جملة من الإصلاحات ت مةاهجها الحتوية فكان أول  
 .وتعده أسلوب المقارتة بالأهداف ثم  لاه  وذج المقارتة بالك اءات ، مر بطا بالمضامين   رتوي

 المبحث الأول: التدريس بالمقاربة بالأهداف
 على   ركز  فهي  ومعههالجههة،  و قويمهها  و ههدتيرا   طيطهها  الهههادف  بالههدرس  الأهههداف  تيههداغوجيهها  تهتم

 تواسههههههههههطة  التدريس الأهداف،   كةولوجيا  الأهداف، تيداغوجيا:  مةها مسههههههههههميات  عدة وتحمل  الهدف،
 الهادف. التدريس الأهداف،

 المطلب الأول: المقاربة بالأهداف وإهتماماته
التعلم الأثاني مةهاج طبو ت ظل الإ والمعتمد على  ،  ساسي  ستقلال المةهاج المعتمد ت ظل 
والذي كان مطبقا ، نتقادات لمةاه  التعلم بالمضامين والمحتويات إالمقارتة بالأهداف والذي جاء نتيجة 

 ، نطلاقا من نظرية التعلم بالأهدافامن ذي قبل والذي ساد  طبيقه على مستوى مدارس العالم كلها 
و قموعة أهداف ت  أ( وال   عتمد التدريس من أجل تحقيو هدف  BLOOM لااحبها )تلوم  
 العملية التعليمية. 

 والهدف ت الحتية كما يحدده الخماء الحتية: 
من  "الأ  BLOOMتلوم  " يقول      لعدد كثير  )المستوى(  المرحلة  معايير  على  تنى  هي  هداف  
 1ختبارات الت ايل المقةةة."إ

 إليه. الوصول  الهدف لغة: هو الغرض أو القاد المراد 
(، هي أهداف عةدما يتم تحديدها أو التعبير عةها ت  le butأما ت الحتية: الهدف والغرض )
" أصب ت كلمة هدف لا  طلو إلا على سلوك معين  bloomشكل سلوكي وهذا مةذ صة ها "تلوم  
 2يعمل المربي على تحقيقه لدى المتعلم.

 
 . 156، مرج  ساتو، ص 2007يةظر محمد ذتيان غزاوي،  كةولوجيا التعلم والةظريات الحتوية،    1
 . 17ص 1998،المركز الوطني للوثائو الحتوية الجزائر  ،15حتية، العدد  وزارة الحتية، من قضايا ال  2
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 مبتكر التعليم بالأهداف:  "بلوم"يقول 
الحتوي وكان من المتوق  أن  كون مساعدا كبيرا  هداف العامة لةظامةا كانت الةية  اةيف الأ"

داريين والمختاين المهةيين والعاملين ت الب ث الذي يعالجون مشكلات المةهاج لجمي  المدرسين والإ
 1والتقويم...". 

يجب أن يظهره الطالب ،  فيه    هداف الحتوية سلوكا مقاودا مرغوباعتما الأإذا  إويضيف: "  
 ،  ( عملية التغييرProcessيمكةةا عةدئذ أن نعتم العملية )،    ت نهاية فحة معيةة من الحتية والتعليم  

خر  آلى  إسهل  لى  غير ت سلوك الطالب من الةوع الأإن نرغب ت أن  ؤدي خمات التعلم  ونحن المعلمو 
 2طرق معيةة. كثر  عقيدا يمكن أن يشمل أ

ويركز مةهاج التعلم بالأهداف على   عيل الةظريات الحتوية ال  هي ثمرة قهود بحوث خماء  
حداث  غير السلوك لدى المتعلم ت  إعتمدوا ت نجاح نظرياتهم ميدانيا ت  إ الحتية وعلم الة س الذين  

حيث  شتمل هذه الزمرة على الحركات المعقدة  نسبيا وهي الحركات ال   ةمو تواسطة    ،المهارات الحركية
 التعلم و تطلب تعص المهارات وتطبيعة الحال فهي : 

 .مهارات الحركات المعقدة  قتضي ملكة المستويات الساتقة.1
 . مستوى الحركات الطبيعية. 2
 دراك المةمى تواسطة التدريب. . مستوى الإ3
  تدعمها  التمرين الشاق. إلى الك اءة البدنية ال عالة ال ضافة . الإ4
ف  ي كيييف حركا ه الطبيعية م  الظروف مثل  . مهارة التكيف البسيطة وهي القدرة المتعلم على  ك5

 3و يرة السير حسب الحمل.
 ستعمال أداة مثل راحة التة س. إ. مهارة التكيف المركبة ويتمثل ت القيام نشاط تدني يقتضي 6

 

  Bloom .b.s taxonomy of educational objective p1.16 1956ذتيان عن محمد   1
hand book. Congntive domain, now york. Mckay 

  Bloom .b.s taxonomy of educational objective p1.16 1956ذتيان عن محمد  2
hand book. Congntive domain, now york. Mckay. 

 ،مرج  ساتو.   79، ص2002عبد المؤمن يعقوبي، أسس تةاء ال عل الديداكتيكي،  3
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 هداف العامة في التعليم:  الأ  المطلب الثاني:

مااغ تدرجة كافية من العمومية ويعكس سلوكا عاما ،  الهدف العام هو ا   التعليم المتوق   
للتعلم ويعرف تاورة أكثر تحديدا تواسطة قموعة من نوا   التعلم المحددة وهذه الةوا   هي الأهداف  

 الأهداف السلوكية.–أهداف تأديبية  –الإجرائية 
يتمثل ت:   العام ت نظرهم  تيداغوجية  اف ت شكل قدرات  "فالهدف  تبةيات  يتعلو  الهدف ن  

 1."التلميذ نتيجة من الةتائ  المرجوة ت حلقة من حلقات التعلم
نسجل تن الهدف كما يقال يركز  " ( على  عريف الهدف العام قائلا:  Berlodويعلن بارلو )

نه يدل أستاذ الهدف يارح بما يستطي  التلميذ القيام ته ت ضل ما  علمه  على التلميذ وليس على الأ 
 2. " على الةتيجة ال   بلغها ولذلك يقال عةه أنه نهائي

أن الهدف العام هو: هدف  رتوي محتوى مر بة الادارة ويستعان ته  "  legendreويرى لوجةدر     
 3. "المعةيين هداف خاصة من دليلا تاياغة قموعة من الأ

 4يتخذ نقطة انطلاق لت ديد الاهداف الخاصة للتعليم.  legendreفالهدف العام ت نظر لوجةدر      
ياف تشكل اجمالي الهدف العام ن   "يعرف الهدف العام تقوله:    nadeauأما الم كر ادو  

التلميذ المتعلم كما يرى ن  يحجم المقاصد ال  جرت صياغتها الى مهارات  إما يةزع )يذهب(   ليه 
 . "فكرية والى مواقف ومهارات حركية مثل معرفة خاائ  الجملة التامة

 عتمادهم على التعلم بالأهداف  تمثل ت: هداف كما يرسمها هؤلاء ت إذن الأإ -
 

 ذيبان غزاوي يةظرمحمد  1
 Berlod the process of commun cati p118.1960. holt rinehart and winston new 
yourk u s a. 

 ذيبان غزاوي محمد عن  2
Berulodp19. 1960 mome r. 

 عن تدر الدين  ريدي صياغة وتحليل الاهداف   3
 Legendre p116. R. dictiomarc actuel de l’education p.1313.1988. librarie la rouss 
paris.f. 

 مرج  ساتو.  142، ص 2007محمد ذتيان غزاوي،  كةولوجيا التعلم والةظريات الحتوية ،  4
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 هداف لاتد أن يكون ذات صلة بالمةهاج صلة وثيقة بمقاصدها. .الأ1
 ووجدانية ون سية حركية. . عبارة عن نظريات لح يبات معرفية 2
 فكارها  تعلو بالتلميذ المتعلم أن  اف ما يةبغي أن يجيد فعله.أ. 3
 هداف الخاصة:أما الأ 

لوجةدر  "هداف العامة وقد عرف  هداف الةاجمة ت تحليل الأالأ:  هي  ،  كما يراها الم كرون   
legendre"    :هدف يقرن )يجم ( تين المحتوى والمهارة ويقوم تبيان ما يةبغي  "الهدف الخاص تقوله

 1. "ثر وضعية تيداغوجية أو أأثةاء  ،  ليه التلميذ )المتعلم(إن ي ضي )يال( أ
ومةهم  أ السلوكيين  الم كرين  عةد  الخاصة  للأهداف  الوجداني  المجال   كاراثوول  "ما  اةيف 

karathool" والقيم  ،  هتمامات  هداف الخاصة المتعلقة بالمواقف والإ. هي  عبارة عن قموعة من الأ
هداف ن هذه الماة ة تمثل الأإف"  bloom تلوم  "ن عالات والعواطف والتكيف حسب  والتقدير والإ

يطرأ عل  الذي  التغيير  الحاصل على مستوى  الإ  ىال   اةف  التطور  والقيم وكذا  والمواقف  هتمامات 
 2التكيف. حكام ال   ادرها والقدرة على الأ

لى تحقيو صياغة واض ة للأهداف  إوتهدف ماة ة المجال الوجداني للأهداف عن التلميذ المتعلم  
جل قياس صياغة  طور  أن  كتشاف تعص التقةيات مإومساعدة المعلمين على    ،    المتعلقة تحذا المجال

قامة  إ" كارا ول "لى  سهيل التواصل تين المختاين ت ميادين الحتية. وقد حاول إبالإضافة . التلاميذ 
المختل ة،   الوجدانية  السلوكات  من  سليمة  يقتضي  أمرا ب  تشكل  صممت  الماة ة  ن  كون  أن 

 ،  وهي :  القبلية لكل زمرة قد تحققت فعلا السلوكات 
 هتمام تحا. الإمن المةبهات وتقبول  لقيها أو ويتعلو تت سين المتعلم توجود عدد  ستقبال:.الإ1
من الظواهر ونحن نريد أن و ظاهرة  أتعلم قد عرف وضعية من الوضعيات  هو أن يكون الم  دراك:.الإ2

 زائها. إن يستجيب لها ويكون له رد فعل أجل أها من ةنحدثه ع

 
 مرج  ساتو.   130-126، ص2007مد ذتيان غزاوي،  كةولوجيا التعلم والةظريات الحتوية ،يةظر مح  1
  Karatwohl d.r. toxonomy of educational objectivesيبان غزاويذعن محمد   2

 hanbok affective domain p280.1964. new yourk. Mckay.usa. 
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لى إستماع تعةاية  هو سلوك ال رد الذي يقبل مةبها ولا يريد التهرب مةه. مثل الإ  رادة التلقي:إ.  3
 حديث شخ  ت موضوع معين.

وهو   ايل مةه ما عن وعي كامل أو اق  مثل:   ايل  ةاول  هتمام الموجه أو الاختياري:. الإ4
 و الا افة ت الدرس .                             أت ال   كون محل حديث التل زيون الموضوعا

رد بالظواهر ت هذا المستوى  هتمام المجال   تجاوز بالإ  بالإجابات ت هذا المستوى يهتم    ستجابة:.الإ5
 نشاط .   شكل فعلي و تهر هتمام بالظواالمتعلم مستعدا للإ كوني

وت هذه الحالة وهذه  ،    على من المعرفة والتعلم  أالمضي لبلوغ درجة    أيجابي لمبدوهو القبول الإ:.القبول6
 ححام قواعد لعبة ما .إمتثال للمطالب ولكن ليس عن قةاعة مثل المرحلة يقبل الإ

كا ه ازدياد وليس  علان سلو إويكون التلميذ المتعلم  ت هذا المستوى قد تلغ درجة    : .الرغبة في الرد7
 1طمعا ت ثواب.خوفا من عقاب و 

المتعة لا سبب    جلأيجابي التات  عن رغبة و فرحة مثل القراءة من  وهو الرد الإ  جابة (: الرد )الإ  .رضى8
 مثل العةاية الا ية للإنسان ت المةزل يوميا. الواجب المدرسي و 

  م ن يتخذ مميزات عقيدة أو موقف يقوم المتعلأقار يمكن  مر تسلوك  متين و ويتعلو الأ   :ضافة قيمةإ.9
 نسجام كاف وت الظروف الملائمة وليس رغبة ت نيل رضا الةاس. إتداء هذا السلوك ت 

: هو اعطاء قيمة ما لظاهرة سلوك و يتجلى ذلك خلال السلوك الخارجي لل رد مثل  .قبول قيمة10
 2طلاع. هتمام بجانب من جوانب الثقافة وحب الإالإ

قيمة.11 للقيمة    :تفصيل  والمجرد  القبول  تين  القيم  مستويات  بني  من  مستوى  الإ،  أنه  لتزام  وتين 
 لتزام تداء الالاة. مت ان والإتحضير الإقبال على قةاع... مثل  الإوالإ
لتزام تحده القضية و اي  الوقت يةجم عةها الإ،  قةاع تقضية ما  وهو درجة من الإ:  لتزام  الإ.12

 والمال مثل: الوفاء للدين والوطن واللغة بالممارسة وتذل الجهد والمال. 

 
 مرج  ساتو   74.75،، ص2002  ،عبد المؤمن يعقوبي اسس تةاء ال عل الديداكتيكي1
 Legendre . R. dictionaire actuel de l’educationعن تدر الدين  ريدب    2

p.1313.1988. librarie la rouss paris.f. 
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يقتضي هذا المستوى قموع القيم ت نظام يحدد علائقها المتبادلة م  تيان القيم المهةية    :. التنظيم13
 والعميقة.

  ، ض اء طات  القيم المتبةاة على السيرة الشخاية وعلى الةظرة الى الحياةوهو إ:  . التمييز والتطبع 14
 1بحيث  ابت  الحياة موسومة تحذا الطب  مثل نظرة الزهاد لل ياة.

  :2صياغة الأهداف الخاصة -
تحتوي على نوا   التعلم المحددة وال  تمثل الخاصة   ةدرج تحت كل هدف عام جملة من الأهداف  

لذ المتعددة  التالجوانب  العام، حيث يمكن  الهدف  و تم    لميذلك  تلوغ ذلك الهدف  من خلالها على 
 .صياغة الأهداف بمعايير سلوكية والتميز تين المعايير السلوكية وغير السلوكية

  :لى ثلاثة قالات هيإمد نظام  اةيف الأهداف الحتوية  اةيف الأهداف الخاصة: يعت
وال هم ومهارات الت كير وجزء المجال ال كري و ركز  لك الأهداف على الةاحية ال كرية كالمعرفة   ❖

 .فهم المكتوب جزء مةها 
الوحداني(   ❖  ( التأثيري  الإو شمل  ،  المجال  بالعواطف  المتعلقة  الأهداف  ن عالات كالرغبات  لك 

 .والمواقف
ويعتمد  ،  المجال الحركي الة سي و شمل الأهداف ال   ركز على مهارات الحركة كالكتاتة والسباحة   ❖

 :3المجال ال كري ضمن ماة ة الأهداف الخاصة على
وهي أتسط مستوى من نوا   التعلم  ،  المعرفة : وهي عملية  ذكر المعلومات ال  تم  عليمها ساتقا  -1

 .ت المجال ال كري

 
، 1989.  24ماة ات الاهداف البيداغوجية ، ص  3وزارة الحتية، سلسلة البيداغوجية التطبيقية الحديثة ج  1

 تدر الدين  ريدي، مرج  ساتو.
 
 مرج  ن سه.   29ص، 15يةظر الى وزارة الحتية قلة من قضايا الحتية، العدد،3
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ال هم: هو القدرة على فهم معنى الأشياء وهذا ال هم يمكن إظهاره عن طريو تحويل المواد من هيئة  -2
و جزء  أرقام . شرحها .  لخياها وهي مستوى أعلى من مستوى المعرفة ) وهالى أخرى ) كلمات الى 
 .(بحثةا  من فهم المكتوب موضوع

مور ال  تم  علمها ت مواضي  جديدة ويشمل هذا  هو القدرة على  طبيو واستعمال الأالتطبيو: و -3
مستوى ال هم    من  وهي نوا   أعلى،  الهدف القواعد والطرق والم اهيم والمبادم والقانون والةظريات  

 .ويكون ال هم مةطلقا لها
لى أجزائها المختل ة لغرض فهم  ركيبها وتحليل العلاقة تيةها  إعلى   كيك المادة    الت ليل : هو القدرة-4

 .وتين معرفة الأسس ال  تحكم  لك العلاقة وهي أعلى مستوى من ال هم والتطبيو
أو مادة جديدة    ،  مختل ة م  تعضها البعص لتكوين مركبالحكيب: هو القدرة على دم  أجزاء  -5
أو انتاج خطة عمل أو  ركيب  ،وهذا يشمل الكتاتة والت دث عن موضوع لم يسبو الت دث عةه  .

ت هذا المستوى  ر كز على السلوك الإتداعي للمتعلم م  التأكد من  كوين  اذج    .أجزاء ونوا   التعلم
 .جديدة

  قرير نتيجة. قياس...الخ( عطاء حكم على قيمة مادة معيةة ) قاة. إالتقويم : هو القدرة على -6
 المبحث الثاني: التدريس بالمقاربة بالكفاءات 

ال  دعت    و ساهمت ت إرساء المقارتة بالك اءات  السمات ال  طبعت الةظام الحتوي الجزائريإن أهم  
، ثم إستمر العمل ته  2003الذي سمت تظهور مةاه  المقارتة بالك اءات ت سةةو إلى الت ول الجذري 

 خر. آثم نت  عةه مةهاج  2008إلى غاية 
 المطلب الأول: نشأة و تأثيرالمقاربة بالكفاءات على منهاج التعليم 

إعتمدت الجزائر ت نظامها الحتوي بالإعتماد على مةهاج التعليم بالأهداف والذي  ضمن ت مضمونه  
ما يسمى بالتعليم الأساسي الذي كان يهدف إلى تحقيو غايات ومرامي على المستوى الأعلى للسلطة 

 وعلى مستوى الوزارة الوصية للعملية الحتوية. 
 
 



 المقاربات المعتمدة في التدريس خصائصها وأنواعهاالفصل الثاني                        

 

46 

  مشروع اصلاح المنظومة التربوية في الجزائر: 
والإ الت ديات  هذه  ناب  ولمواجهة  الحتوي  المةظومة  اصلاح  مشروع  اعداد  ت  رئيس  سراع 

، فكانت هذه اللجةة 2000الجمهورية اللجةة الوطةية لإصلاح المةظومة الحتوية ت شهر ماي سةة  
  ظم شخايات ذات الاختااص ت قال الحتية والتكوين والثقافة.

( خلال زيارة مدير المةظمة إلى الجزائر ت uniscoثم وق  ترو كول إ  اقية تين مةظمة اليونيسكو ) 
 تدعوة من رئيس الجمهورية  2001ري في 

( لليونيسكو  العام  المدير  إصلاح  uniscoأعلن  تميز  ال   السريعة  والو يرة  الطموحات  أن   )
المةظومة الحتوية ت الجزائر،  دل على  طور المجتم  الجزائري من خلال عزمه على الإندماج ت قتم   

 1المعرفة الذي  لوح أماله ت الأفو. 
صادق المجلس الشعبي الوطني على مشروع إصلاح المةظومة الحتوية   2002وت شهر جويلية  

 الرامي ت  غيير نظام التعليم  غييرا نوعيا. 
 كان مشروع إصلاح المةظومة الحتوية يهدف إلى:   

  عزيز قدرات الإطارات الجزائرية حتى يتسنى لها تحسين نوعية التعليم والحتية للأجيال و كويةهم.  -
 تيداغوجيا التعلم من التجاذبات والإملاءات.تحرير  -
 تجديد المام  التعلمية والمقررات المدرسية ومضاميةها.  -
 سةة. 20تجديد الكتب المدرسية ال  لم  راج  مةذ أكثر من  -
 2تأهيل وتأطير المشرفين على الحتية و كويةهم.  -
  عمم الإست ادة من التكةولوجيا الحديثة للإعلام والإ اال. -
 

 
1 Pare. Programme d’appui de le reforme du systéme  edu catifalgerien. 
P215. 2005. Ministére de l’udcation national. 

.  9-8، ص2005يةظر وزارة الحتية المجلة الجزائرية للحتية )المربي(، عدد خاص اصلاح المةظومة الحتويةمارس  2
 مرج  ساتو.
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 إليها  و أهم الإنتقادات الموجهةومبادئهاكفاءات المقاربة بالأهداف   المطلب الثاني:

 تهدف المقارتة بالك اءات ت  طبيقها ت قال التعليم إلى:
المعارف والمهارات والك اءات ال  تمكةه ت نهاية المطاف تت ديد مستقبله وإختيار  1 التلميذ  .مةت 

 الحياة. مشروعه الشخاي ت 
أحسن 2 وإختيار  المشكلات  ذلك ت حل  على  لإعتماده  الحر  العقلي  الت كير  نض   على  .العمل 

 الأساليب لذلك.
 . إعطاء التلميذ الإستعداد الجيد لمةاقشة الآخرين ومشاورتهم.3
. حو التلميذ ت المساهمة م  المعلم على إكساب المعارف ت إطار علاقة أفقية فهو يب ث ويحلل 4

 ويستعمل المعلومات. 
 . على المدرسة أن  وفر ظروف المتمدرس وتمةت أدوارا تيداغوجية ملائمة للمتعلم.5
 . الت ليل الدقيو لوضعيات التعلم والمواقف ال  يكون فيها المتعلمون. 6
 . تحديد الك اءة المطلوتة لأداء المهام وتحمل المسؤوليات الةاتجة عةها. 7
 1.  رجمة الك اءات والمكتسبات المعرفية إلى أهداف وأنشطة  علمية.8

 :مبادئ بيداغوجيا المقاربة بالكفاءاتومن أهم 
لكل مقارتة مبادم  ةطلو مةها وعلى نظريات  ر كز عليها فتؤسس  وجهها ت الممارسة حتى  كتب  

 :لها الحياة و ةافس غيرها من المقارتة بالك اءات  تمثل ت
 .مؤسسة على الةظرية المعرفية البةائية أو ما إسطلت عليه تبةاء المعرفةالمقارتة بالك اءات 1 .

ليست نتيجة إستقبال سلبي تل هي ثمرة نشاط ال رد وأن  ت اعل  "piajet" فالمعرفة حسب تياجيه-
لا  كتسب من ،  فالحاكيب الإجرائية للذكاء     . معارفه الساتقة وجملة تمثلا ه م  موضوع التعلم الجديد

خلال التعليم ولكن يجب أن يبتكرها الط ل يجب أن يكون هدف الحتية إنتاج افراد لديهم القدرة على 
  .الةقد والإتداع والإكتشاف

 
 يةظر اللجةة الوطةية لإصلاح المةظومة الحتوية الجزائر، مشروع إصلاح المةظومة، وزارة الحتية، مرج  ن سه   1
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وحول نتائجها وحول إقامة  ،  المعرفة الجديدة  تكون وفو نشاط يتم ور حول العمليات المةجزة  2 .
  .1العلاقة تيةهما أي تين العلميات والةتائ 

وال  من خلالها   situation apprentissage عية  علمية ضلا ضمن و لا يتم إكتساب المعرفة إ 3-
يقوم المعلم تتوفير الظروف المادية والة سية ال   سمت للمتعلم بالتعلم بالمحاولة والخطأ وفو نشاط يمثل  

 .العلميات الذهةية المتعلقة بمهمة يجب  ة يذها
و ةمية القدرات المعرفية  .الك اءات المستهدفة وفو المهارات المكتسبة وضعية الإدماج تمثل محطة إرساء  4-

 .من خلال إدماج المكتسبات القبلية وجملة المعارف الوجدانية والسلوكية للمتعلم
وفو المعايير المحددة ،  يمثل التقويم حلقة الرتط تين حاول المعرفة ودرجة قياس الإكتساب المعرت  -5

الثلاث مرحلة القياس، مرحلة الحكم ومرحلة القرار ت التعرف على الثغرات وصعوبات التعلم مما يؤدي  
 إلى عمليات العلاج. 

أو  Approcheالمقارتة   خطة  ضوء  على  للإنجاز  قاتل  عمل  مشروع  وتةاء  هي  اور   :
طريقة  اسحا يجية تأخذ ت الحسبان كل العوامل المتداخلة ت تحقيو الأداء ال عال والمردود المةاسب من  

 ووسائل وخاائ  المتعلم وزمان ومكان والوسط والةظريات البيداغوجبة . 
هي القدرة على  طبيو قموعة مةظمة من المعارف والمهارات والمواقف ال  يمكن    المقاربة بالكفاءات:

أنها القدرة على التارف المبني على تجةيد وإستعمال  و (  tachesمن  ة يذ عدد من الأعمال والمهمات ) 
فهي تجةيد المعارف والمكتسبات و وظي ها حسب المهمة ضمن    قموعة من الموارد إستعمالا اجعا. 

ويعرفها "اكسات": تقوله "الك اءة هي    2موقف  علمي ت وضعيات  علمية متشاتحة لتلك ال   علمها.
 3."القدرة على شكل سليم ت وضعية  علمية فالمعلمة ال   قوم تعملها جيدا ك اءة لإعطاء الدرس

 
 . 20، ص مرج  ساتو، 19يةظر وزارة الحتية، سلسلة موعدك الحتوي، العدد  1
- 19ص،2009يةظر اللجةة الوطةية للمةاه ، المرجعية العامة للمةاه ، وزارة الحتية الوطةيةه الجزائر، مارس   2

20 . 
3 Xavier roegiers l’approche par compétences dans l’école algérienne 
p18. 2006.  Ministere de l’education national. Alge. Algerie. 
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ستعمال قموع مةظم للمعارف والمعرفة ال علية  ا(: هي الإمكانية على  competenceوالك اءة )
والهيئات  سمت بإكمال عدد معين من المهام فهي معرفة  ارفية مبةية على التجةيد والإستعمال ال عال 

 1لمجموع من الموارد. 
والتوافو وحل المشكلات والقدرات على الت ويل والتكيف م  وضعية  الك اءة: هي القدرة على التعلم  

(  savoirالك اءة هي القدرة على الإدماج الوظي ي للمعارف)  جديدة والمرونة والإستعداد والتواصل.
ومعارف الوجود مستقبلا     ،( savoir être( والمعارف الوجدانية )savoir faireوالمعارف ال علية)

  (de venir savoirكما تمكن الك اءة ال رد على التكيف م  المحيط )،    عةد مواجهته لعدد من
 2الوضعيات قاد حل مشكل.

 النقد الموجه لمنهاج التعليم بالمقاربة بالكفاءات وأهم النقائص في المنهاج السابق:
شهد مةهاج التعلم بالمقارتة بالك اءات الإصلاح كما يسميه ماممو المةاه  ت الجزائر مر ين  

 .  2016-2015وت السةة الدراسية  2010-2009ت السةة الدراسية  
المعلمين ولأسباب موضوعية عدة يعود تعضها إلى التكوين والتأطير والبعص أن  المعايةة الميدانية أثبتت    -

الجانب   على  إقتارت  ما  المقارتة كثيرا  لهذه  نسبية  أهمية  إلا  يولون  لا  العمل، كانوا  لظروف  الآخر 
 الشكلي. 

مةهاج نتاجه الكم ت التعليم وليس الكيف فتغيير المام  التعليمية وتحديث محتوياتها أض ت   رض    -
المبادلات تملي على المجتمع عداد الجيد ان تحديات جديدة لن  رف  إلا بالإن سها خاصة وأن عولمة 

 3للأجيال.  الةاج 
ويتاف    ،هتمام بالتاور عةد المتعلم، فالتاور عملية عقلية موجودة عم مختلف مراحل العمر  الإ عدم    -

 وطبيعة تأثير المحيط وتجارب ال رد فيها. ،التاور بخاائ  ذات علاقة وثيقة تطبيعة المراحل

 
، المعهد الوطني للب ث ت 10يةظر قلة بحث و رتية، قلة بحث و رتية، قلة جزائرية للب ث والحتية. العدد   1

 . مرج  ساتو. 41،ص2014الحتية الجزائر،  
2 Romain ville et autres l’école démocratique p100. N °7 juillet. 
Septembre.2001.paris. France. 

 مرج  ساتو. 5، ص   2009يةظر وزارة الحتية الوطةية، مةهاج السةة الاولى من التعليم المتوسط ،   3
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 تجلى القيمة التعلمية للتاور ت كونه يغطي قالا واسعا لتعامل التلميذ م  الواق  و ة رد الوضعية    -
 1المدرسية ت هذا الواق  بالسعي وراء الجديد ت المحتويات التعلمية لتوسي  المجال المعرت.

اك المتعلمين جميعا ليعموا عن رغباتهم  ر لى إشعدم التقيد تهداف ترام   المةهاج وأساليبه المبةية ع  -
 وكذلك مشاركتهم ال علية ت  ة يذه. 

عدم إعطاء مكانة لمؤطري ال عل الحتوي كالمعلم ت القسم أو خارجه كالادارة ت المؤسسة أو هيئة  -
الت تيش والتأطير والتوجيه للقيام تعمالها على أحسن وجه و دخل السلطة ت فرض قراراتها رغم عدم 

 2الإختااص. 
اءات ت ال حة الممتدة من  إن الإنتقادات الموجهة للمةهاج المطبو والمعتمد على التعليم بالمقارتة بالك   -

المؤرخ ت   04-03عجل تظهور مةهاج جديد وفو القانون التوجهي للحتية رقم    2007لى  إ  2003
، والذي أعطى صيغة جديدة لت عيل المقارتة بالك اءات و شمل  ا يت الم هوم  2008يةاير    23

للمقارتة و ا يت الإخ اقات المشهودة للقطاع مةذ  طبيو هذه المقارتة وقد حدد معالم إصلاح المةظومة  
القانون التوجهي وال  شملت جمي  الهياكل ت المجال الحتوي من إداري و رتوي وتأطيري و وجيهي    ت

 شركاء الإجتماعيين.   وخدماتي، كما حدد العلاقة للمدرسة الجزائرية ومكواتها م  ال
 التوجيهي للحتية بما يلي تةاء مةاه   عليمية على ك اءات وجيهة متيةة ودائمة. يوصي القانون 

  ركز المةاه  على مقاربات مبةية على مساعي الت ليل والتلخي  وحل المشكلات.-
  ركز على التعلمات وعلى تةاء المعارف المهيكلة.  -
 والثقافية للمجتم . رتط المةاه  بالحياة الاجتماعية الاقتاادية  -
ندماج ت معارفه والتكيف م  وضعيات جديدة و غيرات ةاه  على مقاربات  عد المتعلم للإ ركز الم  -

 3المجتم  والبيئة الدولية. 

 
 . 216ص ،، مرج  ساتو   التعلمية.. علم التدريسيةظر عبد القادر لورسي، المرج  ت   1
 مرج  ساتو.  15-12، ص2009يةظر وزارة الحتية مةهاج السةة الأولى من التعليم المتوسط، مارس2
 8، ص2015اللجةة الوطةية للمةاه  المرجعية العامة للمةاه  الدليل المةهجي ، وزارة الحتية الوطةية، ،يةظر  3

 مرج  ساتو.
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خلات الةدوة الوطةية حول التقييم المرحلي للمدرسة الجزائرية المتعقدة تثانوية الرياضيات بالجزائر    -
لى الةتائ   إلزامي ال  نظمتها وزارة الحتية الوطةية  والمخااة للتعلم الإ   2014جويلية    22و   21يومي  

 والخلاصات والتوصيات التالية:  
 عتماد على دعائم محورية للإصلاح. الإ -
 الت وير البيداغوجي. -
 ححافية الممارسين الحتويين. إالعمل على  -
 1الحوكمة الرشيدة.  -

 المبحث الثالث: مركبات الكفاءة وأنواعها
بالمق التعلم  مقارتة  التعلميةا عتمد  الأفعال  من  جملة  على  بالك اءات  مركبات    ،رتة  باعتبارها 

و  عيل هذه المقارتة   ،للك اءة وعلى أنواع من الك اءات ال   ساهم ت إرساء هذا التاور تا ة عامة
الواق  تا ة خاصة الواحدة أو على مستوى المواد   .على أرض  ك اءات  ت قو على مستوى المادة 

 التعلمية ككل.
 مركبات الكفاءاتالمطلب الأول : ماهية 

ال   رمي  إ المعرفة  المعرفة إن  المقارتة بالك اءات  تمثل ت  التعلمية وفو  التعليمية  العملية  ليها 
.  عرفة السلوكية )ت قال المواقف(والم  ، والمعرفة ال علية )ت المجال المهارتي(،المحضة )ت المجال الم اهيمي(

كتساب ك اءة من الك اءات صب ت هذه المعارف تمثل المعارف الضرورية ال  يستدعيها التعلم لإ أولقد  
ساسي ت تيداغوجيا المقارتة بالك اءات وهو الحكيز على حاول معرت مر الأالمستهدفة مما يجعلها الأ

مهاري مبني على ك اءة لا على معلومات كما كان ت التعليم التقليدي لذلك  ركز المحتويات المعرفية  
  .2نطلاقا من مركباتها قاد تحقيو مبدأ التعلم المتقن اوالمواقف ت  بني الك اءات وفو الوضعيات التعلمية  

الأأ ودليل  والوثيقة  الحتوية كالمةهاج  الوثائو  الك اءة  إستاذ  شارت  مركبات  يمكن أنها  أ  علىلى  فعال 
وردت كالآ وي همه"تي  حدوثها  الة   جيد  ، يقرأ  تداء  و   ،يقرأ  العامة  الة   فكرة  فكاره  أيكتشف 

 
 مرج  ساتو.   10، ص2014،    10وزارة الحتية، قلة بحث و رتية، العدديةظر  1
  . 5ص   ،مرج  ساتو، 2005،    19ة سلسلة موعدك الحتوي العدد  وزارة الحتي2
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الظواهر اللغوية ويستةت  فكار الة . يلاح   أيه ت  أيبدي ر   ،مختل ة  ويعم عةها تساليب  ،ساسيةالأ
   .ها مشافهة وكتاتةطضوات

 :ما يلي 2003ولى من التعليم المتوسط جاء ت مةهاج الأ
دماجية  سمت  ن هذه الوضعية الإأو   ،دماجية ذات دلالةإت إطار وضعية    ى لك اءات  ؤدن اأنذكر  "

 :ب  للتلميذ
ن الك اءة  عني القدرة على  أو جرائية ...  إخير مكتسبا ه تاورة فعالة و  س نه قادر على  ن يمهن ت أ"
 . مكاات تتسخيرها وتحويلها ت وضعية معيةةدماج قموعة من الإإ

  .ليها المةهاج هي قدرة المتعلم على فعل شئ من  علما هإركبات الك اءة ال  يشير  ن مأومةه نستخل   
عادة  إيجابي وقدر ه على إن مركبات الك اءة لما ذكرت دلائل قيام المتعلم لل عل التعلمي بمؤشر إوعليه ف

  .تةاء المعرفة ت وضعية متشاتحة
ساب   عمل على تمكين المتعلم من إكتال     ت إن تيداغوجيا الك اءات: هي إحدى البيداغوجيا

المعرفة والك اءة الشخاية المتوازنة ال اعلة المة علة للوصول ته إلى  وذج المواطن الإيجابي الذي يبني ذا ه  
 1ويؤسس لها موقعا ت المجتم  والعالم.

حتى  ابت عملية   ،  ايل الك اءة المحددة مسبقا  إلىهمية تهدف  هي غاية ت الأ  مركبات الكفاءة:-
ن هذه المركبات  ركز على الت كم ت المضامين المعرفية إوتا ة عامة ف  .كثر فعالية ت عملية التعلمأ
 العرضية  المةاسبة لهذه الك اءة  ستعمالاتها لحل وضعيات مشكلة  ساهم ت  ةمية القيم والك اءات إو 

 ت مركبات الك اءة الختامية، هارات والمكتسبات القبلية  سهم ن الك اءات العرضية والقيم والمأكما 
 .مركبة خاصة بالجانب المعرت .1
 . ة خاصة تتوظيف الموارد المعرفية مركب  .2
 مركبة خاصة بالقيم والسلوكات .   .3

 2:فمركبات الكفاءة كما ذكرها اكزافي روجرس تتمثل في 
 

 مرج  ساتو.20، ص2005، 19ية سلسلة موعدك الحتوي العددوزارة الحت  1
 14يةظر اكزات روجرس المقارتة بالك اءات ت المدرسة الجزائرية  رجمة اصر بخ  ،ص2
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نشطة مياديةها والمتمثلة ت  أوهي الموارد ال  يتعلمها المتعلم ت مقررات المادة التعلمية و المحتوى :  - أ .
والقوانين...(  والةظريات  )كالقواعد  المحضةة  العلمية  الإ  .المعارف  ال علية كالت ليل،  عراب، والمعارف 

الأ )كتمييز  السلوكية  المعارف  مثلا  التاريف،  البعص  تعضها  الأأشياء عن  المعتل،  ال عل  فعال  نواع 
 .الخمسة

ومؤهلا للقيام   ،وهي كل ما يجعل ال رد قادرا على فعل شيء ما(la capacité ) القدرة  -ب .
وهي غير مر بطة بمضامين مادة   ،سلوكات  تةاسب م  وضعية ماو قموعة  أ   ،يجابيإظهار سلوك  إته و 

ت العلوم ت الجغرافيا ، ت اللغات   ، سباب التلوث. يدرسه ت الةاوصأمعيةة تل بمواد مختل ة كمعرفة  
 .مثلة  وظيف مركبات الك اءة ت  علمات التلميذأ   .la polutionجةبيةالأ
 acquisition des connaissances1 :.المعارفمركبات الكفاءة في اكتساب . 1

كتساته  إعادة  ذكر ما تم  إست ضار و إعتمادا على قدرة المتعلم على  إ ن المهارات العقلية  عتمد  إ
معارف   و و من  ومعطيات  سبو  أخمات  لإإحداث  ذاكر ه  ت  مشاتحة ختزانها  وضعيات  ت  ستغلالها 

ال  تمت فيها عملية الإ  تلومحيث    .كساب للوضعية  تةجامين  ن  عري ةا أ" b. Bloom " يقول 
  . "ساسي  اط السلوك والذي  لعب فيه الذاكرة الدور الأأكتساب المعرفة يتضمن لإ 
مجردة-2 وتصورات  عموميات  معرفة  في  الكفاءات  والةظريات    مركبات  والقوانين  المبادم  كتذكر 

  .والتجريدات ال   سمت تتةظيم و لخي  الظواهر والم اهيمساسية كالأفكار الاساسية  يات الأبوالةس 
لى حار المشكل وتحديده وتأليف  إقات ال   رتط تيةها وال   ؤدي  لا بمعرفة العلاإيتأ ى ذلك    ولا

 ..و طبيو نظرية معيةة
    .ن يكون المتعلم قادرا على تحديد المةاسبة ال  نظمت فيها القايدةأ مثل:

 :  transposition/ translationمركبات الكفاءة في القدرة على الترجمة/التحويل 3

 

 120يعقوبي اسس تةاء ال عل الديداكتيكي ،المرج  ساتو صيةظر عبد المؤمن  1
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و  أرسالية المقروءة  عادة صياغة الإإعلم ويقاد تحا قدرة المتعلم على  ويتم ذلك ت وضعيات الت
ولى من حيث البةية والدلالة ولكةها  لى صياغة مماثلة لا  تلف عن الأإصلية المسموعة من صياغتها الأ 

 1  .حيث الشكل والاياغة بإنتاج ن  تة سه تلف عةها من 
 :  interprétationمركبات الكفاءة في القدرة على التأويل والتفسير.4

وقد يكون التعبير    ،سلوته الخاصو  لخياها تأرسالية )الة (  إويعني قدرة المتعلم على شرح  
جير حقه عطوا الأأالشريف "قادرا على شرح الحديث  ن يكون  أعةها من خلال وجهة نظره الخاصة ك

  . "جره ت عملهأن يجف عرقه واعلموا أقبل 
 :   extrapolationسقرائيالقدرة على التقدير /التعميم الإ مركبات الكفاءة في 5.

وهو قدرة المتعلم على  عميم و وسي  الم اهيم والمبادم والةظريات المكتسبة على معطيات جديدة   
ن يكون قادرا على  أك.صليمعطيات جديدة قد  غير المعطي الأ  والتةبؤ بماسي دث تةاء على  ،مخال ة

  . ن يستدل على شاعرين لعارين مختل ينأو أجله مثلة عن الم عول لأأن يقدم أ
 analyse:     :2مركبات الكفاءة في التحليل6 .

قة تراز العلاإالة ( وعزلها و وهو قدرة المتعلم على نجزم و  كيك العةاصر المكونة للإرسالية )
ليات الت ليل آكتساب  إدراك و ساسا على ال هم والإأفكارها والت ليل  أوالمبادم المةظمة لها و سلسل  

 . المةهجي
التركيب.7 في  الكفاءة  المsynthèse   :3مركبات  قدرة  عةاصر  وهو  تين كل  الجم   على  تعلم 
ضي معرفة هذه العةاصر الأساسية  و تةية كلية متكاملة  وذلك يقتأرسالية )الة ( لتكوين وحدة  الإ
 .دماجها ت شكل مةتظم واحد متكاملإعادة  ر يبها قبل إو 
 n  applicati :4مركبات الكفاءة في التطبيق.8

 

 121يةظر عبد المؤمن يعقوبي اسس تةاء ال عل الديداكتيكي ،المرج  ساتو ص1
 15يةظر اكزات روجرس المقارتة بالك اءات ت المدرسة الجزائرية  رجمة اصر بخ  ،ص2
 23مرج  ساتو ص  19يةظر سلسلة موعدك الحتوي العدد  3
 221ص،   مرج  ساتوةاء ال عل الديداكتيكي،  عبد المؤمن يعقوبي، اسس تيةظر    4
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ن  وفرت لدى المتعلم قدرة حتى يتمكن من التكيف م  إساسية  أ قان مهارة التطبيو ميزة  نعني بإ     
وتحقيو الذات وحل المشكلات الطارئة كأن يعيد تةاء الموقف ويغير متطلبات الحياة من  واصل و  اهم  

للمعرفة وت ذلك  غدية راجعة المباشر  التطبيو  العمل عن طريو    حيث  (feed back) خطته ت 
ن يوظف  أو  أواخر الكلمات  أن يكون قادرا على  شكيل  أساليبه كأ سمت له قدر ه بمراجعة معارفه و 

   .تةية لغوية ت وضعيات مختل ة لتقةيات التعبير الكتابي
 l' évaluation   :1مركبات الكفاءة في التقويم.9

و  أية )ن ( معيةة  رسالإو  أ  ىراء نقدية حول قيمة عمل مؤدآحكام و أصدار  إهو القدرة على  
و الحكم على الحاتط أ اذ قرارات مةاسبة إستةتاجات والبياات و حيث ص ة الإمن  ساليبأأدوات و 

   .المةطقي الموضوعي
 أنواع الكفاءات:المطلب الثاني:  

 ومن تين هذه الأنواع هي:
كتساب معرفة م   إت قو على مستوى مادة  عليمية أو   ال   : وهي الك اءة  .فالكفاءة القاعدية1

 وظي ها ت مهمة محددة ومعيةة، فيةبغي أن  درج المواد ت إطار أوس  حتى  تمكن من حار المعنى  
و "قال" من المواد حيث يمكن للمعارف الخاصة أن  أتتجمي  أكم "قطب"  العام للمةهاج إطار يتميز

 .2لى ثقافة عامة، أدتية وفةية، علمية و كةولوجية إن فيما تيةها ت أذهان التلاميذ  تعاو 

 
 231ص،   مرج  ساتوةاء ال عل الديداكتيكي،  عبد المؤمن يعقوبي، اسس تيةظر  1
 ، وزارة الحتية الوطةيةه الجزائر.2009، مارس  36اللجةة الوطةية للمةاه ، المرجعية العامة للمةاه ، ص  2
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طار مواد دراسية أو ضمن قالات إوع محدد من المهام ال   درج ت  فالك اءة القاعدية  ر بط تة 
لى الت كم  إالشخاية فالك اءة القاعدية تهدف   رتوية أو بميادين معيةة للتكوين لما  ر بط بمجالات  

 2كثر بالةشاط الإنساني.أو طبيو المةهجيات فهي مر بطة  1والتوظيف للمعلومات والمعارف
أو مدة معيةة كك اءة مقط    ،وهي قموع ك اءات المادة التعليمية ت ال ال. الكفاءة المرحلية:  2

ت لقياس الك اءة ت  لك  جُةذ  معين للتعلمات ال  قدمت خلاله والمعارف ال  اكتسبت ووظ ت و 
 المرحلة. 

المستعرضة:3 الكفاءات  أو  العرضية  الكفاءة  الك اءات .  من  آخر  الك اءات    ،وهي  ط  وهي 
عامة جداً  ال  هي ك اءات  ومعالجة   المستعرضة  المعلومة  عن  الب ث  مواد     عدة  على  و ةطبو 

نها قليلة الاستغلال ت القسم نظرا لاعوتة ألى التعلمات غير  إ شكل معالم هامة بالةسبة    إنها  .المعلومة
 3 قسيمها. 

: هي ك اءة ال   ضم ناف أو ثلث  علمات السةة ت مادة ما، والك اءات  . الكفاءة الختامية4
 4هيكل المام  التعليمي والتقييم يتم على أساسها. الختامية ت المواد بمثاتة 

و نهاية  أات الختامية و كون نهاية المقط   :  هي الك اءة ال   ضم قموعة الك اء.  الكفاءة الشاملة5
 و نهاية مرحلة  علمية. أ ،فال أو نهاية السةة الدراسية

 
، الديوان 2006،  11-10اكزات روجرس، المقارتة بالك اءات ت المدرسة الجزائرية ، نسخة محجمة ، ص   1

 الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر، ،مرج  ساتو. 
2 Journal officiel. Sur les compétemces clés pour l’éducation et la 
formation...394 du 30.12.2006 recommandation du parlement 
européen et du conciel. Du18 decembre. 

 مرج  ساتو. 19،، ص2006اكزات روجرس، المقارتة بالك اءات ت المدرسة الجزائرية ،  3
اكزات روجرس، المقارتة بالك اءات ت المدرسة الجزائرية ، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر،  4

 مرج  ساتو. 19،ص2006
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: الك اءات ذات الطات  التواصلي  عني كل ميادين تين التواصل والتعبير  كفاءات ذات طابع تواصليأ.
جةبية ومختلف اللغات التعبيرية، مازيغية واللغات الأوغير الش هي فاللغات العرتية والأوالتبادل لش هي  

 إ ا  عتم وسائط لتةمية الك اءات ذات الطات  التواصلي.
لى تجةيد  إجرائية تهدف  إن من قدرات ومعارف  وهي ك اءة  تكو   ب. كفاءات ذات طابع منهجي:

 ل وضعيات كجراءات جديدة  إعداد  إءات ت حل وضعيات مشكلة و كييف و جراالقدرات لتطبيو الإ
 مشكلة جديدة لم يسبو حدوثها. 
وهي عبارة عن قموعة الك اءات القاعدية المر بطة بمختلف المعارف  ج. كفاءات ذات طابع معرفي:

 ال  يمكن تجةيدها كموارد ت  ةمية الك اءات.
دماجية ال   وهي قموعة الك اءات الإ  )الجماعية والشخصية(:  يكفاءات ذات طابع اجتماعد.  
أما  ةظيم ميادين التعلم    1ن تجةد الموارد الشخاية أو الجماعية لل وج حول تحقيو مشروع. أمكانها  بإ

 2. وقالات المواد يحددها المةهاج على الةسو الحتوي وتحقيو ك اءات المجالات 
 وأنواعهاالوضعيات التعلمية أسس المبحث الرابع: 

نشاط   فيه  يتم  الذي  الحيز  المةهاج  المعتمدة ت  بالك اءات  المقارتة  التعلمية ت  الوضعية  تمثل 
اء المعرفة والوصول و  اعله م  المادة العلمية والموقف التعلمي قاد الحاول على المعلومة وتة  ،المتعلم
 لى نتائ   قويمية.إتحا 

 وأسسها مفهوم الوضعيات التعلميةول : المطلب الأ
ء و عني الوضعية معظم عبارة عن أهم وضعية يق  فيها شي  :فالوضعية كما يعرفها الخماء هي

 (.  3شياء ال   ق  ت وقت خاص ت مكان خاص )معجم اكس ورد الانجليزي الظروف والأ
ل وض  ما. وهي قموعة من المشاكو  و الحالي ت مكان ما أأ الوضعية التموق  المكاني  كما  عني

ال   ستوجب   والظروف  قبلإوالعوائو  لها من  لل كم على مدى ك اء ه و   يجاد حلول  هليته  أالمتعلم 
 

 . 32، ص 2009للمةاه ، المرجعية العامة للمةاه  ، وزارة الحتية الوطةيةه الجزائر، مارس  اللجةة الوطةية  1
 . 32، ص 2009اللجةة الوطةية للمةاه ، المرجعية العامة للمةاه  ، وزارة الحتية الوطةيةه الجزائر، مارس  2
  .2000P110Oxford ad vanced le presseعن عبد المؤمن يعقوبي    3
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و عتم المواد الدراسية قموعة من المشاكل والوضعيات والوضعية التعلمية كما    . التعليمية التعلمية والمهةية
 .1يحددها المةهاج

 سس ومكونات الوضعية التعليمية: أ
إن المجال الم اهيمي للوضعيات التعلمية ت المةهاج يحددها ك يز يتم فيه   اعل نشاط المتعلم 
م  المادة العلمية قاد الحاول على المعلومة وتةاء المعرفة وهذا يتطلب وض  أسس ومكوات هي بمثاتة 

حيث  تكون الوضعية التعلمية التعليمية وفو ما ذكره المةهاج والوثائو المرافقة له من مكوات    . الركائز لها
 أساسية وإلا فقدت معنى الوضعية وهي: 

  - معارف  -فكارألالها من محتوى معرت متمثل ت )المادة التعلمية: وهي المادة التعلمية أو ما  علمه خ-1
  اورات(. -مواقف -مهارات 

  نشطة المادة التعلمية ومياديةها. أ-2
 نجاح العملية التعليمية التعلمية والممارس لها. إالمعلم: وهو العةار المهتم ت -3
 المتعلم: وهو محور العملية التعلمية والمت اعل م   علمات المادة التعليمية. -4
 موارد المادة كالماادر المعرفية. المعيةات: وهي -5
المكان المةاسبة )كما عرفتها  -الزمان-التعليمية  – السياق: وهو الحيز الذي يق  فيه الت اعل )الوحدة  -6

 المعاجم المذكورة سل ا(. 
 اسحا يجية التعليم والتعلم: حيث يختار المعلم الاساليب والطرائو المةاسبة لتلك الوضعية. -7
ة التعلمية  التقويم: ويشمل تحديد  قدير المستوى الذي تلغه المتعلم ضمن مسار التعلم ت الوضعي-8

 2. فعالية  علمهتاحة ال رصة للمعلم لل كم على إومدى  قدمه و 
 ن الوضعية  تكون من ثلاثة مكوات هي:  أضاف كا ل أو 
 .دعامة: وهي قموعة العةاصر المادية ال   قدم للمتعلم. 1
 وهو ما يقوم ته المتعلم. :.مهمة 2

 
 Le petit robert ed. p378.1992عن عبد المؤمن يعقوبي 1
 مرج  ساتو.93ص   ،2009اللجةة الوطةية للمةاه . الدليل المةهجي لاعداد المةاه  ،  2
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 للمتعلم تا ة صريحة. ىعط  .التعليمات: وهي قموعة التوجيهات العملية ال   ُ 3
ال  تجةد المتعلم وتمده بالرغبة ت مباشرة التعلم و عطي معنى لما يتعلمه و تةوع    : فالوضعيات الدالة هي

لوضعية دالة عةدما  قود المتعلم و كون ا  هذه الوضعيات من مستوى الى آخر ونظهر توجه متعددة.
 1هتماما ه الراهةة وتمثل تحديا له. إو رتطه بما يعيشه ويؤثر ت مركز لى تجةيد معارفه إ

 
 أنواع وضعيات التعليمية التعلمية: المطلب الثاني:  

 de problèmes  apprentissage desوضعية حل المشكلات أو الوضعية المشكلة  -1
résolution 

مكان التلميذ  إط التعلمي التعليمي، إذ يابت ت  رقى مستوى من مستويات التعلم وقيمة الةشاأوهو  
والمبادم   الم اهيم   عميمها على وضعيات مختل ة ومتةوعة لإيجاد حل لأشكال    المكتسبةانطلاقا من 

فالط ل الذي فهم أن الأشياء المستديرة  تدحرج يحاول   اديا لذلك  2يواجهه أو التادي لقواعد معقدة. 
 وضعها ت مكان يحول دون  دحرجها. 

مهمة لا    .ن يةجزهاأمام مهمة وعليه  ألمتعلم  شكالا عةدما  ض  ا إوالوضعية المشكلة وضعية  طرح  
يت كم ت كل مكواتها وخطواتها وهكذا يطرح التعلم كمهمة شكل تحديا معرفيا للمتعلم، بحيث يشكل  

 شكال )ما يعرف بالك اءة(. المعارف الضرورية لمواجهة وحل الإقموعة القدرات و 
انشاء فضاء للت كير والت ليل حول : هي وضعية  علمية يةجزها المدرس تحدف  والوضعية المشكلة

مشكلة مطلوب حلها، وذلك ما يمكن المتعلمين من  ةمية ك اءاتهم وتةاء معارفهم من خلال تجةيد  
والوضعية المشكلة  ،  جرائية معارف شرطية مواقف و ارفات(  إمعارف    -تلكونها )معارف  قريريةموارد يم

مسؤولا عن حل مشكل أو مسألة  تجعله  فعال ال  يقوم تحا المدرس وال   ستهدف المتعلم  هي قموع الأ
 3.معلقة

 
 مرج  ساتو. 40ص ،2003وزارة الحتوية، مةهاج السةة الاولى من التعليم المتوسط ،  1
 مرج  ساتو.  118ص   ،2002،   2عبد المؤمن يعقوبي، اسس تةاء ال عل الديداكتيكي، ط2
 مرج  ساتو. 137، ص2016عبد القادر لورسي، المرج  ت التعلمية ،  3
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 خصائص وضعية حل المشكلات )الوضعية المشكلة(:-أ
هدف ويمكن أن  عتم وضعية  وضعية  علمية تمكن من تةاء معارف لها سياق و   :الوضعية المشكلة  -

 . ةإدماجي
 جرائي أو شرطي. إستخدم معارف ذات طات   قريري أو   -
 شياء يعرفها وذات علاقة تواقعه.ألدى المتعلم لآنها  ستخدم  دلاللها  -
كتسبها  إكبير من المعارف المختل ة ال     دماج عددإكن من  را لبعدها الشامل لأنها تمُ نها كلية نظأ  -

 قل(.معيةة )فال دراسي )ثلاثي على الأ المتعلم ت فحة زمةية
معارف    - استخدام  وأنها  تطلب  حقيقيا  وأنها  ستدعي عملا  )مةتوج(  هدفا  بامتلاكها  واقعية  أنها 

 و قةيات واسحا يجيات أو لوغاريتميات. 
 لى مايلي: إال   ؤدي بالتلميذ   اط الوضعيات المشكلةأرتعة إقحاح إيمكن 

 ختيار أفضل البدائل الممكةة لمواجهة عدد من الاعوبات.إ: يةبغي تخاذ القرار إ-
 فهم مةطو وضعية من الوضعيات أو  اور نظام يستجيب لأهداف محددة. تحليل وتصور نظام:-
جراءات  عداد الإإختلال ثم  و لةظام مختل والعثور على سبب الإجراء تحليل عميإ:  ختلالاتمعالجة الإ-

 ال  يمكن أن تجةب الوقوع ت هذا الخلل. 
.   ةسيو...(  - طيط  -قرارثارة  علم معارف ومهارات  سيير مشروع )ا اذ  إ :  تسيير وقيادة مشروع -

 مراحل كمى هي:  ويتميز مسار الحل ترت 
 : حيث يبنى  وذج من الوضعيات..التمثل1
 : حيث يعد  وذج للمشكلة المطلوب حلها..الحل2
 لى الآخرين.إ: حيث يةقل الحل الذي وجداه .التواصل3
 1حيث نقيم الحل وكل المسعى المتب ..الفحص: 4
 الوضعية المشكلة:أهداف -ب

 
 مرج  ساتو.   24، ص2009وزارة الحتية، اللجةة الوطةية للمةاه  الدليل المةهجي لاعداد المةاه  ،   1
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 لى المكتسبات الساتقة.إلعودة  سهيل ا-
 هداف التعلمية تواق  المتعلمين المعيشي لتسهيل ودعم اكتشاف المعاني.رتط الأ -
 قامة العلائو تذكر ما هو مةتظر مةهم على وجه الت ديد. إ سهيل  -
 لى نتائ  من  لقاء أن سهم.إتةباط القواعد والمبادم والوصول مساعدة المتعلمين على اس -
 مساعدة المعلمين على  طبيو الةتائ  ت وضعيات  علم مشاتحة.  -
 . 1مساعدة المتعلمين على الرتط تين وضعيات التعلم وتجارتحم الخاصة وتعث الثقة ت الة س  -
 :  دماجيةالوضعية الإ-2

لى  وضيت  إالمتوسط ت مةهاج الجيل الثاني    ولى من التعليملوثيقة المرافقة لمةهاج السةة الأشارت اأ
الوضعية الإ  مثال الوضعية  . ثم حددت ش18ن  عرفها ص أدماجية دون  عن  بكة معايير  قويم هذه 
دماج ما  إلى  إلك على أنها وضعية  عليمية تهدف  لذ  ةدماجية ويتضت من خلال الخطوات المحددالإ

المحددة   المهمة  من  انطلاقا  دلالية  وضعية  وصياغتها ت  والمهارات  والقيم  المعارف  من  المتعلم  اكتسبه 
 .2د عليه ت الوضعيات المشاتحة َّ باححام ما  عو 

قامة رواتط تين التعليمات تغية  إ(  xavier roegiersدماج كما يراه اكزات روجرس ) فالإ
ن البيداغوجيا  أدماج  عني  فبداغوجيا الإ  .حل وضعية مركبة تتوظيف المعلومات والمهارات والمكتسبات 

ليوظ ها  إالمستعلمة  رمي   و ةظيمها  مكتسبا ه  باستجماع  المتعلم  قيام  مركبة  سمى  لى  وضعيات  ت 
لا توجود وضعية  yحيث لا وجود للادماج    sitiatoin d’entégrationدماجية.  الوضعية الإ

 3فالادماج عمليةداخلية وشخاية.   .مركبة جديدة يتعين على التلميذ حلها

 
 مرج  ساتو.  25،ص2013،    م2لحتية، مةهاج  وزارة ا1
 مرج  ساتو. 18ص ،2016، وزارة الحتية الوثيقة المرافقة لمةهاج السةة الاولى من التعليم المتوسط  2

3 xavier roegiers l’approche parcométences dans l’école algeriénne p27. 
2006. Référence passé. 
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دم عادة تشكل هي وضعية  علمية أو وضعية  قويمية معقدة )مركبة(  قدماجية:  الوضعية الإ
جرائية،  إات عرضية ومادية، معارف  قريرية لى إدماج أو تجةيد مكتساب ) ك اءإوضعية  علمية تهدف 

 .لى تحقيو هدف نهائي أو وسيطإوتهدف   شرطية مواقف و ارفات(
 خحاعي(إ طبيو مسعى خاص )تجريبي أو    -لخ  م -نتاج وثيقةإلى  إ دماجية  تهدف الوضعية الإ

هدف نقحح تلوغه ت نهاية مسار دراسي، حيث يحدد مداه وفو  (o.t.i) دماجيالهدف الةهائي الإ
 (o.t.i)  دماجين الهدف الةهائي الإأ (x. rogiers)  ةظيم المسار الدراسي ويرى اكزافيا روجرس

  .1سةوي وذو طات  يتعلو بالمادة
 

 دماجية :خصائص الوضعية الإ-أ
 جم  التعلمات المتعددة للأنشطة المتمثلة ت المعارف والمهارات. -
 نشطة والميادين. لمت ققة خلال  علم المحتوى ت الأ وظيف الك اءات الختامية ا -
 نشطة. ت الأ  عيل الك اءات الختامية  -
دماجها ت وضعية  إو ةظيم    ،)المحتوى المعرت عةد الحاجةاسحجاع  علمات المحتوى والمقرر الدراسي    -

  علمية. 
  أهداف الوضعية الادماجية: -ب
 وض  المتعلم ت وضعية  علمية وموقف هام يتطلب التارف.-
 خرى ووضعها ت وضعية مركبة. ني استجماع  علما ه ومكتسبا ه الألى  بإدف  التلميذ  -
 لمكتسبا ه المتعددة ت وضعية مركبة تة سه دون  دخل الآخرين.دماج دف  المتعلم لتعلم الإ -
دماج ما  علموه من معارف )كالة و والارف والم ردات( ت وضعيات ومةه  إ عويد التلاميذ على    -

 . باستطاعتهم مستقبلا بإنتاج ناوص ص ي ة لغويا 

 
 . 16 ، مرج  ساتق 2006اكزات روجرس المقارتة بالك اءات ت المدرسة الجزائرية  رجمة اصر بخ   1
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دماج  خير من السةة تل  كتسب من الإدماجية لتةاول المحتوى الأالوضعية الإ  ولوية تلا  عطى الأ  -
 1لى السةة الموالية. إنتقال ك اءات  سمت له بالإ

 : الوضعية التقويمية-3
خر وضعيات التعلم من حيث الح يب،  آلتقويم فسميت )وضعية  قويم( وهي   ر بط هذه الوضعية با 

الك اءة وه المتعلم على  حيث يقاد توضعية  قويم،  قويم  داء  أنجاز نشاطات و إو  قويم قدرة ك اءة 
 المهام لا  قويم المعارف والمعلومات. 

  .نشطة ومهارات الك اءات القاعديةأالمعلم ت هذه الوضعية الب ث عن  وهو ما يتطلب من   
ووضعيات  علمية مةاسبة  سمت للمتعلم باستغلال جمي  موارده من )المعارف والمهارات، السلوكات، 
القدرات والقيم( حيث تعدها يكون التقويم للك اءات وفو معايير ومؤشرات  كون معدة مسبقا من 

 طرف المعلم.

داء المواق ي والمعرت والسلوكي والقيمي للمتعلم )التلميذ(  عملية  قويم الك اءات  بدأ من الأف
لذا لاتد من معرفة مستوى   ، المكتسبة  الك اءة  المتعلم ت  تواسطته يمكةةا معرفة مدى تحكم  حيث 

وهي الك اءات ال   ت قو باستمرار خلال ال عل   .قاعدية كانت أو ختامية   ،الك اءة ت عملية التقويم 
  .التعلمي

 خصائص وضعية التقويم:  -أ
  ةوي  الوضعيات التقويمية ال   ثير و ةمي لدى المتعلم مواقف واسحاتجيات مكي ة. -
استغلال المحاولات والخطأ ال  يقوم تحا المتعلمون ت تحديد و ةمية العلميات المعرفية وما وراء المعرفة   -

metatognition 
 هتمام الشخاي أو الجماعي.شاطات التعلم ال   تمركز حول الإ ةمية ن -
 العمل على التجةيد المدم  لك اءات المادة والك اءات المعرفية. -

 
 . 26، صن سه  مرج  رجمة اصر بخ   .29اكزات روجرس، المقارتة بالك اءات ت المدرسة الجزائرية، ص1
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والتقويم الذاتي الذي يولد لدى المتعلم  ارفات نقدية   ، يات التقويم من الةظراء )التلاميذ(آلوض     -
 1ونقد الذات.

 أهداف وضعية التقويم:  -ب
 مكان من الواق  ويطرح ت وضعية حقيقة. جراء  قويم ت سياق قريب قدر الإإ -
 جديدة للتقويم. ليات آدخال  هذه ت الممارسات داخل القسم بإتحقيو عةاصر التغيير -
 نظرة جديدة للتقويم نثير  سايلات اتستميولوجية مةهجية وعملية لدى كل الجماعة الحتوية.  -
 وضعية  قويمية نهائية للك اءات المكتسبة )الك اءات القاعدية والختامية والمعرفية(.  -
 2نتقال ت المسار الدراسي.ف على معايير ومؤشرات التقويم للإ عتم مقياس للوقو  -
 
 
 :وضعية الاستكشاف -4

لت قيو هوضعية الاستكشاف الموضوع  الذات م   لت اعل  دف معين ومن ثم  : تمثل سياق حدثي 
 علها وان عالها بالموضوع. ا  لى الت كير العميو وجم  مداخل إ شكل دعوة الذات 

(  rassemblèrent des texteيمكن أن  ست ضر هيئات ن  عم تجمي  ناوص )
ما  أستاذ  للأ ن   ت  المثال  سبيل  على  فيكت ي  القراءة،  مشروع  مراحل  على  المادة  يوزع  عليم  ن 
خرى من قراءة الة   أ تكشاف وله أن يستثمرها ت مراحل  سدب على سبيل الإست ضار تاريخ الأبإ

 3ذا ه أو يوزعها  وزيعا  عليميا محكما على ناوص المحور. 
 خصائص وضعية الاستكشاف: -أ
 ستكشاف  كون ت تداية الدرس.وضعية الإ-
 ثارة مكتسبات مدقة.إو   ستهدف  عبئة -

 
 مرج  ساتو.   58، ص2009، وزارة الحتية المرجعية العامة للمةاه ،  1
 مرج  ن سه.   59،ص 2009وزارة الحتية الوطةية، المرجعية العامة للمةاه  ، 2
 مرج  ساتو،.  45-42، ص 2003، ) دريس اللغة العرتية( ، 19وزارة الحتية، قلة المربي، العدد3
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ك اءة لمقارتة    كساب إمس الحاجة الى  أمقارنتها حيث تجعله يحسب أنه ت   شكل للمتعلم تحديا ت    -
 الة وتذلك  تولد لديه رغبة التعلم.الوضعية تطريقة فع  

 الوضعيات. سهم ت الوضعية الديداكتيكية لهذا الةوع من  -
 . تحمل معنى ذاتي بالةسبة للمتعلم ت حيا ه الخاصة أو العامة -
 :أهداف وضعية الاستكشاف -ب
 جتماعية أو ثقافية. إو أز مهمة ذات دلالة  عليمية علمية نجاإ رشد المتعلم نحو -
 لها وظي ة تح يزية على فاعلية تةاء التعلمات المر بطة بالك اءة.  -
 شكالية ت تداية الدرس لتهيئة الذهن.إا مقارتة إ ستكشاف ليست تمريةا و وضعية الإ -
 1هي وضعية تمهيدية لوض  المتعلم ت موقف يجعله يهتم بما  علمه وبما يريد أن يتعلمه. -
 

 

 .29- 28اكزات  المدرسة الجزائرية  رجمة اصر بخ  مرج  ساتو    1
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للم تويات المعرفية المراد  هو جملة التعلمات المقرر  قديمها ت الملف الشامل المقط  التعلمي
 . عتمادا على الةاوص المقررة و طبيقا لمبدأ المقارتة الةاية، ا قديمها للمتعلم ت مدة زمةية معيةة

 أنواعه  و ميادينه،مكوناته  ول: مفهوم المقطع التعلميالمبحث الأ
 نوعه من خلال مطلبين ب ث سةتةاول م هوم المقط  التعلمي ومكوا ه ومياديةه وأمن خلال هذا الم

 : ومكوناته المقطع التعلميالمطلب الأول: مفهوم 
اليومي، يتميز توجود  هو قموعة مر بة ومحاتطة من الأ الت ضير  نشطة والمهمات يةوب عن 

لى التعلمات القبلية لتشخياها إجزائه المتتاتعة ت  درج لولبي يضمن الرجوع  أ علاقات  رتط تين مختلف  
الشاملة.إو ثبيتها من أجل ارساء موارد جديدة لدى المتعلمين قاد المساهمة ت   ويبنى     اء الك اءة 

  ية:ات الآحسب الخطو 
 تحليل قبلي للمادة الدراسية. -
 وك اءات عرضية(.  -قيم ومواقف -مةهجية–ضبط الموارد المستهدفة )معرفية  -
 دماج والتقييم والمعالجة.ستكشاف والهيكلة والإتحديد فحات الب ث والإ -

 1والذي يتشكل على المخطط الآتي:
 : خطوات المقطع التعلمي 3-1شكل: ال
 
 
 
 
 
 

 ولى من التعليم المتوسط لسةة الأوزارة الحتية الوطةية الوثيقة المرافقة للمةهاج، اللغة العرتية ل  در:ــــــالمصـ

 

 مرج  ساتو.  5ص من التعليم المتوسط ،ولى  لسةة الأوزارة الحتية الوطةية الوثيقة المرافقة للمةهاج، اللغة العرتية ل1

 

 تحليل قبلي للمادة الدراسية

 ضبط الموارد المستهدفة

والمعالجة تحديد فحات الب ث والاكتشاف والهيكلة والادماج والتقييم   

 المقط  التعلمي 
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: قموعة وحدات وظي ية ت   اعل ديةامي مةظم من أجل تلوغ غاتة ما يةبغي  فالمقطع التعلمي
 1نطلاقا من مةظور الةسقية لةظرتها الشمولية. إالتخطيط لها 

 كل مقط  يتألف من قموعة من وحدات وظي ية صغرى والوحدة  تشكل من الأنشطة التعلمية .    
جل  أوبما أن  المقط  قموعة وحدات وظي ية صغرى )داخل المام ( ت   اعل ديةامي مةظم من 

طلاقا من مةظور المقارتة  نا ونظرا لذلك فإن تةاءها والتخطيط لها يةبغي أن يتم  ،تلوغ غاية معيةة 
( لةظرتها الشمولية للعةاصر المكونة للةسو والعلاقات  approche systémiqueسقية )ةال

 2والت اعلات فيما تيةها. 
نشطة والمهمات  هو قموعة مح بة محاتطة من الأ"لهاشمي المقط  التعلمي: امحمد  وعرف

 اء ك اءة  إرساء مورد جديد قاد إجل أجزائه المتتاتعة من أيز توجود علاقات  رتط تين مختلف يتم
 ، ويبني حسب الخطوات التالية:" ختامية ما

 تحليل قبلي للمادة، -
 لى  ةمية الك اءات. إالمركبات ال  تهدف  ضبط -
 .3ضبط الموارد المستهدفة  -
 تةوعة  المضبط وضعيات المقط  التعلمي انطلاقا من الوضعية المشكلة لتوجيه وضبط التعلمات  -

 مكونات المقطع التعلمي:ثانيا:

 
 228،ص 2002،  عبد المؤمن يعقوبي، سلسلة علوم الحتية والديداكتيك، اسس يةاء ال عل الديداكتيكي    1

 مرج  ساتو.
مرج  274ص ،2002،  عبد المؤمن يعقوبي، سلسلة علوم الحتية والديداكتيك، اسس يةاء ال عل الديداكتيكي  2

 ساتو.
الهاشمي العرضاوي، مقال حول المقط  التعلمي ت  علم اللغة العرتية، موق   رتية و عليم، تاريخ 3

 . 28/03/2018الةشر
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  ،المقط  قموعة حا   علمية مبةية لغرض تحقيو مستوى معين من الك اءة المستهدفة
 كون هذه الحا  متم الة فيما تيةها ت فحات زمةية ومةظمة حول وضعيات  علمية مختارة تغرض  

 1قاد تلوغ المستوى المستهدف للك اءة.  ،هداف  علمية مةسجمة ومحاتطة فيما تيةها أتحقيو 
 مكونات المقطع التعلمي أثناء التعلم والكفاءات المراد تحقيقها: -
- السةدات  -الموارد-نجازها )السياقعلى إالك اءة الختامية المستهدفة )ال  يكون المتعلم قادرا  -

 المهارات السلوكات التعليمية(. –المعارف 
 دماج  قويمية(. وضعيات  علمية، وضعيات إ-الك اءات الشاملة  -

 :وأنواعه ميادين المقطع التعلمي في العملية التعلمية: المطلب الثاني
وعدد الميادين يحدد الك اءات الختامية ال    ،هو جزء مهيكل ومةظم للمادة قاد التعلم الميدان:

ويضمن هذا الإجراء التك ل الكلي بمعارف المادة ت ملامت التخرج   .يدرجها ت ملمت التخرج
 ومكوات ملمت التخرج يتكون من:

 ميدان  كوين الشخاية. .أ
 ميدان الك اءة.  .ب 

 ج.ميدان المعارف. وهي:
 .ميدان: فهم المةطوق وإنتاجه. 1
 . ميدان فهم المكتوب.2 
 2.ميدان الإنتاج الكتابي. 3

 الأركان التي تقوم عليها جودة المقطع التعلمي: 
 سس الةظرية ال   قوم عليها. سات تيداغوجية مشهود بجدواها والأممار .1

 
يةظر وزارة الحتية اللجةة الوطةية للمةاه ، مقياس  كوين المكونين على مةاه  الجيل الثاني والوثيقة المرافقة لها،   1

 . 04ورشة الرياضيات الدورة التكويةية الثانية، ص
مرج    19-13، ص2016يةظر وزارة الحتية الوثيقة المرافقة للمةهاج الاولى من التعلم المتوسط اللغة العرتية،   2

 ساتو.
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 . حاجات المتعلمين.2
 1البشرية والمادية لإدارة المقط  التعلمي و سييره. . الموارد 3

 أما الركائز ال   قوم عليها الممارسات البيداغوجية ت المقط  التعلمي فهي:
 .الأهداف والةتائ  المةتظرة. 1
 . الأساليب التعليمية التعلمية. 2
 . التارف ت زمن التعلم )التوزي  الزمني للمتعلم(.3
 والموارد البيداغوجية للمتعلم.. ال ضاء 4
 . التارف ت المعرفة )الإضافة للمتعلم(. 5
 . إدارة الأفواج والتعلم الجماعي. 6
 . أساليب التقويم الةاجعة وأدوا ه )الوجاهة والثبات )الملاءمة( والسلامة.7
 . عوامل تح يز المتعلمين وأسلوب التعزيز. 8
 . خاائ  المعلم )حاجا ه ومكتسبا ه(. 9

 التكيف(. -يم المتعلم عل ئ  المعلم ) كويةية، إهتمامه تت. خاا10
 أنواع المقاطع التعلمية:-ثانيا

مدرس/معرفة ،  لقين    :سلوكي يقوم على العلاقة السائدة : مةظور.المقطع التعلمي التلقيني 1
 الحكيز على المضامين. ،المعرفة

متعلم/ معرفة، تةاء ذاتي للمعرفة   :العلاقة السائدةى : مةظور عرفاني تةائي يقوم عل . المقطع التعلمي2
 من قبل المتعلم ن سه، يركز على معالجة المعلومات من المتعلم.

واض ، المقط / المعرفة ،   :: مةظور سلوكي يقوم على العلاقة السائدة. المقطع التعلمي التقويمي3
 2و طيط مسبو دقيو مركز على المضامين. ،و لقين المعرفة

 
 

 
، 2002  ،يةظر عبد المؤمن يعقوبي، سلسلة علوم الحتية والديداكتيك، اسس يةاء ال عل الديداكتيكي1

 مرج  ساتو.   256-254ص
 االهاشمي العرضاوي ، مرج  ساتو   2



 المقطع التعلمي والمقاربة النصية                                   الفصل الثالث              

 

 

70 

 
 
 

 المبحث الثاني: مخطط التعلمات والمحتوى المعرفي في المقطع التعلمي 
   المطلب الأول: مخطط التعلمات في المقطع التعلمي

م  يولى من التعل ات  علمات سةوية خاصة بالةسبة الأعتمدت اللجةة الوطةية للمةاه  مخططإ
( مقاط  وحددت من خلال هذه 08) المتوسط،  وضت فيها المقاط  التعلمية المقررة وعددها ثمانية  

وقد    . وخطوات  ةاول هذه الميادين والدروس المعتمدة فيها  ،المخططات تحديد الميادين ت كل مقط 
وشهدت تعدها  عديلات تةاء على مقححات الم تشين    2016وردت هذه المخططات ت المةهاج لسةة  

 :1وهو كالآتي 2020-2019وكان آخرها مخطط التعلمات لسةة 
 المخططات السنوية مادة اللغة العربية السنة الأولى من التعليم المتوسط -1

،  وسعيا لضمان جودة التعليم وتحسين الأداء  2020-2019ت إطار تحضير الموسم الدراسي      
العامة  الم تشية  الوطةية،  ض   الحتية  وزارة  باشرتها  ال   الإصلاحات  لمواصلة  والبيداغوجي  الحتوي 

للسةدات  الحتويين مخططات سةوية كأدوات عمل مكملة  الممارسين  أيدي  المرجعية   للبيداغوجيا تين 
فهم و ة يذ    والمعتمدة والمعمول تحا ت الميدان ت مرحل  التعليم الإتتدائي والمتوسط .تغرض  يسير قراءة  

المةهاج، و وحيد  ةاول المضامين ت إطار المقط  التعلمي الذي  ة  عليه المةاه  المعاد كتاتتها، والذي  
لةاحية المةهجية  سمت هذه المخططات تتوحيد سيرورة تم   وضي ه ت الوثائو المرافقة لكل  مادة، ومن ا

 .  ةاول المقط  التعل مي وتحقيو التوافو تيةه وتين مخطط التقويم البيداغوجي ومخطط المراقبة المستمر ة
ت قراءة وفهم   ،حديثي العهد بالتدريسوعليه، نطلب من السادة الم تشين مرافقة الأسا ذة خاصة      

مبدأ هذه المخط طات من أجل وضعها حي ز التة يذ، والتدخل بإستمرار لإجراء كل  عديل أو تحسين  

 
 . 3، ص2019مذكرة مةهجية وزارة الحتية مخطط التعلمات ، 1
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يرونه مةاسبا وفو ما  قتضيه الك اءة المرصودة، شريطة إخطار الم تشية العامة للبيداغوجيا تكل إجراء 
  رتوي مزم  إ اذه ت هذا الشأن.

 
 منهجية: مذكرة

تتاريخ   الموضوع  حول  تةدوة  وال   وجت  التقويم،  حول  الوطةية  الإستشارة  نتائ   تيةت 
، ضرورة إعادة الةظر ت ممارسات التقويم المعمول تحا حاليا، كما أفرزت  قارير المتاتعة  2017/ 04/ 29

 ا رافقها منالميدانية للسادة الم تشين، إختلالات ت  ة يذ المةاه  تسبب القراءة غير الةاجعة لها وم
مما دف  الم تشية العامة للبيداغوجيا إلى  زويد الممارسين تدوات عمل  وضت الريى و رف     ،تأويلات 

والار قاء الحتوي  الأداء  تت سين  و سمت  وهو  كوين    ته  الإلتباس  ألا  الإصلاح  محاور  عملا تحد 
التعل  لبةاء  الس ةوي  المخطط  ت  ال اعلين. تمثل  وإححافية  للتقويمالمكونين  السةوي  المخطط   مات، 

البيداغوجي والمخطط السةوي للمراقبة المستمرة لكل مادة من المواد الدراسية ت مرحل  التعليم الإتتدائي 
 .1المعاد كتاتتها  والمتوسط ت الطورين المعةيين تتة يذ المةاه 

 المخطط السنوي لبناء التعلمات: -1
السةوي إلى تحقيو   المخطط  ي ضي  دراسي ضمن مشروع  رتوي،  لمام   هو مخطط شامل 

الك اءة الشاملة لمستوى من المستويات التعل مية، انطلاقا من الك اءات الختامية للميادين، ويبُنى على 
 .قموعة من المقاط  التعلمية المتكاملة

ا ب  ال   وض  موض   اكل مخطط  الك اءة الختامية  يةطلو من مستوى من  المقررة؛  للمادة  عا 
الذي قد ياادفه التلميذ ت حيا ه المدرسية أو    ،التة يذ من خلال وضعية مشكلة شاملة تسياقها العام 

الاجتماعية و جملة من الوضعيات الجزئية المقححة ال    ضي إلى وضعية إدماج ومعالجة محتملة. كما  
الأمثل  التك ل  المدرسي من أجل  الكتاب  المرافقة ودليل  الوثيقة  المخطط على  وجيهات من  يحتوي 

 .له حجم ساعي  قديري يوافو المدة اللازمة لتةايب الك اءة تسيرورة المقط  التعلمي الذي مةت

 
 .5ص 2019مةهجية وزارة الحتية، مخطط التعلمات السةوية، سبتمم  الم تشة العامة   مذكرة   1
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هو مخطط مواكب لسيرورة إرساء التعلمات والت قو من    :1المخطط السنوي للتقويم البيداغوجى- 2
المر بطة بمركبات   التعلمات  تتقويم  ال   ؤطر بمعايير  سمت  الك اءة الختامية  يةطلو من  الك اءة.   اء 
الك اءة المسطرة ت المةهاج وال   ستهدف الجوانب الثلاثة: المعرفية، المةهجية والقيمية. كما يسمت هذا  

  قهود المتعلم تتقديم ملاحظات و  وجيهات  رتوية من أجل التعديل.المخطط تتثمين
: هو مخطط يتضمن عددا محددا من الوق ات التقويمية حسب  2المخطط السنوي للمراقبة المستمرة3

للك اءة.   الثلاث  المركبات  ال   قيس  المدقة  التعلمات  الممةوح لكل مادة مستهدفة  الساعي  الحجم 
المتعلم بمةت علامة دالة على تحكمه ت الموارد وتجةيدها ت مشكلات من ن س عائلة  ويثمن قهود 

 .م الوضعيات المعالجة ت القس 
 :  3منهاج مادة اللغة العربية في التعليم المتوسطمستجدات  

 ملمح التخرج في أطوار التعليم المتوسط  
 الطور الأول )السنة الأولى(  

نهاية الطور التعليم المتوسط، يتواصل مشافهة تلسان عربي، ويقرأ قراءة  ت  الكفاءة الشاملة للطور 
مسحسلة مةغمة ناوصا متةوعة الا اط مشكولة جزئيا وي همها ويةت  ناوصا  

 كتاتية مةسجمة موظ ا رصيده اللغوي ت وضعيات  واصلية دالة. 
 اط متةوعة  أوي هم معاني الخطاب المةطوق من يتواصل مشافهة تلسان عربي،  فهم المنطوق 

 ويت اعل معهه.
 يةت  خطابات ش هية محهحما أساليهب  ةاول الكلمة، ت وضعيات  واصلية دال ة.  التعبير الشفوي

 اط، مححما علامات مة ناوصا نثرية وشعرية متةوعة الأيقهرأ قراءة مسحسلة مةغ فهم المكتوب
 مائة وثمانين كلمة مشكولة جزئيا. الوقف ويعم عن فهمه لمضمونها، لا  قل عن 

 
 . 6ص الم تشية العامة للبيداغوجية.  1
 6ص 2019وزارة الحتية  مةهجية  كرة ذ م الم تشية العامة للبيداغوجية.2
 . 7ص  2019مةهجية وزارة الحتية  كرة ذ م.3
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ة سليمة، م  الت كم ت   اط تلغكتاتة ناوصا مةسجمة متةوعة الأ  يةت  التعبير الكتابي 
 سطر ت وضعيات  واصلية دالة. أ10السرد والوصف لا  قل عن  يخطاطة  ط

 2016، : مةهاج اللغة العرتية للسةة الأولى متوسطة ، وزارة الحتية الوطةيةالماههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههدر
 م  1سيرورة المقطع التعلمى : س  -
يستهل كل مقط  توضعية مشكلة إنطلاقية )الوضعية الأم( من إنتاج المعلم: وهي وضعية لها القدرة   -

استدعاء كل الموارد الموض ةت مخطط التعلمات الخاصة بالمقط  )الموارد المعرفية، المةهجية، القيم  على 
كل مةها إلى وضعية جزئية ت     ةتهي تعرض ثلاث مهمات  ت ول ،والمواقف، والك اءات العرضية( 

 كل أسبوع )  ةجز ت حاة إنتاج المكتوب ( . 
  ، معمة عن المهم ات  دم  فيها الموارد المكتسبة خلال كل الأسبوعالوضعيات الجزئية هي وضعيات -

 ت آخر المقط  . ت شكل  ااعدي لولبي  لحل  الوضعية الأم  
 :منهجية تناول المقطع ضمن أسابيع التعلم

ميدان فهم المةطوق وإنتاجه: يتةاول ت تداية الأسبوع البيداغوجي و يستهدف ك اءة الإصغاء و   -
الت د ث حيث يستم  إلى خطابات وص يةوسردية مر بطة بالوضعية الجزئية، وي هم معاني الخطاب و 

 .ثم يعيد إنتاجه مشافهة تلغة سليمة ت وضعيات  واصلية دالة  ،يت اعل معه
ميدان فهم المكتوب ) قراءة مشروحة + قواعد اللغة + دراسة الة  الأدبي (. يقرأ ناوصا نثرية   -

 1وشعرية متةوعة الأ اط قراءة تحليلية واعيةويعم عن فهمه لمضمونها ويادر ت شأنها أحكاما.  
ميدان إنتاج المكتوب: يةت  كتاتة، ناوصا مةسجمة متةو عة الأ اط تلغة سليمة يغلب عليها  -

الةمطان السردي والوص ي ويوظف مكتسبا ه اللغويةوالبلاغية والتقةية و يضمةه قيما ومواقف مةاسبة  
 .أسطر  10للموضوع لا  قل عن 

 :منهجية تناول المقطع في الأسبوع الرابع -

 
 اللجةة الوطةية لمةاه  مةهاج الأولى المتوسطة، وزارة الحتية.   1
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) حاتان (عن طريو وضعيات  والمعالجة سبوع الرات  البيداغوجي للإدماج والتقويميخا  الأ
 كتساب الك اءة المرصودة. إ مركبة  واصلية دالة،  كون قادرة على تحديد مستوى

توسط المسنة الأولى نموذج المخطط السنوي للتعلمات لل   المطلب الثاني:
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الأولى المتوسط المطلب الثاني: نموذج المخطط السنوي للتعلمات للسنة 
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 سنة الأولى المتوسطة المخطط السنوي لتعلمات لل
 

 

 

  

21ُُُربعَاءُ الأ 22ُُسِبتمبرَُإلىُالخمِيس  ُتعَارفٍُ*2022ُسِبتمبِر  *ُُُ)ُ*ُحِصَص  ُالافتِتاحِيُّ ُوَتوجِيهاتُ الدرّس  ُُ(ُلِضبطُِالحَيَاةُِالعَامّةُِداَخِلَُالقِسمُِ*ُنَصائح 

رَاجعَةُالتحّضِيرِيّةُ*ُ)2022ُُسِبتمبر29َُُسِبتمبرَُإلىُالخمِيس25ُُالأحدُ  ُالتقّوِيمَاتُِالتشّخِيصِيّةُُِ(الم  ُالتشّخِيصِيّةُ*ُتصَحِيح  ُالتقّوِيمَات 

ُُ:ادِينَ ــــــــــــــــالمَيََُ

ه ُُفَُُالمقطعُُالشهر وحَةقرَاءَةُُالمَنطوقُوَإنتاج  اللغّةُُِمَشر  ُقواعِدُ 
َدراسة

َنصََّّ
ُُ ُالكتابِيُّ ُالإنتاج 

 

َتربيةََإسِلامِيةَّ

ُ

ُالوَضعِيّةُالانطلاقيةَُّأمَّالسّعـــــدَََِ المَهمّات  تعلَّمُِوَذاتُِدلالتِهُِ،ُتحددُّ  ُمِنُاهتمَاماتُِالم  ُ:ُتنتقىُفِيُسِيَاقُِالمَقطعُِ)ُالحَيَاةُالعَائليّةُ(ُوَتكون 

ر
وب
ـــ
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ـــ
كتـ
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ةُ يّ
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عاَ
َال
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ا

َ

ُـُالتحّدثُّ الإصغَاء 

ُالفهَم ُـُالتحّلِيلُ 

ُُ(12ابْنَتيُِ)

ُالوَقفُِ) ُُ(1عَلامَات 

:ُ ُوَأنوَاع هُ  ُالضّمِير 

تصِّلُ  ُـُالم  نفَصِل  ـُالم  ُـُالأنوَاعُ  ُالتعّريف 

رُ 
نثّ
وَال
ُ ر 
شّع
ُال
:ُ
ي
أب

ُ

ُالسّردِيُّ ُمَنهَجِيةُّتصْمِيمُِالنّصِّ

قدمَّةُ+ُعَرضُ+ُخاتمَةُ[ُُ ُ]ُم 
ُُ(01س ورَةُالطّارقُِ)

ُبناء ُكفاَءَةُِالتحّدثُِّ

ُالشّفهِيّةُ وض  ُالع ر 

وزُِ ُُ(20)فِيُك وخُِالعجَ 

ُالوَقفُِ) ُُ(2عَلامَات 

الزّمَنيَّةُُ: ُوَدلَالت هُ  ُالفِعل 

ُدلَالَةُ:ُالمَاضِيُ،ُالم ضارعُِ،ُالأمْرُِ
ُعَلىُالتقّنيةُّ)ُتصْمِيم ُالنّصُّ( ُُ(02س ورَةُالطّارقُِ)ُيَتدرَّب 

ُُُ(24مَامَاُُ)ُ ُ:النعّت  هُ  قدمَّةُسَردِيّةُُُي نتجُ ُالحَقِيقِيُّوَأحكَام  ُمِنُأركانُِالإيمَانُُُِم 

:  مُدِيريِّة التِّربيَة لوِلايَةِ  اللّغةِ العَرَبيّةِ وَالتّربيَةِ الإسِلامِيّةِ التّدَرّجُ السّنوِيُّ لبناءِ تعَلّمَاتِ   

: ......................... مُتوَسِّطَة  
2023ـ2022ََََلمَوسِمُ الدِّرَاسِيِّ ا   

................. : الْستاذ  

 *َ*المُتوَسّطة  ولىالسّنة ال **
 م  
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ُـُبينَُالنعّتُِوَالمَنع وتُِ.ُالـُالشّمسِيّةُوَالقمَريّةُ ُالتعّريف 

عَالجَةُ:ُحَلُّالوَضعِيةُِّالإدمَاجيّةُالتقّويميةُّصُ 29ُـ28ُُثقويم ُوَم 

2202نوفمبر06ُإلـى2022ُُُأكتوبر27منُعطلةُالخريفُ  

المَهمّاتُ الوَضعِيّةُالانطلاقيةَُّليلةَالوَطنَََِ تعلَّمُِوَذاتُِدلالتهُِ،ُتحددُّ  ُمِنُاهتمَِامَاتُِالم  ُالوَطنُِ(ُوَتك ون  بُّ ُ:ُتنتقىُمِنُسِياقُِالمَقطعُِ)ُح 
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نَُِ
ط
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لث
ا

َ

ُـُالتحّدثُّ الإصغَاء 

ُالفهَم ُـُالتحّلِيلُ 

تعَةُ العَودةَُِإلىُم 

ُُ(36الوَطنُُِ)

ُأسْمَاء ُالإشارَةُُِ:

ُتعرِيف هَاُـُأنْوَاع هَاُـُدلَالت هَاُُ.

ت ُ
بي
ُال
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فد
لم 
ُا
ن 
ط
لوَ
اُا
يهَّ
قُأ
ث

يُُّ
رِ
شّع
ال

ُ

ُُخطاطةُالنمّطُِالوَصفِيُِّ ُالصّدق 

ُبناء ُكفاَءَةُِالتحّدثُِّ

ُالشّفهِيّةُ وض   الع ر 
ُالجَزائرُِ) ُُ(40فِداَء 

ُالمَوص ولةُُ: ُالأسْمَاء 

هَاُـُدلَالت هَاُ. ُتعريف هَاُـُأقسَام 
ُعَلىُتقنيّةُِالوَصفُِ ُالتدّرّب 

النّبِيُُّ مَولدُ 

ُ

ُُ(44الوَطنِيُُُّ) 
:ُ ُوَأنوَاع هُ  ُالفَاعِل 

ُرَفعِهُِ. ـُعَلامَات  ـُأنوَاع هُ  ُتعْريف هُ 
ُفقرَةُوَصفِيّةٍُعَنُالوَطنُُِ ُتحرِير 

مَكانةُالقرآنُالكريمُُِ

ُوَالسّنةُالنبَويّةُ

عَالجَةُ:ُحَلُّالوَضعِيةُّالإدمَاجِيّةُالتقّوِيميةُّ ُمِنُدلَائلُِِوَحداَنيّة49ُُِـ28ُُصُتقوِيم ُوَم 

ُالفَصلُِالأوّلُِفِيُجَمِيعُالمَوادُّ(ُُ وض  ستمِرّةُ)ُفر  رَاقبَةُالم  ُفترَةُإجرَاءُِالم 
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ََ َالإبرَاهِيمِيُّ تعلَّمُِوَذاتُِدلالتهُِ،ُ(ُُع ظمَاء ُالإنسَانِيةُّ:ُتنتقىُفِيُسيِاقُِالمَقطعُِ)ُُالوَضعِيّةُالانطلاقيةَُّالبشِير  ُمِنُاهتمَِامَاتُِالم  ُُ.وَتكون  المَهمّات  ُتحَددُّ 
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ُـُالتحّدثُّ الإصغَاء 

ُالفهَم ُـُالتحّلِيلُ 
ُُ(52سِرُّالعظَمَةُِ)

ؤنّثُِالسّالمَينُُِ: ذكّرُِوَالم  ُجَمعَاُالم 

ُالإعْرَابيةُّ. ُـُالعلَامَات  ُالتعّرِيف 

ىُُ
رَ
س
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و س 
رَ
ُوَ
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(
5
8

)ُ
 

ُ ُوَالمَعنوِيُّ ضوءُ ُالوَصفَانُِ:ُالمَاديُّّ ُالو 

ُبناء ُكفاَءَةُِالتحّدثُِّ

ُالشّفهِيّةُ وض  ُالع ر 

الرّازِيُطبيبًاُعَظيمًاُُ

(60)ُُ

ُالتكّسِيرُُِ: ُجَمع 

ُ،ُالأحكام ُ ُالتعّريف 

ُبينَُالوَصفينُِالمَاديُُّّ المَزج 

ُوَالمَعنوِيُّ
ُفِيُشبَابهُِ ُالرّس ول 

قرّرةُُِ( ُالفَصلُِالأوّلُِفِيُجمِيعُِالمَوادُّالم  ُالتحّصِيليّةُ)ُاختبَارَات  ُالتقّوِيمَات 

ُالتقّوِيمَاتُِالتحّصِيليةُِّ ُتصحِيح 

ُُ(66مَاسِينيسَاُُ)ُ
ُهَمزةُالوَصلُُِ:

ُ،ُالمَواضعُ  ُالتعّريف 

إنتاجُفقرَةُوَصفِيّةُوَصفًاُمَاديّّاُُ

68ُالع ظمَاءُِصُوَمَعنوِيّاُعَنُأحدُِ
ُمِنُدلَائلُِِقدْرَةُاللهُُِ

2023جانفي80ُُُإلـى2022ُُُديسمبر22ُمنُُعطلةُالشتاءُ  

َوَالقلمَ  ُوَالم جتمعُ :ُتنتقىُفِيُسيِاقُِالمَقطعُِ)ُالوَضعِيّةُالانطلاقيةَُّروَان  تعلَّمُِوَذاتُِدلالتهُِ،ُتحَددُّ (ُُُالأخلاق  ُمِنُاهتمَِامَاتُِالم  ُُ.وَتكون  ُالمَهمّات 
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ُـُالتحّدثُّ الإصغَاء 

ُالفهَم ُـُالتحّلِيلُ 

ُمِنُس ورةُُِ آيَات 

رَاتُِ) ج  ُُ(72الح 

ُهَمزَةُالقطَعُُِ:

ُُ ُـُالمَوَاضع   ُالتعِّريف 

 

 

ُ

تقنيِّةُتلخِيصُِنصُّسَردِيٍُُّ

ُوَصفِيٍُّ

وجُِ ُس ورَةُالب ر 

ُُ(02(ُُ)01ال)

ُبناء ُكفاَءَةُِالتحّدثُِّ

ُالشّفهِيّةُ وض  ُالع ر 
ُُ(76الوَقِيعَةُ)

:ُُ بْتدأَُوَالخَبر  ُالم 

مَاُـُأنوَاع همَاُ ُتعْريف همَاُـُتطاب قه 
مَارسَةُتقنيةُِّالتلّخِيصُُِ ُالغ سلُ ُم 

ُُ(82إنُّلكمُِمَعالمَُُ)ُ
ُكانَُوَأخَوَات هَاُُ:

ُتعْرِيف هَاُـُمَعَانِيهَاُـُعَمَل هَاُ

ُنص وصٍُسَردِيُّوَصفِيّةُمِنُُ تلخِيص 

ُالمَقطعُُِ
ُمِنُنعمَُاّللُِّعَلىُعبَادهُِ

 88تقوِيمٌ وَمُعَالجَة : حَلّ الوَضعِيّة الإدمَاجِيةّ التقّوِيميةّ ص  

ُالعِلمِيّةاقُِالمَقطعُِ)ُ:ُتنتقىُفِيُسيَُالوَضعِيّةُالانطلاقيةَُّزرَاعَةَالفضاءَِ..ََ ُ.(ُُالعِلم ُوَالاكتشافات  المَهمّات  تعلَّمُِوَذاتُِدلالتهُِ،ُتحَددُّ  ُمِنُاهتمَِامَاتُِالم  ُوَتكون 
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ُُ.(ُُالأعيَاد ُاقُِالمَقطعُِ)ُ:ُتنتقىُفِيُسيَُالوَضعِيّةُالانطلاقيةَُّعِيد َالفِطر المَهمّات  تعلَمُِّوَذاتُِدلالتهُِ،ُتحَددُّ  ُمِنُاهتمَِامَاتُِالم  ُوَتكون 

س
ر
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ُـُالتحّدثُّ الإصغَاء 

ُالفهَم ُـُالتحّلِيلُ 
( ُُ(112الأعيَادُ 

:ُُ ُالم طلق  ُالمَفع ول 

ـُدلَالت ه ُُ ُتعْرِيف هُ 

(ُ
لأمّ
دُ ا
عِي

1
2
6

)ُ
ُ

ُبينَُالسّردُِوَالوَصفُِ ُالمَزج 
ُقِيمَةُالوَقتُِ

(01(ُ)02)ُُ

ُالتحّدثُِّبناء ُكفاَءَةُِ

ُالشّفهِيّةُ وض  ُالع ر 
ُُ(116هَدِيّةُالعِيدُِ)

ُلأجلِهُُِ: ُالمَفع ول 

ـُأنوَاع ه ُُ ُتعْريف هُ 
ُالسّردُِوَالوَصفُُِ ُتوظِيف 

وَمكانتهَاُُ الصّلاةُ 

ُُ(01التعّبّدِيّةُُ)

ُالفَصلُِالثاّنِيُفِيُجمِيعُِالمَوادُّ ُالتحّصِيليّةُ)ُاختبَارَات  قرّرةُُِ(التقّوِيمَات  ُالم 
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ُـُالتحّدثُّ الإصغَاء 

ُالفهَم ُـُالتحّلِيلُ 

"ُالفايسُب وكُ"ُنعمَةُأمُُْ

ُُ(96ُ)نقمَةُ؟ُ

ُإنُّوَأخوَات هَاُُ:

ُتعْرِيف هَاُـُمَعَانِيهَاُـُعَمَل هَاُ.

(
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الي
ُوَ
نَا
أ

9
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ةَُ
في
قا
ُال
)

ُ

ُالرّبطُِفِيُالنمَّطينُِالسّردِيُّ أدوََات 

)ُ ُوَتحدِيدُ  ُوَالوَصفِيُّ)ُتعرَّف 
ُالأمَانةُُ

ُبناء ُكفاَءَةُِالتحّدثُِّ

ُالشّفهِيّةُ وض  ُالع ر 

ُالرّحَلاتُِ الجوّيّةُُأثر 

(100)ُُ

ُالفاعِلُِ:ُُ فُِالمَبنِيُّللمَجه ولُِوَنائِب 

ُفاُـُأنوَاع هُ ُالفِعلُِللمَجُـُنائِب  ُبنَاء 
ُأدوَاتُِالرّبطُِ ُالتيّمَّم ُُُتوظِيف 

ُ
ُالطّاقةُ

(104)ُُ

ُبهُُِ: ُالمَفع ول 

.ُ ُـُالأنوَاعُ  ُالتعّريف 

ُفِقرَةُ)سَردِيّةُوَصفِيّةُ(ُ إكمَال 

ُباستعِمَالُِأدواتُِالرّبطُِ

قدمَّاته ُُ ُوَم  الوَحي 

(01(ُ)02)ُُ

ستمِرّةُ رَاقبَةُالم  ُالفَصلُِالوَتصحِيحِهَاُفترَةُإجرَاءُِالم  وض  ُفِيُجَمِيعُالمَوادُّ(ُثاّنِي)ُفر 

عَالجَةُ:ُحَلُّالوَضعِيةُّالإدمَاجِيّةُالتقّوِيميةُّصُ 108ُُ،109ُتقوِيم ُوَم 
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ُ
اليَوم ُالعَالمِيُّللبيَئةُِ

(120)ُُ

ُبنوعَيهَاُ)ُالمَفتوحَةُوَالمَرب وطةُ(ُُ: ُالتاّء 

مَاُُ ُرَسمُِكلُّمِنه  ُـُمَواطن  ُالتعّْريف 
ُنصُّسَردِيُّوَصفِيُّصُ 129ُإنتاج 

الصّلاةُوَمكانتهَاُُ

ُُ(02التعّبّديّةُُ)

عَالجَةُ:ُحَلُّالوَضعِيةُّالإدمَاجِيّةُالتقّوِيميةُّصُ 129ُتقوِيم ُوَم 

2023ُأفريل09ُُمَارَسُإلــى23ُُعطلةُالربيعُمِنُ

تعلَمُِّوَذاتُِدلالتهُِ،ُ(ُُالطّبيعَةاقُِالمَقطعُِ)ُ:ُتنتقىُفِيُسيَُالوَضعِيّةُالانطلاقيةَُّالشّمسَ  ُمِنُاهتمَِامَاتُِالم  ُُ.وَتكون  المَهمّات  ُتحَددُّ 

ل
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ُـُالتحّدثُّ الإصغَاء 

ُالفهَم ُـُالتحّلِيلُ 

ُفِيُالغابَةُ

(132)ُُ

:ُ ُمعَهُ  ُالمَفع ول 

.ُ ُـُالأنوَاعُ  ُالتعّريف 

ةُ
يعَ
طّب
ُال
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مَا

!ُُ

(
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)ُ
 

التوّكِيدَُُ ُمَاُي فِيدُ 
ُس ورَةُالانشِقاقُُِ

(01ُ)ُ

ُكفاَءَةُِالتحّدثُِّبناء ُ

ُالشّفهِيّةُ وض  ُالع ر 

بينَُالرّيفُِوَالمَدِينةُُِ

(136)ُُ

ُوَصَاحِب هَاُُ: ُالحَال 

ُتعرِيف هاُـُتعَددّهَاُـُصَاحِب هَاُـُحَالات ه ُ
ُأدوََاتُِالتوّكِيدُُِ ُتوظِيف 

ُس ورَةُالانشقاقُُِ

(02)ُُ

ستمِرّةُ رَاقبَةُالم  ُالفَصلُِالوَتصحِيحِهَاُفترَةُإجرَاءُِالم  وض  ُ(ُُفِيُجَمِيعُالمَوادُُّثاّلثُِ)ُفر 

ُ
ُعَودةَُالقطِيعُُِ

(140)ُُ

ُالألفُِ:ُ ُحَذف 

ُ،ُالأفعَالُ ُحَذفهَاُفِيُالأسمَاءُِ،ُالضّمَائر  ُمَوَاضِع 

الم حافظةُعَلىُُ ونهُ  ُمَضم  ُنصٍّ إنتاج 

ُبتوظِيفُِأدوَاتُِالتوّكِيدُِالطبيعَةُُِ

سلمُِبأخيهُُِ عَلاقةُالم 

سلمُِ ُالم 

ُُ.(ُُالصّحّةُوَالرّيَاضَةاقُِالمَقطعُِ)ُ:ُتنتقىُفِيُسيَُالوَضعِيّةُالانطلاقيةَُّالسّباَحَـــةََ المَهمّات  تعلَّمُِوَذاتُِدلالتهُِ،ُتحَددُّ  ُمِنُاهتمَِامَاتُِالم  ُوَتكون 
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ُـُالتحّدثُّ الإصغَاء 

ُالفهَم ُـُالتحّلِيلُ 

ُفِيُمَسَاكِنَُُ هَلُنعَيش 

ُُ(156مَريضَةٍُ؟ُُ)

ُاللّيّنَةُفِيُالأسْمَاءُُِ: ُالألف 

ُتعرِيف هَاُـُمَواضع هاُفِيُالأسمَاءِ.

ُ:
 ُ فة
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لَُُ التشّبيهَُوَالتفّاض  ُُمَاُي فِيدُ  ُصَلاةُِالجَمَاعَةُفضل 

ُالوَهمُِ)ُبناء ُكفاَءَةُِالتحّدثُِّ ُاللّيّنَةُفِيُالأفعَالُُُِ:َُُ(160مَريض  التشّبيهَُوَالتفّاض لَُُالألف  ُمَاُي فِيدُ  عَةُُِتوظِيف  م  ُصَلاةُِالج  ُفضل 
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ُالشّفهِيّةُ وض  ُهَاُفِيُالأفعاَلُِ.ف هَاُـُمَواضِع ُتعريُالع ر 

ُ
عِندَُُظاهِرَةُالخَوفُُِ

ُُ(164الأطفَالُُِ)

ُالاسْمُُِ: ُعَلامَات 

. مَيزَّةُ  ـُعَلامَات هُالم  ُتعْريف هُ 

ُفِيهُِبينُشَخصَينُِ ُي وازن  ُنصٍّ إنتاج 

التشّبيهَُوَالتفاض لَُ ُباستعمَالُِمَاُي فيدُ 
ُالدعّوَةُإلىُالإسْلامُِ

عَالجَةُ:ُحَلُّالوَضعِيةُّالإدمَاجِيّةُالتقّوِيميةُّ ُتقوِيم ُوَم 

قرّرةُُِ( ُالفَصلُِالثاّلثُِفِيُجمِيعُِالمَوادُّالم  ُالتحّصِيليّةُ)ُاختبَارَات  ُالتقّوِيمَات 

 المفتش :                                        الستاذُ)ة( :                                                        المُدِيرُ:                                                               
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 بنظرية التلقي ووظائف اللغة العربية وخطواتهاالمقاربة النصية علاقة المبحث الثالث: 
دة على التعليم بالمقارتة بالك اءات ت  عليم مادة اللغة العرتية مبدأ المقارتة  تم بةت المةاه  المع  

المكتوب  عتمدتها كذلك ت المةاه  الجديدة ت ميدان فهم  إ، و ةالةاية ت أنشطة المادة ت المةاه  الساتق
ت المقط  التعلميمقارتة فرضت ن سها ت  عليم أنشطة اللغة والمكتسبات المعرفية تا ة عامة واللغوية  
تا ة خاصة،  طبيقا للةظريات المعرفية ال كرية ت قال الحتية والتعليم ال   وصل إليها أص اب هذا  

 . طار اللسانيات إ ختااص ت بحوثهم ت الإ
،حيث أكد مةهاج 2003فقد تدأ الاعتماد على  طبيقها مةذ  طبيو المقارتة بالك اءات سةة  

اللغة على  بني المقارتة وقد فال ت تةودها وأهميتها ومبادئها كونها  طبو لأول مرة ت مةاه  الجزائر، 
 ( 40-39وخاها بالت ايل والتوضيت تا  تين )

وهو ما وض ته أكثر الوثيقة المرافقة لمةهاج اللغة العرتية    تتبةيها   2013وأعادها مةهاج اللغة   
ت ما يسمى مةاه  الجيل الثاني )المةهاج قيد الدراسة( ت    ، 2016ى أولى من التعليم المتوسط  لمستو 

2016 . 
 : وعلاقتها بنظرية التلقي المقاربة النصية ماهيةالمطلب الأول : 

لى مستوى  إة  ث  وجه العةاي حي  ،ونظامهالمقارتة الةاية مقارتة  عليمية تهتم تدراسة تةية الة   
لى دراسة الجملةإذ أن  علم اللغة هو التعامل معها من حيث هي خطاب متةاسو  إالة  ككل وليس  

 1الأجزاء مةسجم العةاصر.
النصية     التلقي والإإهي  والمقاربة  الرتط تين  يقتضي  تيداغوجي  الةظر  ختيار  اللغة إنتاج ويجسد  لى 
ساسيا  دور حوله جمي  فروع اللغة،  أدراكه ت شمولية، حيث يتخذ الة  محورا  نظاما يةبغي إعتبارها  بإ

سلوتية  ويمثل البةية الكمى ال   ظهر فيها كل المستويات اللغوية والاو ية والدلالية والة وية والارفية والأ

 
، دار المسيرة 1م وماطل ات ت علوم الحتية، طهينواف أحمد الامارة وعبد السلام موسى العبديلي، م ا   1

 . 109ص،  2008عمان الاردن،  
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تحذا يابت الة  )المةطوق أو المكتوب( محور العملية التعليمية ومن خلالها  ةمي ك اءات ميادين اللغة 
 ، ويتم  ةاول الة  على مستويين. ثلاث ال
الدلالة   -حكام على وظي ة المركبات الةاية ) المعجم اللغويأويتعلو بإصدار    المستوى الدلالي: -أ

 ال كرية( إذا يعتم الة  قموعة جمل مركبة محاتطة تحقو قادا  بليغيا وتحمل رسالة هادفة. 
ويقاد ته الجانب الحكيبي لوحدات الجملة ال   شكل تجانسا نسقيا يحدد   المستوى النحوي:-ب
 1دوار الوظي ية للكلمات.الأ

لا بالتعرف على جملة الظواهر إفادة مةها  أن  علم قواعد اللغة لا يمكن الإ  يرى علماء اللغة  "حيث  
المقارتة الةاية ثم القياس عليها فيما يمم   عتماد على   الةاوص أو ما يسمى التعليم بالإاللغوية عم

 2خرى بالةاوص". من  دريبات لغوية  رتط هي الأ
 : أما مصطلح النصية

ة" والةاية" ولكلا الكلمتين معنى يكمل  تالةاية يتألف من كلمتين " المقار ماطلت المقارتة  
سحا يجية  إالمقارتة و عني الخطة الموجهة لةشاط ما يكون مر بطا تت قيو أهداف معيةة ت ضوء  الآخر.

نطلاقا  إ  3المقارتة عبارة عن  اور نظري لعمل هادف يراد تحقيقه.   رتوية تحكمها جملة من العوامل المؤثرة
إلى تعص  ر  اع والموز وضم العةاصر تعضها ر والإو ل ت معةاه على الظهامن م هوم الة  و عري ه الد

 4ستيعاته. إدراكه وفهمه و إستقااء ت الشيء ت دراك والغاية والمةتهى والإوالإ

 
الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية وزارة الحتوية،   ، الوثيقة المرافقة لمةاه  اللغة العرتية من التعليم المتوسطيةظر  1

   5ص ،  2016
، 107ص  2016يةظر نواري سعودي اللغة وتةاء الانسان، دراسات ت اللسانيات التطبيقية حقل التعليمات ،  2

 مرج  ساتو.
يةظر زحةين تحية، المقارتة الةاية ت  دريس اللغة العرتية وفو مةه  المقارتة بالك اءات، قلة أبحاث، العدد الثاني، 3
 . 184ص ،2014،  
 . 5، ص2016، دار الةجاح، المغرب،   1يةظر جميل حمداوي، محاضرات ت لسانيات الة ، ط4
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طلو أولا على الةاوص الديةية ثم عمم  أ  ،هو الشكل الل ظي المتماسك المكتوب   ( texetوالة  )
 على باقي الةاوص المكتوتة. 

  ، فالمقروء ن   .عتباره الشكل اللغوي الثاتت مةطوقا أو مكتوبالأبحاثها بإ ذ ه اللسانيات مةطلقا  إ"
 .  "1والمروي عن قائله ن   ،والمح وظ ن  ، والمسموع ن 

ذن هو الك اءات الثقافية المشحكة تين  إن ما يمكن من الت اعل م  الة  السردي المكتوب إ"
نتاج هي من ثم قاعدة صلبة ت عملية الإوهو جملة المعارف الضمةية ال   تقاسمها و  ،المرسل والمتلقي

 2وعملية التأويل المقادي ت الوقت ذا ه.
وليس  تاتعا عشوائيا لأل اظ وجمل وقضايا وأفعال  اومةسجم امتسق امحاتط اعتباره متوج .فالة  بإ1

كلامية الة  كل تحده قموعة من الحدود  سمت لةا أن ندركه تا ته كلا محاتطا ت عل العلاقات  
ستعمال أساليب الإحالة والعائد المختل ة والرواتط  الة وية الحكيبية تين القضايا وداخلها وكذلك بإ 

 3والمةظمات العديدة. 
 ساق  ساسية الإ ا هو وحدة لغوية نوعية ميزتها الأإ.الة  ليس قرد  تات  قموعة من الجمل و 2

 4والحاتط.
نه المؤسس الحقيقي لعلم الة  من  أالذي يراه تعص اللغويين  ديك فانعتمد عليه إ. وهو ما 3

 خلال مؤل ا ه. 
والة    quelques aspects delagrammaire du texteتعص مظاهر نحو الة      

وجليسو  stempleمن ستمبل   كل  ت رأي هوهو ما نجد le texte et le contexteوالسياق 

 
 . 10، ص2014الرشد،  ، مكتبة    1يةظر محمود عكاشة، دراسة الرواتط الةاية ت ضوء علم اللغة الةاي، ط1
ك. اورتيكيوني فعل القول من الذا ية ت اللغة  رجمة محمد نظيف ، افريقيا الشرق الدار البيضاء المغرب،   2

 . 24، ص 2007
 . 169ص   ،2000خولة طالب الاتراهييمي، مبادم ت اللسانيات، د ط ، دار القابة للةشر، الجزائر،    3
، دار قرطبة للةشر والتوزي  الجزائر،   1تن الدين بخولة وآخرون، البلاغة العرتية والمقاربات الةقدية المعاصرة، ط  4

 . 284، ص 2016
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gleason   وهارفharveg  وسميثschmithe ودريسلdressler   وترنكر Brinker  
 1وغيرهم. 

 علاقة المقاربة النصية بنظرية التلقي في ظل المقاربة بالكفاءات:
لى التعامل م  الآثار الأدتية من  إالتلقي ماطلت يحيل عموما على  اور نظري جمالي يسعى  

يزر"  إل وقراءة وهو ماطلت نشأ م  المدرسة الالمانية " كونسطانس" خاصة م  "ياوس" "و بُ ق  حيث هي  ه  
المؤلف.   لتقف ضد م هوم سلطة  التلقي جاءت  الكا ب مركز الإ  .ونظرية  تداع والموجه  حيث يعد 

الة  سلطة  وضد  والتغيير  الة   ،للقراءة  مقارتة  ت  واللغوية  البةائية  العةاصر  على  الحكيز   . حيث 
"proche de texteجتماعي دبي بمدى عكسه لواقعه الإ" وضد سلطة الواق  حيث ي سر العمل الأ

" يرى أن  yauss" ياوس  دبي وهكذا نجد أن  وكلها سلط لا تهتم تحؤلاء الذين يوجه اليهم العمل الأ 
  المتلقي ليس قرد عامل سلبي.

دراك لطائف ومقاصده الخ ية فإدراك  إستجاتة ال ةية من عوامل فالتهيئة الة سية للمتلقي وقاتليته للإ 
 المعنى هو الةتيجة الحتمية تين القارم والة . 

ر مةها والخ ي فهي لا  ةت  من الظاهفالدلالة هي حايلة نتاج جمعي لمكوات الة  
ل اظ والمعاملات ولا من الحكيب )الة و( وحدهما تل  ةت  من خلال تحويل الدلالة الكلية الةاتجة  الأ

 2لى دلالة أخرى. إلى علاقة كلية تحيل إعن دلالات الأل اظ وعلاقات الحاكيب 
 :وخطواتها لغة وفق نظرية التلقي في المقاربة النصيةلوظائف الأساسية  لالمطلب الثاني: ا

فيما يكتسبه المتعلم من   ،  تجلى وظي ة اللغة أو بالأحرى وظائف اللغة ت البةية اللغوية )الة (
معرفة علمية لتلك المعلومة الموسومة عةد الحاول المعرت على أنها مكون أساسي من مكوات  لك 

 
، 2008، مةشورات الاختلاف تيروت لبةان،  1يةظر  محمد الاخضر الاب ي مدخل الى علم الة ، ط 1

 . 80-60ص
، المركز الثقات العربي الدار البيضاء   4رادة المعرفة وإرادة الهيمةة، طيةظرنار حامد أتوزيد الة  السلطة والحقيقة إ2

 . 217،ص2000المغرب،  
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طار عام علمي لتلك إوال  من ص تها  راتط روافدها و  اعلها و وافقها على  كوين    ،اللغة المدروسة
 اللغة وهو ما نسميه بالة .

 :  مفهوم الوظيفة
وت ديةاميكية التواصل يمثل القاد    ،الوظي ة هي كل عمل أو فعل له هدف محدد ت وضعية معيةة   

 من فعل التواصل والعةار الذي يركز عليه ضمن عةاصره. 
الوظي ة من احية الأ   البةية    .لسةة )اللغوية(أما  اللغوي ت  فالوظي ة هي الدور الذي يلعبه العةار 

الة وية للتعبير وكل عةار من عةاصر الجملة أو الجمل المكونة للة  يعد مساهما ت تحديد معةاها 
 1الشمولي: 

 ما :إطار الة  المقروء وهيإوأن أي لغة لا يمكن دراستها لذاتها تدون اعتبار وظي تها التواصلية ت  
 دماجه ت عملية التواصل. إوجهة الى المتلقي تغية م fonction d’appelوظي ة ندائية -
ساس المحتوى المرجعي  ( ت المجال اللغوي محورها الأ fonction représentationوظي ة تمثلية )    -

 خبار عةه ت الة . أي ما نريد الإ
فااح وهي مركزة حول المرسل ذا ه قاد الإ  fonction d’expressionالوظي ة التعبيرية:    -

 والتعبير عن مواق ه ومشاعره بالةسبة للمتلقي من خلال الة .
 2فتتمثل على الة و التالي: جاكسبون أما أنواع الوظائف عةد 

 : fonction expressive emotionnelleنفعالية الوظيفة التعبيرية الإ-1
  ،ن عالا ه وانطباعا ه إوهي وظي ة  تمركز حول المرسل ذا ه فتمكةه من  بليغ تأثرا ه وعواط ه و     

 االي ككل فتجده تجاه الموقف الإإ اةيعية والتعبير عن موق ه تجاه الرسالة )الة ( و   محقيقية كانت أ
وكل دليل أو علامة يكشف عن    ، ستعمال ضمير المتكلم )أا( والايغ التعجبيةا)الكا ب( يكثر من  

 شخاية المرسل )الكا ب(. 

 
 . 103،ص 117عبو اتو اسماعيل، وظائف اللغة عةد جاكسبون قلة ال يال، العدد    1
 . 183، مرج  ساتو، ص 2002اكتيكي ، يةظر عبد المؤمن يعقوبي، أسس تةاء ال عل الديد 2
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 : fonction contiveيعازية  الوظيفة الإ -2
وشكلها    ،رسالية )الة (إلى مضمون الإنتباهه  إثارة  إو تمركز حول المتلقي )القارم( وهدفها    

وجعله يشعر تن المستهدف من الخطاب لذا نجد المرسل يكثر من ضمائر المخاطب )أنت( وصيغ  
 .1قةاع الإلى صيغ الدعاء الوع  والةهي و إالأمر والطلب وصيغ الةداء اضافة 

 : fonction référentielleالوظيفة المرجعية  -3
رساليته )ناه( تحدف  إأي أن المرسل )الكا ب( يبعث    . و تمركز حول مرج  الرسالة )الة (

يرغب ايااله الى الملتقي )القارم( و بادل الآراء معه حوله    ،لى قاعدة معيةة أو محتوى معينإشارة  الإ
 تداء رأي بموضوعية. إأي تت ليل ونقد و  ،ن عالات الشخايةتعيدا عن الإ

دتية أو الديةية أو التاريخية أو ال لس ية أو يتميز الخطاب التعلمي )الةاوص التعليمية( اللغوية أو الأ
المرج إخبار عن معطيات  ةتمي  العلمية...الخ(  لكونها  تضمن قسطا هاما من الأ    -التاريخي  -لى 

 2دبي ال لس ي...الخ(. الأ -الثقات اللغوي -الديني
 :fonction poétiqueالوظيفة الشعرية  -4

المعلم هةا لا   ذ إ  ،رسالية )الة ( ذاتها من حيث مضمونها أو شكلها الجماليو تمركز حول الإ
مثل تحليل الاور البيانية    ، تراز جمالية الخطاب )الة (إلى  إخبار تقدر ما يهدف  لى التأثير والإإيهدف  

 البلاغية ت ن  أدبي )وهذا يةدرج ضمن المقارتة الةاية(. 
 :fonction phatiqueفهامية الوظيفة الإ -5

  ، رسالية اال المستعملة ت الإكار الة ( أو وسيلة الإأفو تمركز حول قةاة التواصل )مضمون و 
ستمراريته  او ستهدف  ثبيت التواصل وتمديده وضمان    ،وال  يمكن  عزيزها ل ظيا أو تتواصل غير ل ظي

ستيعاب،  تين المرسل )الكا ب( والمتلقي )القارم( كما  ستهدف التعرف على مدى قدرة المتلقي على الإ
المعلم ت   ال فةجد  يلجأ تين  والأالقسم  الب ث عما يضمن    ،الأمرلى  إخرى  يةية  دائم  ستمرار  إلأنه 

 
 .183ص ن سه  مرج    ،2002يةظر عبد المؤمن يعقوبي، أسس تةاء ال عل الديداكتيكي ، 1
 مرج  ن سه. 183،، ص 2002يةظر عبد المؤمن يعقوبي، أسس تةاء ال عل الديداكتيكي ، 2
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ركزوا... هل فهمتهم    -نتبهواإ واصله م  التلاميذ وفو الة  لإفهامهم فةجده يردد العبارات التالية:   
 1 
 fonction métalinguistiqueالوظيفة الميتا لغوية  -6

المتلقي ( من م اهيم ومبادم هدفها تحديد معنى خطاب يجهله  codeو تمركز حول الحميز )
فةجد المرسل )الكا ب( يكثر من تعص التعاتير الت سيرية مثل أقاد تقولي... بمعنى كذا...  .)القارم(

تعاد كل تأويل خاطئ للحميز والتأكد من أن المرسل )الكا ب( والمتلقي )القارم( يقادان  إوكذا تغية  
الإ لعةاصر  المدلول  الإ  . رساليةن س  يتوصل  وتواسطة  الت سيرية  أو  لسانية(  )الميتا  لغوية  الميتا  جراءات 

ويعتم درس القواعد الة وية ت الحقل التعليمي خير   .كتساب اللغة من الة إلى  إالمتلقي )القارم(  
معاني لغوية للأساليب    -طار المقارتة الةاية )شرح الم ردات إمثال ت هذه الوظي ة ) الميتا لغوية( ت  

البيانية ج  -والاور  م اهيم  أو   -ديدةمبادم...  الارف  أو  الة و  ت  )لغوية  علمية  ماطل ات 
رساليات )مكوات الة ( ال   تم ور حول اللغة ذاتها  لذا فهذه الوظي ة  تجسد ت الإ"الاملاء..(  

 2. "لكونها تمثل عةاصر البيئة اللغوية و عريف الم ردات 
 :  خطوات المقاربة النصية كما يحددها المنهاج

قارتة بالك اءات وفو الةظريات الحديثة المعاصرة ت قال   بني المقارتة الةاية ت تيداغوجيا الم  نأ"
 عتماد هذه المقارتة. إ التعليم والتعلم حدد الخطوات ال  تحقو الهدف من 

يكون التمهيد مةطلقا لتقديم أي ميدان أو  عليم أي نشاط تمهيدا يل ت نظر المتعلمين .التمهيد:  1
وتةية الحاكيب المساهمة ت الدرس المقرر لت ديد   ،جذاب تسئلة تمهيدية  تعلو بالة  المقروء تسلوب 

 الظاهرة اللغوية المراد معالجتها كما ذكر الدليل.

 
 مرج  ن سه.   185،، ص2002يةظرالمؤمن يعقوبي، أسس تةاء ال عل الديداكتيكي ،  1
 مرج  ساتو. 186 -183، ص2002يةظر عبد المؤمن يعقوبي، أسس تةاء ال عل الديداكتيكي ،   2
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أو  لميذين ومن  لميذ  المعلم  الأمثلة من طرف  الإ  ، قرأ  الأمثلة  دليل  ثم تأتي  ستدراجية كما ذكرها 
 1. "م( 1ت.م. للأولىستاذ )الأ
عراتية يت ةن إمثلة وكل ما يتعلو تحا من  ر يب، ووظي ة وحكم، وعلامة  وال   كون حول مضمون الأ"  
 2. "لى المعرفة المراد اكتساتحاإ نتباه التلاميذ إلى حار إستاذ ت طرحها للوصول الأ
ستاذ على أي طريقة  عليمية يراها مةاسبة للت اعل أثةاء  : وهةا يعتمد الأ.مناقشة الظاهرة اللغوية2

وكل ما يتعلو  ،"لى معرفة القاعدة الة وية للظاهرة قيد الدراسةإالحاة بالمةاقشة والحوار البةاء للوصول 
  وا مثلة و رك ال رصة للمتعلمين ليسألكثار الأإبالتوضيت والت سير والتمثيل )-تحا ت البةية الحكيبية للغة

 3. "س قد يكون سببا ت عدم فهم الظاهرة أو القاعدة الة ويةهم حتى يزيل أي إتحام أو لبعما تدالهم مة
ن أبحيث يستطي  المتعلم    ،بإعادة تةاء الحاول المعرت  ،ساتحاتكإوهو تةاء المعرفة تعد  :  ستنتاج.الإ3

 .  4عراتية مثلا وت الة  وحكمها وعلامتها الإ ،يستةت  م  المعلم ميزة الظاهرة ووظي تها ت الجملة
 عريف الظاهرة بالإ يان  ليه ت  إلكل نوع من المثال المشروح والذي تم التعرض    .التثبيت والتمثيل4

المدروس للمثال  متشاتحة  التوصل    ،تمثلة  فور  الة وية  للقاعدة  الجزئي  الحكم  ال عل  إوعلى  ليه كرف  
ستيعاب فيمكن المعلم درجة الإ عملين( حتى يقيس    -يعملان  -يقرأون  -المضارع تثبوت الةون )يكتبون

 ن يقول له ت مثال كا بون أو عاملون فيا ت له المثال... ألأحد التلاميذ 
سئلة  أويخ     ،وهو التمرين الذي يتب  الدرس المقدم ت الميدان :. التدريب النموذجي أو الفوري  5

ومراحله وعن التعليمات ال  قدمت ت الحاة لقياس    ، تضمن التدرج ت  تب  خطوات الدرس المةجز
كتساتحا ومن خلاله تحضير  طبيقات مةزلية  إومؤشرات القدرة ت    ،ستيعاب والك اءات المحققةدرجة الإ

 
 مرج  ن سه.   28، ص2016،  اللجةة الوطةية للمةاه ، دليل الأستاذ    يةظر    1
 43، ص2003وزارة الحتية مةهاج أ م،  الديوان الوطني للمطبوعات،يةظر  2
 . مرج  ساتو. 44، ص2003ديوان المطبوعات، ، م  1يةظر وزارة الحتية مةهاج  3
ن سه ، مرج   2016يةظر وزارة الحتية دليل الاستاذ للسةة اولى متوسط، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية ، 4

 . 27ص
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دراك ت  ستيعاب والإخ اقات ت ال هم والإنشطة وميادين المقط  والعمل على  ا يت الإأ ضم كل  
 . 1حاة المعالجة البيداغوجية 

 يجابياتها وسلبياتهاإ  ،المقاربة النصيةالمبحث الرابع: أسس 
ة اللغة على مبدأ المقارتة الةاية أعطى هذه المقارتة أهمية  يإن اعتماد المةاه  الحديثة على  عليم

 ما يمز إيجاتياتها وسلبياتها.  ت تحديد أهدافها وأسسها وطريقة  تةاولها ت  عليمة المقط  التعلمي
 المقاربة النصية وفق منهاج اللغة العربية في إطار المقاربة بالكفاءات.أسس  المطلب الأول: 

 إن أترز مبادم المقارتة الةاية  تمثل ت ما يلي: 
 لى التعليم التكويني ورتط المتعلم تهداف محددة و عزيز المشاركة والحوار. إالت ول من التعليم التلقيني -
 عتبار المتعلم محور العملية التعلمية. إ -
 عتبار اللغة وحدة محاتطة ومتكاملة ت فروعها.إ -
نطلاقا من كون  و  است ادة من رصيد المتعلم وخما ه الساتقة والعمل على  طويرها والبةاء عليها  الإ  -

 المتعلم عملية مطردة ومتكاملة.
 ستقلالية ت التعليم والتقييم. الحكيز على الةزعة الةقدية ت الت ليل وعلى الإ -
 كتساته الثقة تة سه.  رك حرية التعبير للمتعلم لإ  -
العمل على تحقيو الك اءات من خلال المكتسبات المعرفية والقدرة على  وظي ها ت المواقف المشاتحة    -

 2دماجية(. وضعية حل المشكلات والوضعية الإ)  لوضعيات التعلم المتعددة
 المقاربة النصية: تنمية مهارات الفهم وأهم طرائق التدريسوفق -

حديث عن   .إن الحديث عن طرائو التدريس وأساليب العمل الديداكتيكي حديث ذو شجون
إلى قضايا    ،هتمام المرتين والباحثين من الب ث ت قضايا المواد التعليمية ومةاهجهاإمشكل شائك حول  

 
يةظر وزارة الحتية الوطةية مةهاج اللغة العرتية للسةة الثالثة من التعليم المتوسط،الديوان ال ني 1

 15ص، 2013المطبوعات،
، 2003يةظر وزارة الحتية الوطةية مةاه  السةة الاولى من التعليم المتوسط الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية ، 2

 . 40مرج  ساتو، ص 
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متعلم/ محيط. مركزين  معلم/  الثالوث  والمتجسدة ت  التعليمية  العملية  أطراف  تين  ال   رتط  الطرائو 
بالدرجة الاولى على العلاقة ال  تجم  المعلم بمتعلمه لكونها الأساس ت كل فعل  عليمي  علمي إذ هي  

 نتهاجها لبةاء المعرفة ال  تحدد نوعية المعاملة والتعامل، وبالتالي الطريقة ال  يةبغي ا
ت ضل   ،مختلف الأنشطة ال  يجب أن يزاولها المدرسطرائو التدريس على أنها:"  "محمد الدريج "يعرف     

 ومن هذه الطرائو:  1مواد دراسية معيةة قاد جعل التلاميذ يحققون أهدافا  رتوية محددة. 
 الطريقة الحوارية: -1

ستةطاقية تجري تين محاور )المعلم غالبا( ومت اورين )التلاميذ( أو تين  إطريقة الحوارية طريقة  الن  إ
تيةهم م فيما  والمقارنة    ،ت اوريين  الملاحظة  على  مبيةة  محادثة  معين ت شكل  وزماني  مكاني  ت قال 

 نطلاقا من الة  المعروض لل هم .استةباط. والإ
التعلميإ" التعليمي  ال عل  تةاء  يلعب دورا حيويا ت  الحوارية  الطريقة  التلميذ ت هذه  ي كر    ،ن  لأنه 

حتى أن تعص التلاميذ يعتقد أنه ت ضل مساهمته ت الحوار فإنه يمكن رفاقه    ،ويب ث ويجيب تعد ال هم
 2."كتشاف الحقائو ويساعد المعلم على تث روح الحيوية والةشاط ت القسمإمن 
ر كز التعليم والتعلم على الطريقة الحوارية تحدف  رسيخ الم اهيم والتعود على الةطو الا يت إفقد      
 3للغة.

 (  DialogueMES FORأشكال الحوار) 
التعليمي  أشكال الحوار أشكال يتعاون فيها كل من المعلم والمتعلم على  سيير سيرورة ال عل 

أجل   ،التعلمي أن سهم من  التلاميذ  تين  أو  و لاميذه  المعلم  تين  مةاقشة  أو  تةاء حوار   ؤسس على 
ت   المشاركة  على  المعرفةإتح يزهم  أجل  "ا  .نتاج  من  أو  سل ا،  المدروسة  العلمية  الم اهيم  من  نطلاقا 

ثارة  إى قدرتهم على  وظي ها أو من أجل   شخي  مكتسباتهم والتعرف على مدى تحكمهم فيها ومد

 
 .90، ص1991، مطبعة الةجاح، الدار البيضاء، 2يةظر محمد الدري ، تحليل العملية التعلمية، ط 1
 .232ص،2002،  1يةظر عبد المؤمن يعقوبي، أسس تةاء ال عل الديداكتيكي، ط2
 .53حسن حسين البلاوي، الجودة الشاملة ت التعلم، صيةظر  3
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كتشاف معارف وحقائو جديدة، والحوار نوعان حوار كلاسيكي وحوار  إ  إلىالت اعل فيها تيةهم ليالوا  
 1. " ديداكتيكي حديث

و المةاقشة الحرة وهي طريقة مبيةة على لا مركزية  أ: وهو ما يعرف بالحوار الحر  الحوار الكلاسيكي-أ
لى مادر  إفيت ول المتعلم من قرد متلو    ،بحيث  ركز على  بادل التأثيرات ت ال عل التواصلي  ،المرسل

 .  2رئيسي وفعال للإرسالية التواصلية
ن طريقة الحوار الكلاسيكي الحر. يتطلب من المعلم  طيطا محكما و ةظيما فائقا وتحضيرا دقيقا إ

وهذا يتطلب   ،و كبيرةأي صغيرة  أانجازه دون إهمال    ،يةويوكأنه مهةدس معماري يضطر إلى  اميم ما  
من   الديوتين  والت كير  المو إالعمل  على  الأطلاعه  من حيث  ةوي   جوانبه  ويبسطها  ضوع يجم   مثلة 

جرائية  هداف التعليمية الإواضعا ناب عيةيه الأ  ،ل اظ الغامضة م  مراعاة مستوى التلاميذإقااد الأو 
  باع ما يلي: إحتى لا يحيد عةها ولت قيو ذلك عليه 

 .يختار المعلم موضوعا ذا طبيعة جدلية القاتل لحوار الخاب المثمر.1
 لى معالجته. إنتقاء ما يميلون  إ.  عييةه للتلاميذ مسبقا ويعرض عليهم قموعة من العةاوين ويطلب مةهم  2
بمشكلته تهم أو  ستشير فاولهم  هتمامهم بحيث يعمل المعلم على رتط الموضوع  إثارة ميولهم وجلب  إ.  3

 3و ست ز   كيرهم. 
المثار للةقاش لأن معرفة الأأ. تحديد  4 تجاه هداف ووضوحها يساعد على معرفة الإهداف الموضوع 

 الواجب ا باعه. 
التعاون فيما تيةهم ت عمل  الب ث    إلىعدادها، لأنها  دفعهم  إ.وض  خطة عمل يسهم التلاميذ ت  5

 و قاي الحقائو. 

 
 مرج  ساتو. 226ص ،2002،  يةظر عبد المؤمن يعقوبي  1
 مرج  ن سه. 226، ص2002يةظر عبد المؤمن يعقوبي ،   2
 .227مرج  ن سه، ص  ،2002يةظر عبد المؤمن يعقوبي، أسس تةاء ال عل الديداكتيكي ،   3
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قتةاء المادة  إلى المراج  ال   تةاول الموضوع حتى يقوم كل مةهم بم رده على الب ث فيها و إ. يرشدهم  6
 الخام.

 ا. هكساتحا للتلاميذ وفهمإ. على المعلم تحديد المعلومات والحقائو والم اهيم المستهدفة ال  يريد 7
 ن يمتلكوها تعد هذا الدرس.أ. على المعلم تحديد المهارات العقلية والخمات العلمية ال  يجب 8
ليه ت ال هم قراء ه و دويةه على السبورة ومةاقشة  إعرض  ت. تحديد المعلم لل كرة أو العةار المراد ال9

 1الواردة له ت الة . 
 الحوار الديداكتيكي: -ب

وعلى    ،المحكمن الحوار الديداكتيكي أو الطريقة الحوارية  عمل على  ةمية القدرة على الت كير  إ
ن قرد فست المجال أمام التلاميذ للتعبير  أة بالأدلة العقلية الموضوعية، إذ  عمجابات السريعة المطالآراء والإ

ستغلالهم لمواهبهم وإمكانياتهم وقدراتهم فهو تأكيد  ادلاء بالرأي وممارسة مواقف حيا ية من خلال  والأ
 ، لذا يهم واستقلالهم  ال كري ويح زهم على الت ليل والةقد تدلا من  قبل أراء الاخرين من أجل التقبل

أو رفضها من أجل الرفص دون  عليل أو   سير لذلك وهذا عامل من عوامل صقل روح الديمقراطية  
والإ الت كير  بالحجة.  ت  إلى  "قةاع  نسبة  السقراطي  الحوار  أو  الجدلي  بالحوار  مكن  سميته  ولذلك 

فن    "سقراط"ال يلسوف   اعتمد  والإالإالذي  الأستجواب  و وليد  بالحوار  ستةطاق  يعرف  ما  فكارأو 
 la maieutique" .2التوليدي 

 على المعلم أن يضبط الاسئلة الت كيرية التوليدية ال  يعتمد فيها على ما يلي:  
 .سئلة   تضمن استدعاء المعارف السواتو لرتطها باللواحوأ .1
 و رسيخها خوفا من الضياع.سحجاع المكتسبات القبلية أسئلة لإ .2
التلاميذ  أ .3 لدف   المكتوب  الة   لأفكار  ال هم  و عميو  الت ليل  الكليات  إسئلة  تحليل  لى إ لى 

 الجزئيات.

 
 .228مرج  ن سه، ص  ،2002 ، أسس تةاء ال عل الديداكتيكي،يةظر عبد المؤمن يعقوبي  1
 مرج  ساتو.133،  131، ص  2002،  1يعقوبي، أسس تةاء ال عل الديداكتيكي، طيةظر عبد المؤمن 2
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 1ستدلال عليها بالأمثلة الدامغة.ستةباطها من الة  والإإسئلة  تضمن التقليل لمتاتعة الحقائو و أ .4
ختلاف لأفكار الة  وجه الإألى إدراك أوجه الشبه و إسئلة المقارنة والموازنة للوصول بالتلاميذ  أ .5

 كله.
 حكام.  ستخلاص القواعد والأإستةتاج و سئلة الحكيب لإعادة تةاء ال هم للإأ .6
 صدار الحكم.إلى الحكم والةقد و إسئلة التقويم للوصول بالتلاميذ أ .7
يقاظ الت كير الا يت لدى التلاميذ وإثاره  إلى  إكما يسعى المعلم من خلال الحوار الديداكتيكي    "    
هم من عةاصر الموضوع  المهم والأ  إلى نتباههم  إستطلاعهم و وجيه  إشباعا لحب  إ  ، لى الحقائوإنتباههم  إ
 2. "فكارهأو 

2." البانيل  المناقشة  الطرائو   " LEPANNELطريقة  أهم  المةاقشة من  المبني على  الحوار  يعد 
دوات ال  أهم  أومن  ،فراد لأنسجام تين جمي  الحتوية من مدعمات التواصل ومن علامات التوافو والإ

فوائد    لها  شاعتها  رتوياإلثقافة الحوار والمةاقشة و   ،عمار لأ   ي ستخدم ت  ةمية القدرات اللغوية ت جم
 3عدة مةها: 

 والمعارف..  بادل الخمات 1
 عطاء فرصة للتعبير عن الة س و ةمية الجوانب الان عالية.إ. 2
 قحاح الحلول. إ.حل المشكلات و 3
 جتماعية سلبية. إثار آن عالات والعواطف دون .  رتية العقل والإ4
 4  اق. إلى نقاط إفكار جديدة والوصول ألى إ. الوصول 5

صطلت  إمن هذا الشكل الحواري وما  إدراجها ضوطريقة المةاقشة بالبانيل من الطرائو ال  يمكن  
  ، ن يعين كل فوج داخل القسم الواحد من يةوب عةه لمةافسة عن طريو البانيل و تمم ت ه بات سميتتعليه  

 
  مرج  ن سه 228- 226، ص  2002،  1يةظر عبد المؤمن يعقوبي، أسس تةاء ال عل الديداكتيكي، ط1
 ، مرج  ن سه.   232يةظر عبد المؤمن يعقوبي، ص2
 . 233ص،، مرج  ساتوي  ، أسس تةاء ال عل الديداكتيكيةظر المؤمن يعقوبي3
 70ص ،، مرج  ساتو2014،   1يةظر سعد رياض،  ةمية المهارات اللغوية والل ظية، ط  4
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وا لت ضيره غبالموضوع وتهم العةاصر حتى يت ر يجتم  المعلم تحؤلاء الممثلين يخمهم مسبقا    .من تيةهم
هؤلاء ت شكل دائري ت حين يجلس تقية التلاميذ ت  و   ويوم موعد الحاة يجلس المعلم  ،كل على حدة

عضاء المعةيين تغية  وضيت  دأ المةاقشة من طرف الأو ب  ،الخلف يعلن المعلم عن الموضوع محل المةاقشة
أو عدم فهم لزملائهم وتقية التلاميذ يسجلون ملاحظاتهم   اال هم و رسيخه للأفكار ال  يرون فيها لبس 

 1ما تعدها . إثةاء المةاقشة و أما إعلى أن يسمت لهم التدخل 
  formes de taches et de recherche .طريقة المهام والبحث:3

المتعلم وفاعليتهأوم هذه الطريقة على   ق عن طريو الب ث والتةقيب والكشف وحل   ،نشطة 
ال هم قاد  وعلى   ،المشكلات  المتعلم  مركزية  مبدأ  على  الطريقة  هذه  ال كرية.  عتمد  قدر ه  و ةمية 

تيةما يت دد دور المعلم ت التوجيه    ،بحيث يسير وحده سيرورة ال عل التعلمي  ،نشطة ال  يقوم تحاالأ
 . مهام مغلقةو لى قسمين من المهام مهام م توحة إو ةقسم هذه الطريقة ،رشاد والمساعدة والإ

 :  المفتوحة المهام  . ➢
الحتوية   سمى مهام م توحة كل الإ"  marec richelle مارك ريشيل "يقول   تجاهات 

  .2وفهمه لأنشطته الذا ية  علمه من خلال مبادر ه  ال   ؤمن ت عالية المتعلم ت تحقيو 
نه يحدد الشروط ال   سير ت ظلها عملية  إف  ،هداف التعلم ت المةهاج ومضاميةهألى تيان  إضافة  إ

و  ال هم  عملية  طرائو  دريس  ذلك  بما ت  والتعلم  ومختلف  ا التعليم  المعارف  وتةاء  المعلومات  كتساب 
التةظيم  الأ المتوازن ت  المدرسي والأساليب  الةمو  التلميذ على  التقويم لمساعدة  التعلمية وطرائو  دوات 

 3مختلف مكوات الشخاية.
 :  المهام المغلقة :طريقة حل المشكلات. ➢

 
 مرج  ن سه. 233، ص 2002،  1يةظر عبد المؤمن يعقوبي، أسس تةاء ال عل الديداكتيكي، ط1
 .158، ص1992مطبعة الةجاح الدار البيضاء المغرب،  ،  8جماعة باحثين سلسله علوم الحتية العدديةظر  2
المغرب ،  دار الثقافة الدار البيضاء ،،  الدراسية وفو مدخل الك ايات، طالماط ى لخااصي تةاء المةاه 3

 . 11، ص 2009
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لى العمل على إ ن  تعدى عملية نقل المعلومات  أن الحتية الحقة يةبغي  أ"  جون دي وي يرى"  
والإ الميول  المتعلمتجاهات   ةمية  لدى  والااتجوبخاصة    ،الطبيعية  الب ث  نحو  ن  أعلى    ،ستقااءاها ه 

المتعلم على  علم طريقة الب ث عن المعارف والمعلومات ت اعلية تدلا من    ، ساعد الخمات المدرسية 
 .1كتساب المعارف ف سبا 

المشكلات ت قمة  نه وض  مستوى حل  ألوحدا    ، اط التعلملى صةافة "جانيه" لأإولوعدا   
الحاتطات الل ظية   .التمييز.لمبادم الم اهيم  لس على مختلف المستويات القاعدية  ذ  ؤسإ  ،هرم مستويا ه

 شارات فما المقاود بالمشكلة ستجاتة الإالإثارة والاو والحركية .
كتشاف حالة حيرة وشك و ردد  تطلب بحثا وعملا يجري لإ   أنهاعلى    جون دي وي"يعرفها "    

 .2لى الحلإالحقائو ال   ساعد على الوصول 
فوضعية حل المشكلة هي عبارة عن وضعية غامضة معقدة مركبة  عرقل السير نحو تحقيو عرض  

ستة ار  إستشيره وتجعله ت حالة  يست زه ويت دى فكر ال رد و وهذا الغموض والتعقيد ي   . هم والحلما لل 
محاولا التغلب على   ،فيةدف  ت رف  هذا الت دي بالب ث عن حل لهذه المعضلة و بديد ذلك الغموض 

له بال ولن يرتاح له ضمير    ،كل ما يقف ت طريقه عائقا   ،والتقاي  .لا تت قيو هدفهإولن يهدأ 
من    لى الةتيجة المعرفية المتوخاةإعقلية حسية حركية )المت للات( للوصول   وف واها القيام تةشاطات  

 :حل المشكل )المخرجات( ويظهر الحاتط من خلال الخطاطة التاليةال هم ت 
 
 
   

 التغذية الراجعة

 
 . 218ص،  1976المعارف،  دار  ،12ط   1ز الحتية وطرق التدريس ج صالح عبد العزييةظر  1
 .المرج  ن سه218، ص 1976،  صالح عبد العزيز الحتية وطرق التدريس  يةظر  2

 المخرجات  المت للات  المدخلات
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التغذية الراجعة هي ن معالجة المدخلات و ةظيم المت للات و وجيه المخرجات والإإ فادة من 
  ."1جزاء لا  تجزأ من العملية العقلية المسماة ب"الت كيرأ

 بعاد:طريقة التعلم متعدد الأ-4
المدرسي هو عملية  ستدعي كل   المتعلمأالتعلم  البعد   ،تعاد شخاية  ية ار ت  فالمتعلم لا 

التعلم يعني بالتمام   .جتماعيةالمتعلم لعالمه الوجداني وعلاقا ه الإإعداد  يضا  أالمعرت وحده، فالتعلم معةاه  
حياة  إ مشروع  سياق  درس ت  ما  مضمون  من  للواق   ال هم  طريو  عن  المكتسبة  المعارف  دماج كل 

 .الذات الكامل  " actualisation" يستهدف الت سين
والهدف من هذه الطريقة جعل المتعلم يستخدم الت كير المةطقي من خلال ما يستةبطه من فهمه  

و شجي  الت كير الةقدي العقلي الذاتي البعيد عن الخرافات   ،حكام المااحبة لهاستةباط الأاللمعلومة و 
لى جعل المتعلم ت قلب  إو سعى    ،كالت ليل والحكيب العقلية العليا   مخاطبة المستويات  و   ،والمسلمات 

كثر متعة وجاذتية.  ةمية مهارات  أل الدروس  عهدافها: جأالعملية التعلمية التعليمية وزيادة دافعيته ومن  
ستئةاس بخطوات الإومشاركة المعلومات.  تحليل المعلومات و ركيبها و قويمها. التعود على العمل الجماعي  

 .الب ث والمةه  التجريبي
البةائي للمتعلم الذي يعمل  لأالكي يات  عطي اهذه   ي  أ.  ايبنى ذا يعلى أن  فضلية للةشاط 

و التدخل والممارسة والمعلمين وتحقيو هذا التغيير  أيحدث  غييرا ت ن سه تة سه عن طريو الملاحظة  
وتجسيدها ت   ،ولوية هةا لل عل الخاص بالمتعلم من خلال قدرا ه الذا ية ل هم للمعلومةمر بط بمةت الأ

 .  2ولوية لةشاط ال رد المتعلم أي أواقعه الحي 
  . طريقة التعلم بالنمذجة 5

طرف   من  للطريقة  المقحح  المةظور  نوت  "هذا  بالتعلم  "lourinot لوري  يسمى  ما  يطاتو 
ن المعرفة نتاج نشاط المتعلم و سمى أ عتم    .وهي كي ية نشوئية تةيوية للإ اء المعرت.المدم  ت التعليم  

 
 . 680ص،   1979دار العلم للملايين. تيروت لبةان،   ،   1فاخر عاقل علم الة س الحتوي ط  يةظر1
 .190، ص2016 للةشر،، جسور    1عبد قادرلورسي . المرج  ت التعليمية علم التدريس ط 2
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 اط سلوكية جديدة عن طريو ال هم  أستجابات و إكتساب ال رد و علمه  إوهي    .جتماعييضا التعلم الإأ
و  أ كتعلم التلميذ عن طريو التقليد    ،نتباه جتماعي عم الملاحظة والإإلما  علمه وفهمه ت إطار موقف  

على العموم طريقة  وضي ية للتعلم  قوم    :فواج الكش ية الحملات التطوعية وهيالأ   : مثلا  .1المااحبة 
الةوادي الأإط ال حين  لتعلم الأ  ،على  وظيف التجارب والوسائل والةماذج العلمية  نخراطهم ت  دتية 

دماج هذا إكتساب معرفة ما معةاه  إن  ذاعة المدرسية ذلك لأالإ و من خلال  أ  ،الرياضية ت المدرسة
ي ة الوساطة تين المعرفة ظوتحقيو ذلك يتم بمساعدة المعلم الذي يؤدي و   ،الشخايةت   كتساب  الإ 

ي ما يمتلك ت ذا ه  أ الشخ  الذي يبين للمتعلم ما بحوز ه   ي  أ يابت المعلم هةا "الوسيط"    ،والمتعلم
ستجاتة لحجات التعلم فهو تحذا يعارض المةظور  إ ن التعليم يعرف كإف"    not لةوت   "ليتعلم فبالةسبة

 .2ثر مةتظر من التعليم أالكلاسيكي الذي يعرف التعلم ك
 :.الطريقة التفاعلية6

ن المتغير الذي  أكثر وهو  أو  أمتغيرين  تين  الت اعل    أيعرفت الطريقة الت اعلية تطرق مختل ة  
ولكن الشائ    "interactivity" اال وهو ما يسمى ب يةت  التعلم المكتسب ليست وسائل الإ

ستجابات الطالب إمعلوما ية وص ي ة حسب   تين معظم التعري ات هي نوعية  زويد  غدية راجعة  
ديد  تات   نها سياق ن   عليمي يتم فيه تحت "interactivity" الت اعلية"فلويد  "ثةاء التعلم عرف  أ

أفكا  ( الرسائل  الإوإختيار  الة . معارفه. معلوما ه  المتعلم،  إتلاغية( حسب  ر   ( المستخدم  ستجاتة 
 floyd p2. 1982 للمادة العلميةالقارم، الةاقد ...( 

ممارسة   خلال  من  ممكةا  ذلك  يظهر  ت  قةية  اوقد   vidio »فيديوقرص  ستعمال 
disque  »  الدرس ستعمال وسائط  او من خلال  أ. لل هم والمةاقشة الت اعل حين عرض موضوع 

ن  أفمثلا هذه المتغيرات التعليمية يمكن  "ستعمالها .  الها ن س الغرض من    ،يجاد   اعليةإخرى قاد  أ

 
، مؤسسة تداية للةشر والتوزي    1محمد عبد الجواد، كيف يركز ط لك ويتغلب على فقدان الانتباه، ط  1

 . 40، ص2014المهةدسين، القاهرة، مار، 
 .، مرج  ساتو116- 115نواري سعودي، اللغة وتةاء الانسان، دراسات ت اللسانيات التطبيقية، صيةظر  2
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وسواء قدمت   . و من خلال المعلمين مباشرةأ  ، قراصو الأأ عرض من خلال التعليم المساعد بالحاسوب  
كانت م ردة لإنتاج مقادير  علم متماثله   وأ اال متةوعة  إالطريقة الت اعلية بالطرق التعليمية توسائط  

وتعص الدول  مريكا الشماليةأدراسة ت  المريكيون ت  ستغل الأإفإنها  عزز فعلا الطرائو التعليمية وقد  
 1وروتية. الأ
 :.طريقة الحقيبة التعليمية واستراتيجية الحقيبة7
يضا الرزم التعليمية وهي وحدة  عليمية )تةاء محكم متكامل التةظيم( يوجه نشاط المتعلم أو سمى    
 راعي ال روق   ،تاحة فرص التعلم ال ردي و تضمن مواد  عليمية ومعرضة متةوعةإعتماد التعلم الذاتي و بإ

وتةشاطات ووسائل  عليمية متةوعة مساعدة على فهم وتحليل ما   ، ختبارات قبلية وتعديهال ردية معززة بإ 
بالمةاه  الدراسية من مقررات وعموما  تميز هذه الطريقة توجود دليل ته المعلومات الكافية عن الحقيبة 

ال ردية الموجودة تحا  أالتعليمية مكواتها،   ال روق  الراجعة والتعزيز.  الإو هدافها، مراعاة  هتمام بالتغذية 
سلوب التعلم الذاتي ال ردي للب ث عن المعلومة وثم ال هم الجيد أالمتعلمين تن سهم.  بني    عزيز ثقة  

 قان ت التعلم وتذلك  ةوع ترام   عليم ستهداف مستوى الإإ   ،تة سه لها ثم تةاء المعرفة ت اطار مةظم  
وال هم الإأومن    .الت كير  الةظرية  ترز  على   تجاهات  تةيت  الت كيرسأال   ترام   عليم  وال هم   اسها 

 2ومهارا ه . 
سحا يجيات الخاصة ته  الإ ن  كون  ألاتد    ،كثرألكي يت قو هذا الهدف من التعلم ت ال هم  

وت   نبثاقي ن  تميز تطاتعها الشعوري وتطاتعها الإأوالطريقة المتبعة فيه واض ة وللتعمو والتدقيو يحب 
سحا يجيات التعلم هةا  شمل على م اهيم مثل  ةظيم إإن  ".  2002،  7ص  "دعور  "هذا الادد يقول

ت  ixfordاوكسفورد"ثم يضيف نقلا عن    ".دارة الواعية والت رك نحو الهدفالجهود والمةاقشة والإ
داءات خاصة يقوم تحا المتعلم ليجعل عملية  أالتعلم هي     سحا يجيةإو ي الطريقة  أنها  أ"ن س الادد قولها  

 
 مرج  ساتو.  72، ص2013، يةظر احمد حسن الخميسي، كيف يابت ط لك قارئا    1
 تومرداس الجزائر . ، دار ال تار للعلوم والآداب 2014،  96سعد رياض  ةمية المهارات اللغوية والل ظية، ص2
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ست ادة مةها  فيمكن الإ  ،و وجها نحو الذات  ستقلالية  إكثر  أكثر  شويقا وفعالية و أسرع و أسهل و أ علمه  
 1."فضلأت مواقف  عليمية جديدة تاورة 

" عن  نقلا  يعرفها  عمليات  ت "   ": lombardiلومباردي  كما  نها 
 2.   "لعمليات الت كيرنها خريطة نجاز مهمة محددة ويا ها تالمتعلم لإ يستخدمها  ساليب أو 

 ريقة التعلم بالتخيل:ط-8
( الذي يعني الت ليل بالمقومات الذا ية  isotopieالتعلم بالتخيل: وم هوم التشاكل )

ويتجاوز   ،مما يجعله يجم  تين الت ليل الم رد والت ليل الجماعي والت ليل الةاي ،والمقومات السياقية
نسان  لوجي والمعرت والعاط ي للإتنطو إيحاءا ه الكاش ة عن التاور الأالمعاني الظاهرة ت الة  إلى 

داع وهي تتتكار والإحيث يعتم التخيل تداية الإ 3شباعه عم الت يل.إوعن حاجا ه وآليات 
هو  تداعي والمطلوب من المتعلم ت هذه الطريقةدوار ويقاد تحا التخيل الإقريبة للعب الأ إسحا يجية

ثم يعطى له وقت  ،ن يتخيل ن سه ت وظي ة أو مهمة أو وضعية حسب ما هو محدد ت التعليمات أ
 :ومن خطوات هذه الطريقة4تداع.والت كير والإللعمل 

  وفير الوقت الكات للمتعلم.و  المرافقة والتوجيه البةاء -

 الوقت اللازم لعملية التخيل لدى المتعلم ن سه.-
 فاق. والتقاي وتحقيو الأ دراسة والب ث  وجيه الطالب على حرصه على التخيل محل ال-
 للعملية. التخطيط والت ضير القبلي و عداد سيةاريو التخيل إ-
  قايرة لموقف  يلي معين.  يلية تحضيرية مقاط  نشطة أعداد إ-

 
 2002، المكتبة المارية، المةاورة، مار،    1دعور السيد محمد، اسحا يجيات التعلم نحو  عريف جام ، ط  1
 . 7ص،
 مرج  ساتو. 192، ص2016عبدالقادر لورسي ،  يةظر  2
 . 159ص ،2001، ، المركز العربي الثقات، تيروت  1م تاح محمد التلقي والتأويل مقارتة نسقية، ط  3
- 82، ص 1نواري سعودي، اللغة وتةاء الانسان دراسات ت اللسانيات التطبيقية حقل التعلمية، ط   يةظر4

 .،مرج  ساتو83
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 و الةشاط والتعليمات.أقراءة الة  القرائي -
ت تةاء الحقيقة المعرفية المستوحاة وأفاق   والتخيل    ، باعه تسئلة تةاءة هادفة  زيد من فهم المعلومات إ-

 1الةتيجة. 
 :.طريقة التفكير الاستقرائي9

وال   عتمد على الت كير  على الت كير المةطقي الاستقرائي الاستةباطي  وهي الطريقة ال   عتمد  
العقلي البعيد عن الخرافات والمسلمات المسبقة مخاطبة ت ذلك المستويات العقلية العليا ال   الةقدي  

وال     ، وتلوغ المعلومة وال هم الجيد المبني على الت ليل والحكيب والموازنة والتطبيو  ، عتمد على المعرفة
لى وض  المتعلم ت قلب العملية التعليمية التعلمية من خلال الممارسة ال علية ل عل التعلم فالعامل  إ سعى  

 الذي يؤثر ت الوقت اللازم للتعلم هو القدرة على فهم التعليم.
  Ability   to understand instruction 

تطريقة خاصة ومثيرة   يت اعل م  طريقة التدريسالمتغير  ن هذا  أ":   carool" كارولحيث يقول
ثر العامل أعتباره قموعة مكونة من الذكاء العام " والقدرة الل ظية " يظهر  بإ ن يقاس  أهتمام ويمكن  للإ
ت الحالة التعليمية ال  يحك فيها المتعلم لكي يستةت  تة سه الم اهيم والعلاقات الموروثة ت المادة   ول  الأ

من مستوى على  أالثاني ت كل حالة يستخدم فيها التعليم لغة    ملثر العاأالمطلوب  علمها تيةما يظهر  
 :  فهم المتعلم ومن أهدافها

 . كثر متعة وجاذتيةأجعل الدروس -
 .علومات و ركيبها و قويمهاالمتحليل و  ةمية المهارات  -
 .ستئةاس بخطوات الب ث والمةه  التجرتبيالإ -
 .الذي ير ب صةافته على الشكل التالي ت ال هم وتةاء المعرفة "تلوم"ويرى 
 2الحكيب. التقويم.   الت ليل.  المعرفة. ال هم. التطبيو.  -

 
 مرج  ساتو. 96، ص 2014سعد، رياض،  ةمية المهارات اللغوية الل ظية ،    1
 يبان غزاوي  كةولجيا التعلم والةظريات ذعن محمد     2
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لديه صعوبات قليلة ت  علم    ،ن الطالب الذي لديه  سهيلات  ساعده على فهم الا اال م  المعلمإ
فالتسهيل معةاه وض  المتعلم ت وضعية  علمية مريحة  عتمد على  تب  المعلومة وال هم لبةاء    .  الموضوع 
 المعرفة. 

  Reciprocal teaching strategyطريقة التدريس التبادلي-10
عتماد  فهما وتحليلا( بالإسة الةاوص القرائية) قراءة الة   هي نشاط  عليمي يهتم على الخاوص تدرا  

هتمام حيث يعتمد على الإ  ،و تين المتعلمين م  تعضهمأعلى الحوار المتبادل تين المتعلمين والمدرس  
 .قراءة للة  المقروءبال هم تعد 

رتط معلومات المتعلمين الجديدة بمكتسباتهم القبلية بحيث   ،عتماد على العمليات العقليةبالإ الت كير  
 : عتمد على

 . التلخي  تعد ال هم -
 .التوضيت للأفكار وتةاء المعرفة-
  وليد أسئلة .   -
 . حسب المهام المطلوتة من كل متعلم  دوار وزي  الأ ،لى قموعات إ  قسيم الطلاب -
 . المقروء على المجموعات تحديد ال قرات والقط  القرآنية للة   -
 . دائية وقيام كل فرد بمهمته الأ ،المجموعات  تأسيس الحوار التبادلي وفو الطريقة المستوحاة داخل  -
 .فكار المساعدة ت تةاء الملخ عطاء المتعلمين الوقت الكات للقراءة الاامتة ثم  دوين الأإ -
و وظيف الحج  العلمية الدامغة الداعمة لل هم   ، ستشهادتمكين المتعلمين من  وظيف الدعائم والإ-

 .خرححام الرأي والرأي الآوالدفاع عن ال كرة بإ ،قةاعقاد الإ
 . رشاد و سديد ال كرةشراف المعلم بالتوجيه والإإوهي تحت  ،عرض الةتائ  لل هم التبادلي -
 
 

 

carrol.j Amodel of school leoring p.158.1963 teachers college record. 
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 :طريقة التعلم التعاوني.11
عضاء  عطي أ4لىإ3لى قموعات ماغرة  تكون غالبا من  إ و تجلي هذه الطريقة ت  قسيم المتعلمين     

  :حيان علىغلب الأأالمتمثل ت   على التعاون   عتماد  لأهداف مشحكة وعليهم الإ لهم واجبات محددة  
 . البةاءة الهادفة فكار والمعلومات ووجهات الةظر الةشط ،  بادل الأالتعلم عتماد إ •
  .بالتعاون التعلمي الم يد لدى المتعلمين  ،روح المسؤولية لدى المجموعة  ةمية  •
 .يجاتية تين المعلمينإالعمل على تةاء علاقات  •
 .1لى التعلم التعاوني حتى لا  ت كر المعلومة إ شجي  التعلم الذاتي ومةه  •
 . و الجماعيأطار ال ردي المهمات ت الإ نجاز إو التدرب  •
لى  إنتمائهم  فراد بإشعور الأ  التعلم التعاوني الجماعي يتضمن  طار  إن م هوم تماسك الجماعة ت  إ

 2الجماعة والولاء لها ت سبيل تحقيو هدف مشحك .
 .همية طريقة التعلم التعاوني المبني على فهم المعلومة وتةاء المعرفة لل رد وللمجموعةأوقد  ظهر  

ساليب ال  لى عدد من الأإ وصل الحتويون    ،والدراسات المتالة بالتعلم التعاونيبحاث  من خلال الأ
 باع  ن يطيقها كلها تل يكت ي بإأ تب  عةد التدريس تطريقة التعليم التعاوني وال  لا يشحط على المعلم  

 المتوفرة ة  يات المدرسيمكانبما يتةاسب م  ظروف المتعلمين وقةاعاتهم والإ ، إحداها قاد  رسيخ ال هم
. 

 .طريقة التعلم بالعصف الذهني .12
الذهني   العاف  طريقة  الذهةيةأوهي  الزوتعة  تحا وض    brainstorming " " و  ويقاد 

لى أكم عدد ممكن من  إحتمالات للوصول  تجاهات والإثارة تغية الت كير ت كل الإإالذهن ت حالة  
ت جو من الحرية والرغبة لت قيو ال هم وصياغة المعرفة ت    ،الافكار والآراء والمعلومات لموضوع معين

ترز  أثم مرحلة جم  المقححات ومةاقشتها ومن    ، طار التعلم الذاتي المبني على الدافعية والتعلم الةشطإ

 
 مرج  ن سه.  123، ص2016يةظر نواري سعودي، دراسات ت اللسانيات التطبيقية ، 1
 مرج  ساتو.  204، ص2002،  عبد المؤمن يعقوبي  يةظر  2
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 ححام الآراء إ عويد المتعلمين على  و ،  هداف هذه الطريقة جعل المتعلم نشطا وفعالا ت المواقف التعليميةأ
وجم     خرين ت إطار ال همفكار الآأست ادة من  الإ  ،خرين ت المجال التعلميالمختل ة و قدير مواقف الآ

 .المعلومات وحوصلة المعرفة العلمية
أكثر  و  ثر  المتعلم عن طريو قهوده الخاص يكون له بالغ الأ ن المعلومات والمعارف ال  يكتسبها  إ
 1افة الى ال وائد ال  يجةيها من ذلك. إض  ،طول مدة ممكةةأحت اظ تحا و ذكرها ويمكن الإ ،من معنى

كتساب إالطريقة ان يكتسب المتعلم المهارات الضرورية ال  تمكةه من   أهداف هذه   هم  أومن  
ستمرار لمواجهة المهام المدرسية والتعامل م  ماادر ومةها تةاء المعرفة تة سه ثم الإ وفهمها    ،المعلومات 

والمعرفة مرحلة    ،العلم  ت  الثانية    ،ولىأو قييمها  المرحلة  ت  حيا ه  ت  المواقف  التعلم  ولمواجهة  فهذا 
ودافعية ذاتي  تشكل  المتعلم  ته  يقوم  نشاط  علمي  ذاتي وهو  الذهني هو  علم  كتساب  لإ   ،بالعاف 

ستعدادا ه ويكون فيه المتعلم إمكاا ه و إ ةمية   وم اهيم وقيم تغية  ،مهارات ال هم المعلوماتي وال هم المعرت
رشد وما ت لمسار المتعلم حين الإخ اق أو عةد الحاجة  هو محور العملية التعلمية والمعلم هو موجه وم

 .للمرافقة
التعلم ويحدد   ن يقضيه ت عملية  أن المواظبة هو الوقت الذي يرغب المتعلم ت  أ  "كارول"يقول  

ستمرارية حاول إو  كتساب ال هم والمعرفة  ت دعمه لإ   ،تجاهات إ  ةمن ثلاث هذا العامل الذي يتكون  
  :التعلم وهي

 .كثر من الوقت المحدد ت  علم مهمة معيةةأ.رغبة مل وظة ت فضاء وقت 1
 . ت مواجهة ال شل الذي يااحبه  . الرغبة  2
 2لى نتيجة اج ة للعمل الذي يقوم ته. إن يؤدي أيمكن  ،ن العمل المتواصلأالتأكد من .3

 
 مرج  ن سه.   249ص  ،2200عبد المؤمن يعقوبي ،  يةظر  1
 يبان غزاوي ذعن محمد  2

Carral j. model of school learning applied p.158.1963. teaching college 
record. 
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المعرفة تة سه  ستقااء والب ث عن المعلومة وال هم وتةاء  ن طريقة الإأ""   bronr ترونر  "يقول
 : رت  نواح وهيأت المواقف والمهمات التعلمية ي يد المتعلم ت 

 .لى  ةمية طاقا ه العقليةإنها  ؤدي إ.1
 . المعلومات كتشاف إستمرار ت التعلم و على الإ نها  شج  المتعلم إ. 2
 . كتشاف وهو يتعلمنها  زوده تبعص المهارات العقلية للإ إ. 3
 1.  "طولأحت اظ والتذكر مدة نها  يسر الإإ. 4
 سحا يجية  عتمد على ثلاثة محاور إوهي  :k.w.l سحا يجيةإوقد  عتمد هذه الطريقة على    

wat already know  والخمات الساتقة( وهي خطوة غاية ت  ) المكتسبات   عرف مسبقاأماذا
ستثمارها  إمكاا ه حتى يتمكن من  إنجاز المهمات فالمتعلم مدعو لمعرفة  إهمية ل هم الموضوع الجديد و الأ

وهي مرحلة تحديد المهمة المتوق    ريد أن أ علم  أذا  ما   wati want to learnحسن وجه  أعلى  
  wat i learnedلى حلها إأو المشكلة ال  يسعى  ،إنجازها

نشطة ومعرفة مدى أليه من معارف ومهام و إ وهي مرحلة  قويم ما سبو التطرق     ماذا  علمت بال عل
الأ المسطرةتحقو  مرحلة    .هداف  لإ أوهي  و ا يت  يضا  المعرفة  وتةاء  الا ي ة  الم اهيم  كتساب 

المعلومات والمعطيات وكي ية معالجتها كونها   لى الحل الةهائي تطريقة جم   إالتمثلات الخاطئة فهو يضمن  
 خطوة جوهرية ت طريقة حل المشكلات .

 ومن أهداف التعلم بالعاف الذهني:
 هداف العصف الذهني: أ

 تداعيا.إ.حل المشكلات حلا 1
 .خلو مشكلات للخام وإيجاد مشكلات أو مشاري  جديدة. 2
 تداع المتدرتين. إ  كير و و . تح يز و دريب 3
 تداع. ستخدامه ت المرحلة الثانية من مراحل عملية الإإ. إمكانية 4

 
 .،مرج  ساتو  249عبد المؤمن يعقوبي، صيةظر  1



 المقطع التعلمي والمقاربة النصية الفصل الثالث              
 
 

 

105 

 مراحله:  
 .مرحلة تحديد المشكلة. 1
 .مرحلة إيجاد الأفكار أو  وليدها.2
 1للمشكلة.. مرحلة إيجاد الحل 3

 المطلب الثاني: إيجابيات المقاربة النصية وسلبياتها 
 :ومزاياها يجابيات المقاربة النصيةإأولا: 

لكل نظرية  علمية مؤسسة على الةظرة العلمية وفو أبحاث خماء الحتية وعلم الة س الحتوي  
ة م ضلة تكطريقة أو مقار   .ارسائهإمزايا  ظهر معالمها على قال الحتية والتعليم فيعمل مؤيدوها على  

 .عةدهم 
 ال علية تبعديها الش وي والكتابي.نها  سمت بإكساب الممارسة اللغوية أ ومن مزايا المقارتة الةاية 

 نها ت خدمة التعبير دائما.أو   ،ن القواعد وسيلة وليست غاية تذاتهاأو ؤكد    ،  رتط تين الة  والقواعد-
ساليب ال   قدم للمتعلمين و كون مةطلقا لمختلف   اط الأأ سمت تتةوي  ت أشكال الةاوص و   -

 2الانشطة ومن ثم  كون الةاوص قالا طبيعيا ومةاسبا للممارسة والدرتة والمران. 
شطة اللغة أنطار  علم  إلل اول المعرت ت    ،ط تتوظيف الطريقة اللائقةسلوبا من التعلم الةش أ عتم    -

 العرتية.
 3كتشاف المادة التعليمية. إلى إجعل المتعلمين يتعلمون تن سهم عن طريو حسن التوجيه  -
 لى معرفة ن عية.إلى تحويل المعرفة الةظرية إالطموح  -
 سلوب الحاكمي للمكتسبات.دماج للمعارف مكان الأسلوب الإأ بني  -

 
 .248ص عبد المؤمن يعقوبي مرج  ساتو  1
مرج    40اللجةة الوطةية مةهاج السةة الأولى من التعليم المتوسط ، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، ص  2

 ساتو.
 مرج  ساتو. 14ص ،  2013وزارة الحتية الوطةية مةهاج اللغة العرتية للسةة الثالثة من التعليم المتوسط ،    3
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وضعية  علم حل    -الحكيب  -نحو  ةمية القدرات العقلية السامية: الت ليل  ، وجيه التعليم ومةه المتعلم  -
 1لخ. إدماج....وضعية  علم الإ -المشكلات 

 المقاربة النصية:سلبيات ثانيا: 
ثراء و  عيل العملية التعلمية ت قال  عليم انشطة إرغم كل ما قيل عن مزاياها ومحاسةها ونتائجها ت     

 يثمتل ت :  الةقد الموجه لها وحار سلبياتها لا أنها لم  سلم منإاللغة 
ولو تةاوص صغيرة كالخواطر أو فقرات  وجيهية  تضمن    ،عداد ناوص مؤل ة تعرض التعليمإعدم      

 الدرس المقرر كما كان ساتقا ت مةهاج التعليم المتوسط )قديما( . 

لى  قةيات إستاذ بالتكيف واللجوء  ت حالة عدم وجود ناوص   ي بالغرض فالمةهاج أعطى الحو للأ  
 2ملائية...(. و الإأ )معةاها تأليف فقرة أو جملا  تضمن الظاهرة اللغوية )الارفية أو الة وية  رالت وي

  اطها. أساليبها و أصعوتة الحاول على ناوص تجم  تين كل مكوات اللغة و راكيبها و  -
 ت تحقيو الغرض. بحجمنق   كوين المعلمين ت هذا الجانب وهو ما  -
المتعلمين الشيء الذي ياعب  طبيو المقارتة الةاية تكل جوانبها ومسايرتهم  وجود فروق فردية تين    -

 لل اة التعلمية.
التعلمية  - لل اة  المخا   من    ،الوقت  ال   تطلب حاة  الةاية  المقارتة  و علمات  يتماشى  لا 

 ساعتين كما كان مقررا ساتقا.
سلوتية( وتهمل تحقيو المقارتة الةاية تهتم بالحاكيب اللغوية )الة وية والارفية والمعجمية والأ -
يعتمد على  وجيه سلوك   عتباره  عليمبإ بالأهدافكتساب القيم و غير السلوك الذي يةادي ته التعلم إ

المتعلم .

 
 مرج  ن سه.. 14، ص2013،  اللجةة الوطةية للمةاه  مةهاج اللغة العرتية للتعليم المتوسط    1
 مرج  ساتو.   14، ص2013من التعليم المتوسط ،   3يةظر وزارة الحتية، مةهاج السةة  2
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 لميدان ال هم المكتوب أنشطة  علمية مةها القراءة المشروحة ،الظاهرة اللغوية و دراسة الة  الأدبي
 فهم المكتوب في المقطع التعلمي وفق المنهاج الجديدميدان  المبحث الأول: مضامين 

المكتوب ت المقط  التعلمي تيت القاههههههههههههيد لموضههههههههههههوع الب ث قيد ثل مضههههههههههههامين ميدان فهم تم
من حيث الأنشههههههطة التعلمية ت المقط  ومن  ،الدراسههههههة لأن ميدان فهم المكتوب ميدان مهم ت المقط 

 ومن حيث الزاد المعرت والك اءات المراد تحقيقها ت هذا الميدان. ،حيث الحجم الساعي
التعلمي    إن ر كز على مهههها يسههههههههههههههتوعبههههه المتعلم من معههههارف علميههههة يفهم المكتوب ت المقط  

بممارسههههات اللغة المكتوتة ال  يكون   ،ومعلومات عامة لتةمية قدرا ه ال كرية ومكتسههههبا ه ال ةية الخاصههههة
دبي (، دراسههة الة  الأ-الظاهرة اللغوية الة وية-قد  علمها من ميدان فهم المكتوب )القراءة المشههروحة

نشهههههطة ومضهههههامين ميدان فهم المكتوب هي الأنشهههههطة التعلمية والمحتويات المعرفية ال   تضهههههمةها هي الأ
 وهي القراءة المشروحة والظاهرة اللغوية )القواعد الة وية( ودراسة الة  الأدبي.

 :والإسترايتيجات البيداغوجية في ترسيخهالفهم المطلب الأول: ماهية 
 أولا: مفهوم الفهم وأشكاله

يحقو التلميذ أكثر من قرد وأن يحور المعرفة والمهارة الواردة ت الكتاب هدف مركب لأن    ال هم
وهةا نعني أن التلميذ ت الحقيقة يحول ال هم. وال هم إذن يتطلب اسههههههههههتباههههههههههارات وقدرات   ،المدرسههههههههههي

محةكة  ةعكس ت أداءات متبايةة وسهههههياقات مختل ة وأن المعرفة والمهارة لا يؤديان على نحو أو وماتي إلى 
 1ال هم.

: "هو   coxetclarkعرفه "كولس كلارك" "  Deepunderstanding: الفهم العميق -
القدرة على إستعمال الم اهيم الت سيرية بإتتكارية و عود قدرة المتعلمين على الت كير ت المشكلات 

المتعلم وخلو حلول جديدة لهذه المشكلات أي أنه قموعة من القدرات العقلية ال  يحاول تحا 
 2 ضمين مادة دراسية معيةة داخل تيئته المعرفية خلال عدة مظاهر".

 
 . 251يةظر هاورد جارندر أطر العقل نظرية الذكاءات المتعددة، ص  1
 عن رشاد عد الحسين   2
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 فكار وتعزيز التعلم النشط: الفهم العميق ودوافعه لترسيخ فهم الأ
حددت       حيث  التدريس  طرائو  من  بالعديد  يمكن  ةميتها  معيةة  سمات  العميو  فهم 

1Borich2010  خرين صرار ل هم المادة المعرفية والت اعل الةاقد م  الآسمات ال هم العميو ت الإ
المةاقشات  فكار والمعارف الجديدة والخمات الساتقة وف    بخاوص محتوى المادة وال كرة والرتط تين الأ

يتبعها من فروض و ةبؤ و   ،المةطقية التعلمأ اذ قرارات وطرح  سايلات عميقة  إوما  ستخدام  إو   ،ثةاء 
لى أن  إ،  "  chinet et brownشين وترون    "شار كل منأفكار كما  ساليب  ةظيمية لتعامل الأ أ

 سئلة. طرح الأ و طبيعة التغيرات و مظاهر ال هم والتعلم العميو  تمثل ت الت كير التوليدي 
)جاتر  الحميد  وحددها  والتطبيو  2(  عبد  والتغيير  الشرح  ت  العميو  تضت  ال هم  سمات  أن 

المكتوب  فهم  لتأكيد  المتعلم بإ  ،والت سيرات  فيها  العلميةيقوم  والةظريات  الةماذج  لتوضيت    ،ستخدام 
و توقف عملية تةاء وفهم الت سيرات على المحتوى   ،حداث والعمليات والظواهرفكار والأشياء والأالأ

ستيضاحية والت سيرات السببية،  نواع مةها الت سيرات الإألى عدة  إ العلمي الواس  و ةقسم الت سيرات  
 التالي: الشكلوال  نوض ها ت  3حاائية والت سيرات التاريخية.والتغييرات الإ

 

 Cox. S.colour in learning from film and . t.v a survey of the research 
with some indication for future investigation. P83.2005. education 
blood casting international (june). 

 179، ص 2006، سكامير ت  ةمية ال هم العميو ، 12، المجلد4يةظر رشا عبد الحسين قلة أبحاث العدد    1
 مرج  ن سه.

 ،2006، ، سكامير ت  ةمية ال هم العميو 12، المجلد4يةظر رشا عبد الحسين قلة أبحاث العدد    2
 مرج  ن سه. 179ص

، دار ال كر العربي 1جاتر عبد الحميد جاتر مقححات لاستقااء أسس نظرية الذكاء المتعددة وال هم، طعن  3
 .25ص ،1999،  القاهرة مار

 جاتر عبد الحميد جاتر عن  
 HAWD JARDNER. Formes of mind the theary of multeple 
intelegence. P19.1983.basic books n.yourt. usa. 
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 : عملية بناء وفهم التفسيرات  4-1الشكل : 

 المحتوى العلمي
  الةماذج  

 المتعلم                                                                       الةظريات    
 

  الأشياء 
  الأفكار  

 الأحداث 
 العمليات 
  الظواهر  

 
 
 
 
 
 
 
 

 1عبد الحميد جاتر، أسس نظريات الذكاء المتعددة وال هم. المادر: 
 

 
 25يةظر جاتر عبد الحميد جم ، مرج  ساتو ،ص  1

 استعمال

 توضيح 

 الإيضاحية الشرح                                      

 التغيير                                      السببية

 التطبيق  

 التفسيرات                                  التاريخية 

 

 الفهم
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 لنموذج الأول للفهم: حسب خبراء علم النفس: ا04-02الشكل: 

 المتعلم                قراءة ناالمادة العلمية 
  ة يذ المشروع 1 العملية التعلمية  اور        

 المعطيات المخزنة  رجمة المعلومات   كوين صورة ذهةية  2       
 
 المعلومات الجديدة       رجمة مضمون المادة العلمية    تارية           سمعية  
 

 حاول ال هم  
 أطر العقل نظرية الذكاءات المتعددة ،  هارود جاردنر  المادر:  

 المتعددة وال هم عةد عبد الحميد جاتر مخطط "دولا جار ندوري": حسب نظرية الذكاءات 
)ال هم، التطبيو، الت ليل، الحكيب،   "تلوم"ونتيجة الت سيرات ت حدوث ال هم جاءت وفو  اةيف 

  1التقويم(. 
 بحيث يجعل كل عضو من قموعة المتعلمين ت المجموعة ت التعلم التعاوني مسؤولا عن 

 قراءة فال معين ت الكتاب و قديم  قرير عةه. -1
ستخدام قائمة المراج  الشاملة ال  اعدها جارندر عن فطرية الذكاءات المتعددة ال  عدها ت إ -2

 كتاته  
Intelligence : the theory in practice (new yourk basic book 

1993) 
الةهائية لحى ما اذا كان مؤهلا ت نظرية  "جاندر   "ةكاا وجود ذكاء جديد وطبو عليه مح -3

 .الذكاءات المتعددة

 
 يةظر هارود جاردنر أطر العقل نظرية الذكاءات المتعددة.   1
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 1أشكال الفهم وكيفية حدوثه:

معنى الة  المكتوب وهذا  عملية ال هم هي نتيجة قيام المتعلم تعدة عمليات ذهةية  سمت له بإعطاء  
ما دف  المهتمين من الباحثين على الوقوف  اةيف أشكال ال هم الذي يحدث لدى المتعلم ت قالات 
المعرفة أو بالأخرى كي ية حدوث ال هم أثةاء الب ث عن المعارف حيث تيةوا أنه يتم حسب عدة  اذج 

 وهي كالآتي:
وهو الذي يتم عةده ال هم حسب الةشاط الذهني لدى المتعلم أثةاء ممارسة   النموذج الأول: -1

 Antorne""أنطوان دولا جار ندوري "العملية التعليمية التعلمية وهذه العملية حسب
delagara nderie"دارة الحتوية للعمليات الذهةية  سم الإزعيم التيار الحتوي الذي يعرف بإ

pedagoguie de la gestion mentale   وهو تدوره ركز على عةارين مهمين ت عملية
 حدوث ال هم للة  المكتوب وهما: 

ليه وراء فهمه للمادة العلمية أثةاء  إف يرمي للوصول لتلميذ هدلويقاد ته أن يكون  المشروع:-أ
بحيث يتاور ن سه أثةاء العملية التعليمية التعلمية أنه ت حالة  طبيو لذلك  ،القيام بمهمة لل هم

 " وهذا يكون عةد قراءة الة . projetالمشروع "
وهو أن أثةاء عملية التعلم يقوم التلميذ تتكوين صورة ذهةية سمعية كانت   تكوين صورة ذهنية:  -ب

لما يقوم ته المدرس أثةاء شرح الدرس، وأثةاء القراءة للة  المكتوب قاد حاول ال هم،   أو تارية.
ستيعاب  صور ذهةية فعملية الحجمة هذه  عتم عملية أساسية لا إلى يقوم التلميذ تحجمة المعلومات 

يجاد علاقة معيةة تين  إستدعائها من المعطيات المخزنة داخل الذاكرة ال   تطلب المعلومات ولإ
 لى صورة ذهةية. إالمعطيات والمعلومات الجديدة وتدونها لا نستطي  أن نحجم مضمون المادة العلمية 

 
  26يةظر جاتر عبد الحميد جاتر مرج  ساتو ص   1
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لى  إوالذي أشار فيه  " judith w.iewin"" جوديتا يروين": وهو الذي قدمه النموذج الثاني
ية ال هم وهي العمليات الذهةية ال  يقوم تحا القارم لإعطاء معنى لمراحل المختل ة ال  تمر تحا عمل ا

 للة  المكتوب وال   تم عم عمليات ثلاث.
: وهي ال   دخل ت فهم عةاصر الجملة و سمت لةا بالتعرف على  العمليات الأولية الصغيرة-أ

 الكلمات وقراءتها م  تعضها البعص حيث يحال ال هم للة  المكتوب ككل.
وهي ال   ساعد  : les processus d’intégrationعمليات التكامل والدمج  -ب

 نسجام الموجود تين الجمل لإعطاء معنى آخر للة  المكتوب.على الب ث عن التماسك والإ
عتباره كاملا  لى فهم المعنى العام للة  وذلك بإإوهي ال  تهدف " العمليات الذهنية الكبرى: -ج

فكار الرئيسية للة   ستعمال  ركيبات أو أجزاء الة . والتعرف على الأإمتكاملا وذلك ت ضل 
 1. "المكتوب 

: وهي  لك العمليات ال  le processus d’elabarationعمليات التكوين  -د
 ستةباط الذا ية والافحاضات  سمت للقارم بإعطاء معنى آخر للة  المكتوب، ت ضل عمليات الإ

 الشخاية والاور والعمليات الذهةية ال   سمت كلها للتعمو أكثر ت فهم الة  المكتوب.
 
 
 
 
 
 
 
 

 
  27يةظر جاتر  عبد الحميد جاتر مرج  ساتو ص  1
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       العمليات الأولية الاغيرة ( 1 النموذج الثاني للفهم  4-3الشكل:/2

                             )فهم عةاصر الجملةوالتعرف على الكلمات(                                                عةاصر
   المتعلم 

 عمليات التكامل والدم   ( 2 
الب ث عن التماسك الموجود تين الجمل  )                                                             

                  آخر للة إعطاء معنى    
                       (العمليات الذهةية الكمى) فهم المعنى العام للة  3                                                  

 الأفكار الرئيسية للة (                                                                    
عمليات التكوين )عمليات الاستةباط الذا ية الافحاضات  (4 

 (معنى آخر للة  – العمليات الذهةية                                                 الشخاية
 فهم النص المكتوب  

 مخطط جوديتا بروين حسب نظريات الذكاءات المتعددة والفهم  
 عبد الحميد جاتر، أسس نظريات الذكاء المتعددة وال هم: المصـــــــــــــــــــــــــــــدر

وهو الةموذج الذي يركز ت عملية فهم الة  المكتوب على نظرية ما يسمى   النموذج الثالث:
خرى عن " عةدما تحدث هي الأpatricia carellليه "با ريسيا كاريل" "إبالةماذج والذي  طرقت 

لى ما يسمى فهم القارم للة  المكتوب، تتم تعمليتين ذات إال هم وتةيت ت عملها أن الوصول 
 تجاهين مختل ين. إ
: حيث يعمل القارم عةد قيامه بالعمليات الذهةية ذات أسفل -العمليات ذات الاتجاه أعلى-أ

ستبعاد  إعطاء معان مسبقة لمضمون الة  المقروء، وذلك تقاد تأكيد أو إلى إس ل، أ -علىأتجاه الإ

 قراءة الة 
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 لك المعاني المعطاة مسبقا والمخزنة ت الذاكرة من المعرفة المسبقة للمتعلم، لحاول ال هم وهوما  وافو 
 . "(jean driwi جون ديوي) "م  ريية

فهي ال  تجري على مستوى أعلى لفهم النص المكتوب:  –تجاه أسفل العمليات ذات الإ  -ب
ل اظ المكتوتة، ويقوم القارم من خلالها بمقاتلة مضمون  لك الوحدات اللغوية، أي على مستوى الأ

وذلك للتعرف على مدى  ةاسقها، ف هم الكلمات والم ردات يساعد   ،الوحدات اللغوية م  معلوما ه
 ت والجمل والعبارات  ساعد ت فهم الة  ككل. فهذه العمليات ال  أشار   ، ت فهم سياقها ت الجمل

 اليها "با ريسا"  ظهر عةد قراءة الة  المكتوب قاد فهمه والتكوين تةوعين من العمليات الذهةية.
 .1 كوين معان مسبقة حول محتوى الة  المكتوب -أ

 ف   محتوى الة  المكتوب لتأكيد هذه التاورات أو  غييرها.  -ب 
حيث يرون   "gerard vignerجيرار فيني "فهذه العمليات  توافو م  رأي باحثين آخرين مثل 

أنها جوهر عملية القراءة لحاول ال هم حيث يقول " يقاد تعملية القراءة  كوين افحاضات دلالية  
ليه صاحب  إلى المعنى الذي يرمي إفحاض حتى يحال القارم ويستمر عملية الإ ، الة  عليها حتوىإ

 الة  المكتوب. 
ساسيا ت عملية  أأن الذي يلعب دورا  gerard vignerويرى ت هذا الخاوص "جيرار فيشي" 

نها  لعب فهم المكتوب هي العمليات الذهةية ال  يقوم تحا القارم وليس درجة الك اءة ت اللغة لأ
فعةد قيامه بالعمليات الذهةية، ويستخدم معلوما ه العامة فالعةاصر   ، دورا ثانويا ت عملية ال هم

 المتعلقة بالوحدات اللغوية  كون بالدرجة الثانية. 
هتمامه على طبيعة المعلومات  اعةد  ركيزه على  "franks.sفرانك سميت  "وهو الرأي ن سه عةد   

 ال  يعتمد عليها القارم ت فك ش رة الة  المكتوب. 
:  عتد عملية فهم القراءة للة  على المعلومات ال  يستقبلها franks.s"فرانك سميت"حيث يقول  

تحكيبة   يسمى  ما  أي  القارم  ذهن  ت  الموجودة  المعلومات  وعلى  الباري   sastructureالجهاز 

 
 . 91، ص 1996، 10يةظر عبد القادر توزيدة جمالية الاستقبال عةد روتر ياوس. قلة اللغة والأدب، العدد   1
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cognitive    سميت  " وهةا يبينsmith  "  أن الجهاز الباري يعلب دورا رئيسيا ت عملية القراءة ت
ستبعاد،  و الإأختيار  لى الدماغ وهةا  كون عملية الإإرسالها  إستقبال المثيرات و االواق  حيث  تمثل ت  

تعملية مست و   - القارم  يقوم  أن  ، بمعنى  الكلية  القراءة   نتبنى طريقة  أن  رسال قموعة من إفعليةا 
نتهاء من معالجة جمي  المعلومات المرسلة  ن هذه الطريقة تمكن الدماغ من الإأ الكلمات ت آن واحد، و 

وهذا تأكيد لرأي    ،وحاول فهم الة  المكتوب   ،عطاء معنى للة إلى  إليه وبالتالي يتوصل القارم  إ
عملية   ، و شارات الباريةدراك لمجموعة من الإإملية  " أن القراءة هي أولا عalinviala"  "ألان فيالا"

همية  ختياري بالغ الأإ قاائي أو  إلا تعد قيام القارم بمجهود  إعطاء معنى  إلى  إدراك هذه لا  ؤدي  الإ
  فحاضات ال   تةاسب م  محتوى الة  المكتوب.لإ
 enduring unders tading  والمعرفة الجديرة بال هم هي أن يكون فهم المادة  باقية فهم باق-
 أن  كون ت قلب المادة الدراسية ) تضمن موضوع المادة الدراسية(،  -
 أن  تطلب كشف وابانة )لأفكار قردة(، -
 1ست واذ على المتعلم وشغله(.مكانية الإإأن  وفر امكانية الدم  ) لها  -

ثم نحقو ال هم المحدد أو الةوعي   General understandingومن هةا تحقو ال هم العام  
Specific under standing   2سباب ذلك. أال هم معنى عام ثم 

يعتمد ميدان م هوم المكتوب عةد  قديمه ت المقط  التعلمي على أنشطة  علمية هي أساس فهم    
 المكتوب ومن هذه الأنشطة: 

 القراءة المشروحة.-1
 .الظاهرة اللغوية )القواعد الة وية(. 2
 .دراسة الة  الأدبي.3

 
 . 251ص ، مرج  ساتو ،  هاورد جارندر أطر العقل نظرية الذكاءات المتعددة    1
 . 252ص   مرج  ن سه   هاورد جارندر أطر العقل نظرية الذكاءات المتعددة  2
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فة أو الك اءات الختامية أو  ولا يمكن تجسيدها ت الك اءات المستهد ،ها أنشطة أساسها ال همفكل 
وإلا فشل الهدف من  لة إلا بالتأكد من تحقيو ال هم ال علي لما قدم أثةاء الحا  التعلميةمالشا

  دريسها. 
 المكتوب:ضرورة الفهم للأنشطة التعلمية لميدان فهم 

 خطوات منهجية القراءة المشروحة:
 يتطلب  دريس نشاط القراءة المشروحة لت قيو فهم الة  المكتوب خطوات أهمها:

 .القراءة الاامتة القراءة الذهةية للتلاميذ هي الدعامة الأساسية لل هم.1
 . البةاء ال كري أسئلة مركزة حول الة  للتوصل لاستةتاج ال كرة العامة.2
 باعتبارها عةارا مهما للتعمو ت معرفة معاني الة . ،. القراءة الجهرية  وذجية للمعلم قراءة  عبيرية3
 .قراءا فردية من طرف التلاميذ م  مراقبة الأستاذ و ا يت الأخطاء.4
 د.ا. شرح الم ردات والتعاتير دون إستطر 5
 . تحليل المعنى وإستةتاج الأفكار الأساسية لل قرات.6
المتعلم ت ميدان فهم المكتوب   ول الذي يمارسههههفالقراءة هي الةشهههاط التعلمي الأ  .القراءة المشـــروحة:أ
نشههههههههههههههطة التعلمية والمحتويات المعرفية ت الميدان. والقراءة هم نشههههههههههههههاط يكون مةطلقا ل هم تقية الأأ هيو 

 ختلاف مواض  القراءة.عملية حسية يت اعل معها ذهن القارم ل هم المقروء بإ
القراءة الت اههههههههههههههيليهة ال  يمهارسهههههههههههههههها التلميهذ لههدف التزود بالمعلومهات وغيرهها إمها قراءة  ثقي يهة أو هي  

فالإنسهههههههههان عةدما يقرأ كتابا أو صههههههههه ي ة أو كلاما على شهههههههههاشهههههههههة حاسهههههههههوب فإنه يةظر إلى   1 رفيهية.
سههههههههههطر أمامه في هم ما يقرأه ويتزود بمعلومات م يدة أو أخبار جديدة ونجده ت عملية الكلمات ت الأ

 القراءة هذه قد استخدم الةظر والعقل ف ال على ما يريد.

 
 مرج  ساتو.  107، ص 2006،   1عبد اللطيف فرج، المةاه  لأط ال المدارس الرائدة، ط  1
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فالقراءة هةا عملية حسهههية معقدة يتعرف القارم تواسهههطتها على المعاني والدلالات والرموز ال  
و عد القراءة نشههههههههههههههاطا لغويا متميزا لأنها أداة من أدوات تحاههههههههههههههيل المعرفة   ، ةطوي عليها المادة المكتوتة

 والت ايل الثقات، فقراءة جملة تسيطة مثل" وخير جليس ت الاام كتاب"  تم وفو الخطوات الا ية:
 ريية الكلمات المكتوتة بحاسة البار.-1
.)كمعنى  ةعقل فيدرك معةاها مة ردة وقتمع ةتقل هذه الرموز تواسههههههههههطة العاههههههههههب الباههههههههههري الى ال-2

 الم ردة ومعنى ال كرة(
 ية عل القارم ويتأثر بما يقرأ.-3

وأن يكون لهههه   ،وههههذه الخطوات  تطلهههب من القهههارم أن يمتلهههك العهههديهههد من القهههدرات والمههههارات      
اسههههههههتعداد جسههههههههمي وعقلي وعاط ي و رتوي وأي قاههههههههور ت هذه الجوانب يؤدي إلى  لف ت عملية 

 1القراءة وال هم.
 :الظاهرة اللغوية -ب

و   القواعهد الة ويهة   ،حاههههههههههههههة الظهاهرة اللغويهة هي الحاههههههههههههههة الثهانيهة ت ميهدان فهم المكتوب 
 بإعتماد المقارتة الةاية.لها والارفية باعتماد ن  القراءة مةطلقا 

وهي المرحلة  ،فالمعرفة الة وية الضهههههمةية هي جملة ما يتأسهههههس عليه الةشهههههاط اللغوي عةد المتعلم
وضههههههههرورة الةقل التعلمي   ،ال  تمكةه من فهم عدد غير محدود من الجمل الجديدة كليا تشههههههههكل مباشههههههههر

ن أي أ. وظروف التعلم وزمن التعلم  هوالهدف هو  بسهههيط المعرفة إلى مسهههتوى ذهن المتعلم وسهههة ،المعرت
حتى يسههههههههتطي  المتعلم  ،دقيو للظاهرة اللغوية والقدرة على الت سههههههههيرنعتمد مقارنة مزدوجة: الوصههههههههف ال

 وهذا داخل ضمن العقد الديداكتيكي وهو مضمون فهم المكتوب. ،إدراك ما يتعلم
وهذا  ،أي أن يجد الطرف المسهتقبل ت العملية التعليمية التعلمية   سهيرا لجملة ما يعحضهه من  سهايلات 

 بالاعتماد على:

 
 . 36ص  ،  4020حلب ، -، دار ال كر العربي، سوريا 1يةظر أحمد الخميسي، كيف يابت ط لك قارئا، ط1
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ختزالية المعرفية، أو بالتبسههههههههههيط أو الإسههههههههههتثمار المعارف اللسههههههههههانية ت  لك الةقلة سههههههههههواء فيما  علو  إ/1
 بالت سير ومحاولة الوقوف على ما  ستةد إليه الظواهر اللغوية.

 /ضرورة التةزيل المتدرج للمعرفة بما يتماشى م  المطلوب ت كل مرحلة  علمية.2
م   ،الراقيةعتماد المقارتة الةاهههههههههههية التواصهههههههههههلية ال   عتمد على الةاهههههههههههوص الجمالية ال  تمثل اللغة إ/3
ة يهدبي المتخهذ دعهامهة للأنشههههههههههههههطهة البلاغعتمهاد نظهام الوحهدات، بحيهث يكون هةهاك  وافو تين الة  الأإ

والقواعد، وهذا يجعل المتعلم متملكا لقواعد اللغة وقادرا على تحليل  راكيبها البسهههيطة والمركبة تعيدا عن 
الأسههههههس المعرفية المشههههههكلة للمل وظية، وهةا يعتمد المعلم على أسههههههئلة  عليمية هادفة كقوله: ...عد إلى 

 الة  ولاح  التعاتير التالية 
 عليمية ) علمت( وهو عةاهههر يحال فيه المتعلم على المكتسهههبات القبلية تغية تجةيد كل الموارد المتاحة  /4

 1ال  تمثل مقدمات الدرس.
 دراسة النص الأدبي في إطار فهم المكتوب: -ج

الحاهة الثالثة من حاه  ميدان فهم المكتوب وهي الحاهة ال  يسهعى المعلم دراسهة الة  الأدبي: هي 
وجعل المتعلمين يرغبون تن سههههم إلى مكوات الة  خاصهههة الجانب  ،فيها  رسهههيخ ال هم للة  الأدبي

والإتههداع والةقههد بإعطههاء حكم   ،والعمههل على التههذوق الأدبي  ،وفهم العبههارات والأفكههار  ،الجمههالي للغههة
وهو مههها يسههههههههههههههعى المعلم   ،وههههذا لا يتهههأ ى إلا ت هم المعهههاني الظهههاهرة والخ يهههة للة   ،على الة  المقروء

 لت قيقه قاد تحقيو الك اءة المستهدفة و كون خطوا ه بالقراءة الجهرية الةموذجية للة .
 أسئلة مركزة حول الة  وأفكاره لإستةتاج ال كرة العامة القراءات ال ردية من طرف التلاميذ.-
 المعجم والدلالة، شرح الم ردات أو العبارات الغامضة.-
 تحليل وحدات الة  )نثري كان أو شعري( وإستةتاجها.-
 المغزى من الة  وحكم عام ريية الكا ب.-

 
- 178، ص2016، الجزائر،  1، طدراسات في اللسانيات التطبيقية حقل التعليمات  يةظر نواري سعودي،  1

179 . 
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 1المحسةات البديعية(. -الاور البيانية -البةاء ال ني )الأساليب-
نعدام التدرج المةهجي والخلط تين إدبي مما يلاح  ت مةهجية  قديم حاهههههة دراسهههههة الة  الأو  

ختلالات ت مقهارتهة تعص إمسههههههههههههههتويات الت ليهل والتعهامهل الخطي م  القراءة المةهجيهة كمها سههههههههههههههجلهت  
الملاحظة وصهههههههههياغة سهههههههههتثمار الجيد لخطوة المسهههههههههتويات كالمسهههههههههتوى المعجمي وكذا عدم القدرة على الإ

 .التكامل تين م ردات مةهاج اللغة العرتيةلى جانب عدم مراعاة البعد الوظي ي وتعد إفرضيات القراءة 
 نتاج المعنى لدى المتعلم: إالفهم و -

ن الة  لا ياة  معةاه  أخت ت الةاوص الةقدية قديما بالمعنى القادي مبيةة توضوح إلئن 
  لا  قبله.إ ا الكا ب هو الذي يوجد له معةاه وما على القارم إو  ،تة سه

قااء المعنى القادي لتؤكد على قيمة  إلى إفتذهب  ،ن الدراسات الحديثة  ة و نقيص هذا المة نىإف
 الذي يةتجه الة .  المعنى 

ست ال تدوره موضوعا للتقييم والةقد ولتأسيس موقف إن هذا الموقف قد ألكةةا نلاح   
ذلك  أن المخاطب ت  ،نتاج المعنىإفيه المخاطب )المتعلم القارم( دورا هاما ت  يلعب  ،خرآ

يكتسبها من كل عملية انشاء لغوي عامة   ، هميةأالب وث الةقدية ذات المراج  اللسانية صاحب 
 2تداع ت خاصة. إو 

ن يض   أدون  ،ن يعم عن أفكاره و اورا ه ومحتوى رييته لذا ه وللعالمأفالباث هةا وهةاك لا يمكن له 
  ليه يةارف بالخطاب.إعتبار مخاطبا ت الإ

دبي وق ةا على ثلاثة  نتاج المعنى ت الخطاب الأإذا حاولةا  بيين دور هذا المخاطب )القارم( ت إو 
 دوار:أ

 سلوتية . أ ستخدامه وسائل  عبيرية وظواهرتلاغه بخطاته بإإكييف معنى الة  الذي يقاد الباث . 1
 نتاج معنى ت الة  تت كيك  لك الوسائل و لك الظواهر للوقوف على المعاني الثواني.إ.2

 
 ، 2008،   دار الجامعة الجديد الاسكةدرية  ، يةظر ال رحاني السيد والباز وأحلام التكوين العقلي المعرت للمتعلم    1

 . 434ص
جامعة   ،10يةظر عبد القادر توزيده مقال تعةوان جمالية الإستقبال أو التل ي قلة اللغة والأدب العدد  2

 . 12ص،   1996،الجزائر
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لقراءة حقا فعلا ذا يا  وهو ما يجعل ا ،لى ما  قدم من معان ت الة إف نتاج معنى جديد يضا إ.3
 كالكتاتة. 
عتماد المعنى لدى المتلقي عةدما اعتم أن المخال ة ت ر ب الحكيب أمر إلى "إتن جنى"إوقد أشار 

م  أمن اللبس وتحقو الضرورة الداعية للخروج من الر ب المح وظة   ،ذا كان المعنى مقبولاإجائز 
 1للوظائف الة وية. 

لى صياغتها و ةسيقها ت  راكيب إثم اللجوء  ،ختيار الةماذج المعجمية الموجودة ت الذهنإف
" ال   JAKOPSON"" جاكسون  "سلوتية عةدوهذا ما  ؤكده الأ ، خاضعة لةظام لغوي معين

 2نطلاقا من كونه  عاتير خاصة مةتقاة تعةاية وفو أسلوب لغوي مةظم.إنمزت لدراسة لغة الة  إ
 التعليم( في ترسيخ الفهم: -ستراتيجيات البيداغوجية)استراتيجيات التعلمالإثانيا: 

ات ال رعية للمةهاج ت إطار عتبار أنها من المكو سههههههههههههحا يجية ت المةاه  بإ كرر ماههههههههههههطلت الإ
  المادة ولعل ذكر هذا الماطلت ت كل الوثائو الحتوية يدل على أهميته ت هذا التةظيم.   قديم

سههههحا يجية ت نظام التعلم من خلال التعرض لها لقد حددت اللجةة الوطةية المةاه  موضهههه  الإ
سهههحا يجيات إسهههاسهههي "يكيف  ت الدليل المةهجي لإعداد المةاه  ت شهههو ملمت التخرج من التعليم الأ

 3 اال وفو متطلبات الوضعية ".الإ
شههههههههادي فإنه يهدف إلى  قديم حاهههههههيلة عن ما يلي: "أما التقويم الإ  68وجاء ت ن س الوثيقة ت ص

عتباره الةتائ  نهاية ت حد إلى  إضههههههافة  إ ةمية الك اءات الةهائية ال  حددها مةهاج السههههههةة أو المرحلة و 
 4هداف المرجوة...".سحا يجيات المستخدمة لت قيو الأذاتها فإنه يهتم أيضا بالمسارات والإ

 
الت ليل اللغوي ت ضوء علم الدلالة دراسة ت الدلالة الاو ية والارفية والة وية يةظر محمود عكاشة،  1

 . 147، ص 2005، دار الةشر للجامعات القاهرة مار،   1والمعجمية، ط 
، المؤسسة الجامعية للةشر   1فاطمة الطبال تركة الةظرية الأسلوتية عةد رومان جاكسون دراسة وناوص، ط   2

 . 38، ص 1993والتوزي  تيروت، لبةان، 
 مرج  ساتو 63ص  ،   2009،  للجةة الوطةية للمةاه  الدليل المةهجي لإعداد المةاه ، وزارة الحتية  ا 3
 مرج  ن سه.  68، ص  2009،  اللجةة الوطةية للمةاه  الدليل المةهجي لإعداد المةاه ، وزارة الحتية    4
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تحت عةوان    24أما المرجعية العامة للمةاه  فتعرضهههههههههت إلى ماهههههههههطلت الاسهههههههههحا يجيات ت الاههههههههه  ة  
: "... وقاههههههههههههد ح   وحدة العملية مايلي  فيهجاء  طارات المةهجية لإعداد المام  الجديدة، حيث الإ

سههتعانة تعلوم الحتية والتسههيير البيداغوجي فإن العملية  تطلب الإ  ،الحتوية وتحسههين أداء المةاه  الجديدة
 1سحا يجيات الحتوية نوعا من الش افية والةجاعة اللازمتين".ال   ض ي على الإ

 2سحا يجيات  علمه.إدراك التلميذ إجاء ما يلي "يةبغي أن يؤدي التقويم إلى  57وت الا  ة 
 ستراتيجيات التعلمإخصائص 
سهههههههههههحا يجيات بجملة من الخاهههههههههههائ  البارزة نوردها تشهههههههههههكل ملخ  وهي كالتالي حسهههههههههههب  تميز الإ

  " scallan" " لوناكس"
فالأفراد يمكن أن يت دثوا عةها )  عبير  ،سههههههههههههحا يجيات هي نشههههههههههههاطات واعية أو ت متةاول الوعيلإ"ا

يهههههذكرون حتى  و  وضههههههههههههههيت(  - ل ظي   المؤل ين  الوعي   تبعص  الميتهههههامعرت   عبهههههارة  أو   -لمهههههاوراء معرت 
  ."سحا يجيات مهمة ت وضعيات التعلم لت قيو الك اءةالإ
 . سحا يجيات قادية ومعلةة يعني موجهة نحو الهدفالإ-
ت  طية  ومةه فلا يمكن أن  كون ألية  ،سههههههحا يجيات لا  ةطبو تكي ية مماثلة على كل الوضههههههعيات الإ-

)  فهههههههالإ  ،المههعهههههههارف الشهههههههههههههههرطههيهههههههة  بالمههعهههههههارف  أن  ههر ههبههط  يمههكههن   connaissanceسهههههههههههههههحاتجههيهههههههات 
conditionnelles )3. 

وفهههيرنهههيهههو"أمههههههها    أن   pLAiSAnce  et VERGNAUD)  "تهههلهههيهههزانهههيهههس  يهههريان   )
سهههههههههحاتجيات ت والميزة ال  يحملها  طبيو الإ  ،الإسهههههههههحا يجيات  سهههههههههتلزم نوعا من الحسهههههههههابات العقلانية

متههداد أو  زويههد المتعلمين تةوع المةطلو العلمي حتى وإن لم يكن هههذا االوضههههههههههههههعيههات المههدرسههههههههههههههيههة هي  

 
 مرج  الساتو.   24،ص9200للمةاه ،ةاه ، المرجعية العامة  اللجةة الوطةية للم  1
 مرج  الساتو. 57، ص2009، مةاه ، المرجعية العامة للمةاه اللجةة الوطةية لل  2

connaissance conditionnelles)    . scallon .3G l'évaluation des 
apprentissages dans une approche par colpe'tences.p93.2004 édition de 

Boeck. Bruxelles traduir AEK.lorssi 
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خضهههههههههاع سهههههههههلوكات اختزال إوقمل القول أن ميزة الاسهههههههههحا يجية هي عدم  ،تكي ية واعية بالضهههههههههرورة 
 1.ات حتمية  تجاوزها إنعكاسالمتعلمين لأثار أو 

  ستراتيجياتمبادئ الإ
من خلال دراسهههههههههته "  LEVIN ل ين  "سهههههههههحا يجيات تحكمها جملة من المبادم ولقد أترزالإ

 رتعة مبادم هي:أسحا يجيات التعلم إللأبحاث الراهةة حول 
سهحا يجية كونية  كون فعالة بالةسهبة لجمي  إولا  وجد  ،سهحا يجيات مختل ة لوضهعيات مختل ةإ.هةاك  1

  أنواع التعلم.
  معارف المتعلمين وتأخذ ت الحسبان خاائاهم ال ردية. م  سحا يجيات  تطاتو.الإ2
 كتساب و رف  مستوى فعالية الةشاط التعلمي.سحا يجيات  سهل الإ .الإ3
وتواسهههههههطة  سهههههههحاتجيات يحكمها التاهههههههديو على فعاليتها الذي يتم ت سهههههههياق القسهههههههم الدراسهههههههي  .الإ4

 .2المتعلمين.
 :لحصول الفهم هداف استراتيجيات التعلمأ

لى وضههههه  خطة  ةظم مكوات ال عل التعلمي وتحديد إسهههههحا يجيات التعلمية يهدف ضهههههبط الإ
ليها هه ووقهت  طبيقهها ومكهان  طبيقهها قاههههههههههههههد تحقيو الههدف المةشههههههههههههههود ت ال عهل التعلمي وفو الموقف آ

 .والوضعية التعلمية ت ظل المادة التعلمية وفو المقرر والمحتوى المعرت ومضامين المةهاج
و وحدة  عليمية تكي ية  وضهههه   أ  ( plan de cours)عداد  اههههميم الدرسإوهكذا يةبغي  

سهحا يجيات وطرائو التدخل حتياجات المتعلمين من حيث المضهامين ال  هي تدورها  وحي مباشهرة بإإ
فعالية الحاجيات الملقةة لتجسهههههههههههيد المهارات لى أدوات التقويم ال   ثبت مدى إوالكل يؤدي    ،و التعلمأ

 3هداف .وت ن س الوقت مدى تحقو الأ ،المتوقعة
سهههحا يجيات علاقة بالةمو المعرت فمهما كانت مرحلة الةمو المعرت فالمتعلمون يملكون  ةوعا للإ

وقات التعلم هةاك  أي وقت من  أت وسههههههههائل الت كير حول الموضههههههههوعات العديدة المطروحة للتعلم ف ي 

 
1plaisance. et vergreud. G les sciences de l'éducation. . P114.Edition 
Casbah alger 

  مرج  ساتو.  192، ص2014،  ي. المرج  ت التعلمية  سعبد القادر لور 2
 ، مرج  ساتو.266عبد المؤمن يعقوبي، اسس تةاء ال عل الديداكتيكي ، ص3
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لى إسهههههتجاتة وهي كي يات موجهة للإ ،سهههههحا يجيات متوفرة لدى المتعلمإو   ،العديد من كي يات الت كير
 .هداف محددةأ

البعص مةها   ،سههههههههحا يجيات  تةافس فيما تيةها وم  تجرتة الوضههههههههعيات المتةوعةن هذه الإأوالملاح      
كتشاف إلى  إو  ؤدي  أفالإخ اقات ت حل المشكلات هي ال  تحدث   .كثر  داولا من الباقيأيابت  

ن هةاك أكتشهههههههههاف هذه نذكر من خلال التجرتة ولتعزيز   سهههههههههير ظاهرة الإ  ،سهههههههههحا يجيات الجديدةالإ
 سحا يجية وهي: ختيار لإإعتبار قبل خذها تعين الإأسس يةبغي أ
 .نتقالية التأثيرإالتعلم عملية  •
 .يتطلب  ةميتهاكتساب المعارف إ •
 .1 قان التعلم يتطلب الجم  تين المحتوى المعرت والعمليات العقليةإ •

ين أي  طيط للوحدة التعلمية هو قموعة قرارات  تخذ و سههههههههخر لأحداث التعلم أعداد إن إ        
إنجازه وتموقعهم بالةسههههههبة لما سههههههيطلب مةهم  ،المعلم ن سههههههه ت    مسههههههتوى  لاميذه ال علي  على يجب

كسهههههههههاب  لاميذه المعارف إسهههههههههحا يجيات الملائمة لتة يذ خطته و حتياجاتهم والإحقا والب ث عن الإلا
 ...2ستدراك. الدعم(قدرات معيةة ومستوى معين وخاائ  معيةة الإت

 :سحا يجية يتم تحقيقه ب ن  قرير محتوى وحدة  عليمية بمةطو الإأعلى  "prégent"ويؤكد "تريجانت
 .المحتويات الممكةة. عداد وحار كل 1

وحسههب صههلتها الوثيقة تهداف الدرس وحسههب مدى   ،هميةقامة موازنة تين المحتويات حسههب الأإ2 .
 .صعوتتها المحتملة بالةسبة لل ئة المستهدفة

عتبهار العهامهل الزمني خهذين ت عين الإأجيهات المتعلمين  لحهاحت هاظ بالمحتويات ال   سههههههههههههههتجيهب  الإ3 .
 .3والوسائل المتوفرةالمخا  للدرس  

 
هالة،محمد  وفيو، فعالية استخدام اسحا يجيات  عليمية مختل ة لتةمية مهارات عمليات العلم لط ي  يةظر  1

جامعة  ،والب وث الحتوية، معهد الدراسات    ة ت الحتية مةاه  وطرق التدريسالاساسية، رسالة دكتوراه ال لس 
 .17ص،  2000مار،   القاهرة

 .ومرج  سات  2002صالمؤمن يعقوبي،  عبد  يةظر  2
 ، عبد المؤمن يعقوبييةظر    3

Pregent. Richard: la prepation d'ancours m. P13.16. 
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  "اوزتورون"على قائمة  " سكامبير"سحا يجية  إ:  عتمد  S C A M P E Rستراتيجية سكامبير إ
ولى "سكامبير" وهي متضمةة سبعة  فكار هي كلمات أو جمل م تاحية  شكل حروفها الألتوليد الأ
ستعمالات التاغير، و ة يذ الإستبدال، الدم ، والتكيف، والتكبير أو تداعية  تمثل ت: الإإمبادم 

 1عادة الح يب. إخرى والحذف والعكس و الأ
أو   لل هم فكار الجديدة  قوم على مساعدة المتعلمين على  وليد الأ  "سكامبير"سحا يجية إ

سئلة حول كل مبدأ وال  ت ضوئها يتم القيام بالأنشطة البديلة وهذا يتطلب طرح العديد من الأ
جراء معالجات ذهةية تواسطة قائمة  وليد  إلى  دريب المتعلمين على الخيال و إالمختل ة بالإضافة 

فهي  قوم على الةظرية البةائية. حيث يكون المتعلم   .تداعيالذي يسهم ت  ةمية الخيال الإ ،فكارالأ
ومن ثم يستةت    ،جراءات  باع قموعة من الخطوات أو الإختيار الةشاط والقيام ته بإ إيجابي ت إنشط و 

حيث يعيد  ةظيم البةية المعرفية ت ضوء كل مشكلة  ،المعرفة تة سه ويحدث التعلم القائم على ال هم
 2فكار والطرائو.قحاح أكم عدد من الأإ جديدة بحيث يقحح ال روض ويختمها وهذا يتطلب 

 (AMIR 2006. Eberel 2008.Wendy2007ستراتيجية سكامبير : ) إخطوات 
  ،شيء آخر  ،ستبدال جزء من المشكلة أو المةت  أو العمليةإويعني  :Substituteستبدال الإ-1

جراءات، أو  فيمكن  غيير الأشياء، أو الإ ،فكار جديدةألى إمن خلال الب ث عن تدائل للتوصل 
 فكار .الأ
ثةين أو اكثر من أجزاء المشكلة لتكوين مةت  أو  اوهو الت كير ت دم   :Combineالدمج  -2

فكار ال  ليس لها علاقة تين تعضها  عملية مختل ة حيث يةطوي قدر من الت كير على الدم  تين الأ
 البعص لتوليد أفكار جديدة. 

 
، 4يةظر رشا عبد الحسين، اسحا يجية سكامبير ت  ةمية ال هم العميو ، جامعة ميسان، قلة ابحاث، العدد  1

 .175، ص2006،  12المجلد 
 176، ص 2006، ، سكامير ت  ةمية ال هم العميو 12، المجلد4يةظر رشا عبد الحسين قلة أبحاث العدد    2

 مرج  ساتو.
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الت كير ت  بني أو التكيف م  فكرة موجودة لحل المشكلة  وهو :Adaptationالتكيف -3
 لى حد ما إخحاعات مقتبسة بال عل، فجمي  الأفكار والإ اً فمن المحتمل أن يكون حل المشكلة موجود

و  اغير ال كرة، أ: الب ث عن طريو  كبير Magnifyorminifyالتكبير أو التصغير  -4
 جديدة حول المكوات. و يضيف ريى أ ،لى زيادة قيمتهاإجزاء مةها أفقد يؤدي  كبير ال كرة أو 

فكار الحالية  ويعني كي ية  ة يذ الأ: Put to other usesخرى ستعمالات الأتنفيذ الإ-5
همتها عةد  أخر فال كرة  ستمد آستعمالها من مكان إعادة إأو كيف يمكن  ،على استعمالات اخرى

 ستخدام الأول.  طبيقها تشكل مختلف عن الإ
 : وفيها يتم حذف جزء من فكرة معيةة.Eliminateالحذف -6
يجاد صيغة عكس ال كرة  إ: يتم Reverse or rearrange عادة الترتيبإالعكس أو  -7
 1ولى أو اعادة  ر يبها. الأ

وعليه إ باع  :لحصول الفهم S C A M P E Rحاجة المتعلم في تطبيق استراتيجية سكامبير 
 :ما يلي

 المعلومات، نشطة التعلمية لل اول على ية ذ الأ-1
 ليها، إبالأفكار والمعلومات ال   وصل  يشحك -2
 ضافة أية  غيرات ورصدها من جمي  الزوايا، إيتةاول ال كرة ت ذهةه ويتخيل ما يحدث عةد -3
 يةقل أثر التعلم لمواقف مشاتحة،-4
 يشارك ت جلسات العمل التعاوني )المشروع مثلا(،-5
 2الجديدة والمبتكرة )كالةقد والتذوق..(. فكار يطرح عدد من الأ -6

 
مرج   176،ص2006، سكامير ت  ةمية ال هم العميو، ،12، المجلد 4رشا عبد الحسين قلة أبحاث العدد    1

 ن سه.
، 2006،  ، سكامير ت  ةمية ال هم العميو21، المجلد4يةظر رشا عبد الحسين قلة أبحاث العدد    2

 مرج  ن سه. 177ص
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 المطلب الثاني: الفهم المكتوب والفهم القرائي 

 طار علم اللغة النصي: إفهم المكتوب في 
ن  عدد  إن ماطلت فهم المكتوب ت المةاه  التعليمة والةظريات ليست بالجديد فماطلت ال هم و إ

ليه ت عدة كتب ومةها القرءان الكريم ت قوله  عالى "وفهمةاها  إقالا ه ويتوحد م هومه ورد التعرض 
 سليمان..."  

لهام من الله على فهم المسألة وقدرة  ن كان يخ  مسألة خاصة تعيةها كان بإأفماطلت ال هم هةا و 
 .1الحكم( (ستيعاب قدرة الحل للمشكلةإلسيدا سليمان على 

وقد ورد عةد تعص الكتاب المهتمين أو المؤسسين لعلم اللغة الةاي الذي يتضمن فهم الة   
تحت عةوان " فهم الةاوص    "ل و ل جان  هاين"فقد ورد ت كتاب علم اللغة الةاي  .المكتوب 
والذي  عرض فيه لعمليات ال هم ت  ،سحا يجيات ال هم" ت ال ال التاس  من الكتاب إالمكتوتة 

لى أن ال هم يتم تتلقي القارم أولا عةاصر م ردة من إشار فيه أالةاوص المكتوتة بالت ايل وال  
ات ومن هةا يال عم عمليات متعاقبة من دم  وحد ،حداث( ويعالجهاأالة  ) كلمات، قضايا، 

 2.لى فهم معنى الة إخيرا أو  ،لى فهم معاني الة  الجزءالة  الم ردة  دريجيا إ
تل  وجيه ذرعي يةشط المتلقي سل ا قبل  ، لى أن فهم الة  لاتد تقراءة الة إوإن كان أشار 

تداية عملية التلقي والقراءة ال علية عةاصر معيةة من عمله الت اعلي )تةاء المعلومات( ال  يسمت له  
 المتوق . لى الة  إوير بط تذلك  كوين مواقف التوق ، ال   عود  ،دراك لسياق الحدث تحا الإ

 
 ص1997، دار الأرقم، عمان الأردن،  2أيمن عبد العزيز جم   بم روائ  البيان لمعاني البيان لمعاني القرآن، ط   1

328 . 
يةظر فول جان  هاين وديح فيةهةيجر، مدخل إلى علم اللغة الةاي، ،  رجمة فالح تن شبيب العجمي سلسلة   2

 . 379ص ،1999، جامعة الملك سعود، الرياض السعودية،115اللغويات الجرمانية الكتاب رقم  
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أو   ،لى الوضعية الا االيةإومن هةا  ظهر أن  وقعات الة   كون موجهة بالدرجة الأولى    
و بئير فهم الة    ،وتذلك تحدد  وقعات الة  نشاط التلقي لدى القارم   ،الاجتماعية للة  المتوق 

 خيرا  لك التوقعات توص ها  اذج ن  شمولية.أو ظهر 
 بحيث  ت دد عوامل ال هم تواسطة   اعل القارم ورغبا ه وآرائه.    
وهةا يبين شيء مهم ت  ا يت الماطلت وهو فهم المكتوب أن الة  المكتوب لا يمكن أن يكون    

 هو ن سه الة  المقروء. 
"  كون  open slotsبحيث يقول "لذلك  شكل  وقعات الة  أتةية هيكلية بخاات م توحة " 

لى إوق  ال   عود قاتلة للملء عةدئذ تواسطة قط  من الة  ال علي، وير بط تذلك  كوين مواقف الت
 الة  المتوق . 

 مثلا:
ستقبال هذا الة  تتوق   إالقارم الذي يحال على رسالة خاصة )وهي فهم المكتوب( يباشر  -1

 آخر للة ، يختلف عن  وق  المدير المساعد الذي يقوم  قريرا حساتيا. 
 مقالا )فهم المكتوب( لتلاميذه. أو المدرس الذي عليه أن يا ت 

شارات سياقية مثل ن  ترقيات،  إيمكن لأن تحدد هذه التوقعات للة  شكل أكم تواسطة -2
 ضافية. إشارات سياقية ناية مسبقة إال اكس للتة يذ، )... قف... قف( أو 

أقارته )وهذا فهم  حد من أعلان خم وفاة إسود يعلم أنه بانتظار أطار إفالمستقبل لرسالة ذات 
 مكتوب(.

ولى عن معلومات  تعلو بالأحداث السياسية وت وقارم جريدة يومية معيةة يب ث ت الا  ة الأ
 1خبار الرياضة. أالا  ة الأخيرة يتوق  

 
 مرج  ساتو.   381،ص  1999،  هةيجر، مدخل الى علم اللغة الةاييةظر فول جان  هاين وديح فية  1
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ستخدام المعيةة كوص ات  شغيل  لى نوع آخر من ناوص فهم المكتوب كةاوص الإإثم يشير 
، ن  كي ية  الأجهزة، كتغيير شريط الحم ت آلة كتاتة، كي ية  غيير الحم ت آلة الةسخ مثلا حاليا

 الكهرو مةزلية.   ركيب و شغيل الاجهزة  
.  هتمامفهم الة  القائم على إثارة الإآخر من فهم الة  المكتوب تحت عةوان:    اً ثم  ةاول جزء

هتمام،  ذا كان فهم الة  المكتوب قائم على إثارة الإإلا  إلى أن ال هم لا يكون باللزوم  إوهةا يشير  
ليه وظي ة انتقائية ت القراءة لمعلومات معيةة  ؤخذ إالذي  ةسب    ،هتمامات قالب التوق عةدئذ  طب  الإ

الأ قيمة  تسبب  خاصة  معلومات  تقوة  فيها  الذا ية  الوسائل  أهمية  البداية. كةاوص  مةذ  خرى  عزل 
خبار سياسية،  أهمية والهواية والميول.  الجرائد يكون حسب الأهتمام قراء  اعلامية... وناوص الدعاية  الإ

 1لغاز،  رفيه، طلبات عمل، قا  ، تي  وشراء. ألعاب، أ، رياضية، فن
فعلا عملية قراءة ناوص وفهم الةاوص المكتوتة ت الجرائد  كون حسب ميول كل فرد، فقد يقرأ   

ص  ة الرياضة ولا يقرأ السياسة، وقد يقرأ ص  ة الأدب واللغة ولا يهتم بالرياضة....، وهةا يكون  
 هتمام.ثارة الإإال هم حسب 

وتحذه الطريقة يسبب  شاتك أقوى  ،لى عملية ال همإوهةا  دخل قموعة من المعارف الخاصة  -
لى ح   أفضل  إوتذلك  ،تين وحدات العلم المستقبلة حديثا و لك المخزنة من قبل ت الوعي

 هتماما. إ لذلك يرما لا يهم القارم يتجاوزه ولا يعهتمام فلهذه المعلومات ذات الإ
همية للعةاوين أو  اء الأإعطلى عملية جذب القارم و إوقد يلجأ البعص ت كتاتة الا ف  -

خبار  لوان وعمليات الت ريو الطباعي تين الأأحداث للطباعة تعدة ال قرات أو المقالات والأ
 2هتمام بمجارات الرسومات.. والاور... تتكوين الة  لإثارة الإ

يضا عن أهتمامات معتادة فقطه. تل  إستقبال لدى قارم الجريدة لا يحدد تواسطة  فسلوك الإ
شط القارم  وقعات ن   ةشارة المسبقة وحدها  خراج الجرائد ت مسارات معيةة فعن طريو الإ إطريو  

 
 مرج  ن سه.   390- 389،ص  1999، ،الةاي يةظر فول جان  هاين وديح فيةهةيجر، مدخل الى علم اللغة  1
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ن  إكقراءة ن  خم عن فيروس كوروا ت جريدة ما و    ، وض  أولا ت علاقة م  معلومات مميزة   ،معيةة
جزاء  تةية المعنى للةاوص الأأخبار. عةدما  كون أتةية الإحساس و ألم يكن للقارم اهتمام يمثل هكذا  
تيةها م  الإ فيما  المسبقةالم ردة متواضعة  حساس معان  إستةتاجات وحدات  و عطي م  الإ  ، شارات 

 .1مركبة وشاملة فإن المتلقي يكون قد فهم الة  
وفيه تحدث عن    فهم الة  القائم على السلوكآخر من فهم الة  تحت عةوان    اً ثم  ةاول جزء

ستقبال ت فهم الة   وهةا وضت فعل القراءة وعمليات الإ  ،حدوث ال هم المكتوب القائم على السلوك
جل أيتم من    ،حداث لدى المتلقيأالمكتوب القائم على السلوك حافزا مسببا لما يتوقعه الكا ب من  

رشادية، وناوص القانون،  ستقبال اللوحات الإإو  ركها كما هو الحال ت أحداث القارم  اذلك انجاز 
لى  وجيه سلوك سياقي  إرشادية تحتوي على ناوص مكتوتة،  بعا لةماذج مأثورة وتهدف فاللوحات الإ

المتلقي ت   على  إدوار  ألدى  المكتوتة  العبارات  مثل  مشاة(  قراء،  زبائن،   ( معيةة  لوحات  الجتماعية 
رشادية لتوجيه سلوك ال رد  إمان.. أو لوحات  ستعمال حزام الأاشارات المرورية لتخ يص السرعة و الإ
ستقبال الكامل للة   ي الإألتزام تقواعد الةظافة.. أو غيرها. فالخروج عن هذا ال هم المجزأ للة   للإ

رشادية م  التاورات المتوقعة   فقط عةدما لا  توافو اللوحة الإالقاير الةاق ، يكون فيما يبدو ضروريا
) قوانين..  ناوص القانون لى ال عل يوجد ت  لقي  إلدى المتلقي ون س الشيء م  فهم الة  الموجه  

الواق  تحم المتلقي هةا أيضا ال هم المجزأ فقط   اقات.. وصايا( والةاوص الإإ..   عليمات   دارية، ت 
 للمعلومة الهامة لتارفه الذاتي. 2
لى مشارك وهةا أيضا يؤدي  وجيه الشريك ت كل فهم  إستةادا  اثم  ةاول فهم الة  )المكتوب(    

لى  إللة  دورا جوهريا ف ي حين لا يشعر المخاطب بالضرورة ت كثير من الةاوص المكتوتة، ال   وجه  
ةاوص الا افة، كةاوص مةاشير خاصة بالمةاقاات ال     المقاولين فقط أو ل  ،شركاء محتملين

مت اات الرسمية ..  الإإرشادية    المقبلين على  رشادية    الةساء الحوامل، أو ناوص  إناوص  

 
 ، مرج  ساتو.394يةظر فول جان  هاين وديح فيةهةيجر، مدخل الى علم اللغة الةاي، ص 1
 مرج  ساتو. 394،، ص1999يةظر فول جان  هاين وديح فيةهةيجر، مدخل إلى علم اللغة الةاي ،  2
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لى مثال من  إطار ال هم للمكتوب  إفهةا غير المعةيين يمكةهم تجاهل الة  المكتوب، فيمكن أن يحدد  
 1ناوص الدعاية. 

: تحت عةوان : القراءة الحرة ت قوله " كما أنه يول   "حْد حسن خميسيأ"  ليهإشار أوقد 
ماكن علاات الشوارع ولوحات المحلات والأإمعلقتين ت  ه ءة كل ما يق  عليه تاره فحى عيةتقرا

 2" لوان زاهية.أالعامة المكتوتة تحرف بارزة و 
ت كتاته المةاه  لأط ال المدارس الرائدة تحت عةوان: الوفرة  "عبد اللطيف فرج  "و كلم عةه الدكتور    

لكحونية، الدوريات، المواق   ومن أمثال هذه الماادر: الكتب الإ"الهائلة ت ماادر المعلومات حيث قال  
شحاط حضورهم إ اال فيما تيةهم تشكل غير مباشر ومن دون  شخاص الإبحيث يستطي  الأ  "التعلمية .

بإ الوقت  ن س  الإت  الميد  نك   EMAILلكحوني  ستخدام  فهم  حيث  والرد كتاتيا.  الرسالة  ون 
 كتوب.لما

وهو المكتوب حيث يكتب الشخ  ما يريد قوله تواسطة لوحة   Real-chatالمخاطب الكتابي -
الم ا يت والشخ  المقاتل يرى ما يكتب ت الل ظة ن سها وي هم المكتوب ويرد عليه بالطريقة ن سها  

 3مباشرة. 
لى هذا الموضوع من فهم المكتوب عبد المالك مرتاض ت كتاته نظرية القراءة ت قوله إثم  عرض   

فالقراءة  شمل كل ما  ةتجه القرائت ": أين تين نوع القراءة تقوله:    القراءة وقراءة القراءةتحت عةوان  
علامي ما.  عليقا على إوخاوصا ماله صلة بالإتداع الماةف ت الدرجة الثانية. مثل القراءة ال  يقرأها  

يةزل من   القراءة  أن م هوم  الخيال الخلاق  أس ل  ألى  إعلى  أ رجل سياسة. وهةا نجد  ي من مستوى 
فهلا  كون القراءة ت هذا المستوى   ،تتذاللى السوقية والإإلى مستوى كثيرا ما يتدنى  إتداع المعطاء  والإ

 " ذاك. بالذات لا  تجاوز درجة التعليو وقد يكون الحو هو

 
 مرج  ساتو. 395،  ص1999يةظر فول جان  هاين وديح فيةهةيجر، مدخل إلى علم اللغة الةاي ،   1
 . 117،  ص2014، دار الةهار  للةشر،    1يةظر أحمد حسن خميسي، كيف يابت ط لك،ط  2
 . 144عبد اللطيف فرح المةاه  لأط ال المدارس الرائدة مرج  ساتو ص3
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دراك الرموز ال  تمثل اللغة والمهارات اللغوية  إتنه نتاج الت اعل تين  "Harriss"  "هاريس"ويعرفه 
 1والمعرفية.

يجاد المعني من السياق إشمل الرتط الا يت تين الرمز والمعني و أنه ي" ويرى يونس ال هم القرائي    
ستخدامها ت تعص الةشاطات  إفكار و و ذكر هذه الأ  ،المقروءةفكار  و ةظيم الأ  ،ختيار المعني المةاسبإو 

 2" الحاضرة والمستقبلية.
ن ال هم القرائي عملية ت"عتماد عليه كتعريف شامل لكل التعري ات الساتقة  أما ما يمكن الإ

اللغوية إوتميز الكلمات و   ،الكلمة والجملة وال قرة  عقلية معرفية يقوم على فهم معنى التعليقات  دراك 
دراك القيمة المتعلمة من إدراك العلاقة تين السبب والةتيجة م   إو   ،والتمييز تين المعقول وغير المعقول،

والتمييز تين ما يتال بالموضوع وما لا يتال ته ومعرفة الجملة   ،ووض  عةوان مةاسب للقطعة  ،الة 
سحا يجيا ه  مراقبة التلميذ لذا ه ولإكما أنه عملية عقلية ما وراء معرفية يقوم على    المحورية ت الة  .

 ال  يستخدمها اثةاء القراءة و قييمه لها. 
جراءات عقلية تحدث إ ن عمليات ال هم القرائي هي  أت    : فيلخاها الباحثونأما طبيعة الفهم القرائي  
ثةاء قيام ال رد بالقراءة و ةطوي على المعالجة المعرفية للغة ومن جملة المعطيات الحتوية المتعلقة بال هم أ

ولى حتى المرحلة الثانوية  داية من المرحلة الأت دريجيا لدى التلاميذ العاديين    وطبيعته أن ال هم القرائي يةمو
ذلك من قدر ه على  قويم  لك الحقائو  لتقاط الحقائو المعروضة  كون أفضل  إحيث قدرة التلميذ على  

  ي لأي  لميذ ير بط تعمره الزمني عمال المعرفية  بلغ قدرا عاليا من التوازن والح يب فال هم القرائلأن الأ
 3قراءة الاامتة وأكثر ك اءة ودقة مةه ت الجهرية.  ال توقد  كون أسرع 

 أنواع القراءة حسب المختاين:

 
 . 95،ص2006يةظر سعد مراد علي، الضعف ت القراءة واساليب التعلم،   1
ص   2002عمان الاردن  دار ال كر  1وليد احمد جاتر ، دريس اللغة العرتية م اهيم نظرية و  طبيقات علمية ط  2

340 . 
الدار   1محمد محمد يونس عليى التخاطب الاسلامي دراسة لسانية لمةاه  علم الاصول ت فهم الة  ط  3

 100ص    2006الاسلامي تيروت لبةان 
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(: تنه   سير الجملة   سيرا عميقا من حيث المعنى والحاكيب  (word huff وردهوف""وعرفه 
 اللغوية.

(: تنه عملية التقاط معنى اللغة المكتوتة فهو عملية مركبة  تضمن  Karroulوعرفه "كارول" )
 ختيار المعاني الا ي ة.إالعمليات العقلية للتعرف على المعاني و قويم المعاني المعروضة و 

دراك الرموز ال  تمثل اللغة والمهارات اللغوية إ(: تنه نتاج الت اعل تين harris) وعرفه" هاريس"
  1والمعرفية.

 دتية حسب أراء المختاين:الأ أهمية الفهم القرائي للنصوصويمكن أن نلخ   
 عد أهمية ال هم القرائي أمرا حيويا ت عملية القراءة وهو ذروة مهارات القراءة وأساس عملياتها  -1

 للسيطرة على مهارات اللغة كلها.
كساته إلمامه بمعلومات م يدة و إ المتعلم و زويده تفكار ثرية و ر قاء تلغة ال هم القرائي ضمان للإ -2

صدار الحكم على المقروء بما يؤيدها ومساعد ه إتداء الرأي و إمهارات الةقد ت موضوعية و عويده 
 2تداع.ه على الإيةعلى ملاحظة الجديد لمواجهة ما ياادفه من مشكلات و زويده على ما يع

ضعف ال هم القرائي تسبب رئيسي ت التأخر الدراسي فهو يؤثر على صورة الذات لدى التلميذ   -3
 لى سوء  قدير الذات.إوعلى شعوره بالك اءة الذا ية تل قد يقوده 

ال هم القرائي مطلب ضروري وأساسي ت القراءة وهو لا يقتار على مادة واحدة تل  شمل   -4
 3جمي  المواد الدراسية . 

.  172، ص1991يونس وآخرون، سس ال هم القرائي فتتمثل ت الةقاط التالية حددها )أأما   
 .183،ص2004وسلام،

 دافعية القارم المةاسبة وخل يته الساتقة عن مهارات ال هم و وظيف السياق ت فهم معنى المقروء، -أ
 

 . 2006،  95يةظر مراد علي، الضعف ت القراءة وأساليب التعلم، ص  1
 . 82، ص2001، يةظر فضل الله    2
 ،2يةظر ع الحميد، فعاليات اسحا يجيات معرفية المهارات العليا لل هم ت القراءة، قلة القراءة والمعرفةه العدد   3
 . 203،ص2000،
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 سحا يجيات اللازمة لت سير الة  وفهم معةاه من خلال العملية العقلية،وعي القارم بالإ -ب 
مراعاة الوقت الذي يحتاجه القارم لقراءة ن  معين وفهمه ورتط مستوى فهمه بالهدف من   -ج

 القراءة،
 1هداف ال هم . ألى ال هم ومراجعة مدى تحقو إستثمار طاقات القارم و  عيلها للوصول إ-د
أما عمليات ال هم فتظهر كالتالي: فيلخاها الباحثون أنها  كون مر بطة بالقارم كالمدركات    

وتعضها مشحك  ،ن  كون مر بطة بالموضوع مثل التجريد والتقديرأما إ الحسيةه. التعرف. التذكر. 
 2تيةهما كالإدراك الحاتطي. 

 " العمليات الخمس لل هم القرائي كما يلي:  Orwinوقد ذكر" 
م ت هم  وهي تهت ختيار وحدات صغيرة من الجملة للتذكير تحا .  إالعمليات الجزئية: وهي عبارة عن 1/

 :ختيارها من الجملة و ذكرها و تضمن عمليتين فرعيتينإال كرة و 
  ركيب الكلمات لتكوين جملة ص ي ة. /أ

 .ختيار الجزئيب/الإ
 :العلاقات تين أجزاء الجملة. و تضمنستةتاج العمليات التكاملية :  عنى بإ2/

 .العائد مثل الضمائر وأسماء الإشارة والأسماء الموصولة 
 .الرواتط: العلاقات ال   رتط تين أجزاء الجملة مثل السببية والتمييز والتأكيد 

 .ستةتاج معلومات من الجمل لتكوين رواتط غير مارح تحاإ
 العمليات الكلية : تحديد طريقة  ةظيم الة  القرائي و لخياه.3/

 
، دار 1يظر محمد  محمد يونس على التخاطب الاسلامي دراسة لسانية لمةاه  علم الاصول ت فهم الة  ،ط1

 100، ص2006الاسلامي ،تيروت ،لبةان /
 .48،ص 1999يةظر عطية ،    2
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ستةتاجات غير مقيدة تحدف الكا ب. و تضمن  ا : و ت  تتقديم  العمليات الت ايلية المكملة4/
 1:عمليات فرعية أخرى

 . فحاض ما سي دث إ-
 الإكمال بمعلومات ساتقة معتمدة على خل ية القارم المعرفية. -
 .ن عالية للمقروءستجاتة الإوالتعبيرات الحقيقية الإالتاور الذهني الذي يخت  بالتعبيرات المجازية، -
 .ستجابات الت كير مثل: التطبيو، والت ليل، والحكيب، والتقويمإمستوى -

سحا يجية المةاسبة و قويمها و عديلها  ختيار القارم الإإ:  العمليات الذهةية المااحبة للتعرف5/
 ليمارس القراءة تطريقة يستطي  من خلالها السيطرة على درجة فهمه. 

 المحتوى المعرفي  والمبحث الثاني: مجالات فهم المكتوب  
فهم المكتوب وكي ية حدوث عملية ال هم لدى المتعلم حسب خماء علم الة س وخماء الحتية  

تا ة عامة حيث :  ي سر وتحديد المحتوى المعرت  تم من خلال  الوصول الى معنى المعلومة والمعرفة 
تجارته ونظر ه  خماء علم الة س وخماء الحتية عملية ال هم لدى الط ل أو لدى المتعلم كل حسب 

للعملية وان كانت الآراء والتجارب كلها  اب ت ميدان العملية التعليمية التعلمية أو   اعل الط ل 
 م  المحيط ت حيا ه اليومية. 

 مجالات فهم المكتوب وفق النظريات.المطلب الأول: 
وعلوم الحتية  تعد قالات فهم المكتوب حسب الأنشطة وفروع اللغة حسب العلوم الإنسانية   

باعتباره عملية ذهةية فكرية  اورية   ،لإختااص ت كل علم من علوم اللغةوأهل ا ،وفو آراء الخماء
 قاد معرفة المعلومة وفهم المعنى. 

 :روا ت هذه العلوم ت ال هم نذكرومن أهم الذين نظ

 
، دار 1يظر محمد يونس على التخاطب الاسلامي دراسة لسانية لمةاه  علم الاصول ت فهم الة  ،ط1

 100، ص2006الاسلامي ،تيروت ،لبةان /
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 : وخبراء التربية الفهم عند خبراء علم النفس .أ
ختلاف قالات المعرفة أو  ن عملية ال هم يمكن أن يختلف بإأن خماء علم الة س ميرى الكثير حيث 

 يمكن أن يعكس قالا معيةا من قالات المعرفة ومن تين  عري ات خماء علم الة س.
ال هم عملية   اعل يلعب فيها القارم والة  والسياق دورا أساسيا وفيها يقوم القارم تعملية      

فكاره الشخاية ومن  أنطلاقا من معلوما ه و اوذلك تت سير محتوى الة  المكتوب  ،نتاج للمعنىإ
 خلال ما يرى إليه من عملية القراءة لذلك الة  المكتوب.

" ال هم هو عبارة عن عملية إعطاء معنى frank smith" "فرانك سميت"ت حين يقول     
 لى المستم  أو القارم، تل القارم هو الذي يأتي بالمعنى للة .إللأشياء وأن المعنى لا يأتي من الة  

 H.boyer et""هةري تواي وميشال توزياش ري ارا"وهو ن س التعريف عةد     
m.boutzbach.r " 1ستقبال.إنتاج معنى وليست عملية  لو و إال هم عملية عن 

ماري بارت " و قول         الة     britt. Mari barth"  "تريت  فهم  الذي يحدد مستوى  أن   "
المتعلم  الة  ولكن طبيعة المعلومات الأولية ال  تمتلكها  ودرجته ليس طبيعية المحتوى ودرجة وضوح 
والمتعلقة بم توى الة ، فعملية ال هم عةدها  قوم على "ما يعرفه ال رد وطريقة معرفته له  ؤثر على  

ى الة  هو الذي يؤثر على المتعلم ولكن المعلومات ال  الطريقة ال  يتعامل تحا م  الة ،فليسم تو 
 2خير فهي ال  تمكةه من فهم معنى الة .يمتلكها هذا الأ

جاتة، " على أن ال هم تمرين  فيعرفون ال هم على أساس فهم السؤال ناف الإ  أما خبراء التربية        
عدد من الأسئلة ال  يستطي  من خلالها  يطلب فيه المدرس من التلميذ أن يقرأ ناا ثم يجيب على  

 3ومدى معرفة تحقو الأهداف المةشودة من العملية التعليمية.  ،التعرف على مدى فهم المتعلم للة 
 

 18ص،   2003، دار الةهضة العرتية، تيروت لبةان، 1يةظر مريم سليم علم الة س التعلم ط1
 . 19-18ص،   2003، دار الةهضة العرتية، تيروت لبةان، 1يةظر مريم سليم علم الة س التعلم ط  2
 مريم سليم علم الة س التعلمعن   3

Bloom(b s) caracectéristique individueles et appremti ssage scolar paris 
1979. 
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" أن العامل الذي يؤثر ت الوقت اللازم للتعلم هو القدرة على  carroul"    "كارول"ويرى            
عتباره قموعة مكونة  هتمام، ويمكن أن يقاس بإتطريقة خاصة ومثيرة للإ   ،فهم التعليم تطريقة التدريس

ول ت الحالات التعلمية ال  يحك فيها المتعلم لكي يظهر أثر العامل الأ  .من الذكاء العام والقدرة الل ظية
يستةت  تة سه الم اهيم والعلاقات الموروثة ت المادة المطلوب  علمها تيةما يظهر أثر العامل الثاني ت كل 

 1حالة يستخدم فيها المتعلم لغة أعلى من مستوى فهم المتعلم.
تلوم أن قدرة ال هم سوف تحدد تشكل رئيسي تواسطة القدرة الل ظية "وت ن س الادد يقول    
 " ن المدارس  ركز كثيرا على هذه القدرات.ستيعاب أثةاء القراءة وذلك لأوالإ

 فهم المكتوب في علوم القرآن: -ب

وليس فهم للعامة كما هو    ،إن فهم المكتوب ت نظر المختاين تعلوم القرآن فهم ليس ككل فهم       
عجاز العلمي اللغوي ونظرا  نظرا لمستوى الإ  ،الحال بمستويات فهم الةاوص المكتوتة من نشر وشعر

ل اظ المعجمية وتلاغة القرآن ومستوى وما يحتويه من علوم كثيرة كالت سير والأ  ،لخاائ  الكتاب المةزل
 الة و ت آيا ه... 

نات  أثبات قراء ه ت لسانك على الوجه القويم و لإيقول الله  عالى " فإذا قرأاه فا ب  قرآنه" ومعةاه 
 2حتى يرسخ ت قلبك.

 ية القراءات لغيرها من الةاوص المؤل ة من البشر. أنها قراءة ليست كبقوهذا دليل حسب العلماء 
 . 29ليك مبارك ليدتروا آيا ه" سورة ص إوقال الله  عالي " كتاب أنزلةاه 

 24وقال أيضا " أفلا يتدترون القرآن أم على قلوب أق الها" سورة محمد  
ستةباط الاحكام والعمل تحا ليتوصلوا بالاجتهاد فيه الى  إفالتدتر معةاه التأمل والتعمو ت ال هم و    
 علم المراد. ال

 
 عن محمد ذيبان غزاوي ،   1

Carrol j. amodel of school learning. P158.1963. teachers college record. 
 . 577ص 1997، دار الارقم عمان الاردن،   2يةظر أيمن عبد العزيز جم   سير روائ  البيان لمعاني القرآن، ط  2
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ه وي هم عجائبه و بيين غرائبه، قال رسول الله صلى الله عليه وسلم  أيا هم القرآن معةاه  دتر حقائو ف 
 1لتمسوا غرائبه" رواه أتو هريرة أخرجه الحاكم من المستدرك.إ" أعرتوا القرءان و 

أن ي هم عن الله مراده يتعلم أحكام القرآن فيةت   بما يقرأ ويعمل بما يتلو    ،ويةبغي للمهتم بالقرآن   
أن يعمل بما لا ي هم معةاه، وأن يعرف المكي مةه والمدني   ن لا  ي هم ما يقرأ أو ما يتلولم فكيف

 2شاتحه. توالةاسخ والمةسوخ وأسباب الةزول ومحكمه وم
 الفهم عند علماء البلاغة:  -ج

     3سميت البلاغة تلاغة لأنها  ةهي المعني الى قلب السام  في همه.     
بانة  صلاهما، لأن كل واحد مةهما إ ا هو الإأختلف إن إلى معنى واحد و إفال ااحة والبلاغة  حجمان 

فمن الكلام ما معةاه م هوم ومغزاه معلوم وليس تبليغ والبلاغة البار بالحجة   ،ظهار لهعن المعنى والإ
 4والمعرفة بمواق  ال رصة.  

ومن تمام البلاغة التوس  ت معرفة العرتية ووجوه الاستعمال لها والعلم ت اخر الال اظ وساقطها  
 5وشخيرها ورديئها، ومعرفة المقامات وما يالت ت كل واحد من الكلام.

 
 . 30-22ص 2010، دار الغد الجديد المةاورة القاهرة، مار ،2ط،القرطي جام  لأحكام القرآن     1
 . 30-22ص ،2010، دار الغد الجديد المةاورة القاهرة، مار،2. طالقرطي الجام  لأحكام القرآن   يةظر    2
 . 7ص   2004هلال الجسمي العسكري كتاب الااعتين كتاب الضاعتين ، المكتبة العارية تيروت لبةان،اتو  3
 9ص،  2004هلال الجسمي العسكري كتاب الااعتين كتاب الضاعتين ، المكتبة العارية تيروت لبةان،  وأت  4

 المرج  ن سه. 
هلال الجسمي العسكري كتاب الااعتين كتاب الضاعتين ، المكتبة العارية تيروت لبةان   وأت5
 المرج  ن سه. 21ص2004،
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القارم  إفالبلاغة يمكن أن  ال إلى الهدف الذي يتمثل ت   التعرف على الكا ب إرشاد  لى 
تغرض ممت  ثم من خلال طريقة عاط ية أي تلاغة    ،تطرائو ثلاث تشرح  عليمي موجه ت المقام الأول

 2فمةها تلاغة الشعر ومةها تلاغة البديهة ومةها تلاغة التأويل. ،فالبلاغة ضروب  1بارعة. 
فالمهة  المتب  ت تحليل ظاهرة التقديم والتأخير ت  ر يب الأشياء  قتضي وض  قاعدة تحليلية  كمن   

( م اده أنه سيكون لما يقال  coherenceفيما هو موجود ت عقول مستعملي اللغة ) راتط مةطقي 
 3عتيادية ويكون م يدا بالمألوف والمتوق . أو يكتب معنى وفو خماتهم الإ

  4فالبلاغة ضروب فمةها تلاغة الشعر وتلاغة البديهة ومةها تلاغة التأويل. 
 :فهم المكتوب عند النحاة القدام -د

ين القدامى بالتوجيهين الة وي والارت بالاةاعة والمعنى يتأثر فهم الة  المكتوب عةد الة و ي        
لى موق  الكلمة أو الجملة  إو   ،لى المعنىإطلاق الحكم الة وي لاتد من الةظر  إ ختلاف أنواعه وعةد  إعلى  

لى  ذوق عال للة  ومةاسبة وروده كذلك يةبغي الةظر ت ص ة القاعدة الة وية  إو   ،ت البةاء اللغوي
عتماد الة اة عليها وما من شك أن الة ويين أعطوا المعنى المقام الأول ت  وجيهاتهم الاعراتية  إومدى  

عراتية وجدوا أنها مةبثقة عن المعنى وصادرة عني ت الة ويون بالمعنى عةاية  وجه الإوعةدما رأوا  عدد الأ
عراتية وقد ظهر ذلك  وجه الإختلاف الأإوتةوا عليه    ،عراتحمإليه نظرة دقيقة حين وجهوا  إكبيرة ونظروا  

 5بي عمر تن علاء والخليل وسبويه. أبي اس اق و أعةد أوائل الة اة كعبد الله تن 

 
، مكتبة لبةان اشرون، تيروت، لبةان، ،   1سعيد حسن بحيري عالم لغة الة  الم اهيم والاتجاهات، ط  1

 . 70ص،1997
أتو حيان التوحيدي الامتاع والمؤانسة تحقيو محمد حسن اسماعيل ، مةشورات دار الكتب العلمية تيروت لبةان،   2

 . 306ص   2007
 . 31، ص 2010، دار الزمان الرباط،    1جورج يول، التداولية  رجمة قاي العتابي، ط   3
اتو حيان التوحيدي الامتةاع والمؤانسة تحقيو محمد حسن اسماعيل ، مةشورات دار الكتب العلمية تيروت لبةان،   4

 . 306ص،    2007
 131ص 2010  ،   1يةظر سعد الدين الماط ى، اصول التوجيهين الة وي والارت، ط  5
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الة اة الذين  الخوكان          عراب  فتوجيه الإ  ،دركوا علاقة المعنى ت الة  بالإعراب أليل من أوائل 
عراب على ذلك  دب وكلام العرب ف ين فهم المعنى حمل الإفهو ذواق للشعر والأ ،عةده بحسب المعنى

عرب "أم عمار" م عول ته ل عل  قديره فذكرني  أفقدر فعلا محذوفا ت تيت الشعر المةسوب للةاتغة و 
 1قال سبويه: ومثل فيما زعم الخليل.

ساليب والمعاني الخاصة وما تيةهما من  والمعنى الة وي يشمل المعاني العامة وهي معاني الأ           
دوات المختل ة، وتحذا يكون المعنى الة وي كليا لا علاقات سياقية وقرائن  رتط تيةهما وقيم مميزة ثم الأ

ذن مركب من المعنى إ لى المعنى المراد فهو إنتظامها تشكل معين يقود إجزئيا يتكون من قموع الجملة و 
ختيرت لتجسد هذه إ الأساسي وهو المعنى الةا   عن  راتط الوظائف الة وية فيما تيةها ومن م ردات 

 الوظائف الة وية وتحمل دلالتها. 
 المعنى الوظيفي في فهم النص المكتوب عن النحاة: - •

صوات والارف جزاء الت ليلية للغة ال   شمل الأ وهو المعنى الذي يكشف عةه الإ            
المعنى نستدل على ر باط تين الايغة اللغوية والدلالة ومن هذا إوالة و، فالمعنى الوظي ي معةاه وجود 

كدلالة وزن ال اعل ت العرتية على من مقام بال عل    ،المعاني المتعلقة بالايغ الدالة على المشتقات 
 ومةها المعاني الدالة على التعدية والحروف الزائدة ت تعص الايغ.

هتم كذلك اتن الحاجب بالمعنى الوظي ي الذي يؤديه الحرف والكلمة والجملة ت الة   اوقد          
عراب ويمكن الحديث  ختلاف الإوجعله مدارا لإ ، المكتوب وفال القول فيه ورتط التوجيه الة وي ته

 الوظي ي لل رف والكلمة والجملة.  عةده على المعنى
 2المعنى المعجمي في فهم النص المكتوب عند النحاة.- •

اللغة فغاية المعجم هي شرح الكلمة وإيضاحها  المعنى المعجمي هو المعنى الذي نجده ت معاجم             
كلمة تدءا من وهذا يتطلب أن يقوم المعجم توصف دقيو لل   ،ليظهر مةها ما نسميه المعنى المعجمي

 
 . 286، ص1يةظر اتن جني الكتاب ، ج   1
 مرج  ساتو. 150-149، ، ص 2010يةظر سعد الدين الماط ى ، مرج  ساتو،    2
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فالمعجم يوفر لكل وحدة معجمية ت اللغة كل المعلومات الة وية   ،بةاها الارتنطقها ثم هجائها وم
لتميزها عن باقي الوحدات المعجمية، وشرح استخدامها ت جمل سليمة   ،والدلالية والاو ية الضرورية

 1الحكيب عن طريو تيان سماتها الحكيبة وسماتها الدلالية. 
فيجب على هذا المعنى ألا   ،عراب ستعمال الكلمة ت الإذا كان المعنى المعجمي مر بطا بإإو             
ستعمالاتها وأن يتعرض لبيان الوظائف  إفعال تل عليه أن يعرض لدلالة الأدوات و سماء والايكت ي بالأ

الة وية للكلمات المشروحة وخلاصة القول أن المعنى المعجمي هو المعنى الذي يقدمه المعجم 
 2للكلمات شرحا لدلالتها مست يدا من كل ما يتاح من وسائل لت ديد المعنى. 

 جل فهم المعنى و ذوقه. أماليه من أمن شعر المتبني ت  "تن الشجري الغامص"إوقد شرح          
فهو يسلك مسلكا لطي ا ت ذلك إذ يبدأ كلامه تت سير كلمات البيت أو الاتيات أو الاية ال    

  تكلم عةها، ثم يةتقل الى الاعراب وهذا دأته ت اماليه.
والالة تين المعنى المعجمي ومعنى المقام قوية كما الالة  تين هذا المعنى والمعنى الوظي ي وتحذا           

ضرب المعنى الثلاثة وجعل تعضها ت خدمة تعص فإذا ذكر المعنى  أنبه على    "تن الشجري"إن  أنرى  
المعجمي أراد من التوطئة لت سير البيت ت ضوء كلام    ذا ذكر المعنىإتتغى صلاح معنى المقام و إالوظي ي  

 3العرب وأساليبها. 
وزان الاهههههههههههههرفية لى الأإعراب تل  عداه على المعنى المعجمي ت الإ "تن الشهههههههههههههجري"إولم يقف            
عرض لتاههههههههههههههريف تعص الكلمههات  راه يعرج على المعنى المعجمي لههها، ونحن نعلم أن المعنى تفعةههدمهها ي

الاهههههههههرت هو جزء من المعنى الة وي وسهههههههههيلته الاهههههههههيغة من حركة وسهههههههههكون و عيين نوع الحركة والزيادة 
 تراز المعنى الارت هو تحسين الل   والتيسير وطلب الأخف .إتدال والقلب والغاية من والحذف والإ

 
  . 29-28العرتية معةاها ومبةاها، ص   يةظر اللغة1
 .155يةظر حمود فهمي حجازي، مدخل الى علم اللغة، ص   2
 . 103يةظر اتراهيم عبد الله، قلة الحاث العربي مةه  اتن الشجري الة وي ت اعراب اتيات المتةبي، ص  3
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فعال وتين معانيها المعجمية والارفية معا وجاء  كثيرا من الحاكيب والأ  "اتن الشجري "وذكر           
مثلة عليها، كما ذكر تعضها من معانيها الوظي ية والة وية والدلالية والمقام الذي وردت بالشواهد والأ

ةتائ  المستويات الت ليلية،  تفيه، وهذا يعني بالتأكيد أن المعنى المعجمي يستعين بالمعنى الوظي ي، إذ يةت    
 1وهي المسؤولة عن تحديد المعنى الوظي ي.

 فهم المكتوب بالإلهام والملكة:-ه
 يقول الله عز وجل ت محكم  ةزيله " وفهمةاها سليمان"    
 ،ولم يكن سليمان يعلم وي هم الحكم من قبل  ،لهاما من الله لسليمانإأن ال هم كان  ،فمعنى الآية  

 2لى حكم سليمان. إوهةا رج  داوود 
لهام ال هم قد يكون من الله سب انه و عالى لعباده المخلاين تتوجيههم التوجيه الا يت ل هم إف        

 و الخضر م  سيدا موسى ت سورة الكهف. أنبياء شياء مثل ما حدث من الأأمور الحياة أو علوم الأ
مي محمد صلى الله عليه وسلم ت كثير من الأحداث بالوحي من الله كإجاتة الرسول على  الأوم  الةبي   

عن الروح قل    ك سلم وهو ما ورد ت قوله " يسألونالأسئلة التعجيزية لليهود للرسول صلى الله عليه و 
 العلم إلا قليل.." من الروح من أمر ربي وما أ يتم 

 .  الإسراءسورة 
ت المقدمة وعرفها تقوله " أن الملكات   "تن خلدون"إوقد يكون ال هم بالملكة وقد ذكر          

ص ات للة س وألوان فلا  زدحم دفعة ومن كان على ال طرة كان أسهل لقبول الملكات وأحسن  
 3استعداد لحاولها. 

ستيلاء على  والملكة: ص ة راسخة عةدما  رسخ الملكة يحال الحذق والذكاء والكيس والإ        
نسان ذكاء ت عقله حوال العادية يزيد الإالعلوم والاةائ ، وحسن الملكات ت التعلم وسائر الأ

 
 . 182يةظر اللغة  العرتية معةاها ومبةاها، ص  1
 . 328ص   ،   1997، دار الأرقم عمان الاردن،    2يةظر أيمن عبد العزيز جم روائ  البيان لمعاني القرآن، ط  2
 . 1968 ،لجةة البيان العربي، تيروت، لبةان   ة، تحقيو علي عبد الواحد واتعبد الرحمان تن خلدون، المقدم  3
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عده عن طريو فهي  سمت للإنسان وتمكةه بإ قان ومعرفة مبادم الشيء وقوا ضاءة ت فكره. إو 
 1كتساب اللغة.الممارسة كالتعليم وإ

يقول عن الملكة فالملكة من الا ات الثانية ت الة س تقدر من ي، "الشريف الجرجان "أما        
ومهارة حيث يعرفها تقوله: "الملكة ص ة راسخة   قستعداد عقلي خاص لإنجاز أعمال بحذإالدوام و 

فعال ويقال لتلك الهيئة كي ية ن سانية و سمى  ت الة س، فالة س تحال لها هيئة تسبب فعل من الأ 
حالة مادامت سريعة الزوال فإذا  كررت ومارستها الة س حتى رسخت  لك الكي ية فيها وصارت  

 2لى ذلك ال عل عادة وخلقا.إتطيئة الزوال فتاير ملكة وبالقياس 
فالملكة أمر أساسي للمتعلم يةبغي أن يحال عليها خلال  علما ه وهي غاية التعلم وهدفه         

حاطة   ا هو بحاول ملكة ت الإإستيلاء عليه سس وذلك أن الحذف ت التعلم والتقن فيه والإالأ
 3صوله . أستةباط فروعه من إبمبادئه وقواعده  والوقوف على مسائله و 

 فهم المكتوب وفق اللسانيات المعاصرة:-و
عتبارها وظي ة غايتها  قديم اللسانيات  بإ ،لى الوظي ة التعلمية التبسيطيةإ شير كتب اللسانيات       

ليه  إثارة، الإغراء وجلب المتلقي وما يسعى لى القارم العربي المبتدم، بالحكيز على م اهيم غايتها الإإ
فإذا كان طات   4دراك عام حول قضايا علم اللغة الحديث ال   ساعد القارم على معرفة اللغة.إمن 

عتبارها   القارم العربي بإلىإفإن هذا الاةف يقدم اللسانيات  ،العلمية له مكانته ت الدرس اللساني
اء ستقر مةهجا علميا يتميز بالموضوعية المطلقة وبمشاهدة الظواهر اللغوية تجهزة أو تغير أجهزة وبالإ

 اط  ستعمال المثل والأحاائي وبإوبالت ليل الإ ،جراء الت ريات المةتظمة الواس  المستمر من خلال إ 

 
امعة محمد الخامس الرباط،  ج  ،   5يةظر محمد الدريت التدريس بالملكات، قلة علوم الحتية، العدد  1

 . 2013المغرب
 .  ونس 1971يةظر الشريف الجرجاني، كتاب التعري ات، ، الدار التونسية للةشر،    2
 مرج  ن سه.52، ص ، الرباط2013،    5يةظر قلة علوم الحتية، العدد   3
 مرج  ساتو. 43، ص   2002، يةظر عيسى مومني، قراءة ت أول مؤشرات المحاورة    4
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وتتعديل هذه القوانين وجعلها معقولة وتةاء الةظريات العامة ال عالة القاتلة للتطوير  ،الرياضية اللائقة
ثبات العلاقات والةسب تين الظواهر اللغوية على شكل علمي كما لا يغ ل هذا إغايته القاوى هو 

الةوع من اللسانيات محاولة  قريب هذا العلم من القارم العربي ت شكل مقارنة مبادئها ومبادم  
 1الحاث اللغوي.

فالوظي ة هي الدور الذي يلعبه العةار اللغوي ت البيئة الة وية للتعبير وكل عةار من عةاصر الجملة  
 2يعد مساهما ت تحديد معةاها الشمولي. 

 3عتبار وظي تها التواصلية. إلذا فإن اللغة لا يمكن دراستها لذاتها تدون  
" موجهة للمتلقي تغية ادماجه ت عملية   Fonction d’appelندائية " -وظيفة –وهي إما 
 التواصل.

ت المجال اللغوي محورها الأساس   Fonction de représentatimوظيفة تمثيلية  
 خبار عةه. المحتوى المرجعي أي ما نريد الإ

فااح  مركزة حول المرسل ذا ه قاد الإFonction d’expression وظيفة تعبيرية-
 والتعبير عن مواق ه ومشاعره بالةسبة للمتلقي.

لى إنتباهه إو تمركز حول المتلقي وهدفها إثارة Fonction conotiveالوظيفة الإيعازية   -
 يشعر تنه المستهدف الخطاب. رسالية )الة ( وشكلها وجعلهمضمون الإ

و تمركز حول مرج  الرسالة )الة ( أي   Fonction reférentiellالوظيفة المرجعية  -
لى المتلقي إرساله إلى قاعدة معيةة أو محتوى معين يرغب ت إشارة رساليته تحدف الإإالمرسل يبعث 

ر باطه تحذه  ن عالات الشخاية وال  يتميز تحا الخطاب التعليمي بإتعيدا عن الإ ،و بادل الآراء معه

 
 مرج  ساتو.44- 43،  ص 2012 ،عيسى مومني، قراءة ت أول مؤشرات المحاورة  1
 .103، ص117يةظر أعبو اتو اسماعيل وظائف اللغة عةد جاكسون قلة ال يال، العدد    2
  186، ص2002،    2عبد المؤمن يعقوبي، أسس تةاء ال عل الديداكتيكي،ط3
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دبي،  لى المرج  التاريخي، الأإخبار عن معطيات  ةتمي الوظي ة لكونه يتضمن قسطا هاما من الإ
 الديني.

ذ أن المعلم إرسالية ذاتها من حيث مضمونها أو شكلها الجمالي : و تمركز حول الإالوظيفة الشعرية -
تراز جمالية الخطاب مثل تحليل إلى إخبار تقدر ما يهدف لى التأثير أو الإإ فهامه اهةا لا يهدف من 

 البيانية ت ن  أدبي.الاور 
 اال المستعملة ت : و تمركز حول وسيلة الإ fonction phatiqueالوظيفة الافهامية -
 ستيعاب.التعرف على مدى قدرة المتلقي على الإ إلىرسالية )الة ( وال  تهدف الإ
تحديد معنى ( من م اهيم ومبادم هدفها code: فتتمركز حول الحميز )الوظيفة الميتالغوية -

عص التعاتير الت سيرية. أقاد تقولي.... معنى بخطاب يجهله المتلقي فةجد المرسل )الكا ب( يكثر ل 
إتعاد كل تأويل خاطئ ، الحميز والتأكد من أن المرسل والمتلقي يقادان ن س  ه كذا... يعني ت

رسالية وتواسطة الاجراءات الميتالغوية )الميتالسانية( أو الت سيرية يتوصل المتلقي المدلول لعةاصر الإ
كتساب اللغة ويعتم درس القواعد ت الحقل التعليمي خير مثال لهذه الوظي ة ) وظائف  إلى إ)المتعلم( 
رساليات )  لذا فهذه الوظي ة  تجسد ت الإ، ، معاني وم اهيم، ماطل ات علمية(م ردات 

 1بةية اللغوية و عريف الم ردات.الةاوص( ال   تم ور حول اللغة ذاتها لكونها  شمل عةاصر ال
 :المحتوى المعرفي في المقطع التعلميالمطلب الثاني: 

المحتوى الدراسهههههههههي المقاهههههههههود ته الةاهههههههههوص والةماذج اللغوية والتمارين التطبيقية ال   وظف لت قيو    
لى محتوى الدرس على أنه سهههههةد  رتوي يسهههههاعد على تحقيو إالمقرر الدراسهههههي، ولذا يجب الةظر اف دأه

 2أهداف معيةة.
سههههههههههل يه أن يةظم هذه المحتويات تكي ية  وعلي ،فاختيار المحتوى الملائم من صهههههههههلب عمل المعلم

وذلك بمراعاة التدرج فيها من   .اسههههههههههتيعاتحا من قبل المتعلم من جهة و يسههههههههههير اكتسههههههههههاتحا من جهة ثانية

 
 مرج  ساتو . 186، ص 2002،   2عبد المؤمن يعقوبي، أسس تةاء ال عل الديداكتيكي،ط  1
مطبعة   ، 2، ط4سلسلة علوم الحتية، العددعبد اللطيف الغرابي وآخرون، المام  والمةاه  من الهدف الى الةسو    2

 . 17ص ،  1992فضالة
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فيجب أن نختار المحتوى الذي يسههل أكثر عملية الت ول  السههل الى الاهعب ومن البسهيط الى المعقد.
 1.هنحو حل المشاكل ال   عحض مسار 

هداف الدرس أ معرفة  ن البيداغوجي المكلف تت قيو اهداف المام  يجد ن سههههه مضههههطرا الىإ
ها. فمخطط التعلمات لهذا والى تحديد الوسهائل الةاجعة لبلوغها والى اعداد مهام  قويمية ملائمة لقياسه

والب ث عن العلاقات ال   رتط تين ميادين المقط  التعلمي وتين مكوات كل   ،حتمي مر أالمسههههههههعى 
 .انه يشكل تحد تذا ه بالةسبة لكل معلم درس 

فالوحدة التعليمية او المقط  التعليمي الموسهههههوم بالةسهههههو هو قموعة من العةاصهههههر والمكوات المحاتطة    
ين  شههههكل الةظام الضههههاتط والمت اعلة فيما تيةها  ضهههه  لت ولات وسههههيرورات  طرأ داخله وتحكمها قوان

 .جل تلوغ غاية ماأللةسو من 
من  طيط و ةظيم للوحهدة التعليميهة الهديهداكتيكيهة   (organigramme) ن الهيكهل التةظيميإ     

درى بمسههههههههههههههتوى  لاميهذه الحقيقي لامكهانيهاتهم ألمي هو من صههههههههههههههلهب عمهل المعلم لكونهه او المقط  التع
لا يخشهههى أوعلى المعلم  ،هامشهههيا م يدا واختزال ما يراه حشهههوا  هاذ بامكانه اضهههافة ما يرا  ،واحتياجاتهم

 .2 لاميذه وصلاحهم والضرورات  بيت المحضورات  لومه لائم ان هو اجتهد وعمل فيما يرى فيه خير 
 .و غاية نريد الحاول اليهاأولهما وجود هدف أالخطة و ة يذها يحدده عةاران :  وان م هوم

 .جل تلوغ هذا الهدفأمحددة وسائل مرسومة من   داتير  وثانيهما: وض 
من عةهاصههههههههههههههر الخطهة هو خطهة عمليهة تجريبيهة للار  هاع بالواق  الذي يعيش  انطلاقا  فالتخطيط 

يمكن حاههههههههههههههره ت كونهههه  ههههداف وك هههاءات معيةهههة ت فحة زمةيهههة محهههددة. ومةهههه  ألت قيو  و فيهههه المتعلم  
ممةهجة  تم وفو خطة نظامية أخذة ت اعتبارها العةاصهههههر المؤثرة ت عمل  التعليم والتعلم قاهههههد  عملية 

 .تلوغ الك اءات المستهدفة
 :حيث يعتمد هذا المخطط ت  علمات المقط  التعلمي على المساعي التالية

تحديد واضهههت ودقيو للغاية المةشهههودة والك اءة المسهههتهدفة وما يسهههعى المعلم لتثبيته ت سهههلوك  لاميذه _
 ...3من معارف ومهارات وقيم

 
 . 76ص،  1983،  رجمة موريس شرتل ، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر،  1أا تونبوار الحتية المستقبلية، ط  1
 مرج  ساتو.   259، ص 2002، يعقوبي عبد المؤمن، أسس تةاء ال عل الديداكتيكي    2
 .61ص ،0198، عبد الله عبد الدائم، التخطيط الحتوي ، دار المعلم للملايين، تيروت، لبةان 3
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اص واجرائي ) مسههههههههههههههتويات لى درجهات  ة هدر ممها هو عهام الى مها هو خهإههذه الغهايهة  ت رع تهدورهها  
ن كل من المعلم والمتعلم حتى يسهههههل وضههههوحها واسههههتسههههاغتها ت ذه  ،صههههةاف الك اءات أالاهداف( و 

بما فيه من  لقائية ويسههههاعده على تحقيو التوازن  ،معلم السههههيطرة على الموقف التعليمي التعلميلل ويتيت  
 .السليم تين مستويات المقاط  التعلمية

لى الاههههههههههعب إن السهههههههههههل  ن هذا الح يب والتكامل ي رض التدرج من البسههههههههههيط الى المركب ومإ ▪
الى المدم  وجعل تعضههها يةاههب حول مشههكلات المتعلمين لبلورة المادة التعلمية ت   ،والاههريت

 :الميدان وت المقط  التعلمي حول مزايا عديدة مثل
  التلاميذ على حل المشكلة  عويد -
 .كالتعلم بالوضعيات التعلمية والمواقف ▪
 .1حكام الا ي ة م  التعليلصدار الأإالت كير الةاقد و  ▪
 . اححام الراي والراي الاخر ▪
  القدرة على استعمال الحجة الداحضة ▪
  اقحاح الحلول المختل ة للمشكلات المطروحة ▪
 دقة التعبير. ▪
 .الاستشهاد بالأدلة الدامغة ▪

 :هيكلة المقطع ونظامه
ن تةههاء مقط   علمي ت المةههاه  الجههديههدة ي رض رتط عمليههة التةظيم إ:  الهيكــل التنظيمي للمقطع.1

هههذا التةظيم هو   ،و الوحههدة التعليميههة لا تههد لههها من  ر يههبأذ أن المقط  التعلمي  إ  .تعمليههة التخطيط
دمهههاج إت والتعلمهههات والمعهههارف وعن كي يهههة  الهههذي يب هههث عن العلاقهههات فيمههها تين مركبهههات الك هههاءا

و الشههههههاملة أعالجة لت قيو الك اءات الختامية  سههههههس المأنشههههههطة والوسههههههائل وعوامل التقويم و دوات والأالأ
 .2مةها وهذا التةظيم نوعان  ةظيم افقي و ةظيم عمودي

 :أ( التنظيم الافقي

 
مرج    24- 23، ص 2008، وزارة الحتية الوطةية، اللجةة الوطةية للمةاه ، الدليل المةهجي لاعداد المةاه 1

 ساتو.
 .   925ص ،  ، مرج  ساتو2002،   2عبد المؤمن يعقوبي، أسس تةاء ال عل الديداكتيكي، ط2
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ن يكون  ةظيمهها عموديا. يتم فيههه  أفقي قبههل  أو المقط  التعلمي هو  ةظيم  أن  ةظيم الوحههدة التعلميههة  إ
ن ميادين المقط  التعلمي مر بة أذ إ  .سههههههههلسههههههههل الزمني المةطقي للميادين خلال فحات متعاقبةتضههههههههبط ال

وهو  سهههلسهههل للةشهههاطات داخل المخطط الدراسهههي    .حسهههب  قديمها وفو الوقت الزمني المخاههه  لها
 طرأ من وحدة   (changements) و غيرات   (mutations)ليسههههههههههت ثاتتة يمكن  وق  تحولات 

ى مخطط التعلمات دون ان  ؤثر هذه التعديلات الداخلية عل  .خرى حسههههههب ميادين المقط  ككلألى إ
 .خر واردة ومحتملةآو تاخير مقط  أمكانية  قديم إ إنالسةوية وتحذا ف

 1طة .الخضوع لتةظيم مخكم وقوانين ضاتلكن هذه الت ولات الداخلية لا  ع ى من 
ال   سههههههههههههههعى الوحهدة التعلميهة  ( objectif intégrateur ) و الههدف المتكهامهلأن الغهايهة  إ   

هي ال  تحدد و  رض هذه التغيرات والت ولات واخضههههههههههاعها لعلاقات   ،لى تحقيقهاإلمي والمقط  التع
 .   اعلية  طورية.

يتم الواجب إلا ته يابت واجبا  مهما على  ومالا organigramme ن الهيكل التةظيميإ
نهه ملزم موازاة لهذلهك تن يتهدتر امر  لاميهذه على ضههههههههههههههوء وأقيهد بالمةهاه  التعلميهة الرسميهة.  ن يتأالمعلم  

  .2التطل  الى خيرهم وصلاحهم واختيار ما ي يدهم ت كل ما  علموه
  :ن التةظيم الأفقي يقتضي معرفة ما يليإولهذا ف

 .معرفة محتوى المقاط  التعلمية ومياديةها -
 .هداف وك اءات المقاط  التعلمية ومياديةهاأ -
  .دراك طرائو  قديم ميادين المقط  التعلميإ -
 .نواعه وضبط  عليما ه وضبط  قويمهاأالتقويم الحتوي و آليات ختيار إ -
  .ساليب المعالجة البيداغوجية المةاسبة لتا يت المسار التعليميأختيار إ -
 .علمين خلال المقط  التعلمي وخلال ال اول الدراسيةتللم

 .العمل على تحقيو الك اءات العرضية تين مختلف المواد التعلمية

 

 ، مرج  ساتو.1980، 62 الدائم، التخطيط الحتوي، صعبد الله 1
 
 مرج  ساتو.  258، ص 2002،   2عبد المؤمن يعقوبي، أسس تةاء ال عل الديداكتيكي، ط  2
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 .1المجال المعرت والوجداني والمهاري كممارسة ص ي ة  ااحب سلوك المتعلمينلى تلورة إالسعي  
 :ب( التنظيم العمودي

ما من حيث التةظيم العمودي فهو  ةظيم خاص تكل مقط   علمي على حدى وما يةدرج ضهههههمةه أ   
 هداف وسيطيةأ ية صغرى يسعى من خلالها لت قيو من وحدات وميادين وظي

 (objectif intermédiaires)  
هداف الخاصهههههة والإجرائية لك اءات: حيث يعمل على اشهههههتقاق الأهداف واعلى مسهههههتوى الأ •

 .والك اءات الختامية والشاملة ومركباتها
ن  عرقل سههيرورة ال عل التعليمي أال  يمكن   ،و سههيكولوجيةأعلى العوائو الاسههتمولوجية كانت  التعرف

 .وكي ية  طي  لك العوائو وتجاوزها بالكي ية المةاسبة والةظريات الةاجعة ،والتعلمي
 .2العمليات العقلية المقاودة من معرفة وفهم وتحليل و ركيب و طبيو أالعمل على  طبيو مبد

العمل على الوصهول الى تحقيو وتجسهيد المعارف والتعلمات وتحويلها الى مهارات فعلية  ظهر جليا عةد 
  .ت نهاية كل مقط   علمي المتعلمين 
 .على مستوى المضمون •

  ،المتعلم وال   سهههههل على المتعلم اسههههتيعاتحا  م عرفية الملائمة وال   تةاسههههب  ويضههههم المحتويات الم
ال التعلمات المقححة لاكتساب الخمات المقححة ت قء اكتساب الخمات المقححة ت يمر تحا اثةا  وال  

سههههههههههههههاليب الت كير الى  غير أوقيم و   ،لاكتسههههههههههههههاب مزيدا من المعارف والمهارات  ،قال التعلمات المقححة
 .3ايجابي ت سلوك هذه ال ئة العمرية

 .على مستوى الطرائو والانشطة •
على القههائمين ت تحههديههد المحتوى المعرت للمقط  ت هههذا المسههههههههههههههتوى اقحاح الطرائو الحتويههة والمةهجيههة  

ية التعلمية وهل  قدم البيداغوجية المةاسبة لاستعمالها اثةاء  قديم التعلمات والمعارف ت العملية التعيليم
 .فراجإو على شكل ألهم فرادى 

 
- 111، ص 2016،  نواري سعودي، اللغة وتةاء الانسان، دراسات ت اللسانيات التطبيقية حقل التعلمية  1

 مرج  ساتو.   113
 . 111-91، ص 2007الأردن،  -عبد اللطيف حسين فرج،  طيط المةاه  وصياغتها، دار الحامد، عمان   2
، دار ال كر العربي القاهرة، مار،   2رشدي طعيمة، الأسس العامة لمةاه  اللغة العرتية، اعدادها  طويرها، ط   3

 . 52-51ص2000
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وماهي الوسهائل التعلمية المةاسهبة والمرافقة كوسهائط مسهاعدة ت  قديم المادة العلمية ال  يوظ ها 
ي الوضههههعيات التعلمية أو  .و ت وحدة وظي ية صههههغرىألها المتعلمون ت كل مقط   علمي المعلم ويسههههتغ

 .1والمواقف التعلمية وما الوضعيات المشكلة المةاسبة ال  يمكن طرحها ت هذا المقط 
جراءات وذلك باختيار الإ évaluation  contextuelleعلى المسههههههههههتوى التقويمي السههههههههههياقي*  

المراقبههههة المسههههههههههههههتمرة ال   رمي  العمليههههة   ا ههههاذ قرارات تحول تحقيو الأإت  هههههداف المحههههددة للوحههههدة لى 
صهههههههههههههههدار الاحكهام ومهاهي ثةهاء عمليهة التة يهذ لإأ  التعلمي ت سههههههههههههههيهاق  عليمي معيةهة  والمقط التغلميهة  

و وحدة وظي ية صههغيرة وال  تمكن التلاميذ الت كم أية ال  سههتتخذ ت نهاية كل مقط  دوات التقيمالأ
 .لى المقط  المواليإةتقال غلباالمقاود وال   سمت تعد ذلك  ت الهدف

  :حصص ميدان فهم المكتوب في المقطع
ولى للتعليم المتوسط م هوم المقط  على أنه قموعة مر بة  وثيقة المراقبة للمةهاج السةة الأوض ت ال    

جمي   ومحاتطة من الأنشطة والمهمات يةوب عن الت ضير اليومي، يتميز توجود علاقات  رتط تين 
 ....أجزائه المتتاتعة ت  درج لولبي

 .ويبنى حسب الخطوات التالية: تحليل قبلي للمادة الدراسية
 ضبط المواد المستهدفة )معرفية مةهجية.قيم ومواقف وك اءات عرضية(. -
 .دماج والتقييم والمعالجةت الب ث والاستكشاف والهيكلة والإتحديد فحا-

 2 تضمن السةة الدراسية قموعة من المقاط  يستغرق كل مةها فحة زمةية. 
حيث أن كل مقط  يتضمن قموعة من الميادين ويضم المقط  الوضعيات التعلمية الإنطلاقية  

 .والتعلمية والإدماجية
وقد وض ت الوثيقة الشروط البيداغوجية ال  تةيت عليها  .المحتويات المعرفية للأنشطةا الميدان يضم أم

يأتي التاميم التعلمي ت هرم الشروط   :" حيث ذكرت ت قولها  .التعلمية لمام  اللغة العرتيةالعملية 
 

، 9- 8،ص 2خالد المير وادريس قاسمي وآخرون، الوسائل التعلمية التقويم الحتوي سلسلة التكوين الحتوي، ط  1
 ، دار الةجاح الدار البيضاء المغرب. 2000

، مرج  2016،  5اللجةة الوطةية المةاه ، الوثيقة المرافقة المةهاج السةة الأولى من التعلم المتوسط، صيةظر    2
 ساتو.
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ليه التاميم ت عملها بمراعاة الوض   إو ةدرج  ، البيداغوجية الواجب  وفرها لتة يذ ترام  اللغة العرتية
هداف المرجو الوصول إليها... ثم رسم الخطوات الواجب الأتم تحديد   ،الحالي للمتعلم واحتياجا ه 

ويستمد الت كم ت خطوات التاميم من علم البيداغوجيا  .ا باعها للوصول لت قيو هذه الأهداف
 .علم التعليم الذي ا بثت فعاليته استجاتة لمتطلبات العار والةاشئة

- طور-خطط-تشرط أن  كون نتائ  التاميم معلومة وقاتلة للقياس. وهي حماسية المراحل )حلل
 قيم(.-ن ذ
حيث وض ت هذه الوثيقة سيرورة المقط  التعلمي ت السةة الأولى متوسط )الطور الأول(    
ساتي  التعلم حيث حددت لتةاول ميادين المقط  فذكرت  أةهجية  ةاول المقط  التعلمي ضمن وم

حة+ قواعد فهم المكتوب )قراءة مشرو  وميدان  .ميدان فهم المةطوق ت تداية الاسبوع البيداغوجي
 .نتاج الكتابيدبي( ميدان الإاللغة + دراسة الة  الأ

 1والمعالجة. .ثم مةهجية  ةاول المقط  ت الاسبوع الرات  الذي يخا  للإدماج والتقويم
ضبط ترام  اللغة العرتية من خلال تحديد الميادين والمحتويات المعرفية وكذا    11و  10وت الا  ة  

الزمن المخا  لحا  كل ميدان خلال السةة والمحاور المقررة ت المقاط  التعليمية فميدان فهم  
 سا 32سا+16المةطوق وقموع ساعا ه  

 .سا96وميدان فهم المكتوب وقموع ساعا ه 
 2سا. 32نتاج الكتابي قموع ساعا ه لإوميدان ا

  2018للبيداغوجيا مدرسة التعليم الاساسي سبتممت الوثيقة الاادرة عن الم تشية العامة  أما
انطلاقا من اختلالات ت  ة يذ المةاه     2017\ 04\29والمةبثقة عن ندوة الاستشارة الوطةية تتاريخ  

تسبب القراءة غير الةاجعة لها وما رافقها من تأويلات مما دف  الم تشية العامة للبيداغوجيا الى  زويد  
ا تدوات  وضت  تحضير  الممارسين  اطار  ت  فيها  وجاء  اللبس  و رف   الدراسي   لريى  الموسم 

 
  مرج  ساتو. 6ص  ، 2016،  اللجةة الوطةية للمةاه  مةهاج اللغة العرتية للتعليم المتوسط    1
 . 11- 10، ص2016اللجةة الوطةية، المةاه  اللغة العرتية السةة الأولى من التعلم المتوسط ،    2
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داء الحتوي البيداغوجي لمواصلة الإصلاحات  وتحسين الأ ا لضمان جودة التعليم  وسعي  2019| 2018
ال  باشرتها وزارة الحتية  ض  الم تشية العامة للبيداغوجيا تين ايدي الممارسين الحتويين مخططات سةوية  
كأدوات عمل مكملة للسةدات المرجعية المعتمدة والمعمول تحا ت الميدان ت مرحل  التعليم الاتتدائي  

 قراءة وفهم و ة يذ المةهاج و وحد  ةاول المضامين ت اطار المقط  التعلمي الذي  يسير والمتوسط تغرض  
 .1 ة  عليه المةاه  المعاد كتاتتها والذي تم  وضي ه ت الوثائو المرافقة لكل مادة

ما ت الوثيقة المرافقة للمةهاج جاء ذي ص  تها الثالثة عةوان  قديم المادة وكي ية مساهمتها ت  أ
الملامت باعتبارها    .تحقيو  المادة  الوثيقة  قديم  المدرسة   وهةا  عرضت  ولغة  الرسمية  الوطةية  اللغة 

الجزائر  الجزائرية   الوطةية  للهوية  الاساسية  المركبات  و  ية  واحدى  الوطةية  السيادة  رموز  ساسها  أواحد 
  .الرئيسي

حيث تيةت كيف  عمل المدرسة على  غدية البعد الثقات للتلاميذ وصقل اذواقهم ووجدانهم من خلال  
اسحا يجيات  ثمن اللغة العرتية وتجعلها  ةافس اللغات الأجةبية حتى  تمكن من استيعاب التطورات 

 .والحضاريةالعلمية والتكةولوجية 
ثم ذكرت الهدف الاسمي لتعليم اللغة العرتية وهو  زويدهم المتعلمين تك اءات يمكةهم استثمارها ت  

 .2مختلف وضعيات التعلم والتواصل الش هي والكتابي
  :وت الا  ة الراتعة فالت ميادين اللغة العرتية ال  كانت كالاتي

هو القاء ن  بجهارة الاوت لإثارة السامعين و وجيه عواط هم وجعلهم   : ميدان فهم المنطوق -1
 .أكثر استجاتة

اول ذهني يتة  طفهو نشالى دلالات مقروءة  إهو عملية فكرية  حجم الرموز   :ميدان فهم المكتوب-2
)ال هم.   المركبات  من  و عتم  إقموعة  الة (  و قييم  المعلومات.  واستعمال  البةاء.  وسيلة أعادة  هم 

 
الم تشية العامة للبيداغوجية، مديرية، التعلم الاساسي المخططات السةوية للغة العرتية السةة الاولى من التعليم   1

 . 2018المتوسط ، سبتمم  
المرج  .  3،  ص 2016اللجةة الوطةية للمةاه ، الوثيقة المرافقة للمةهاج السةة الأولى من التعليم المتوسط ،    2

 ساتو.
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المعرفة المتعلمون من خلالها  الثقات والحضاري و دفعهم لأ  ،يكتسب  الموروث  ن يكونوا  ويق ون على 
الة إ م   ت   اعلهم  خماته  ،يجاتيين  دائرة  لتوسي   و ومحاور ه  وحب  إم  المتبعة  و ةمية  ثراء   كيرهم 

 . ويشمل الميدان )فهم المكتوب( نشاط القراءة والمح وظات والمطالعة .الاستطلاع عةدهم
: وهو القدرة على استعمال اللغة المكتوتة تشكل سليم وأسلوب مةطقي ميدان الانتاج  الكتابي -3

 1مةسجم واضت  حجم من خلاله الافكار والعواطف والميول.
أشارت الوثيقة إلى ميدان فهم المكتوب وعرفته تقولها: " ميدان فهم المكتوب هو عمليات فكرية  

دلالات مقروءة فهو نشاط ذهني    معرفة  إلىفكري يهدف   حجم الرموز إلى دلالات مقروءة فهو نشاط  
يتةاول قموعة من المركبات ويعتم أهم وسيلة يكتسب المتعلمون من خلالها المعرفة....".حسب الوثائو  

ن كانت  تلف ت معلوماتها و ضارب ماطل اتها  ؤكد أن أنشطة ميدان فهم المكتوب وال  إتوية و الح 
 هي كالآتي:

 قراءة مشروحة. .1
 الظاهرة اللغوية )قواعد نحوية أو صرفية(  .2
 دراسة الة  الادبي. .3

ثةاء التعامل م  ألى م اهيم ومعارف إها المتعلم ل ك الرموز المكتوتة هي ال  يةطلو مة :.القراءة1
فكاره ومعانيه المعجمية، وهي العامل ال عال المبني على التعلم أالمقروء وفهم  راكيبه ودلالا ه و الة  
 الذاتي.

رضية المةاسبة لدراسة القواعد الة وية عدة نحوية(: حيث  عتم الةاوص الأ. الظاهرة اللغوية )قا2
أن قواعد اللغة  درس باعتبارها   ، ستاذ والمتعلم على حد سواءن يدرك كل من الأأويجب  ،والارفية

والاثار المدونة ولذا يقحح المةهاج ت قواعد اللغة مواضي   كتسي   ،وسائل ل هم الةاوص المكتوتة

 
ن سه ، المرج   2016،  اللجةة الوطةية للمةاه ، الوثيقة المرافقة للمةهاج السةة الأولى من التعليم المتوسط    1

 . 4ص
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علاقة لها بالتوظيف المباشر لقواعد ساليب الشكلية ال  لا ظي ية ت حياة المتعلم متجةبا الأأهمية و 
 اللغة.

هداف  ت قو أالادتية للة  من خلال رسم   قد مزج المةهاج تين الدراسةدراسة الة  الأدبي . 3
فر  ستوى الاساليب البلاغية ال  يتو والةقد على م ،نشاد الشعري والتذوق والت ليلعلى مستوى الإ

 1دتية وتين المح وظات أو الاستظهار الذي هو هدف مميز. عليها الة  وتعص المعلومات الأ
 الحجم الساعي لميدان فهم المكتوب:  

تةظيم الزمن المدرسي وشبكات المواقيت  الشارت وثيقة المرجعية العامة للمةاه  البةد الذي يحدد  أ
عتبارات ال  لى قموعة من الإإدرسية وشبكات المواقيت ت حاجة  أن تحديد الوثيرة الم  . " وجاء فيها

 شكال من الجهد المطلوب مةه، والاعوبات المتعلقة أالحسبان، قدرة التلميذ على تحمل  يةبغي أخذها ت  
ساس  أوعلى    جتماعي...الخ.ات المقححة، المحيط المدرسي والإشكال الةشاطأبالمةهجية البيداغوجية و 
الوق ادة ومساهمتها ت تحقيو غايات  همية الم أت الممةوح الذي يأخذ ت الحسبان  تحديد المةهاج يحدد 

حوال ويتم  طبيقه من خلال حا  تيداغوجية تحدد ظومة والذي يجب اححامه ت كل الأهداف المةأو 
لم من  هة وطبيعة وضعيات التعمدتها تعد الاخذ تعين الاعتبار قدرات المتعلم على الحكيز وال هم من ج

 2خرى. أجهة 
ا  المادة وقموع الساعات ت كل  ي للمةاه  ف دد التوقيت الزمني لح ما الدليل المةهجأ

مستوى دراسي للمادة وتحت عةوان: مواقيت مرحلة التعليم المتوسط ت الجدول المخا  للسةة  
ساعات 6حدد  وقيت اللغة العرتية ت السةة الاولى من التعليم المتوسط ب  ،الاولى من التعليم المتوسط

 

سساتو ، المرج   2016،  اللجةة الوطةية للمةاه ، الوثيقة المرافقة للمةهاج السةة الأولى من التعليم المتوسط    1
 . 24ص

 

 مرج  ساتو.   33، ص2009  اللجةة الوطةية للمةاه ، المرجعية العامة للمةاه  ، 2
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الوثيقة المرافقة للمةهاج تيةت بالت ايل، الحجم   ماأ 1ساعة.  168سبوعيا، وبحجم ساعي سةوي أ
 الاسبوع.  لمادة ومةه المقط  ثم الميدان تالساعي ل

 
 المكتوب في المقطع التعلمي دماج بعد ميدان الفهم المبحث الثالث: الإ 

 كساب المعارف والم اهيم والمهارات إمهم ت تحقيو الك اءات من خلال  عةار دماجالإ تيداغوجيا
 بعد ميدان فهم المكتوب المطلب الأول: الإدماج 

الإ عملية  الى  بني  الحديثة  المةهاج  الإأشارت  تيداغوجية  سماها  وتعضها  وهيدماج   :دماج 
و الوضعيات  أدماجية  ك اءات باعتبار وضعيات التعلم الإتيداغوجية ظهرت م   بني التعلم بالمقارتة بال

عةار مهم ت تحقيو الك اءات من خلال اكساب المعارف والم اهيم والمهارات والقيم ودم     .دماجيةالإ
 ثةاء ممارسة ال عل التعلمي.أات  لك المكتسبات ت وضعيات ذات  دلالة انطلاقا من المهم 

ما  بةت المقارتة بالك اءات حية   2003وقد اعتمدت المةاه  الجزائرية هذه البيداغوجيا مةذ    
 شار مةهاج اللغة العرتية للسةة الاولى من التعليم المتوسط الى ذلك حيث جاء فيه ما يلي: أحيث 

سلوب الحاكمي المعرفية الجديدة تدل اعتماد الأ  دوات "  عمل المةاه  على  شجي  ادماج الم اهيم والأ 
وهي  قوم على اختيار وضعيات  علمية مسقاة من الحياة ت وضعية مشكلات  رمي عملية   ،للمعارف

 2التعلم الى حلها باستعمال الادوات ال كرية وتتسخير المهارات  والمعارف الضرورية لذلك.
التعلمات تغية حل وضعيات مركبة تتوظيف  قامة رواتط تين  إعني بالإدماج  ن  دماج:مفهوم بيداغوجيا الإ

المعلومات والمهارات والمكتسبات فالإدماج عملية داخلية شخاية فلا يمكن لاحد أن يدم  مكان  
لى قيام التلميذ باستجماع مكتسبا ه و ةظيماتها ولتوظي ها  إلان العلمية المستعملة  رمي    ،شخ  آخر

يتعلم التلميذ  ت وضعيات مركبة  سمى الوضعية الادماجية، حيث لا يك ي ت  عليم اللغة العرتية أن  
لى الجم  إفعال و اري ها وتحويل الم رد  والم ردات( ومهارات الرتط م  الأ  صوات معارف )الحروف والأ

 
 مرج  ساتو.  12، ص 2009،  اللجةة الوطةية للمةاه ، الدليل المةهجي للمةاه ، وزارة الحتية    1
 . 7،ص 2003اللجةة الوطةية للمةاه ، مةهاج السةة الاولى من التعليم المتوسط ،  وزارة الحتية الوطةية،    2
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)التعود على ما يكتب( فليس هذا هو السلوك  اللغة من    ما  أو  التبليغأيمكةهم من استعمال    . جل 
  ،تداء الرأيإ  لها علاقة بالحياة المعيشية و ةاوص الالنتاج  إفإنه يجب  عليمهم التعبير و بالإضافة الى هذا  

 1دماج.ستمارة وعةدئذ ياب ون أك اء بالإملء الإ
لوضعيات المركبة   بدأ فحة  علم المعارف والمهارات ) علمات ظرفية( يق  العمل بالأولوية على ا

الإ مقررات  ت  أثةاء  يكون  ما  )غالبا  ويقحح أدماج  جديدة  م اهيم  عن  ةاول  المعلم  يتوقف  سبوع( 
 دماج.رفية تعد أن  رسخ مقررات نشاط الإالمدرسون  دريجيا وضعيات مركبة للتعلمات الظ

 دماج: ما يجب  وفره ت وضعيات الإ 
 دية.ر وسلوكات وك اءات موالا توجود عدة  علمات لمعارف ومهارات إدماج .لاوجود لوضعية الإ1
 . رغبة التلميذ باستجماع مكتسبا ه و ةظيمها ليوظ ها ت وضعيات مركبة. 2
 لا توجود وضعية مركبة جديدة يتعين على التلميذ حلها شخايا.إ. لا وجود للادماج 3
ن يقحح وضعيات الحل أكما عليه ،ن يقحح تمارين  طبيقية وملخاات ومراجعات أ. على المعلم 4

 ت التعلمية.
ية  دماج  ظهر قوة المتميزين ومحاولة الضع اء فيكون ا   العمل عيات الإ. اقحاح المعلم عدة وض5

 خر. دريب للبعص ومعالجة للبعص الآ
دماج فوضعية التعلم وظي تها  تمثل ت  علم  ريو تين وضعية التعلم ووضعية الإستاذ التعلى الأ

 التلاميذ موارد جديدة، م هوم جديد، قاعدة جديدة، مهارة جديدة.... الخ. 
 : دماج ووقتها طريقة الإ-

 لةشاط ت نهاية كل وحدة  علمية ويمارس فيه المتعلم الك اءة على الة و التالي:بايقوم 

 
اكزات روجرس، المقارتة  بالك اءات ت المدرسة الجزائرية،  رجمة اصر بخ ، ديوان الوطني للمطبوعات المدرسية،   1

 . 16، ص 2006الجزائر،  
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دماجه من المعارف والمهارات يةت  الموضوع المطلوب كتاتته ويسلمه ت نهاية  الى ما يةبغي إيتعرف -
 1الحاة.

دماج كغيره من مبدأ الإ 2016وعية(  المةهاج الجديد ) مةهاج الجيل الثاني بمةظور الةاعتمد 
 5والمعتمدة ت مقارتتها على تيداغوجيا الادماج وجاء ت الا  ة 2003المةاه  ال  سبقته مةذ 

 سس الا ية: على الأ وتني الدليل المةهجي مةهجيا وتيداغوجيا
  طبيو المقارتة بالك اءات ت اطار مقارتة البةيوية الاجتماعية للتعلمات.  -
فقية تين المةهاج ت اطار مقارتة  نسقية م  تعد المادة لضمان  تط المشحكة الأوض  الروا -

 الانسجام الداخلي للمةاه . 
غي أن  توجه اليه  لا وهما البعد الةسقي الذي يةبأساسيين للمةهاج ضرورة  وحيد الشرطين الأ -

 2دماج تين المواد.كل المةهاج والإ
 والتقويم ماتين الميادين جاء فيها ما يلي: دتها الوثيقة المرافقة بالإدماج  أما المرحلة الثانية حد

 )دماجية التقويمية )نموذج مثالي لوضعية ادماجية الوضعية الإ-
 نشاء قلة حائطية فكتب الاعلان التالي:  إقرر مدير المتوسطة 

نشاء قلة حائطية فعلى الراغبين ت  إة المدرسية يستم ي ةشيطا لل ياة الثقاف علان لتلاميذ المتوسطةإ
يدي(  المشاركة  قديم مواضيعهم للأستاذ المشرف على موضوع الشهر تحت عةوان )مستقبلي ت

 مةكم استاذ اللغة العرتية المشاركة ت المجلة الحائطية  : علان طلب التعليمية، استجاتة لهذا الإ
 .وصف حالتك الحالية، 1
 . رسم الخطوات المستقبل،2 
 . تحديد هدف مستقبلك يؤشر على نجاحك.3 

 
 مرج  ن سه..   29،ص 2003اللجةة الوطةية للمةاه  مةهاج الأولى متوسط  1
 ،مرج  ن سه.   5اللجةة الوطةية للمةاه ، مةهاج السةة الاولى من التعليم المتوسط، ، ص2
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 1سس المواضي  ت المجلة الحائطية. أملاحظة  ةشر 
 2ثم وضعت شبكة  ا يت بالمعايير )خاصة بالمتعلم(:

 لا نعم  المؤشرات المعيار

 ( 3الوجاهة )-

 ( 1)ستعمال السليمالإ-

 ( 3دوات المادة )الأ

 (3نسجام )الإ

 ( 1صالة )الأ

   

 
 الادماج في مخطط التعلمات:  المطلب الثاني:

هو مخطط شامل لمام  دراسي   :الإدماج جاء ت المةهاج ت جزء المخطط السةوي لبةاء التعلمات  
  تحقيو الك اءة الشاملة لمستوى من المستويات التعليمية انطلاقا منضمن مشروع  رتوي يقضي الى 
 .على قموعة من المقاط  التعلمية ينالك اءات الختامية للميادين وتُ 

كل مخطط  بعا للمادة المقررة. يةطلو من مستوى الك اءة الختامية ال   وض  موض  التة يذ 
جتماعية  لإو اأ ادفه التلميذ ت حيا ه المدرسية  سياقها العام الذي يا  ،من خلال وضعية مشكلة شاملة

 .دماج ومعالجة محتملةإلى وضعية إيات الجزئية المقححة ال   قضي وجملة من الوضع
 :كما ختم بالملاحظة التالية

نتاج الكتابي والعرض ت آخر هام ت الحاة الاولى من ميدان الإيتم  ةاول عةاصر المشروع وتحديد الم
 .3المقط 

 
 مرج  ساتو. 18، ص  2016اللجةة الوطةية للمةاه  الوثيقة المرافقة للمةاه  ،   1
 مرج  ساتو.18ص ، 2016،  اللجةة الوطةية للمةاه  الوثيقة المرافقة للمةاه    2
 ، مرج  ساتو. 2016، 9وزارة الحتية، مخطط التعلمات السةوية الم تشية العامة للبيداغوجيا ص   3
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الأجاء   للسةة  العرتية  اللغة  مةهاج  متوسط  ت  ساتقا    2003ولى  الكتابي  التعبير  تةشاط  ت  عريف 
 :ديد( مايليالجةهاج  الم)الإنتاج الكتابي ت 

هو نشاط  علمي ذهني يمارس فيه التلميذ قموعة من العمليات الذهةية وغير الذهةية يوظف  
الح قالات  من  بمجال  ير بط  متكامل  الوظي ية كةسو  والمهارات  ال علية  معارفه  ت  فيها  اليومية  ياة 

اسح أوضعيات  واصلية   وفو  المشكلات  للموقف  و وضعيات حل  يظهر  اوره  و  أا يجية شخاية 
ن  إومن ثم ف  ةات العلمية ت كل عمل يةجزه كتاتالمشكلة والحل المةاسب و ةظيم شبكة معلومات والمهار 

 :نتاجي يتم عم روافد يةهل مةها عوامل الك اءة القاعدية وهيهذا الةشاط الإ
  المعلومات والمعارف ال علية1 .
 .المهارات الوظي ية 2 .
 1العمليات ال   قوم تحا )التجةيد، التةظيم، التوظيف(. 3 .
 قان  عيلها ت مة نى تطبعه الت كم والإمن خلال ايجاد علاقات    بإدماجهاويتسنى له ذلك       

تذل الجهد  نضباط مما يض ي على مةتوجه القبول والرضى الذين يشجعانه على مواصله والتةظيم والإ
 .2ثر وديمومتهت اتجاه التعلم المتوفر على نقل الأ

وما  قتضيه المقارتة بالك اءات )كايغة جديدة( إمكانية تجةيد المتعلم تا ة داخلية قموعة مدقة  
 3من الموارد قاد ايجاد حل لوضعيات مشكلة من عائلة واحدة. 

 و عتمد مهمة الوضعية الإدماجية لوض  المتعلم ت الإتجاه الا يت لكتاتتها على ثلا ة أسس هي: -

 
 مرج  ساتو.28ص، 2003اللجةة الوطةية للمةاه  مةهاج الأولى متوسط،يةظر  1
مرج    28،ص2003 ،اللجةة الوطةية للمةاه  مةهاج اللغة العرتية للسةة الأولى من التعلم المتوسط  يةظر  2

 ساتو.
 مرج  ساتو.   22، ص2009اللجةة الوطةية الدليل المةهجي لاعداد المةاه  ،    3
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(: هي ظروف سوسيو ثقافية أو لغوية للاستقبال أو إنتاج ن    (contexteالسياق -1
 1مكتوب أو ش هي. 

مضمون الة  المقروء وعلاقتها بالمعارف المقدمة فيه  فالسياق: وض  اطار الوضعية الادماجية ضمن 
 .والواق  الاجتماعي والثقات وما فيه من خمات او مكتسبات قبلية

واعتماد   (corrona) كوروا 19ذا كان الة   يت دث عن موضوع للتعريف توباء كوفيد إمثلا: 
 ..ثقافة الوعي وطرق الوقاية  المختل ة للتخ يف من العدوى

ك للة  والتعرف على اسباب انتشار الوباء  ت ئمن خلال قرايكون السياق  على الشكل التالي:    
 وطرق الوقاية  للتخ يف والحد مةه. 

و قول ماثور( بمثاتة الدعامة  أو حكمة أو حديث أية أالسةد هو ن  صريت قد يكون ) :السند-2
مثل هكذا سةد ت تةاء الوضعية  و الحجة لاعتماد أماد عليه كشاهد يقوي وجهة الةظر للاعت

  .و دحضها بالحج  والماهينألتعليمية والمهمة لتأييد ال كرة ورتطها با ،دماجية عةد تةاء التعلمات الإ
كأن يكون السةد مثلا : قال الله  عالى" ولا  لقوا تيديكم الى التهلكة" و قول الحكمة  )الوقاية خير  

 من العلاج( او )درهم وقاية خير من قةطار علاج( . 
دماجية من خلال التقيد تحا  ي على ضوءه  تم كتاتة الوضعية الإوالمهمة والمطلوب الذ :التعليمية-3

و ةظيم وتجةيد و وظيف الم اهيم والمعارف والقيم والخمات والمكتسبات القبلية ت وضعية ذات دلالة  
يختارها مشاتحة لما  علمه من قبل )خلال  من انتاج المتعلم ن سه وفو الموقف والوضعية التعلمية ال  

سطرا 12قل عنيوضوعا لا ن  كون التعلمية مثلا: اكتب مأو السةة الدراسية( كأو ال ال أقط  الم
نتشاره والقضاء عليه موظ ا إباء والطرق المعتمدة للتقليل من سباب   شي هذا الو أعن ت دث فيه  

 .يك بالحج  ولأدلةأوالجملة الاسمية والةعت مؤكدا ر  خبار والسردالإ

 
 ، 2014  ،، المعهد الوطني للب ث ت الحتية الجزائر10قلة بحث و رتية قلة جزائرية للب ث الحتوية، العدد  1

 مرج  ساتو.41ص



 رابع                 فهم المكتوب في المقطع التعلمي في مستوى السنة الأولى متوسط                      الفصل ال
 
 

 

161 

كدعم مادي وهدف للبلوغ كالقراءة عمل محدد يعرف بالتعليمة يجب  ة يذها  " tache" فالمهمة  - 
 1لى رسالة )ن (.إش هي يوصل أو و الةسخ أو رسم جدول أو كل انتاج كتابي أ
 د على ما يليتمما  ا يت الوضعية الادماجية. فيعأ

دماجية   اطار  ا يت ) قويم( الوضعية الإلإعداد المةاه  تلقد وض  الدليل المةهجي  
ن يكون التا يت )التقويم( مةابا على الموارد الضرورية  ألذلك يةبغي الا ي ة لتقويمها. الطريقة 

فقية تين المواد والت كم فيها  دة  عليمية والك اءات العرضية الأكتساب بالك اءات الخاصة تكل مالإ ل
 2سلوكات )قيم(. ،مهارات  ،من معارف

دماجية  رتط  إلا داخل وضعية إ ن يكونأن  قويم الك اءة لا يمكن إذا كان  قويم المعارف مةعزلا فإ
 .3قموع مكوات الك اءة

ولى من التعليم المتوسط( فقد تيةت الخطوات المتبعة ت عملية  ثيقة المرافقة للمةهاج )السةة الأما الو أ   
كالملاحظة بالوضعيات ومؤشرات مركبات الك اءات الختامية ومعايير التقييم  كشبكات    التا يت

 :حيث ورد فيها ما يلي
دارية  إيذ قاد ا اذ قرارات تيداغوجية و الحكم على  علمات التلم و وليتماشى التقويم م  هذه الريية"

 : تعادأالوثيقة المرافقة  اورا تثلاثة   قحح
 باكتساب الموارد والت كم فيها ويتماشى م  سيرورة التعلم والادماج. :  قويم مر بط  البعد الاول
  قويم ك اءة تجةيد الموارد واستعمالها الةاج  ت حل الوضعيات.  البعد الثاني:
 4" :  قويم القيم والك اءات العرضية.البعد الثالث 

 
،   2014،  ر، المعهد الوطني للب ث ت الحتية الجزائ  10قلة بحث و رتية قلة جزائرية للب ث الحتوية، العدد  1

 .مرج  ن سه41ص
 مرج  ساتو.   25،ص 2009اللجةة الوطةية للمةاه ، الدليل المةهجي لإعداد المةاه  ،  2
 .ساتو، مرج    70 -69صاللجةة الوطةية للمةاه ، مةهاج السةة الاولى من التعليم المتوسط،  3
 مرج  ساتو. 19، ص2016اللجةة الوطةية للمةاه ، الوثيقة المرافقة للمةهاج ،   4
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م  حل الوضعيات خيرة  ت لمعايير التا يت  تماشى هذه الأحيث حددت الوثيقة المرافقة شبكا
سواء كانت الوضعيات الادماجية التقويمية المر بطة بالمقط  أو تتقويم مدارج الك اءة المتوافقة م  نهاية  

 كل فال.
دماجية التقويمية ) قويم المقط ( يكون الهدف   التا يت المر بطة بالوضعيات الإفشبكات معايير

الذا فالتقويم  بالغة  أهمية  الأمر  هذا  ويكتسي  وتحليلها  أعمالهم  ت  قويم  التلاميذ  مشاركة  تي  مةها 
والتأكد    ،ستجاتة للمعاييرلمين على حسن الإقران المركز على  دريب المتع)التا يت( والثةائي و قويم الأ

 1سعى الى إكساتحا. نيةبغي اعتباره من الك اءات ال  من تحقيو المؤشرات 
 فهم المكتوب في المقطع التعلمي المبحث الرابع: التقويم والمعالجة لميدان 

التعليم بالمقارتة بالك اءات على  أشار  أ التقويم و أول مةهاج معتمد على  نواعه أهدافه و أهمية 
وم  سيرورة ال عل التعلمي ت المدرسة وت المةظومة   ،وفال ت كي ية تماشيه م  المسار التعلمي للمتعلم

    .  ا يت الاخطاء الواردة ت الوضعية الادماجية الةهائية ودورها ت والمعالجة  .الحتوية ككل 
 التقويم بعد الإدماج لميدان فهم المكتوب في المقطع التعلمي المطلب الأول: 
"التقويم عملية لاختيار قيمة وفعالية عملية التعلم بجمي  عةاصرها وهو كذلك وسيلة لتا يت   -

 ".  وهو اجراء لا اذ قرارات  رتوية ،التعلم وتحسيةه ت ضوء ما لوح  من نقائ 
يمثل التقويم ت هذه المرحلة المرآة المعاكسة لمستوى قياس الاستيعاب للك اءات الختامية والشاملة ت - 

ستاذ على قدرة ليه الأإوهو الحكم الذي يستةد  ،تعد حاة الادماج ت نهايته ،المقط  التعلمي
وتةاء المعرفة وتحقيو الك اءة ويمكةه من معرفة الاتجاه  ،متعلميه ومهاراتهم ت الحاول على المعلومة

 الا يت أو الخاطئ. 
لى الحكم على الكل المتكامل من المعارف والقدرات المشكلة للك اءة ال  إالتقويم معالجة تهدف  -

 2 كون ت طور البةاء. 

 
 مرج  ن سه.   24، ص2016،  اللجةة الوطةية للمةاه ، الوثيقة المرافقة للمةهاج  1
 مرج  ساتو.  19، ص 2005،  المجلة الجزائرية للحتية المربي عدد خاص اصلاح المةظومة الحتوية    2
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 :وتحذه التعلمات ثلاث مستويات   ،والتقويم قالات تمثلها التعلمات المختل ة ت تيداغوجيا الك اءات 
 . هداف التعلمية: ويتمثل ت الت كم ت الأولستوى الأالم

 . : ويتمثل ت الت كم ت مهارات تحقو نتيجة مر بطة تعةار من عةاصر الك اءة  المستوى الثاني
: ويتمثل ت ادماج قموعة من العةاصر والت كم فيها لت قيو السلوك العام المةتظر المستوى الثالث
 1)تحقيو ك اءة(.

التقويم ت المسار الحتوي وفو   ما ما جاء ت الدليل المةهجي لإعداد المةاه  في دد الهدف من أ     
شكال أنواعه و أالممارسة البيداغوجية للتقويم و  سس  طبيوأويبين  .ما رسمه القانون التوجيهي للحتية

نه مسعى لجم  أعلى " :فقد جاء ت  عري ه للتقويم .ثةاء ممارسة ال عل التعلمي للمتعلمأالتقويم 
 " اذ قرارات.اد اصدار حكم او  قديم  وضي ات لإالمعلومات ق 

 ومن أهدافه:
لتدفقات تواسطة الانتقال من قسم  يمكن التقويم المؤسسة التعليمية من ضبط التمدرس تتسيير ا

ن  كون المؤسسة التعليمية ت حاجة إلى التقويم قاد  سيير  أمت اات كما يمكن  وتواسطة الإ  ،خرآلى  إ
 .وطنيوتحسين نوعية التعليم ومردوده عن طريو  قويم 

جتماعية له هدف اخر يتمثل ت  سيير التعلمات ال ردية  زيادة على وظي ته القانونية والإ  لكن
 وهي وظي ة تيداغوجية اساسا تهدف الى ا اذ قرارات  تعلو تتعلم كل  لميذ.  ،وتحسيةها

ولياء ولا المدرسون الأأ لى مختلف المتعملين التلاميذ  إاذن هو الب ث عن معلومات موجهة    فالتقويم"
مةت شهادة    ،اقحاح نشاطات  علمية او  دعيمية او علاجية قاد ا اذ قرارات    .دارة المدرسية المجتم  الإ

  .2و اعتماد ك اءات مكتسبة  غيير طرائو واساليب  عليميةأدراسية 
ما ما ذكر ه المرجعية العامة للمةاه  تحت عةوان الح يبات الخاصة بالتقويم والضبط البيداغوجي أ
التقويم ت المةاه  الجديدة "يجب أن  كون الةظرة الجديدة للتقويم مةسجمة م  روح المةاه   "جاء فيه  

 
 ، مرج  ساتو. 43صسةة الاولى من التعليم المتوسط،  اللجةة الوطةية للمةاه ، مةهاج ال1
 مرج  ساتو.  67، ص 2009اللجةة الوطةية للمةاه ، الدليل المةهجي لاعداد المةاه  ،   2
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لكن  طبيقها يقتضي تجديد مختلف الممارسات البيداغوجية وخطط التكوين فمبادم الةظرة    1الجديدة". 
 : ية يدة للتقويم  ركز على المبادم الأالجد
عطاء دور نشيط للمتعلم ت  قويم مسارا ه واسحا يجيا ه التعلمية ال   ةمي استقلاليته وقدرات  إ. 1

  .معرفته ال كرية
   ..  قييم الك اءات ومكواتها ال رعية2
 .التعلمات تكل انواعها.  وجيه الممارسات التقويمية نحو ضبط 3
 .جراء علاج آنيإ بالتوازي م  التعلمات وذلك قاد  جراء استعلام مستمر. الضبط الت اعلي بإ4
الاعوبات المتكررة وذلك   ثةاء التعلم( أباستهداف ) (rétroactive) رتجاعيالإ .الضبط   5

قاد.  كييف التعلمات بحاجات التلاميذ الذين يعانون صعوبات وبحاحات الذين يجدون سهولة ت  
 .التعلم

. الب ث عن صيغ جديدة عةد الانتقال من التقدير الكمي الذي  عم عةه الةقطة الممةوحة الى  6
 . قدير نوعي يأخذ ت الحسبان المستوى الذي تلغته الك اءة

ن  كون هذه  أولياء ويةبغي عملية الحتوية وتين المدرسة والأ. داول نتائ  التقويم تين مختلف شركاء ال 7
 .2العملية مبةية على قواعد مرنة وش افة ومح زة  شج  على الحوار والتعاون

 أنواع التقويم :    
لما سبقه من    ،يتم ت تداية السةة الدراسية لمعرفة مستوى التلاميذ ت المادة : التقويم التشخيصي -1 

ويكون ت تدايه الدرس لتشخي  المةطلقات ت المقط  لما   ،معارف ت  لك المادة ت السةة الماضية
لسيرورة ال عل التعلمي  ثةاءه لتشخي  مدى متاتعة التلميذ أالميادين الساتقة ويقوم المعلم   علمه ت

 
 مرج  ساتو. 55، ص2009،  اللجةة الوطةية للمةاه ، المرجعية العامة للمةاه    1
 مرج  ن سه. 56، ص2009اللجةة الوطةية للمةاه ، المرجعية العامة للمةاه  ،    2
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هي عمليات  شخياية لذا فان عمليات التقويم التعليمي الثلاثة  ،ويقوم ت نهايته لتشخي  المةتوج
 .1ولىبالدرجة الأ

لى ضمان  إهو  قويم مستمر يهدف : évaluation formative التقويم التكويني 2 .
دخال إجل أو و يرة ها التدرج من أتغرض  عديل وضعية التعلم  ، درج كل فرد ت مسعى التعلم

دخال الاعوبات ال   واجه  إلى تحديد إيهدف  كما .  و التا يت المةاسبين عةد الحاجة  أالت سين 
ثةاء  أويتم هذا التقييم  مبالتقدم ت  علمه مالتلاميذ ومساعدتهم على ايجاد التداتير ال   سمت له

التكويني مسعى  ن مسعى  التقويم  إخرى فأثةاء الدرس وت نهايته ومن جهة أي أ ،العملية التعليمية
لت قيو الهدف المةشود من خلال   لى تحديد الةقائص وتيان العوائو المعحضة إ شخياي لأنه يهدف 

 حلقة الدرس.
حيث يحدد التقويم   ،ن التقويم يؤدي عدة وظائف مةها التشخي أووظائف التقويم  تمثل ت  "

و  أمادة  ةروع ت دراسالش  أجلمدى  وافر الا ات ال كرية والمعارف الضرورية لدى المتعلم من 
سباب عدم  أهذا الةوع من التقويم بالكشف عن كما يسمت   ،علىلى المرحلة الدراسية الأإنتقال الإ

و التقةيات ال  لا يت كم فيها المتعلم بالقدر  أواد الم الكي ية المر قبة ومعرفة  تحقيو التعلم المةتظر 
 .والمسارات الذهةية المتسببة ت ذلك  ،الكات

 . ومراقبة المستوى  تجلى ت مراقبة الت ايل لدى المتعلم للمعارف والقدرات والك اءات 
  قدير التقدم الحاصل بمقارنة نتائ  المتعلم الحالية بالةتائ  الساتقة -
 2و ضمن ال وج الواحد.أذ ت فحة ما داخل القسم الواحد دراسة وضعية التلمي-
سس  أ كز الةظرة الجديدة للتقويم على نها  ر أ لةظام التقويم الحتوي  تمثل ت المبادم المةهجية   أما

  :ومبادم  تلخ  ت

 
 مرج  ساتو.  311ص،2002عبد المؤمن يعقوبي، اسس تةاء ال عل الديداكتيكي ، 1
 2013متوسط ، وزارة الحتية ،   اللجةة الوطةية للمةاه  مةهاج اللغة العرتية للسةة الثانية من التعليم  2
 مرج  ساتو.  26ص،
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للك اءة ال  لى الحكم على الكل المتكامل من المعارف والقدرات المشكلة إ.التقويم معالجة تهدف 1
 . كون ت طور البةاء

الممارسات التقويمية مةدقة ت المسار التعليمي كمؤشر يمز الت سيةات المحال عليها والاعوبات 2 .
والجذير بالذكر ان   .وذلك قاد تحديد العمليات الملائمة للإصلاح والعلاج ،ال   عحض التعلمات 

ة ظرفية يؤدي  شخياها الى لاعوت الخطأ لا يعتم عجزا ما دامت عملية التعلم لم  ةته تل هو مؤشر 
 . سباتحا والقيام تعلاجهاأمعرفة 

  معلومات موثوقة ووجيهة عن المستويات المتدرجة  ب التقويم الت ايلي مؤسسة على جمساليأ.3
وذلك قاد  كييف التدخل البيداغوجي وفو الحاجات المتبانية   .للت كم ت الك اءات المستهدفة

 .1للتلاميذ
ولا  قتار على التةقيط   ،.العلامات ) الةقاط( المحال عليها مرفقة بملاحظات دلالية نوعية4

 .هود التعلمي ورتط علاقات  كاملية تين التلميذ والمعلم والوليالمجالعددي وهذا من شأنه دعم 
 .2اسحا يجيات التعلم ويبني موق ا شخاياي على وضعيات تجعل التلميذ يعي .التقويم عملية  ةطو 5

ن  ألمةاه  والدليل المةهجي للمةاه  وما  عتمده الوثائو الحتوية ممثلة ت المةهاج والمرجعية العامة ل
و دم  مكوات الك اءة   ، لى الحكم على قموعة ت طور البةاءإلتقويم يتم على شكل معالجة تهدف ا

وض  كل هذا ت سياقه  دانية )آداب وسلوك( ثم يججرائية )مهارة( واجتماعية و إم اهمية )المعرفة( 
 .3جل وضعيات مشكلة  ستخدم موارد خاصة بالموادأانطلاقا من 

ن يشرعوا ت خطوة أقبل  ،أ. التشخي : باكتشاف مواطن القوة ومواطن الضعف لدى التلاميذ
 .جديدة وهامة من التعلم من حيث المعارف والمساعي والاسحا يجيات 

 
 ،، وزارة الحتية  2013متوسط ،   اللجةة الوطةية للمةاه  مةهاج اللغة العرتية للسةة الثانية من التعليم  1

 مرج  ساتو.27ص
وزارة الحتية الوطةية المربي لمجلة الجزائرية للحتية عدد خاص اصلاح المةظومة الحتوية ، المركز الوطني للوثائو 2

 .17، ص2005،مارس .الحتوية
 مرج  ساتو.   56، ص2009،  اللجةة الوطةية للمةاه  المرجعية العامة للمةاه     3
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و الاسحا يجيات  أالتعلم  والمدرس من  ا يت ظروف  ب . التةظيم والضبط: حيث يتمكن المتعلم
 .المةهجية

 ج. العلاج: وهو قموع الاجراءات البيداغوجية ال  يقوم المدرس باعدادها قاد  سهيل التعلم 
 الدرس والوسائل التعليمية والةشاطات التعليمية(. ) كطريقة القاء 

ن التقويم الت ايلي يكتسي طات  الحايلة على خلاف التقويم التكويني  "إ   :التقويم التحصيلي-3
ذن تعد عدد من مهام التعلم  إفهو يق   .اجهة الاعوبات الم حضةالذي يسمت بالتدخل مباشرة لمو 
و سمت الامت اات ال الية    .و سةة دراسيةأثي و قموع مقرر ثلاأال  تمثل كلا. )فالا من المقرر 

و تعص مؤشراتها ولكن قد يةطبو م هوم التقويم الت ايلي كذلك أال روض الدورية تتقييم الك اءات و 
الت قو من الةتائ  الةهائية   :لىإالتقويم يهدف -دروس وهذا  جموعة على ممارسة التقييم المتعلو بم

 .للتعلم
 .يكشف عن مدى الت كم ت الك اءات القاعدية المحددة-
 .خرآو مقرر أو مستوى ألى درس إنتقال يسمت بالإ-
ويكون   ،ن التقويم الت ايلي ير بط ت ظل تيداغوجيا الك اءات المراد تحقيقهاإوعلى العموم ف   

 رتوية عادلة وصائبة مبةية على الوضعية ال علية للمتعلم ويكون تذلك   جراء لا اذ قرارات إتذلك 
 ".1أداة لبيداغوجيا  ا ي ية

جمالية  يم الك اءة باعتبارها الةتيجة الإوالتقويم الت ايلي ت تيداغوجيا الك اءة يقوم على  قو -
 .المةتظرة

دماج المكتسبات هامة إذا كانت عملية إدماج المكتسبات و إى العموم فان الك اءة مبةية على وعل 
ستاذ مكتسبات متعلميه تا ة مةتظمة ليقف على الةقائ  ذا لم يقيم الأإنها  بقى غير كافية إف

  .فيعالجها

 
 26، ص2013 متوسط وزارة الحتية ، اللجةة الوطةية للمةاه ، مةهاج اللغة العرتية للسةة الثالثة من التعليم  1
 .مرج  ساتو،
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 :وظائف هي  السياق تحقو عملية التقويم ثلاث  وت هذا
 .هداف والك اءات فة مدى تحكم المتعلم ت مختلف الأ. معر 1
 .صعوبات التعلم تا ة معمقة. التشخي  وهو تحليل 2
 .لى المستوى المطلوب الذي يجعله قادرا على مواصلة التعلمات اللاحقةإر قاء  . العلاج ومعةاه الإ3
 1تعلم وا اذ قرارات حسب المواقف.تاحة  غذية راجعة لكل من المعلم والمإ. 4

يلي الذي  ايم الت و التق ة الوظائف لأنها تمثل قتمعين هذه نه لا يمكن ال ال تأوالجدير بالذكر 
يلي يرمي قبل كل شي  ايم التو فالتق .من ا اذ القرارات ال  تهدف الى تحسين نوعية التعلم يمكن 

 .ثلات الةقائ  الحاصلة لدى المتعلمين لىإ
 . عديل  علم المتعلمين ت وقته-
 .تعلم لحاجات المتعلمين الحقيقيةملائمة الم  -
 .الحد من ال روق ال رديه تين المتعلمين -

ذلك عن طريو يلي عم الملاحظات اليومية من خلال حا  التعلم وك ايم التو ويتم التق
 . 2ختبارات المعدة لهذا الغرضالإ

ولى من التعليم المتوسط شبكات التقويم  لوثيقة المرافقة لمةهاج السةة الأيقحح ا"تعاد ولت قيو هذه الأ
 .التالية

خرى خاصة بالتقويم المستمر  أ ماشى م  سيرورة  علم الموارد ( و .شبكة الملاحظة والمتاتعة بالقسم ) ت1
 .دماج و قويمه ت الميدان الواحدى و علم الإ تماش ،للمتعلم

  .المقط  التعلمي .شبكات معايير التا يت  تماشى وحل الوضعيات التعلمية خلال 2
 .الملاحظة والمتاتعة المر بطة بمتاتعة مدى  ذويت القيم والك اءات العرضية. شبكات 3

 
 مرج  ساتو.   315، ص 2002عبد القادر لورسي، اسس تةاء ال عل الديداكتيكي ،   1
وزارة  ،2013،  44-43متوسط ،ص  اللجةة الوطةية للمةاه  مةهاج اللغة العرتية للسةة الاولى من التعليم  2

 الحتية ، مرج  ساتو. 
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 .261الى   19وهو ما نجده قسدا ت الا  ات من 
شبكات الملاحظة والمتاتعة الخاصة بالقسم: ير بط هذا الةوع من الشبكات بالوضعيات الجزئية  .4

، ويعتمد فيها على "  ك اءةتاذ مؤشرات لت قو مركبات كل  س  ساير التعلم حيث يحدد فيها الأوال 
تةاول مركبات الك اءات الختامية "المذكورة سال ا، ويتم صبها لاحقا ت شبكة   معايير ومؤشرات 

شبكات الملاحظة والمتاتعة المر بطة بمدى  ذوين القيم والك اءات -الملاحظة والمتاتعة "الخاصة بالقسم"
 العرضية: هذه شبكات ذات طات  خاص،  شارك الجماعة الحتوية  

 في المقطع التعلمي: بعد الإدماج والتقويم المعالجة المطلب الثاني:  
سعى من خلالها ت  يوال   ،ستاذ ت نهاية المقط  التعلميالأتحا خر عملية يقوم آالمعالجة هي    

دماجية الةهائية  تعد الوضعية الإخطاء الواردة ت لى  ا يت الأإدماج والتقويم والمعالجة حا  الإ
لال التا يت الذاتي والوقوف  قويمها و ا يت المسار التعلمي للمتعلم بمشاركة هذا الأخير من خ

 خ اق.سباب الإأعلى 
لى عملية المعالجة البيداغوجية  إكثر من مرة ت فاولها التةظيمية  شارت الوثائو الحتوية أأوقد  

ظمة للمسار الحتوي  وفو الةظريات الحتوية المة   ، وفو الةظام الحتوي العام  ،المعتمدة ت المدرسة الجزائرية 
شارت وثيقة المرجعية العامة للمةاه  الى  بني المعالجة البيداغوجية  أاصة ت المقاربات بالك اءات فقد  خ

 وجاء ت ناها ما يلي: 
الجة  نظام للتقويم التكويني والمعلزامي( ووض   ظيم ت مراحل ) مراحل التعليم الإن التةأكما    "

هداف المرسومة لدى أكم عدد ممكن من التلاميذ ولدى  لزامي من تحقيو الأالبيداغوجية يمكن التعلم الإ
الدعم والمعالجة ت  وذلك ت ضل تيداغوجيا    ،كل  لميذ من تحاوز العجز واستدراك الةقائ  والتاخرات 

المةاسب. وا  الوقت  الخاصة بالمعالجة  البيداغوجيا  الإوهذه  التعليم  مدة  المكرسة طول  لزامي هي  لدعم 
 م تاح سر العمل ضد التسرب.

 
، 26- 19متوسط ،ص اللجةة الوطةية للمةاه  ، الوثيقة المرافقة لمةهاج اللغة العرتية للسةة اللاولى من التعليم  1

 ، وزارة الحتية، مرج  ساتو.  2013
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لى معالجة تيداغوجية  إساسي( يهدف  ) هو جزء لا يتجزأ من التعليم الأم المتوسط  يو ةظيم التعل 
التلاميذ اهتمام  وتجةد  تح ز  والتطبيو  ،مكي ة  التجةيد  على  قدراتهم  ال    ،و ةمي  العةاصر  واعطائهم 

 1تمكةهم من اختيار التوجيه المةاسب ت التعلم الثانوي. 
معالجة ت ناه الوارد تحت عةوان وضعيات مشكلة لل شار أالمةهجي لإعداد المةاه   الدليلأما 

يمكن هذا الةوع من الوضعيات من  قويم علاقات التلاميذ    :" ختلالات جاء فيها ما يلي تعلو بمعالجة الإ
ن يكون جهازا  أسباب يمكن  لا  عمل كما يةبغي لسبب من الأ ة  ليأو  أ  ، عةدما يواجهون نظاما ما

 2لى الضبط. إلة ت حاجه أو أمعطلا 
عملية هادفة علاجية تعد ف   نتائ  التقويم للكشف عن  :هي"فالمعالجة كما يعرفها الخماء  

ي لمعالجة هذه والسع ،مواطن الضعف ونوعية الةقائ  ال   عرقل مسار التلميذ نحو تحقيو الاهداف
تعثر الدراسي ثم  شخياها  لى هذا الإسباب ال  أدت ضواء على الألقاء تعص الأإالةتائ  احاائيا و 

 3خضاعها للعلاج.إحارها و 
 التخطيط لعملية الدعم والمعالجة في نهاية المقطع:

جل استئاال كل أيتطلب رسم اسحا يجية محكمة من   جراء عمليإ ن عملية الدعم) المعالجة( إ

ليه المعلم وتين ما تحقو فعلا إتين مارمي   قل  قلي  من ال ارق  و على الأأسباب الضعف  أعوامل و 

و طط و ة ذ 4ضافة و لقين. إ ة هي عملية هضم وتمثيل لا عملية  الحقيقين عملية الدعم )المعالجة(  لأ

 ليه. إ ه وتحمسه و دفعه لتقبل ما يقدم جرائية  عزيزية مضبوطة  ستهدف المتعلم ذاإهداف أوفو 

 
 مرج  ساتو.  18، وزارة الحتية، ص2009اللجةة الوطةية للمةاه ، المرجعية العامة للمةاه  ،    1
 مرج  ن سه.   83، ص2009،  اللجةة الوطةية للمةهاج الدليل المةهجي للمةاه   2
 . 351عبد المؤمن يعقوبي، مرج  ساتو، ص3
 . 158، ص 1981سيد خير الله علم الة س الحتوي ،  دار الةهضة العرتية تيروت لبةان،  4
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ن الهضم والتمثيل يقتضيان  لأ  وتح يزه على تذل الجهد الذاتي ت الب ث والت كير لتا يت ن سه تة سه

ويشمل التخطيط    ،ذا يا داخليا يؤديه المتعلم ذا ه وليس ما يقوم ته المعلم من شرح و وضيت مةه نشاط  

  الجوانب التعليمية الثلاثة:

 اكساته معلومات ومعطيات. من الجانب المعرت وما يح ب عليه 

 الجانب السلوكي ومايح ب عليه من  عديل سلوك المتعلم.

 1 عزيز القيم وتعث الثقة بالة س . الجانب القيمي وما يح ب عليه 

 
 مرج  ن سه.   83، ص2009،  اللجةة الوطةية للمةهاج الدليل المةهجي للمةاه   1
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نتةاول ت جانب خاص تتوضيت كل ما يتعلو  بميدان فهم المكتوب ت  ال التطبيقي الت 
وال  أريد من خلالها  سليط الضوء على كل ما يقدم من  علمات للسةة الأولى  المقط  التعلمي 

متوسطة وفو ماهو مسطر ت المةهاج المقرر والوثائو الحتوية الاخرى كالوثيقة المرافقة ودليل الأستاد  
ودراسة حالة لةتائ    وتةاء الإختبارات و قويمها وفو سلم التةقيط المحدد لها والكتاب المقرر للتلميد

  لاميذ السةة أولى متوسط ت متوسطتين مختل تين. 

 في المقطع التعلمي  ول: الأنشطة التعلمية لميدان فهم المكتوبالمبحث الأ
الأنشطة التعلمية والةاوص  ت هذا المب ث من ال ال التطبيقي سيتم عرض  ادج من 

 المقررة ت ميدان فهم المكتوب 

 في المقطع التعلمي المطلب الأول: نمادج من الأنشطة التعلمية لميدان فهم المكتوب

نشطة التعلمية ومحتوياتها التعلمية ت ميدان فهم المكتوب وهي القراءة لى  ادج  من الأإنتعرض  
والدراسة الة  الأدبي بحيث نتةاول ثلاثة  ادج لكل نشاط  علمي   –والضاهرة اللغوية    -المشروحة  

فةتةاول ت القراءة المشروحة ت الميدن فهم المكتوب الةاوص المعروضة ت المقرر الدراسي ت كتاب اللغة 
 . العرتية للسةة الأولى من التعليم المتوسط

ونحدد شكل المذكرة المقدمة ت كل درس ت مقط  التعلمي الأول المعةون تحت عةوان الحياة  
م والمدة  1  ;والمستوى الدراسي    -والمحتوى التعلمي  ;والميدان    –وال  نحدد فيها المقط  التعلمي    العائلية

ال  (  الزمةية لل اة وعةوان الة  ثم نحدد الك اءات المستهدفة ت هذا الدرس ثم نحدد وضعيات التعلم
 ( تاميةة الخعي ضو وال–نطلاق وضعية تةاء التعلمات هي وضعية الأ

ها لدي المتعلمين وهي ن س التعلمات ال  نعمل  ئ رساإستلخ  مةها التعلمات المراد  وال  ن
  على  قديمها ت المقاط  التعلمية خلال السةة الدراسية وفو ماهو مسطر ت مخطط التعلمات المضبوطة

  لمام  اللغة العرتية خلال السةة الدراسية   ت التدرجات والتعلمية  والمحددة لميدان فهم المكتوب والمعتمدة 
 . 214إلى الا  ة  209 الا  ة منحسب ماهو مبين ت ال ال الرات  
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حسب ماهو  التعلمات التي سنسعى الى اكتسابها للمتعلمين في نشاط القراءة المشروحة-1
 :مسطر ت مةاه  السةة الأولى من التعليم المتوسط هي

للة  وال  نسغى من وراءها  عويد المتعلم على التعامل م    )القراءة الاامتة  (القراءة البارية    -1
 .دراك ما فيه من معلومات ومعارفإالة  لوحده تتمعن وفهم و 

ال -2 المتعلم ت جو  العةواادوض   المقروء بمعرفة  الة   مةاقشة مضمون  العامة رس من خلال  ل كرة 
 .سئلة  تضمن البةاء ال كري للة أي الكا ب أالأفكار الأساسية ر 

الأميتاذ  -3 القراءة  متاتعة  المتعلم  يتسنى  الأستاذ حتى  المسموعة من طرف  الةمودجية  الجهرية  القراءة 
 .الحروفو قليده ت الةطو والل   والوقف والتةعيم والسر مخارج 

تجسيد القراءات ال ردية للمتعلمين من خلال القراءة المكانيكية التطبيقية باستةطاق الحروف والرموز  -4
اللغوية ول   الحروف من مخارجها والت اعل م  الة  من خلال علامات الوقف واححامهاومن خلال 

 . الايغ والأساليب التعبيرية للأست هام والتعجب 

ثم نتةاول الجزء الخاص بالمعجم والدلالة الدي نتةاول فيه  دليل الاعوبات ت العبارات اوالم ردات  -5
المختل ة واضدادها حتى نتمكن من  وضي ها مرة اخرى ت غير السياق الوارد ت الة  حتى نتاكد من 

 .ان المتعلمين قد فهموا معاني هذه الم ردات المشروحة

 . ضمون الة متحديد ال كرة العامة لة  وال   عين التلميد على تحديد  -6

تحديد الأفكار الاساسية للة  من خلال ال قرات المقروء حتى نعوده على تحديد معاني ال قرات   -7
 . الواردة ت الة 

  القيمة الحتوية للة  وذلك تحديد المغزى العام الذي است اد مةه المتعلم و رجمة  لك القيمة الحتوية -8
  و أانية اوحديث شريف او حكمة عرتية  ستشهاد عليها من اية قر لى حكمة اوقول ما ور يستطي  الإإ

 .ورثقول مأ

 .ثم ت الوضعية الختامية نختم تتمرين  طبيقي من المحتوى المعرت المقدم ت الة  -9

 أونقده تدحص ال كرة م   قديم الدليل، ن كان يوافقهإستشهاد على رأي الكا ب كالإ  -



 التطبيقي لتعلمات ميدان فهم المكتوب في المقطع التعلمي                      دراسة حالة                الفصل  
 

 

174 

مشتقات  -ماادر -أفعال (أوالب ث عن معاني تعص الم ردات ت المخد ودكر الحقل الدلالي لها  -
 و وضي ها ت الجملة )

اأ  -2 الثانية في ميدان فهم المكتوبلما في  التعلمي الحصة  فتةاولت ثلاثة  اذج محتويات   نشاط 
الحياة العائلية حيث يتةاول فيه التلاميد ثلاثة  : مختل ة ت المقط  التعلمي ألاول  المعةون تحت عةوان

دروس ت كل اسبوع درس ت الأسبوع الأول ثم درس ت الاسبوع الثاني ثم درس ت الأسبوع الثالث  
الةعت الحقيقي حيث نسطر  ودج المذكرة للدرس : الدرس ت الاسبوع الاول من المقط  المحتوى التعلمي

الةعت الحقيقي  : الميدان فهم المكتوب المحتوى المعرت  ونسطرها كالآتي:  المقرر انطلاقا من المقط  التعلمي
 :تيالك اءات المستهدفة وال  هي كالآم المدة ساعة واحدة ثم نحدد 1 ةال ئة المستهدفة سة 

الات   حاب الكلمة الم ردة نعتا حقيقيا و الةعت الحقيقي وقاعد ه الة وية شروط اعر التعرف على    -1
  وظيف للةعت الغويا كتاتة ومشافهة كتطبيو لقاعدة التوات  –المطاتقة 

 ثم نقسم الدرس حسب وضعيات التعلم 
وضعية الأنطلاق وال  نسةبط فيها الأمثلة انطلاقا من اسئلة مركزة بالعودة الى ن  القراءة   *

 المشروحة  طبيقا المقارتة الةاية
 أمثلة -
 أمام أب الألة كا بة  -ماذا كان امام الأب                 -1
 أحس تراحتيها الاغير ين -                      بما أحس الأب  -2
  طيب ن س الكا ب بالسرور الاامت   -بماذا  طب ن س الكا ب                -3

 التعلمات *وضعية تةاء 
ءات فردية  او ال  يقرأ فيها الأستاذ الامثلة م  شكل الحركات الاعراتية و استعمال الالوان ثم قر -

 للامثلة من طرف التلاميذ 
ثم أسئلة مركزة حول الأمثلة لت ديد موق  الكلمة المعرتة نعتا و حركاتها و  طاتقهام  المةعوت -

 باعتبارها من التوات  

الاستةتاج ت  عريف الةعت)الا ة(اسم تات  يدل على ص ة ت اسم قبله والتعرض الى -
 المهذتة   التلميذة   _ أكرمت الأستاذةُ  الشاكر   المؤمن   الله   يحبُ  )المةعوت.الموصوف( ليوض ه مثل :

 لى شرح معنى التوات  .با باع الا ة ماقبلها ت حركة الاعراب)الضمة/ال ت ة/الكسرة(إثم  ةتقل -



 التطبيقي لتعلمات ميدان فهم المكتوب في المقطع التعلمي                      دراسة حالة                الفصل  
 

 

175 

ثم مطاتقة يتب  الةعت المةعوت ت حركات الاعراب ت )الرف  /الةاب/الجر(و تطاتقه ت الافراد و  -
التثةية و الجم  و التذكير و التأنيث و التعريف و التةكير مثل: حقو الطلاب المجتهدون أحسن الةتائ   

طئة اعتمادا على المعالجة  ثم يطلب الأستاذ من التلاميذ أمثلة أخرى لارسال المعارفو يا ت الجمل الخا
 .البيداغوجية الا ية ثم يطلب مةهم  دوين القاعدة على الكراريس

ثم يةتقل الى الوضعية الختامية :حيث يختم تتدريب  وذجي للدرس المقدم )الةعت الحقيقي( اعراب  -
ثم يطالبهم بانجاز التمارين     الغاشم     ال رنسي    المستعمر    الأصيلُ   الجزائريُ   الشعبُ   حارب    : الجملة التالية

 13ص  –التطبيقية ت المةزل 

اللغوية  - الظاهرة  المكتوب  فهم  الميدان  ت  الثاني  الدرس  التعلمي  –أما  المقط   :من  الثاني  الأسبوع 
 الحياةالعائلية عةوانه :أزمةة ال عل . 

 سطرا له المذكرة الةمودجية التالية: 

 المكتوب )ظاهرة اللغوية( ميدان فهم –المقط  التعلمي :الحياة العائلية -

 المدة ساعة واحدة – م 1المحتوى المعرت :أزمةة ال عل ال ئة المستهدفة س -

 الكفءات المستهدفة : 

 فعل أمر(-فعل المضارع )حاضر/المستقبل(–*التعرف على أزمةة ال عل)فعل الماضي 

 *التعرف على اعراب الأفعال حسب قاعدتها

 *التعرف على صياغة الأفعال حسب الميزان الارت

 *التمييز تين الأفعال حسب الدلالة الزمةية للافعال

 ثم نقسم الدرس حسب الوضعيات التعلمية و نسيرها وفو التقويم

* وضعية الانطلاق :و ال  يةطلو مةها الأستاذ ت درسه تطرح أسئلة مركزة انطلاقا من درس 1*
 القراءة المشروحة "قلب الأم "  طيبيقا للمقارتة الةاية و ضبط الأمثلة م  الشكل و استعمال الألوان

 أمهٌ  لأن رامي هجر  -1عاشت العجوز وحيدة                  *أ*   لم   -س
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 قالت أم سعيد اححت لشأن رامي-2أم سعيد                            حيرةُ  ماسببُ -س

 يا رامي  اللهُ  هداك   - 3ندعو لرامي                                ب   -س

  ساعد أم سعيد أم رامي -1من يساعد أم رامي                       *ب*-س

 لم يال رامي ت الوقت المةاسب-2هل وصل رامي ت الوقت المةاسب         -س

 رامي طيلة حيا ه  سيةدمُ   -3ما شعور رامي تعد وفاة أمه                  -س

 عد الى أمك- 1*ج*ماذا قيل لرامي                          -س

 سامحي اتةك -2ماذا نقول لأم رامي                             -س

قراءة الجهرية للأمثلة ثم القراءات ال ردية من طرف الء التعلمات و ال  يقرأ فيها الأستاذ  ا*وضعية تة2*
 التلاميذ

 - ثم الحركة الاعراتية :الأمثلة الجزء أ،م  تحديد الدلالة الزمةية لل عل ،مثلة مثالا مثالا الأ أو تعدها يقر 

*ال عل الماضي هو مادل على حدث وق  ت الزمن الماضي قبل التكلم يمثل:قرأالتلميذ الأمثلة /خلو  1
 الله الكون 

التأنيث  2 تاء    ) سافرت  سافرتُ  /تُ/ت/  )ت  المت ركة  التاء  هي  حروف  الماضي  بال عل  * تال 
 الساكةة)قالت/قامت(

على الماضي :لكةه يدل على الحاضر اذا سبو ب الآن مثل : الآن    ال عل الماضي أن يدل*الأصل ت  3
 نسيت أمك و يدل على المستقبل اذا  ضمن الدعاء يمثل: ش اك الله 

 كان الله على كل شيئ قديرا–ك ى بالله شهيدا –اذا كان فعل الماضي يخ  الله 

 ال عل المضارع :هو مادل على حدث وض  ت زمن الحاضر و المستقبل مثل: يقرأييعملييةجز

 - مةاقشة الأمثلة الجزء ب 
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ذا ا ال ته حرف السين أو سوف  إى الحاضر لكةه يدل على المستقبل ن يدل عل أصل ت المضارع الأ
 مثل :سيةدم يسيموت "سيالى ارا ذات لهب"   ي مثل :سوف اجتهد ت دروسي

الزمن الحاضر تطلب القيام تعمل  او الةهي عةه يمثل:  ال عل الأمر : هومادل على حدث وق  ت 
 قم يقف يلا  تكلم يلا  رج

" سورة  ويدل على المستقبل لقوله  عالى"خذ الع و و آمر بالعرف و اعرض عن الجاهلين
 . 199الأعراف الآية رقم 

سورة مريم   عةد اسةاده الى ياء المخاطبة كقوله  عالى "كلي و اشربي و قري عيةاً " -ي–قبوله 
 . 26الآية رقم 

 ياير ال عل الماضي مضارعا اذا سبو باحد الحروف التالية )أ/ن/ي/ت(

 ثم ختم الدرس بالوضعية الختامية 

* دريب  ودجي :استخرج من البيت الآتي الأفعال و حدد زمةها ثم حول كل فعل الى الزمةين  
 الأخريين

 قال الشاعر :

 عظيمُ  اذا فعلت   عليك   عارُ        مثلهُ  عن خلو و تأتي   لا  ةه  

 17ثم التطبيو المةزلي :تمارين ص

 الدرس الثالث :ت المقط  التعلمي 
 الحياة العائلية يت الأسبوع الثالث ت ميدان فهم المكتوب .عةوانه :الضمير و أنواعه 

 وقد سطرا له المذكرة الةموذجية كالآتي : 

)ظاهرة لغوية ) *المقط  التعلمي :الحياة العائلية  الميدان :فهم المكتوب     

ة   ميالمدة ساع1المستهدفة س المحتوى المعرت :الضمير و أنواعهال ئة    
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التعرف على أنواع الضمائر    - التعرف على الضمير-  الك اءات المستهدفة :  
التمييز تين أنواع الضمائر حسب أحكامها -  

ها حسب الوضعيات التالية: ةاوقد نقسم  
وضعية الانطلاق:1     

 مراقبة الأعمال الت ضيرية للدرس ،    أسئلة مركزة لوض  التلاميذ ت جو الدرس
 ضبط الأمثلة من خلال الأمثلة المطروحة

" 24انطلاقا من الة  باعتماد المقارنة الةاية "ن  ماما ص  
و الط لُ  : هما الكا بةُ 1:ت الة  شخايتان بارزتان مةهما             ج1س  
أمهُ  : افتقد  2:ما سبب تكاء الط ل                               ج2س  
محوك مة رد :يبكي تكاء  3: ت الة  علامات دالة على حالة الط ل       ج3س  
:أش قت عليه و تألمت لبكائه 4ج   : ما شعور الكا بة تجاه الط ل                   4س  
همو اححامُ   مهاعتُ ط مهم:واجبُ 5ج             :ما واجب الأتةاء تجاه الآباء         5س  
*وضعية بناء التعلمات :2    

 و ال  نتعرض فيها إلى : 
 قراءة الأمثلة من طرف الأستاذ و  شكيلها و استعمال الألوان  -  
 قراءات فردية للأمثلة من طرف التلاميذ -
 مةاقشة الأمثلة-  
 تحديد الضمائر و  بيين نوعها حسب الأمثلة المكتوتة  -  
الاستةتاج:الضمير : ل    يةوب عن الاسم و هو ثلاثة أنواع ي نذكر مةها: -    
* الضمير المة ال : )هو/هما/ هم/أنت/أا/نحن/إياك( 1*      
* الضمير المتال: وهو ما يتال بالأسماء أو الةواسخ أو الأفعال أو الحروف مثل: كتاتك ي  2*    

 مقعده ي كانوا ي له ... 
عرف من خلال * الضمير المستح:وهو ما لا يكون مة الا ولا متالا وإ ا يكون مستحا يُ 3*    

التعبير و الكلام و يكون تعد الأفعال و تعد الةواسخ يمثل يطال  /كتبت/جاء/كان يعمل/كانت  
  قرأ
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الوضعية الختامية :   3     
 ويقدم فيها الأستاذ  دريب  وذجي مبيةا لما قدمه ت الدرس 

 مثل:حدد الضمائر ت الجملة التالية و تين نوعها  
أرادت المدرسة الاحت ال تعيدي الاستقلال و الشباب فقامت الإدارة  بإعلان عةه و حثت  -   

لد استقلانةا  فشاركوا فيه و هم سعداء التلاميذ ليساهموا فيه لأنه يوم يخ  
21ثم  كليف التلاميذ بالتطبيقات المةزلية المدونة ت آخر الدرس ص  

 في ميدان فهم المكتوب. الثالثالتعلمي  النشاط-3
وال  فيها الحرية ت اختيار السةد و نختار مةها ناوص أدتية أو قاائد  ،  ة  الأدبيالهي حاة دراسة  

 العائلية ومن هذه الةاوص يهي : شعرية  تماشى م  مضمون المقط  التعلمي .الحياة 
 رسالة إلى ولدي لأحمد أمين      
 أا و اتةاي لمحمود غةيم     
 22أا و اتة  ص      

حيث أن التعلمات المقدمة ت الحاة الثالثة    الجانب البلاغي و التعرف على القاائد الشعرية و  
 الأساليب الخمية  

تشبيه /و الكةاية/و الاستعارة  الوالإنشائية و البةاء ال ني للقايدة و استةباط ما فيها من صور تيانية )
 طباق/المقاتلة /السج  /جةاس( ال(أو المحسةات البديعية )

 وال  نسطر مذكرا ه كالأتي   
 المقط  التعلمي :الحياة العائليةميدان فهم المكتوب :دراسة الة  الأدبي  - 

 المستوى الدراسي :السةة الأولى م . ساعة واحدة22المحتوى المعرت :أا و اتة  ص
حسن الأداء لتذوق الأدب و جماليات  -قراءة الة  قراءة شعرية معمة    -الك اءات المستهدفة:     

معرفة الأل اظ و  الأساليب الواردة ت  -التعرف على أقسام و أجزاء القايدة الشعرية     -الشعر    
 القايدة 

 و ال  نسطرها على الشكل التالي : 
 * وضعية الانطلاق : 1*      

 أسئلة مركزة لوض  المتعلمين ت جو الدرس  
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 * وضعية تةاء التعلمات : 2*      
 " 22قراءة جهرية   وذجية  للة  "أا و اتة  ص

 ستةتاج ال كرة العامة تسئلة مركزة عن مضمون القايدة لإثم يتبعها 
 الأستاذ لهم و  ا يت الأخطاء للأل اظ و العبارات قراءات فردية من طرف التلاميذ م  مراقبة 

 مةاقشة أتيات القايدة و ذلك ته : 
  قسيم أتيات القايدة حسب الوحدات المكونة للقايدة تكاملها   
 المعجم و الدلالة : شرح الم ردات و الأل اظ الاعبة   
 إعطاء كل وحدة عةوانها حسب ال كرة  ال  يتكلم عةها الشاعر  
 المغزى العام و القيمة الحتوية للة  "علموا أتةاءكم فإنهم ولدوا  لزمن غير زمانكم "  

 ثم الجزء ال ني للقايدة :
 سمى    06لىإ  03أتيات إلى ست أتيات من    ةتكونة من ثلاث المالتعرف على نوع القايدة:القايدة    

 مقطوعة 
 وما زاد على سب  أتيات شعرية هي قايدة 

 الوضعية الختامية : 
 استخرج  الأفعال من القايدة وحدد نوعها   

 26ثم  كلي هم تت ضير قايدة رسالة إلى ولدي ص 
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 المطلب الثاني: نمادج من النصوص المقررة في ميدان فهم المكتوب

 ابنتـــي                                 
 نص :

أدق   الكا بة،  الآلة  وأمامي  الشمس،  قبل طلوع  الى مكتبي  أكون جالساً  الأحيان  تعص  ت 

راحتيك   فأحس  عةه،  وأذهل  مةه،  أرشف  القهوة  فةجان  جانبي  وإلى  ورقة،  إثر  تورقة  وأرمي  عليها، 

تستان وجهك، وأستمد من  وأرف  وجهي لأصبت على  إليك،  فأدير وجهي  الاغير ين على كت ي، 

الةجلا إلى  عيةيك  وأضمك  تذراعي،  فأطوقك  يدي  وأرف   والشجاعة،  الجلد  من  إليه  أفتقر  ما  وين 

صدري، ألثم خدك وأمست على شعرك الأثيث المرسل على ظهرك، وجانب محياك الوضيء، وأنشر ت 

كهف صدري المظلم نوُر البشر والطلاقة، فتدفعين ذراعك الغضة، و تةاولين تبةانك الدقيقة ورقة مما  

رفعيةها أمام عيةيك، و زوين ما تيةهما. وأا أنظر إليك وت قلبي سكيةة وحوى من قرتك كتبت، و 

المعطر بمثل أن اس الروضة الأنف ت البكرة الةدية، وألمت ش تيك الرقيقتين  تلجان، وعيةيك  لمعان،  

ال ضية، و رمين رأسك على ذراعي، ويةسدل  الاامت، ثم أسم  ض كتك  فتطيب ن سي تسرورك 

رك الذهبي المتموج كالستار، و اافت سمعي من ض كا ك العذتة موجات ليةة، ثم  عتمدين على  شع

ساقي، و دفعين ذراعيك، فتطوقين تحا عةقي، وتجذتين وجهي إليك، ولكةك  ش قين على رقة ش تيك 

من خشونة خدي، فتلثمين أذني الطويلة، و عضيةها أيضاً فأصرخ، فتخرجين تعد أن خل ت ت صدري  

فأضطج  ا نشاطاً  وا ساعاً، وت خيالي  تسطة  أملي  قلبي رضا، وت روحي خ ة وت   نشراحاً، وت 

 مرتاحاً، وأغمص عيني القريرة بحبك.  

 إتراهيم عبد القادر المازني
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 أم رامي

 

 

 نص :

كانت أم رامي امرأة عجوزا وحيدة تعد أن هجرها رامي اتةها الوحيد ي عيش تيتها المتادعيتجلس  
وحدها طوال الةهار و ةام ثم  ستيق  على المةوال ن سه يأم سعيد تحضر لها الطعام و  ساعدها على  

رأة العجوز قضاء حوائجها اليومية . و ت يوم من الأيام خطر تبال أم سعيد سؤال محير عن اتن الم
يفسألتها جارتها :أين اتةك الوحيد رامي   فأجاتتها أم رامي لقد مات ضميره  ي ركني وحيدة تعد أن  
أفةيت عمري ت  رتيته و  عليمه أحسن  عليميفقد دفعت جمي  مدخراتي و تعت قوهراتي هدية زوجي 

ت المديةة حتى نحقو حلمه    لأدخله جامعة أحلامه .فدخل الجامعة وذهبت للعيش  -رحمه الله–المتوفى  
و حلمي تن نابت طبيبا مشهورا ينسي أنني حملته ت أحشائي يو أنني أطعمته تيدي ينسي أنني  
غطيته و أعطيته الدواء و سهرت الليالي معه.وتكيت عةد تكائه .أا لا أريد مةه شيئا  سوى أن يزورني  

كم أنت رحيمة و رائعة و ت اليوم الثاني ي وجهت ولو مرة ت الشهر ي آه ... كم أشتاق إليه . فقاطعتها  
أم سعيد إلى العيادة رامي يتعد أن عرفت مكانه من أصدقائه ت القرية ي و أنبته على ما ي عله تجاه أمه  
المسكيةة ي و أوصلته إليه أحزانها و ألامها و قالت له :ارحم أمك و زرها .تأثر رام لكلام أم سعيد يو 

ه يو لكةه حين وصل وجد أمه قد أسلمت الروح إلى بارئها يو كانت تحمل ورقة   وجه مسرعا إلى أم
"سامحتك يا ولدي العزيز "فأجهش بالبكاء و عاش تقية عمره م  زوجته ت تيت والد ه الري ي ادما  

 على ما فعله ييتذكر والد ه الحةون و يدعو الله أن يسكةها فسيت جةانه  
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 ــــناي أبانا و 
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 أبي                                                     

 قايدة 
 

 ي هههههههههههههههههههههههههههدح يا أتهههههههههههههههههههههههههههههههههههههلانت أحو بالم        ر الةوائب ههههههههههههههههههههههأبي يا وقاك الله ش
 بي هههههههههههههههههههههعلى العطف  رعاني و رعى مطال         عاك اد ني ط لا وما زلت  ههههههههه عه

 ب هههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههه  عرضت تحميني شرور الةوائ         ني ت طريقي نوائبههههههههههههههههإذا اعحض
 ب ههههههههههههههههههههههههههههههههه الأج ان جم المتاعولم  طبو          م ليلة قضيتها لم  و كرىهههههههههههههههههههههفك
 ب ههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههخيالك لي قدا رفي  المرا          اني هموما قا لات ويبتنيههههههههههههههههههههههههههههههههههه ع

 قارعت حتى حتى يةجلي من ماائبي          هههههههههههههههههههههههههههإذ أاتني حزن حزنت لأجل 
 ب هههههههههههههههههههههههههه بي الريت والأقدار ت كل جان         وما زلت حتى إذا كمت وطوحت

 ب هههههههههههههههههههههههههههههههعرفتك لكن تعد وق  المةاس        اههههههههههههههههههوعاشرت أقواما وجبت مواطة
 بي ههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههههوسقيا لعهد كةت فيه بجان        م تحيةهههههههههههههههههههههههههههههههههههههفيا أيها القلب الرحي

 السائ ي الأخضرمحمد 
 الخلاصة : 

من خلال عرض تعص الةماذج للةاوص المقررة ت مخططات التعلمات و المحددة ت التدرجات للسةة 
 الأولى من التعليم المتوسط ت ميدان فهم المكتوب ت الةشاط التعلمي 

القراءة المشروحة و الدروس المقررة :ت الةشاط التعلمي للظاهرة اللغوية و كذالك  اذج الةاوص المقررة  
 نشاط التعلمي  ت دراسة الة  الأدبي . ت 

و أهم التعلمات المحددة ت نشاط  بين لةا أن ميدان فهم المكتوب ميدان واس  المعارف متعددة التعلمات   
لكن  كلها أنشطة  علمية الهدف مةها  قديم المعلومات و إرساء المعارف  ت الجانب اللغوي ت إطار  

 التطبيو اللساني تكل الروافد . 

* من فهم اللغة المكتوتة المقروءة و فهم المعاني ت  جزء المعجم و الدلالة من خلال الشرح 1*    
 للم ردات و المرادفاتها و أضدادها
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*إرساء  المعارف اللغوية و يضبطها بالألسةية ت نشاط الظاهرة اللغوية .ت دروس القواعد  2*    
 الة وية أو قواعد الارفية أو الإملائية  

فهم أل اظ و العبارات    –* فهم المقروء من الةاوص المقررة ت نشاط التعلمي  دراسة ن  الأدبي  3*    
إرساء التعلمات من خلال اكتساب المتعلمين التعامل م  الةاوص الشعرية و  ةمية    – فهم المعاني    –

البلاغية    –الذوق الأدبي لديهم   المتعلقة  بالدراسة  المعارف  التعر   – إرساء  ف على الأساليب و  من 
أنواعها و البةاء ال ني من خلال التعرف على الاور البيانية من التشبيه و الكةاية ياستعارة أو قاز  

 مرسل أو من خلال المحسةات البديعية كالطباق و المقاتلة و السج  و الجةاس  

كل هذه المعارف و التعلمات  ةمي القدرة اللسانية كتاتة و مشافهة ت مساره الدراسي و تمكةه من 
ك اءة لغوية يستطي  التمييز تين الروافد اللغة المكتوتة ت الاختبارات اللغوية و عةد  قويمه ت الامت اات 

 الرسمية
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
المبحث الثاني  : عرض وتحليل نمادج بناء الإختبارات ودراسة حالة لعينة من نتائج  

 الإختبارات لتلاميد السنة أولى متوسطة 
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الم تشية العامة   ادج تةاء الاختبارات ال الية وفو التعلمات  وتحليل  ث نتعرض ل عرضبت هذا الم
الةمودجية وسلم  ةقيطها وفو  قويم ميدان فهم المكتوب.للبيداغوجيا من خلال تحديد الأسئلة   

 وكذا دراسة حالة لعيةة من نتائ   لاميد السةة أولى متوسطة لمتوسطتين مختل تين .
نماذج من الفروض والاختبارات المقررة لمستوى السنة الأولى من عرض وتحليل المطلب الأول: 
 التعليم المتوسط 

 أولا :عرض نمادج من نصوص بناء الاختبارات للسنة أولى من التعليم المتوسط
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

1 
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 تحليل نصوص بناء الاختباراتوسلم تنقيطها وفق تقويم ميدان فهم المكتوب-ثانيا
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الإ ح  ختبارات فبةاء  حيث   . الحتية  وزارة  من  الواردة  التعليمات  حددتها  صيغ   على  ددت  يعتمد 
الايغ والةماذج لهذا البةاءكماحددت سلم التةقيط و جزئيات الأسئلة الوضعيات لهذا البةاء وحددت  

لهذه الوضعيات ونسبة تةاء  الاختبارات وفو فهم المكتوب انطلاقا من الة  المكتوب الذي هو السةد 
 ت تةاء هذه الاختبارات 

دة   وضعيات محددة ت وضعيات تحدد بالشكل دلة ) المكتوب( يتب  تسئلة محا  فانطلاقا من عرض
 التالي : 
 سئلة انطلاقا من الة  المكتوب . أن(  و تضمن 6: )   1الوضعية

 هذه الأسئلة يكون مضمونها حول البةاء ال كري للة  المكتوب ومةها:  
أو ال كرة العامة و تحديد ت الأفكار الأساسية أو    . فهم الة  )المكتوب( لت ديد عةوان الة  .1 

 المغزى   
 تحديد مضمون الة    .2
 نقد راي الكا ب و  أييد ي المتعلم ت تأأر  .3
 دله من الة  قوال الكا ب تاستشهاد ت .4
 خرىضداد لبعص الكلمات الأأو أبمعاني  ةاسبها حسب فهم المتعلم شرح م ردات من الة   .5
 ة  جمل للتاكد من فهم معنى العبار  وظيف العبارات ت .6
 تحديد ال كره العامه للة  وتحديد افكاره الرئيسيه  .7

ختبار المعلمين ت المكتسبات  إسئله لت ديد  أالاسئله ت جزء تةاء لغوي:  ضمن  ن(  6: ) الوضعية الثانية 
اللغوية ت ميدان فهم المكتوب  القبلية ال   ةاولها المتعلمون   البةاء ال ني    او. ت الدروس الظاهرة  ت 

التى    فهم المكتوب    يدانالثالثة لم   دبي ت الحاةعلمون ت دراسة الة  الأتخذها المأللتعلمات ال   
 البلاغة(  وسلوب الأ

 على الشكل التالي:  ةفيها مركز  ةسئل وال   كون الأ
 ا   ايلي عراباإب الكلمات ال  تحتها خط اعر إ .1
 عراب وشكل الكلمات حركات الإحدد . 2
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 ستخرج الضمائر الواردة ت الة  وحدد نوعها  إ. 3
 فعال الواردة ت الة  وحدد نوعها  ستخرج الأإ.4
  غييره  . صرف ال عل م  الضمائر وغير ما يجب 5
 ب الة   م  الدليل.لو سالأ حدد.6
 الخمية والاساليب الانشائية  الأساليب  ستخرج  إ. 7
 . حدد نوع الاور البيانية الواردة ت الة   8
 مقاتلة .طباق .جةاس. سج  استعارة. من الة   شبيه . كةاية . ستخرج إ .  9
د مضمون موضوع  الة  المكتوب وتحدن( وال   تضمن السةد انطلاقا من  8دماجية: )الإ  الوضعية
 ي الكا ب أالسةد ور 

يتوافو من سياق ت اطاره  والسياق: وه السةأتكو ما  المكتوب ( ك كمة  كون  كيد  الة   ة  آي د ) 
 ثور أو قول مأو تيت شعري أو حديث شريف أقرانية 

نتاج كتابي تحدد لهم حجم الة  المةت   عبيري كتاتيا م   إة: وهو المطلوب من المتعلمين من  والتعليم
الإا م   المطلوب.  بالموضوع  ر سلتقييد  ال   ؤكد  ال   بالشواهد  و أتشهاد  القبليه  إيه  المكتسبات  دماج 

ساليب والاور  أو الأ  ملائيةإو قواعد  أة  فيظواهر اللغوية والار المكتسبات  تضمن    يةت التعليم  ةالمحدد
  التالي:البيانية والمحسةات البديعية و كون على الشكل 

 المجتم   و تعاون على ال رداليؤكد الكا ب نتائ   ة  وفهم مضمواالسةد: تعد قراء ك لل 
سورة المائدة رقم  ("و عاونوا على الم والتقوى ولا  عاونوا على الاثم والعدوان" السياق : قال الله  عالى ) 

 02الآية 
سطرا( م     12 عبيريا  تكلم فيه عن التعاون ونتائجه على ال رد والمجتم  ت)  اموضوعأكتب  التعليمة:  

 يك باستعمال الضمائر تكل انواعها والةعوت والتشبيه.أ ظها لتؤكد ر  ضمن الة  الشواهد ال  تح
 فهم المكتوب حسب الوضعيات الثلاث  تحليل تةاء الاختبار وفو

سئلتها كلها  تضمن فهم الة  المكتوب أن(  06: سلمها التةقيطي ست نقاط )  ولى.الوضعيه الأ1
البةاء  حول  سياقها  الة   مضمون  من  الأسئلة كلها   و   وصياغه  فهم  درجه  لقياس  دراك  إال كري 
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  واستيعاب معلومات الة  ومعارفه التعليمية وال  نسعى من وراءها لتعويد المتعلمين على التعامل م  
عبارات من الزاد اللغوي للمتعلم فكارها واستةباط وشرح الم ردات والأالةاوص المقروءة وفهم مضمونها و 

 دبي ت ن وسهم.وتعث الذوق الأ ةالحر  ةوالمطالع ةطريو المةجد و شجيعهم على القراءو عن أ
 ن( 06سلمها التةقيطي ست نقاط ) . الوضعية الثانية :2
 الة  المقروء. سئلتها كلها  تضمن البةاء اللغوي ت أ -
 و الإملائية. المدروسة ا اللغوية ةلظاهر  ةالقواعد الة ويحسب  ا  ايلي اعرابا كلمات عراب الإمن  -
ليل . كأسماء وخم الةواسخ  م  التع  ة ت الدروس الساتق  ةاللغوي  ةقواعد الظاهر  شكيل الكلمات وفو    -
 و الةعوت.ء سماةاوبات الأمو أ
الا يت و اريف ال عل كتاريف ال عل  ة  للدروس الساتق  ةالقواعد الارفيفعال حسب   اريف الأ-

 نواعه.أالمعتل تكل 
 نواعها  أ و  ةنشائيلإو الجمل اأ ةو الجمل الخميأسلوب الة  أديد تح -
 من الة . ةاو المحسةات البديعي ةتخراج الاور البيانياس -

جزاء  داعهم و تضمن الأإتنتاج الكتابي من  ختبار المتعلمين ت جزء الإالإ تضمن  دماجية:  الإ  الوضعية
 نتاجهم إسطرا من  12إنتاج موضوع من الية الت
 يتضمن التقييد بالمطلوب ت التعليمية  -
 للمتعلم  السليمة ةة للغءمالملا و مراعاةالسلامة-
المؤكد  الاستشهاد  - للة ) ت    ةبالشواهد  القيمةالحتوية  المقروءة من خلال  الةاوص  استةبطها من 

 حاديث شرعية حكم أقوال أت  أياو من المغزى العام للة  )  أدبي(  و دراسة الة  الأأالمشروحة    القراءة
 لإدماج المطلوب مةه يمما درسه ت الظواهر اللغوية و دروس البلاغة .  ضمين الة  ت  مأثورة(

 ة سئل ط حسب وضعية الإختبار وجزئيات الأالت ليل الةسبي لسلم التةقي* 
التدقيو ت سلم التةقيط لكل  ختبار وجزئيات الأسئلة ت كل وضعية وتعد عيات تةاء الإتعد تحديد وض

م التةقيط العام من سل  ةهذا الت ليل الةسبي نسبة كل وضعيمن الوضعيات الثلاث سة دد ت  ةوضعي
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المقروء موضوع  ال   تعلو بالة     ةسئل فهم المكتوب الأ  ةسئل أ  ةلةبين حا  ةعلى نسبأوتحديد    20/    20
 كل. ك  ختبارالإ ختبار )فهم المكتوب( ثم نحدد نسبة فهم المكتوب من أسئلةالإ
 %.  30سئلتها كلها من الة  فهم المكتوب أ المتعلقه بالبةاء ال كري ال  الأولى .  نسبة الوضعية1
 %. 30سئلتها كلها من الة  فهم المكتوب  أعية الثانية البةاء اللغوي ال  . نسية الوض2 
 %. 10ة نتاج الكتابي وسلامة اللغسئلتها  عتمد على الإأ%  40دماجية . نسبة الوضعية الإ3
 %. 10ب تداع المتعلم إالتعليمة ت التقييد بالموضوع و  خرى  عتمد أسئلة أ -
ميدان  من  المكتسبات القبلية معارف ظواهر لغوية نحوية صرفيه والبةاء ال ني دروس تلاغية شواهد كلها  -

 %20تها بتوب نس فهم المك
  الوضعية   نسبة  ةا% وحسب  30ختبار    البةاء ال كري  ولى لبةاء الإالوضعية الأ  نسبة  ةافاذا حسب

دماجية الإ  خير من نسب الوضعيةنسبة الجزء الأ  ةا % وحسب  30الثانية لبةاء الاختبار    تةاء اللغوي  
 % 20يدان فهم المكتوب ب بمدماج وال  لها علاقه سئلة الإأالذي يخ  

سواء يدان فهم المكتوب  بم    ةر الوضعيات الثلاث ال  لها علاقختباال     تةاء الإ  ةسئل نسبة الأ
وال   علمها المتعلمون ت    ةسحجاع للمكتسبات القبليو ما يخ  الإأختبار  الة  موضوع الإ  دللسة
  80المقروءة قموعها    و الشواهد المغزىأو الدروس البلاغية  أ  ةن فهم المكتوب ت الظواهر اللغويميدا

ن فهم الةاوص المقروءة  مز على  علمات ميدان فهم المكتوب  ختبار  ركن نسبة تةاء الإأ% فة كم  
كثر مما يقدمه الأسا ذة ت  عليم هذا  أهتمام ته  و دروس البلاغة وهو ما يجب الإأو الظواهر اللغوية  أ

 الميدان )ميدان فهم المكتوب(.
 ويمكن تمثيل هذه البياات ت الشكل الموالي: 

 



 التطبيقي لتعلمات ميدان فهم المكتوب في المقطع التعلمي                      دراسة حالة                الفصل  
 

 

194 

 
 تم تمثيل هذا الشكل البياني من خلال البياات التالية: 

 

 الوضعية الاولى الوضعية الثانية  الوضعية الإدماجية 

 البةاء ال كري  البةاء اللغوي الأنتاج الكتابي المكتسبات القبلية

20% 20% 30% 30% 

نقاط  04 نقاط 04  نقاط 06  نقاط  06   

 

 

 

 

ية الوضعية الثان
البناء اللغوي

30%

ى الوضعية الأول
البناء الفكري

30%

وضعية ادماجية 
فهم ومكتسبات 

قبيلة
20%

ة الوضعيةالادماجي
انتاج كتابي

20%

الوضعية 
الادماجية

40%

في حصة أسئلة فهم المكتوب ونسبها وفق التقويم التحصيلي
وضعيات بناء اختبارات 
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دراسة حالة  لعينة  من التلاميذ  في السنة الأولى المتوسطة ّ ، في متوسطتين     المطلب الثاني:
 مختلفتين   

 .ةمتوسطالمستوى الدراسي السةه الاولى ميدانية لعيةتين من متوسطتين مختل تين لة س  دراسة

للوقوف على نتائ  التلاميذ ت مادةاللغةالعرتية ت كل متوسطة حيث اخحت قسمين من كل متوسطه  

 ت مستوى الاولى من التعليم المتوسط. 

 %من الأسئلة على ميدان فهم المكتوب   80لةقف على نتائ  الاختبارات وال   عتمد على 

 2022/ 2021السةة الدراسية    متليلي  احمد بحي ساقية موسىالشهيد غزيل    متوسطةالمتوسطة الأولى: 

 2022/ 2021السةة الدراسية  متليلي-الشهيدة قريدة فاطةة بحي السوارق متوسطه : المتوسطة الثانية

 طلاع على الةتائ  كما هو مبين ت المرفقات  بين ما يلي:  خلال التةقل الى المتوسطتين والإ من

الإأ.  1 الدلن  ت  وارد  هو  الاختبارات كما  لبةاء  الةموذجي  البةاء  ثلاث  ختبارات تححم  باعتماد  يل 

 ختبار. إوضعيات ت كل 

ن( والوضعية  6(الوضعيةالثانية ) 06ختبارات الوضعية الاولى )سلم التةقيط مححم ت مواضي  الإ  .أن2

 ن( 08الادماجية )

ال كري)و.أ.    3 البةاء  المألوف  اللغوي    -1ن مضمون كل وضعيةلم  رج عن  نتاج الإ  2و  -البةاء 

 دماج للمكتسبات القبلية(.و الإ -الكتابي
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% وأ اسئله فهم  100% =80%وإ    30 2% و   30  1نسبه التةقيط الجزئي مححم ت كل وضعيه و 

 %. 80المكتوب 

فهم المكتوب ت  ت ميدان    ةارات اعتمدت على التعلمات المقدسختبت تةاء الإ  ةسئله الوارد. الأ5

   ميةالمقاط  التعل 

لمشروحة والظواهر اللغوية والدروس البلاغية وهي  ة  ل الأسئلة  ضمةت  علمات دروس القراءاج.   6

 نشطة ميدان فهم المكتوب. أكلها    ما تم  قديمه ت دروس    علمات 

 2022 2021العرتية ونسبه الةجاح للسةةالدراسية   اللغة ةمتوسطة حسب معدل مادنتائ  كل 

 متوسطة غزيل احمد : 1 1

 23عدد التلاميذ  1ال وج ال رعي   1م1القسم  

 25عدد التلاميذ  2 وجال  1م1القسم 

 % 65ي65نسبة الةجاح  06ي11معدل مادة اللغة العرتية 

 80ي78ن   40ي11  م3% ف 80ي78  ن 43ي12  2م% ف65ي65ن    06ي11 م1معدل ف



 التطبيقي لتعلمات ميدان فهم المكتوب في المقطع التعلمي                      دراسة حالة                الفصل  
 

 

197 

 

 

 

 

 

 

 1م1والةسبة المئوية   10شكل لأعمدة تيانية  بين معدل اللغة العرتية والحاصلون على أكثر من 

 التالية: تم تمثيل هذا الشكل البياني من خلال البياات 

   فال ثالث  فال ثاني  فال اول 
 معدل  11,4 12,43 11,06

 نسبة 68,70% 78,80% 65,55%
 10حاصلون اكثر من  25 26 27

   23عدد التلاميذ  1ال وج ال رعي   2م1القسم 

 معدل مادة اللغه العرتية 

 % 55.55ن   55ي10م  3ف % 57.77ن    76ي10 م2% ف 60ن   60ي10 1معدل ف

   20على  10اكثر من على الحاصلون 

 25=3ف         26= 2ف     27= 1ف

العيةات    ة قدر   ةتحديد  سب  ت ال اول الثلاثة متقارب   10كثر من  أحسب عدد الحاصلين على    التقويم-

و   نم الاستيعاب  نتائ     القسمين على  المكتوب حسب  عيةات من إل هم  ال اول اخذ  ختبارات 
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نتائجهم  ،القسمين نتائجهم  +  10عشرة    كثر من معدلأ  متعلمون   عشرة   قل من معدلأومتعلمون 

 المة نى لكل فئة   ةحسب هرم التدرجات ثم نحدد ته نسب -10

 
 

 2م1 سبة المئويةن  ،10من  اللغة العرتية والحاصلون على أكثرشكل لأعمدة تيانية  بين معدل 

 تم تمثيل هذا الشكل البياني من خلال البياات التالية: 
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 فال  فال ثالث  فال ثاني  فال اول 
 معدل 10,55 10,76 10,6

 نسبة  56% 57,77% 60,00%
 10حاصلون على اكثر 25 26 27
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ن  أعلما    .   العرتية لل اول الثلاث حسب المعدلات والعيةات   اللغةختبارات  إ تائ   قويم  : ن تنتاجالإس

لى ال وجين فرعين عملا  إكان يعتمد على   وي  القسم    2022  2021  ة التدريس ت السةة الدراسي

 كروا «   ا ي »لوباءالمو وكول ال نظام

ت   إلا نسبة ضئيلة  تقر لا يعرف  غييرا كبيرا  تعلمين فيه مس الم  مستوىتقويم حقيقي  ال.نستةت  أن  1

 عدلات للمتعلمين ت ال اول الثلاثة حسب العيةات المقدمة ت الجدول المتعص 

المعدل ت  2 نتيجة  المتعلم حسب  لمستوى  لملازمة  ثاتتة  المكتوب  فهم  المتعلم ت  قدرة  أن  نسةتةت    .

 ال اول الثلاثة

ن ال ئة والعيةة ال  استشهدا تحا ت المعدلات المر  عة مستواها الدراسي مستقر حسب أ. ستةت   3

 ت فهم الدروس ميدان فهم المكتوب  ة اول الثلاثة وهذا يعني قدرتهم عاليال

والعيةة ال  استشهدا تحا المعدلات الضعي ة  مستواها الدراسي مستقر حسب   ن ال ئةأ. نستةت   4

دراك واستيعاب دروس ميدان فهم المكتوب ال    هم والإل ال اول الثلاثة وهذا يعني عجزهم وضع هم ل

سباب الضعف أستدراك والةظر ت  شخي   معالجة البيداغوجية والإيستدعي  امت ةوا تحا وهو عامل  

 وتحديد علل ال وارق ال ردية.

عائقا حتى ت نه كان  أيمكن    ةوالتعليمات اللغوي  ةء التلاميذ ضعف قاعدي ت المعرف. ضعف هؤلا5

سةا  تتدائي لانةا لاحظةا ت ال اول الثلاثه فلو كان عائقا عاترا زمةيا لكان هةاك تحالمستوى الدراسي الإ

 تأقلم م  التدريس ت الطور المتوسط.  اكلم  سيةهن المتعلم يتدارك تحت ال الين الثاني والثالث لأ
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ة  فاطمه  الشهيدة قريدةختبارات ال اول الثلاثة حسب معدلاتهم ت متوسطة  إأما نتائ  : المتعلمين ت  

 ، فكانت كالتالي: ولى متوسطة الأالسة لمستوى

نقطة التقويم المستمر  حسبةا نتائ  ت معدلات المتعلمين ت ال اول ت كل فال يكون معدل من  

ال ر  الذي موضوعه و   ض+نقطة  ال  درستها  أالكتابي  للتعلمات  المعرت  سئلته  كون كلها ت المحتوى 

 ن المتعلمين يع ون من  الوضعية الادماجية . لمتعلمون ت ميدان فهم المكتوب لأدرسها ا

 معدلات مادة  2022  2021ال اول الثلاثة ت السة الدراسية    1م1واحد    نتائ  اولى متوسط رقم

 (  1م1العرتية ت ال اول ) قسم  اللغة

 ال ال الاول:

 11.47معدل ال ال الثالث   ،    11.25معدل ال ال الثاني   ،  11.58ول  معدل ال ال الأ

 % 34ي19ة  ةسبال       08العدد:    10أقل من معدل التلاميذ :     41عدد التلاميذ :  

 % 49ي80ة ةسب ال        33العدد:     10ثر من معدل التلاميذ :اك     41عدد التلاميذ :  

 06العدد : 16معدلات اكثر من 

 ال ال الثاني: 

 10.72: معدل اللغة 

 % 15ي34ة  ةسبال        14العدد:    10قل من معدل التلاميذ :أ    
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 % 84ي65ة ةسبال        27:العدد   10ثر من معدل التلاميذ :اك   

 ثالث: لال ال ا

   11.13 :معدل اللغة العرتية

 % 02ي39السةة         16العدد:    10معدل التلاميذ :أقل من     

 % 08ي60السةة         25العدد:    10ن:معدل التلاميذ :اكثر م   

 

 

 1م1سبة المئوية ،الة   10من  شكل لأعمدة تيانية  بين معدل اللغة العرتية والحاصلون على أكثر 

 التالية: تم تمثيل هذا الشكل البياني من خلال البياات 

   فال ثالث  فال ثاني  فال أول 
 معدل  11,13 10,72 11,11

 نسبة 60,97% 65,85% 80,48%
 10حاصلون على اكثر  25 27 33
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 ول:ال ال الأ 2022 2021 ة:الدراسي ةمعدلا ه حسب فاول السة 2م1القسم ما أ

 % 34ي19 ةسبة ال        08العدد:    10ل من معدل التلاميذ :أق     41عدد التلاميذ :  

 % 31ي80 ةسبةال        34العدد:     10ر من كثأمعدل التلاميذ :     41تلاميذ :  عدد ال

 ال ال الثاني: 

   11.25   :معدل اللغة العرتية 

 % 59ي49ة  ةسبال        17العدد:    10قل من معدل التلاميذ :أ    

 % 41ي56ة  ةسبال        22العدد:    10ثر من معدل التلاميذ :اك   

 ال ال الثالث: 

 11.47   :معدل اللغة العرتية 

 % 90ي35السةة        14العدد:    10من معدل التلاميذ :أقل     

 % 98ي60السةة         25العدد:    10معدل التلاميذ :اكثر من    

   41:  1م1قسم  عدد التلاميذ

  ة ب  مةهجيتل اول وهذا دليل على   بين استقرار نتائ  معدلات ا  1م1من خلال      نتائ  قسم  

من خلال  ت  الحقيقي  والإالتقويم  ال روض  ت  المتعلمين  مسار  ال ب   التغير ختبارات  حيث  من  اول 
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( تل يكون ت فواصل تسيطه  01) ةالواحد ةدل كل المتعلم قد لا يتعدى الةقطت مع ةالجزئيات تسيط

     17.70  3م ف   17.70  2م ف    16.40   1مثلا: ب.م م ف

   18.9       3م ف        17.40 2م ف      17.10     1م . ز م ف      

   5.2  3م ف       5.00     2م ف     4.90  1ع م م ف      10قل من  ا ت المعادلات الأأم

               6.7       3م ف       6.7     2م ف     5.6    1ب م ف 

والمعدلات   10معدلات فوق  وعليه من خلال المعدلات لعيةة من التلاميذ المعدلات المر  عة  

ن  أبين  ت ال اول الثلاثة  1م1ت قسم  ةومن خلال معدل ماده اللغه العرتي  10قل من أ ةالمةخ ض

 مستقرة ت مستوى  ت مة نى متغير  غير ط يف  نتائ  معدلات اللغة

يدان فهم المكتوب  قدراتهم على ال هم لم   ةعلمين الحاصلين على معدلات مر  ع وهذا يثبث عةد المت

 سحجاع التعلمات ال  امت ةوا فيها دراك لإالاستيعاب والإ ةوقدر 

دراك هم عائو ت القدرة على ال هم والإلدي  10قل من  أ   ةالمتعلمون الذين معدلاتهم مةخ ض  ماأ

ما  إالموقف    داركق ال ردية فيجب  و المقدمة ت ميدان فهم المكتوب حسب ال ر   مات والاستيعاب والتعل 

 ستدراكو حا  الإألمعالجة البيداغوجية با

 ختبارات فكانت كالتالي:ئ  معدلا ه حسب  قويم ال روض والإنتا   2م1قسم أما 

 ال ال الاول:   

 % 75ة : ةسبال          40عددد التلاميذ:        11.58: معدل ت معدل القسم ت اللغة العرتية
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 10عيةه من التلاميذ معدل اكثر من

 ال ال الاول              ال ال الثاني             ال ال الثالث 

   18.2                     18.4                  18.4ب م 

   17.9                       18.6               18.3ب ل 

   17.2                       16.3               17.6ص و 

  10معدل أقل من

   3ف                        2ف                         1ف

   3.4                        5.3                  3.6أ .ع  

 3.2                       3.2                  3.2م. نون  

 3                        3.2                   4.3ذ.ن 

 % 56.41   ةسبة ال        11.25  ة معدل المادال ال الثاني

 % 64.10   ةسبةال         11.47  ةمعدل المادال ال الثالث 
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 2م1سبة المئوية ن  ،  10من  تيانية  بين معدل اللغة العرتية والحاصلون على أكثرشكل لأعمدة 

 تم تمثيل هذا الشكل البياني من خلال البياات التالية: 

   فال ثالث  فال ثاني  فال أول 
 معدل  11,47 11,25 11,58
 نسبة 64% 56,41% 87%
 10حاصلون على اكثر  25 22 34

 

ن نتائ   أ بين    ةختبارات ال اول الثلاث إحسب معدلات    2م1من نتائ  معدلات قسم    لإستةتاج:ا

المت وقين والذين  ستوى المتعلمين  محسب ا  تتةسس التقويم كون الةتائ  الثاأختبارات  قويم يححم   قويم الإ

ول الى  ل الأختبار ت ال اإول  أل فرض  أو وهذا يدل على قدرتهم من    10من    كثرأكانت معدلاتهم  
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ت هؤلاء المتعلمين   دل على قدر   ةمستقر   تتةل الثالث حيث كانت معدلات الثاختبار ت ال اإخر  آ

خذوها ت أالمكتوب المعارف والتعلمات ال   ستدراك والاستيعاب لدروس ميدان فهم  على ال هم والإ

 ختبارات. الدروس والإ

للمتعل  بالةسبة  الشيء  مةخ ضة  ون س  معدلاتهم  الذين كانت  من  أمين  ع  10قل  استقرار دليل  لى 

لى ال ال الثاني حتى ال ال الثالث وهذا دليل على ضعف ال هم والادراك إول  معدلاتهم من ال ال الأ

فهم   ميدان  المقدمة ت  للدروس  على  والاستيعاب  التعرف  يستدعي  وهذا  الضعف  أالمكتوب  سباب 

والعوائو المتسببة ت ال هم وايجاد الحلول من خلال التعرف على ال روق ال ردية وعلاج الخلل ت حا   

 و حا  الدعم وحا  الاستدراك ت مادة اللغة العرتية  أالبيداغوجية  الجةعالم

الدراس • القول ت  الم  ةالميداني  ةخلاصه  العيةات  مادلةتائ   نتائ   المتوسطتين  ة اللغ  ةتعلمين ت 

 حد كبير ت المتوسطتين متقارته الى  ةرتيالع

  نتائ  متوسطة   تن كانإكاد  كون ن سها و  توسطتين ت القسمين محل الدراسة  نسب الةجاح ت الم  2

د  أحملى المحيط كون متوسطة الشهيد غزيل  إسباب  عود  ن تعص الأعلى تقليل لأأ  مة فاط   قريدةُُالشهيدة

 1م 1على نتائ  التلاميذ خاصه  لاميذ قسم تأثيرها عاني من عدة عوامل لها 

معتمد من    ةمت اات الرسميتوسطتين حسب مؤشر التقويم ت الإختبارات ت المنتائ  ال روض والإ  3

 غلب المعدلات. أت    ةجزئيات تسيطل  ت  ةلدى التلاميذ لا  شهد فوارق كبير كون الةتائ     ةذ اسطرف الأ
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دليل على قدرتهم على    10نتائ  التلاميذ المت وقين ت المؤسسات الذين معدلاتهم مر  عة اكثر من    4

والقدرة على الجواب ت ال روض والامت اات لان نتائجهم    على فهم الأسئلة  ةال هم والادراك والقدر 

 مستقرة ت ال اول الثلاثة.  و ثاتتة 

دليل على عدم قدرتهم   10قل من  أ لمؤسستين الذين معدلاتهم مةخ ضة  نتائ  التلاميذ الضع اء ت ا  5

خر فال وهذا دليل أول فال الى ألمقدمة ت ميدان فهم المكتوب من  على ال هم والادراك للتعلمات ا

 مستوى معدلاتهم الضعي ة 

 العرتية.  اللغة قسام الأرتعة ت المتوسطتين متقارب حسب معدل مادةمعدلات الأ  6

 .  10و نسب نجاح اكثر من أ 10قل من ة تين المتوسطتين متقارب سواء الأالةسبمة نى  7

 



 

 

 
 
 

 

 ـــــــــــاتمةالخ
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ن الهدف من هذا الب ث هو القاء الضوء على اهم ما ورد ت محتوى المةاه  الجديدة ال  إ
اعتمدت على نظام المقط  التعلمي تدل الوحدة التعلمية او المحور ومةه نسعى الكشف عن المتغيرات 

ي والت ري  الواردة ت المةاه  الجديدة ومقارنتها م  المةاه  القديمة وكشف الجديد والتطرق الى التقا
يد  يالامكان الى ما قد ي يد الى تأ   روالمرافقة ثم الاستةتاج للوصول قدت الخمات المعروضة قيد التطبيو  
 قديم البديل ت  وصيات مستقبلية فالتعرض الى ما ي رضه الواق  أو  لك الحقائو او نقد البعص مةها  

اصة ت الطورين الاتتدائي والمتوسط محل  طبيو  ت قالةا الحتوي والت ول الجذري ت مةظومتةا الحتوية خ
 .المةاه  الجديدة تتغير المحتوى و غير الماطل ات 

عةد  أحسبةا   نقف  بالمقارتة  أهن  والعمل  الحتوية  المةظومات  ت  التغيرات  هذه  ت  تحول  م 
وهو المتعلم والخروج ته من التعليم التقليدي المعتمد على   والاهتمام بم ور العملية التعلمية   بالك اءات 

لى  إالتلقين والمعتمد على المعلم كعةار مهم ت العملية التعلمية مدرس مةشط موجه اض  مقيم...الخ.  
 علم يعتمد على المتعلم ك جر الاساس ت هذه العملية التعلمية من خلال الت ضير المسبو والت اعل 

ن المتعلم أاثةاء التعلم والمحاولة و ا يت الخطأ تة سه ثم التقويم الذاتي والحكم على ن سه انطلاقا من  
مةشط وسط فوج المتعلمين ال  ركزت عليها المةاه  الجديدة    إلا  هو محور العملية التعلمية والمعلم ما هو

الوضعيات الانطلاقية )الام( الوضعيات  بالتة ي  ت مقاطعها ومياديةها  واعتماد على  او  ذ ت المقط  
الجزئية للميادين المقررة وبالخاوص ميدان فهم المكتوب تكل حااه وما يتبعها من حا  الادماج 
والتقويم والمعالجة يكون التق ي قاد  وضيت الريية ت هذا المجال باعتماد الت    للمقررات المدرسية 

للمتعلم ولإلزامية التقيد بالتة يذ من المعلم ومقارنة قيد التطبيو لإرساء المجال المعرت واكساب المعلومة  
الت ت  المعرفية  الةظريات  خلال  من  الحتوي  المجال  ت  وال اعلين  الحتويين  بآراء  والاداء  ذلك  عليمية 

 .البيداغوجي
ولعل الب ث المقدم للدراسة كان مةطلقه هو ذات المةهاج الجديد او مةهاج الجيل الثاني والجزء 
الخاص مةه )مةهاج اللغة العرتية( مةهاج اللغة العرتية للسةة الاولى من التعليم المتوسط هو مةهاج كباقي  

والتساي  الاست سارات  من  والذي عرف كثير  التعلمية  بالمواد  الخاصة  ورد ت  المةاه   مما  انطلاقا  لات 
مضمونه كتقديم الماطل ات محجمة حرفيا من اللغة ال رنسية وهو ما لا يتماشى م  ماطل ات اللغة 
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الكتابي ت   الانتاج  انجازه وحا   ا يت  ومدة  التعلمي  المقط   وم هوم  المكتوب(  العرتية )ك هم 
 .المقط  التعلمي

الموضوع المخا  للب ث ت هذا المةهاج هو  علمية ميدان فهم المكتوب ت المقط  التعلمي 
فميدان فهم المكتوب يعتم  .وفو المقارتة بالك اءات ت المةاه  الجديدة للسةة الاولى من التعليم المتوسط

الحجر الاساس ت  علمية اللغة العرتية ت السةة الاولى من التعليم المتوسط وباقي السةوات الاخرى ت 
حيث أنه يشمل عدد من الةشاطات التعلمية والمحتويات المعرفية )قراءة مشروحة   .مرحلة التعليم المتوسط

 (.+ ظاهرة لغوية + دراسة ن  ادبي
يهدف   والذي  بالك اءات  بالمقارتة  التعليم  ت  المقارتة  اهم  الةاية  المقارتة  على  يعتمد  وكونه 
اللغة باعتبارها كل متكامل لا  وجد حواجز تين مكواتها وال   ساعد على  علم  اعتمادها  دريس 

 اءات والذي   راتط مكوات اللغة من جهة و ساعد على  علم الادماج الةظام المعقد ت المقارتة بالك
 .يسعى من وراءه الى تحقيو اهداف التعلم وتحقيو الك اءات الختامية للمادة

وميدان فهم المكتوب ت المقط  التعلمي يحمل أكثر من دلالة لأنه لا يتطرق الى دراسة الانشطة 
التعلمية و طبيو المقرر الدراسي فقط ت هذا الميدان تل يتعداه الى كونه يمثل ثمرة  علم اللغة لكل فروعها 

اوصه واتداعاتها والتزود تسس  والوقوف على مكوات اللغة العرتية وجماليتها ومعالم الذوق الادبي ت ن
 .نقدها أثةاء تحليلها

فما يتعلو بموضوع الب ث المتعلو تتعليمة ميدان فهم المكتوب ت المقط  التعليمي وما  وصلت اليه  _
  :من نتائ  ت هذا الب ث انطلاقا من الإشكالية المرسومة هي كالآتي

فميدان فهم المكتوب هو لب ال عل التعلمي والممارسة ال علية للةشاطات التعلمية ت المقط  التعلمي 
من خلال المعارف والم اهيم والمهارات والقيم ال   كتسبها المتعلم ت هذا الميدان مقارنة بميدان فهم  

ميدان لكل  الساعي  الحجم  من خلال  وكذا  الكتابي  الانتاج  وميدان  المكتوب    المةطوق  فهم  فميدان 
سا.اما ميدان فهم المةطوق وميدان الانتاج الكتابي حجمها الساعي 03حجمه الساعي ثلاث ساعات  

  . سا 01ساعة لكل ميدان 
ميدان فهم المكتوب نقطة انطلاق ارساء التعلمات اللغوية وارضية مركبات الك اءة المستهدفة ت كل  _

 . نشاط  علمي ومحتوى معرت ومةه تحقيو الك اءة الختامية للمقط  التعلمي
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ميدان فهم المكتوب وحدة  راتط فروع اللغة ومكواتها و روافدها من خلال حااه والتعلمات ال  _
  تضمةها من خلال التتات  والاداء ال علي لل عل التعليمي

تةياتها   - واساليبها  تظواهرها  متجانسة  وافكارها  وقواعدها  اللغة  واق   تجسيد  المكتوب  فهم  ميدان 
 .و راكيبها تتطبيو مبدأ المقارتة الةاية ت إطار المقارتة بالك اءات 

ميدان فهم المكتوب تجسيد فعلي  طبيقي للةظريات المعرفية البةائية )عةد تياجيه (تعد ما كانت اراء   -
 . نظرية غير قسدة

فتعليمة ميدان فهم المكتوب ت المقط  التعلمي وفو المقارتة بالك اءات ت المةاه  الجديدة للسةة   -
الاولى من التعليم المتوسط تحمل أكح من دلالة .كونه حديث عهد التطبيو ت المةاه  الجزائرية )مةاه   

 (. 2015/2016الجيل الثاني المطبو ت السةة الدراسية )
وكونه يحمل ماطل ا لم يكن معروفا من قبل وكونه يضم أكثر من محتوى معرت )موضوع( ت  
دروس هذا الميدانكونه التعلم ت إطار المقط  التعلمي اسحا يجية جديدة ت المةاه  الجزائرية تدلا من 

 . المحور او الوحدة كما كان معهود من ذي قبل
فميدان فهم المكتوب لا يحتاج لا ثراءه بحثا واحدا تل يحتاج لب وث وبحوث ت العملية التعلمية  
لما يتضمةه نشاطات  علمية مةضمة ت حا  مختل ة ت محتوياتها المعرفية )كالقراءة المشروحة، وحاة  

 علماتها ومعارفها    الظاهرة اللغوية وحاة دراسة الة  الادبي( وهي نشاطات تحتاج كل مةها الى بحث ت
 .وم اهيمها وقيمها مهاراتها وممارستها ومةهجيتها وطريقة  قديمها و قويمها وتماريةها ومعالجتها....الخ

ومن هذه الةتائ  ال   وصلت اليها من عموم الب ث انطلاقا من التاورات وفو ال رضيات 
   :المحددة مسبقا هي كالآتي

المةاه  المطبقة ت المدرسة الجزائرية من الاستقلال الى يومةا هذا سواء كانت  تبنى التعليم بالمحتويات  -
او ال   بةت المقارتة بالك اءات مةاه  كمل احدهما الاخر    بالأهدافوالمضامين او ال   بةت التعليم  

رغم الاختلالات ت التطبيو والمشكل ت كل مةهاج ليس ت المعارف وا ا ت آليات التطبيو والتة يذ  
 .والمتاتعة ال علية ت الميدان والمةظومة الحتوية بالخاوص 
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 بالأهداففمةهاج المحتويات والمضامين له ايجاتيا ه ت  لك ال حة وله سلبيا ه تعدها ومةهاج التعليم   -
المكمل للاختلالات ال  حالت ت المةهاج الذي سبقه )مةهاج المحتويات والمضامين( حدد الاهداف  
 .السامية للتعليم والغايات والمرامي للدولة من ذلك وسطر الاهداف الخاصة لكل مادة  عليمية ت المةهاج

التعليم   - نظام  الى    بالأهدافطبو  الثمانيةات  من  مةها  عدة  مراحل  على  الجزائرية  المدرسة  على 
التسعيةات سمي بالتعليم الاساسي طبقت فيه مرحلة التعليم ت الطور الثالث )المتوسط حاليا( تثلاث  

  6أساسي، امتداد لمرحلة التعلم الاتتدائي ليست سةوات نهايتها     9أساسي،    8أساسي،    7سةوات  
 .أساسي

قد شهد كثيرا من التجاذبات كانت سببا    2003أما مةهاج المقارتة بالك اءات المعتمد مةذ  
مباشرا ت الحيلولة دون التطبيو ال علي للمةهاج تكل جوانبه ت المةظومة الحتوية الجزائرية تا ة عامة  

 .والتمدرس بالخاوص
و كوين   الاسا ذة  المدرسي، كتكوين  الوسط  ت  لها  اللائقة  التهيئة  دون  المقارتة  هذه  طبقت 

 المؤطرين والمشرفين على الةظام الحتوي ت المؤسسة  
ت   الكتب  ومقررات  المةاه   لهذه  مراجعة  حيةها  ت   2009جاءت  التخ يف  مبدأ  شملت 

 .الدروس واعادة اسةادها ت المستويا كانت بمثاتة إعادة طلاء
  2015الى أن جاءت المراجعة الشاملة واعادة كتاتة المةهاج الجديدة مةاه  الجيل الثاني المعتمدة من  

وهي مةاه  كتبت تعجالة وكانت بالةسبة لةا أسوأ من ساتقتها ت تعص الأمر، نحارها ت المقارنة تين 
 .توسطما كان وما هو كائن ت مةهاج اللغة العرتية للسةة الاولى من التعليم الم

المةهاج الساتو ناوص  تةاول مواضي  مختل ة تسيطة وم هومه وت متةاول المتعلمين أما المةه  الحالي،  .1
ناوصه أغلبها غير م هومة، فوق مستوى  لاميذ السةة الاولى من التعليم المتوسط تحمل ت طياتها قيما  

 (... ن  ان  -وداعن  – تةافى واهداف التعلم ت هذا المستوى نذكر مةها مثلا ) ن  يا دعد 
اللغوية )القواعد الةاوص المقررة لا  ف  2. القراءة المشروحة للظواهر  بالغرض ت الدروس المقررة ت 

 (. الة وية
ماطلت المقط  التعلمي ت المةهاج  تةاقص  عري ا ه تين المواد الدراسية ت الوثيقة المرافقة للمةهاج 3 .

 (. للسةة الاولى )اللغة العرتية، الرياضيات، العلوم التكةولوجية
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المقط  التعلمي كما حددت الوثيقة المرافقة  تضمن السةة الدراسية قموعة من المقاط  يستغرق كل 4 .
فالمقاط  التعلمية لا تحدد مدتها كلها تثلاثة اساتي  وا ا فحاتها  ت اوت تين   . مةها فحة زمةية معيةة

 .الشهر والاقل حسب مخطط التعلمات ت المقط  وتحقيو الك اءة الختامية للمقط 
 طبيو مبدأ المقارتة على ناوص القراءة المشروحة ودروس الظاهرة اللغوية لا  ف بالغرض ولا تحقو  .5

مبدأ المقارتة الةاية لان الةاوص المقررة .لا  ضمن التعلمات المقررة والمحتويات المعرفية المتضمةة لدروس  
د على أمثلة من انشائه والخروج عن  الظاهرة اللغوية )القواعد الة وية( وهو ما يحتم على الاستاذ الاعتما

 (. المبدأ المقرر) كتاب اللغة العرتية للسةة الاولى من التعليم المتوسط
 .تعص دروس الظاهرة اللغوية لا  راعي الحاتط والتدرج ت  قديمها فهي متةاثرة .6

 عبير من انتاج التعلم(  ميدان الانتاج الكتابي ت المقط  لا ير بط بالم هوم الا يت ) لكتاتة موضوع  7 .
لأن المطلوب ت الكتاتة قرد  قةيات واساليب وا اط تسيطة تحتاج الى جمل وعبارات لتمثيل الكتاتة  

 .المقررة فقط
 .عدم اعتماد حاة  ا يت لميدان الانتاج الكتابي لتقويم أعمال المتعلمين ت هذا الميدان8 .

ما يسمى تسبوع الادماج والتقويم والمعالجة عرف  ةاقضات كثيرة ت  طبيقه من أسبوع ادماج تعد .9
المقط  الى ناف اسبوع الى حاتين أو ثلاثة اذا اقتضى الامر وهو الامر الذي شهد استدراكات ت 

 .ت المخططات والادماج والتقويم والمعالجة  2020-2019الى   2015السةوات الساتقة مةذ 
عدد المقاط  ت المخططات التعلمية لم يراع قريات مخطط التقويم المستمر وهو الامر الذي حتم  10 .

 .عدم اكمال المام  ومخطط التعلمات ت السةة الدراسية
التعلمات وليس الجدية ت  قديمها لان  .11 نظام  راكم  يعتمد على  المعتمدة  المقط  بالكي ية  نظام 

الاصل ت المقط  لا يمر الاستاذ من مقط  الى مقط  حتى يتأكد من استيعاب التلاميذ لتعلمات المقط  
 .محل التة يذ

قال تحقيو الك اءات العرضية تين المواد غير مةاسب ولا يراع التةسيو للتعلمات ال  تحقو الك اءة .12
العرضية تين المواد.) مقط  الاعياد الوطةية مةها أول نوفمم غير متةاسو م  فحة  قديمه ت مادة التاريخ  

 .م الطبيعية والامثلة كثيرةومقط  الا ة ت اللغة العرتية غير ممم  م  ما يقدم ت مادة العلو 
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ما لا  .13 ال رنسية وهو  اللغة  المةاه  ت  الحرفية من  للحجمة  ومياديةه خضعت  المقط   ماطل ات 
 .يتماشى م   رجمة المعني )كميدان فهم المكتوب و علما ه( مةهاج الاولى من التعليم المتوسط اللغة العرتية 

بال رنسية يوحي  المعتمد  الدول   compréhension écrite والم هوم  مةاه   ت  تيةما 
وهو الاصت )للتوضيت أكثر تين فهم   compréhension lecture العرتية  عتمد فهم المقروء

 .(.لمقروء وال هم ت علم اللغة الة المكتوب وفهم ا
انطلاقا من المكتسبات القبلية المكتسبة ت ميدان فهم  عملية ال هم ت ميدان فهم المكتوب  كون .14

المةطوق وفهم المسموع للةاوص المسموعة عةد المتعلمين وهو ما لا نجد له تجاوب ولا نجد له استيعاب 
ولا   اعل داخل الحاة المقررة نظرا لاعوتة الةاوص وطولها على مكتسبات قبلية  كرس عملية ال هم  

 .ب ت ت ميدان فهم المكتو 
التلميذ الاجتماعي  .15 المةهاج لا  تماشى كلها ومحيط  )الوضعيات الام( ت  الوضعيات الانطلاقية 

 (. والثقات والجغرات للتلميذ )عدم الاخذ تعين الاعتبار محيط التلاميذ ت الجةوب 
 انفتاح البحث

يعد هذا الب ث اللبةة الاولى لإرساء بحث ت  عليمية ميدان فهم المكتوب ت المقط  التعلمي 
ت المةاه  الجديدة ت المدارس الجزائرية كونه لم يطرق من قبل وهو موضوع مادة دسمة للب ث فيه 

ل محتواه  أكثر كونه يشمل ثلاثة أنشطة  علمية على مستوى السةوات الأرت  ت التعليم المتوسط تك
المعرت وقواعده وأهدافه التعلمية ووضعيا ه العلمية وطرائو  دريسه. فهو أجدى تن  تةاوله الأبحاث  

نظر لأهميته وهو مانتمةاه مستقبلا ت جامعا ةا إن شاء الله. 
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 :العربية باللغةقائمة المصادر   -أ
 القرآن الكريم رواية ورش  1
ال  القرآن،   حكاملأام   الج 1 القاهرة    ، دار الغد الجديد   ،   2ط  ، قرطبيأبي عبد الله محمد  المةاورة 

 . 30-22ص  ،2010 ،مار
  1990  ، تيروت لبةان  ،دار الاحياء الثراث العربي  ،   10ج،     3ط،لاتن مةظور     ،لسان العرب  2

 . 300ص ، 
  ، تيروت لبةان ،مكتبة الهلال  ،  1ج،  1ط  ،  قديم وشرح علي أتو مل م،  للجاح     ، البيان والتبيين 3
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دار الوفاء للطباعة المةاورة مار   1اسماعيل تن عبد الرحمان السدي ط  سير السدي الكبير ، 7
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 مراجع باللغة العربية : 2
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 . دار القلم الكويت.1982اتو علام رجاء محمود علم الة س الحتوي  (1
الة سية  قةياتها خطواتها   (2 الة سي مبادم الممارسة  التقويم  اتو حطب فؤاد وسيد احمد عثمان 

 . دار ال كر اللبةاني تيروت لبةان. 1993واشكالياتها 
، ديوان المطبوعات  1983،  76موريس شرتل، ص،  رجمة  1أا تونبوار الحتية المستقبلية، ط (3

 الجامعية، الجزائر.
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، مكتبة زهران القاهرة 33، ص1احمد ع ي ي نحو الة  اتجاه جديد ت الدرس الة وي، ط (9

 مار 
التعلم، ط (10 مبادم  الخالو  الجامعية 2001،  21، ص 2أحمد محمد عبد  المعرفة  دار   ،

 الاسكةدرية، مار. 
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 تيروت لبةان )استعمال دروس اللغة حسب السن( 
،   2003،  63احمد اتراهيم احمد، الجودة الشاملة تين الادارة المدرسية والتعلمية، ص (12

 دار الوفاء، الاسكةدرية، مار.
 . 103، ص 117أعبو اتو اسماعيل وظائف اللغة عةد جاكسون قلة ال يال، العدد  (13
تن محمد   (14 صالح  العساق  السلوكية  .  العلوم  ت  الب ث  الى  الرياض    1409المدخل 

 السعودية.
. دار الةهضة العرتية  2006.  133ص   1انطوان طعمة وآخرون  عليمة اللغة العرتية ط (15

 تيروت لبةان. 
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افلاطون، جمهورية افلاطون الكتاب الخامس،  رتية الاط ال ت المديةة ال اضلة  رجمة   (16
 احمد لط ي السيد، القاهرة، مار، تدون تاريخ. 

،  16اكزات روجرس، المقارتة  بالك اءات ت المدرسة الجزائرية،  رجمة اصر بخ ، ص   (17
 ، ديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر. 2006

، دار  1997،  577، ص2أيمن عبد العزيز جم   سير روائ  البيان لمعاني القرآن، ط (18
 الارقم عمان الاردن. 

.  351.  350والم   محمد امين اسس تةاء المةاه  و ةظيمها صالوكيل حلمي احمد   (19
 . دار المسيرة عمان الاردن. 2005

، المؤسسة الحديثة  2010الحلاق علي  دريس و قييم مهارات اللغة العرتية وعلومها   (20
 للكتاب طراتلس لبةان. 

الا ي. ص (21 التدريس  مهارات  المسيرة  2002.   5.  42الحيلة محمد محمود.  دار   .
 للةشر عمان الاردن. 

،  2005،  361- 350،، ص 1الوكيل حلمي احمد، اسس تةاء المةاه  و ةظيمها، ط (22
 دار المسيرة للةشر، عمان، الاردن.

،مكتبة الانجلو 1977،  78. ص1الوكيل حلمي  طوير المةهاج اسباته اسسه اساليبه.ط (23
 ، القاهرة مار .

،  2007،  306اسماعيل، صأتو حيان التوحيدي الامتاع والمؤانسة تحقيو محمد حسن   (24
 مةشورات دار الكتب العلمية تيروت لبةان. 

العرتية   (25 اللغة  لتدريس  العلمية  الطرق  محمود  الموصل 1962الجومرد  الهدف  مطبعة   ،
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 . دار ال كر العربي القاهرو مار. 1986السيد فؤاد البهي الاسس الة سية للةمو  (27
اللغة، ط (28 و عليم  اللسانيات  احمد،  محمود  المعارف  140-139، ص1السيد  دار   ،

 للطباعة والةشر.
.،  30، ص 4اتو علام، جاء محمد محمود، مةهاج الب ث ت العلوم الة سية والحتوية، ط  (29

 الةشر للجامعات، القاهرة، مار.، دار   2003
، المركز الوطني 2003، ، 50، ص15تيداغوجيات سلسلة موعدك م  الحتية، العدد (30

 للوثائو الحتوية، الجزائر. 
،  2003،  20تيرديشي،  طيط الدرس لتةمية الك ايات  رجمة عبد الكريم غريب، ص  (31
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 ، جامعة الملك سعود الرياض المملكة السعودية. 1997، 235-234ص
. عالم الكتب الحديث اريد 2007اترير  عليمية الةاوص تين الةظرية والتطبيو  تشير   (34

 الادرن.
تحلول اتراهيم احمد اتجاهات حديثة ت اسحا يجيات ماوراء المعرفة ت  عليم القراءة قلة  (35

 ، القاهرة مار.2004،  30القراءة العدد
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