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 وعرفانشكــــــــر 

 العابؼتُ والصلاة والسلاـ على أشرؼ ابؼرسلتُ ابغمد لله رب
 سيدنا بؿمد وعلى آلو وصحبو أبصعتُ

نو نعم إ ووفقنا لإبسامو ويسر لنا القياـ بهذا العملمن النعم علينا بو منَّ  ماعلى  بضدا وافراابغمد لله 
 .ابؼولى ونعم النصتَ

 الدكتور عمر حجاجللأستاذ الفاضل أتقدـ بأبظى آيات الشكر وأخلص عبارات التقدير والامتناف 
 شاداتر إو قيمة هات يوتوج ثرية لي من نصائحإ ىا أسد، وبدؼ على ىذه الرسالةاشر الذي شرفتٍ بالإ

 و.و حتى تم واستوى على سوقمراحلىذا العمل في كل متابعة صائبة بأسلوبو ابؼميز، و 
.الدكتور رشيد سعادةإلى ابؼشرؼ ابؼساعد  وأتوجو بخالص شكري وامتنالٍ  

إسهامات  على كل ما قدمتو منالأستاذة الدكتورة بن عبد الرحماف أماؿ وإلى رئيسة ابؼشروع 
في قسم علم النفس وعلوـ التًبية بجامعة غرداية الذين كاف بؽم  أساتذتي عبصيو  لإبقاح ىذا ابؼشروع

.بعد الله سبحانو وتعالى للوصوؿ إلى ىذه ابؼرحلة الفظل  
 على ابؼراجع دكتور الشايب الساسيستاذ للأغتنم الفرصة لتعبتَ عن شكري وامتنالٍ وأ

 القيمة التي زودلٍ بها.
الأساتذة الذي ساعدولٍ وقاموا بتحكيم أدوات الدراسة من و  كما لا يفوتتٍ أف أشكر كل الدكاترة

 .داخل الوطن وخارجو، وكذلك للسادة ابؼفتشتُ وابؼدرين وابؼعلمتُ الذين أثروا أدوات الدراسة
 وتقولَ اعوجاجوكما أوجو جزيل شكري لأعظاء بعنة ابؼناقشة على برملهم عبء قراءة ىذا العمل 

 .وتصويب اختلالو وإثراء جوانبو
 مديرة منهم خص بالذكرلكافة مديري ابؼدارس الابتدائية بددينة متليلي، وأ أتقدـ بالشكر والعرفافو 

بوحادة، السيد الفالح السيد مدير ابتدائية بن ندير بػظر ، و سيدة زينب بدهراسال ابن خلدوف ابتدائية
 .ظروؼالفي أحسن  وستَه التطبيق ابؼيدالٍ للدراسة على التسهيلات التي لقيتها في

للرسالة  التقتٍلإخراج إياي في ابن ندير مليكة على مساعدتها ختي لأتوجو بالشكر ابعزيل أيظا أو 
 .ابؼستمر اوتشجيعه ابؼساندته بهاز مستورة الأستاذةكذا و 

راجية من قريب أو بعيد وأختَا الشكر ابؼوصوؿ لكل من مدّ يد العوف وساىم في ابقاز ىذه الرسالة 
 جل أف بهزيهم عتٍ ختَ ابعزاء.من ابؼولى عز و 
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 :ملخص الدراسة
صي أثر استخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة )التساؤؿ الػذاتي، قالدراسة ابغالية إلى ت تهدؼ ىذه
لػػػدي  في تنميػػػة مهػػػارات الاسػػػتيعاب القرائػػػي ؛(PQ4R، تػػػومس وروبنسػػػوفK.W.L.Hابعػػػدوؿ الػػػذاتي

ولتحقيػػق أىػداؼ الدراسػة اسػتخدـ ابؼػػنه  ، ولايػة غردايػة تلاميػذ السػنة ابػامسػة ابتػدائي بددينػػة متليلػي
 الأولى  ،إلى بؾمػوعتتُ اختيارىم قصديا وتوزيعهم عشػوائياً تلميذا تم ( 51)على عينة قوامها  الشبو بذريبي

والأخػػػرى طػػػابطة  ،تلميػػػذاً ( 25)مػػػن  مكونػػػةبذريبيػػػة درسػػػد باسػػػتخداـ اسػػػتًاتيجيات مػػػا وراء ابؼعرفػػػة 
 .تلميذاً  (26)مكونة من العادية قة درسد باستخداـ الطري

وبسثلػػػػد أدوات الدراسػػػػػة في قائمػػػػػة بؼهػػػػارات الاسػػػػػتيعاب القرائػػػػػي، واختبػػػػار مهػػػػػارات الاسػػػػػتيعاب 
أف التػػػػدريس باسػػػػتخداـ النتػػػػائ   ظهػػػػرتوأ ،القرائػػػػي، ودليػػػػل ابؼعلػػػػم وفػػػػق اسػػػػتًاتيجيات مػػػػا وراء ابؼعرفػػػػة

لػػدى تلاميػػذ عينػػة الدراسػػة، ائػػي الاسػػتيعاب القر دى إلى تنميػػة مهػػارات يػػ  اسػػتًاتيجيات مػػا وراء ابؼعرفػػة 
وأنػػو لا توجػػد فػػروؽ دالػػة إحصػػائيا في أثػػر التػػدريس باسػػتخداـ اسػػتًاتيجيات مػػا وراء ابؼعرفػػة بػػتُ ذكػػور 
وإناث المجموعػػة التجريبيػػة، وقػػد تم تفسػػتَ النتػػائ  ابؼتوصػػل إليهػػا مػػن خػػلاؿ الإطػػار النظػػري والدراسػػات 

 السابقة.
السػنة ابػامسػة  القرائي، تلاميػذمهارات الاستيعاب  ،استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفةالكلمات الدفتاحية: 

 ابتدائي.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 ج 
 

Abstract: 

The current study aimed to investigate the effects of using metacognitive 

strategies (self-questioning, K.W.L.H the self-table strategy, PQ4R by Thomas 

and Robinson) on the development of reading comprehension skills among fifth-

grade pupils in Metlili, Ghardaia, to achieve the study objectives, a quasi-

experimental design was employed, involving a purposively selected sample of 

51 pupils who were randomly assigned to two groups. One group, consisting of 

25 pupils, received instruction using metacognitive strategies, while the other 

group, comprising 26 pupils, received instruction using traditional methods. 

The study employed several tools, including a checklist of reading 

comprehension skills, a reading comprehension skills test, and a teacher's guide 

based on metacognitive strategies. The results indicated that teaching using 

metacognitive strategies led to the development of reading comprehension skills 

among the students in the study sample. Additionally, there were no statistically 

significant gender differences in the impact of teaching using metacognitive 

strategies within the experimental group. The findings were interpreted within 

the theoretical framework and relevant studies. 

Keywords: Metacognition Strategies, Reading Comprehension, Pupils of the 

Fifth level. 
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 مقدمة:
فتًة انتقالية تتخللها تطورا كبتَا لم تشهده العصور السابقة، و  د العالم خلاؿ السنوات الأختَةهيش
اكبة و بؼفي بـتلف المجالات جعلد الشعوب والمجتمعات تدرؾ طرورة انتهاج العلم وابؼعرفة،  تغتَّات

 توالتعليم وجودبالبحث في ابؼيداف التًبوي والتًكيز على  ازداد اىتماـ الدوؿ ، لذلكمتطلبات ابغياة
، تتطلع إلى نظاـ تعليمي يتماشى مع التغتَات وابؼستجدات باعتباره أساس كلّ نهظة فكرية وعلمية

 ابؼعرفية والتكنولوجية.  
بؽم القدرة على  ،لصناعة أجياؿ أكفاءيمة تسلكها كل دولة حك مهمةخطوة  لتعليمبا والرقي

ة بغل ابؼشكلات التي ابؼعرفي كتسباتابؼ باستخداـ م،حياته فيالتعامل مع كافة ابؼواقف وابؼستجدات 
يعالٍ منها المجتمع على بصيع الأصعدة وكافة ابؼستويات، ولن يتأتى ذلك إلا بالاعتماد على نظريات 

، التعليميةبالنظم لعناية وا والاطلاع على بذارب الأمم والشعوب علم النفس وعلوـ التًبية ابؼتعددة،
في  وذلك وطموحاتها، تها وفلسفتهااوإحداث تغتَات في قطاع التًبية والتعليم بشكل ينسجم مع مقوم

بـتلف  اتبتٌ عليهالتي  والأساس قاعدةال باعتبارىاالابتدائية ل التعليمية بدء بابؼرحلة راحابؼبـتلف 
 .اللاحقةلتعليمية ابؼراحل ا
التعليمية، فمن خلاىا  خاصة طمن العملياتكانة مبنصيب وافر و حظيد اللغة العربية ولقد      

برقق ابؼدرسة أىدافها ووظائفها فهي لسد بؾرد مادة دراسية فحسب؛ بل ىي وسيلة لدراسة بعض 
دؼ الأساسي من تعليمها ىو ة، وابؽابؼواد العلمية أو الأدبية التي تدرس في بـتلف ابؼراحل التعليمي

كساب ابؼتعلمتُ مهاراتها من خلاؿ فنونها ابؼختلفة، وابؼتمثلة في الاستماع والمحادثة والكتابة والقراءة إ
 التفكتَ والابتكار.لتحقيق ابؼعرفة والإبداع وتوظيف التي تتكامل فيما بينها 

يتوقف عليها بقاح ، و ساب اللغة العربيةمن خلابؽا لاكت القارئ والقراءة من أىم ابؼهارات التي يل    
مدى اكتسابو ، و في التفاعل الإبهابي بتُ القارئ والنص ابؼكتوبتتجلى أبنيتها و  العملية التعليمية،

تجاوز ت وعملية القراءةالأفكار التي تعبر عنها،  وإدراكوللمعالٍ التي يتظمنها، وفهمو لرموزىا وبرليلها 
ات والتمييز بينها، لأنها عملية ذىنية ترتبط بالتفكتَ ووسيلة للتعلم النطق الصحيح للأصوات والكلم

أنها ابؼعارؼ وابػبرات، كما ورسوخ والتحليل والتعليل والنقد،  بؼعرفة من خلاؿ ابغوار وابؼناقشةوا
ز على الفهم والاستيعاب ي، والتًكالأدائية حل ابؼشكلاتييم القارئ للمقروء والإسهاـ في تق تظمن

 الرصيد اللغوي.  واكتساب
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تتداخل  إذ يعد نشاطا عقليا وانفعاليا ،والاستيعاب القرائي ىو الغاية الرئيسة من تدريس القراءة     
يستَ و الظمنية الغتَ مصرح بها في النص،  الظاىرة، وكذا للوصوؿ إلى ابؼعالٍ فيو عوامل لغوية ومعرفية
ب قدرات وإمكانيات عقلية وتدريب ومراف؛ حيث طل، بفا يتمتداخلة فيما بينهاو في مستويات متباينة 

الذي ينحصر في من البنية السطحية لقراءة السطور، و تتجاوز مهاراتو الاستيعاب ابغرفي الذي يتظ
أي الوصوؿ إلى قراءة ما بتُ ابؼعالٍ الصربوة ابؼباشرة للمكتوب دوف الذىاب إلى أبعد من ذلك،  فهم

والتعرؼ على ابؼعالٍ  ،النص ةة للقارئ من خلاؿ استنتاج فكر إعادة تنظيم البنية ابؼعرفيالسطور و 
الأحكاـ ونقد وتقولَ ابؼقروء وإبداء الرأي  إصدارمن أجل لكاتب التي لم يصرح بها، الظمنية بؼقاصد ا

وتقدلَ ابغج  والبراىتُ لإثبات أو نفي صحة ابغقائق، وصولا إلى تذوؽ مواطن ابعماؿ من خلاؿ 
بارات ابعميلة، للوصوؿ إلى استخلاص ابؼعتٌ من النص وبنائو وإعادة صياغتو قراءة الأفكار في الع

 بأسلوب جديد والتعمق فيو لتنمية الإبداع.  
بظرورة العناية بدهارات الاستيعاب ة والتعليم لباحثوف في بؾاؿ التًبيا تأسيسا بؽذا التوجو أوصى      

لى النظريات التًبوية في اتيجيات حديثة تستند إمن خلاؿ الاعتماد على استً  ،القرائي لدى ابؼتعلمتُ
التي بذعل ابؼتعلم إبهابيا في التفاعل مع النص لتحقيق مبدأ التعلم الذاتي، من خلاؿ تطوير التدريس، و 

 ومن بتُ ىذه الاستًاتيجيات استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة. ،أساليب التفكتَ وتنميتها
والإجراءات التي يتبعها ابؼتعلم قبل وأثناء  ،من ابػطوات ابؼنظمة بؾموعةوفيها الدراسة وتأتي ىذه     

 تومس، و (K.W.L.H)وبعد القراءة، من خلاؿ تطبيق استًاتيجيات )التساؤؿ الذاتي، وابعدوؿ الذاتي
 نالذي بيكّ بفا يسهم في تنمية مهارات الاستيعاب القرائي، على النحو النشط   ( (PQ4Rوروبنسوف

 اً بؿور  وتزيد من قدرتو على تقولَ تعلمو، وبذعل من لنصوص بطريقة منظمة وفعالة؛راءة االقارئ من ق
كيف بىطط ويراقب ذاتو في بفارسة الأنشطة؛ بغل ابؼشكلات في فيتعلم   ،ميةللعملية التعليمية التعلّ 

 .وبذعل من ابؼعلم مشرفا وموجها لتحقيق الأىداؼ ابؼرجوة من التعلم ،ابؼواقف التعليمية ابؼختلفة
ستًاتيجيات ابغديثة في التدريس، الابالرغم من تأكيد الباحثتُ التًبويتُ على طرورة استخداـ و      

التي من شأنها الرفع من مستوى ابؼتعلم في بناء ، و لتنمية مهارات الاستيعاب القرائي في مادة القراءة
لواقع مازالد الطرؽ التقليدية في في ا وتعلماتو الذاتية للانتقاؿ من عملية التعليم إلى التعلم، إلا أن

 العائق الأكبر في تقدلَ نشاط القراءة. تشكل القائمة على التذكر والاستًجاع والتلقتُ و التدريس 
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الدراسة لتنمية مهارات الاستيعاب القرائي باستخداـ استًاتيجيات ما ىذه من أجل ذلك سعد      
وتركز على التعليم الذاتي بهدؼ برستُ  ،التلاميذالتي تراعي الفروؽ الفردية بتُ ، و وراء ابؼعرفة

 التحصيل الدراسي وتنمية الابذاه بكو القراءة.  
معرفة أثر استخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية مهارات وكاف ىدفها الأساس      

 صوؿ وىي:وتم تقسيم الدراسة إلى ستة ف ،الاستيعاب القرائي لدى تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي
ابؼرجوة منها، وتوطيح  والأىداؼالدراسة، وتساؤلاتها، وفرطياتها،  بدشكلةخاص : الفصل الأوؿ

 أبنيتها، ثم برديد التعريفات الإجرائية بؼتغتَات الدراسة وانتهاء بحدودىا.
 تم التعرض فيو إلى الدراسات السابقة ابؼتعلقة بدتغتَي الدراسة، ومناقشتها. الفصل الثاني:

تظمن: مفهوـ ما وراء ابؼعرفة، يو  ،خاص بابؼتغتَ ابؼستقل استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة ضل الثالث:الف
ستًاتيجيات الا، واستًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة، وأبنيتها، بالإطافة إلى معرفيالتفكتَ ابؼاوراء و 

 تي، استًاتيجية)استًاتيجية التساؤؿ الذاتي، استًاتيجية ابعدوؿ الذا :الدراسة ابؼستخدمة في

(K.W.L.H)وروبنسوف تومسPQ4R) )). 
تظمن: مفهوـ القراءة وأبنيتها يو  ،خصص للمتغتَ التابع مهارات الاستيعاب القرائي الفصل الربع:

وأىداؼ تدريسها، ومفهوـ الاستيعاب القرائي، ومستويات الاستيعاب القرائي ومهاراتو العوامل ابؼ ثرة 
 ابؼفسرة لو. فيو وكذلك نظرياتو والنماذج

 ابؼنه ، عينة الدراسة :في ابؼتمثلةدراسة ابؼيدانية، ابؼنهجية للجراءات الإتظمن الفصل الخامس: 
وخصائصها  الأدوات ابؼستخدمة في الدراسة،الدراسة الاستطلاعية والدراسة الأساسية، ، وخصائصها

الإحصائية ابؼستخدمة في السيكومتتَية، إجراءات التجريب وطبط ابؼتغتَات الدخيلة، والأساليب 
 .الدراسة

نتائ  مناقشة و خصص ىذا الفصل لعرض ومناقشة نتائ  الدراسة، تم فيو عرض الفصل السادس: 
وبؾموعة من  الفرطية الثانية، واختتم الفصل باستنتاج عاـ الفرطية الأولى، وعرض ومناقشة نتائ 

 .الاقتًاحات على طوء النتائ  ابؼتحصل عليها
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 الدراسة:مشكلة  -1
تشهد التوجهات ابغديثة في بؾاؿ التًبية والتعليم خلاؿ السنوات الأختَة فتًة انتقالية ونهظة فكرية 

لتأكيد غايات ومقاصد التعليم النابعة من  ،تًبوية وجعلها فاعلةالوعلمية تسعى إلى برديث ابؼنظومة 
ية أجياؿ أكفاء في الواقع بؼا بؽا من أبنية ودور فعاؿ في ترب التي تستمد وجودىا منو ثوابد المجتمع، 
تغتَات التي يشهدىا العالم، وإعدادىم ابؼوتكييفهم لمجاراة  ،ابؼعرفية والنفسية والاجتماعية بـتلف النواحي

لنهوض بو وبرقيق بموه ورقيو على كافة ابؼستويات؛ لحل ابؼشكلات التي يعالٍ منها المجتمع و للحياة 
باستخداـ ثقافة ابغوار والاطلاع على بذارب الأمم  وذلك افي والاجتماعي وابغظاري والاقتصادي،الثق

طرورة  ابؽائل كنولوجيعلمي والتبعد التقدـ ال تهاأدرؾ قاد والشعوب من خلاؿ الأنظمة التعليمية التي
دوف  ،بؼستجداتاتلك مع  ينسجمبشكل  وإعادة صياغتها ،والتعليم ات في قطاع التًبيةتَ إحداث تغي

 . بسيزىا عن باقي الدوؿو  تنفرد بها وأسسها الاجتماعية التي وفلسفتها ابؼساس بدقوماتها
وىي  والوطتٍ العابؼي الصعيدينمن أىم ابؼوطوعات على فيو إف إصلاح الأنظمة التعليمية  كبفا لا شو   

متُ ابؼناى  التًبوية وبذديدىا تعلق الأمر بدراجعة مظايإذ  ،عملية معقدة وحساسةعلى طرورتها ابؼلحة 
، والتحديات التي تفرطها الدوؿ والمجتمعات ابؼتقدمة ،حسب الظرورة؛ بؼواكبة التطورات العلمية ابؼتسارعة

 مرىوف بنوعية ابؼناى  التي تتبناىا. أف بقاحها تتطلب بتٌ قاعدية قوية باعتبارف عملية الإصلاح لإ
منذ الاستقلاؿ العديد من الإصلاحات بزتلف في طبيعتها  ئرفي ابعزا النظاـ التًبوي شهد لقد    

ع الأجنبي بتًبوية ذات الطاالقظاء على ابؼنظومة من أجل تطوير منه  تعليمي جزائري، وال ،وأىدافها
ابؽوية الوطنية  منسجمة معجاءت ىذه الإصلاحات  لذلك ،البعيد عن غايات ومبادئ الدولة ابعزائرية

 حتى يأخذ مكانو بتُ الشعوب. ابعزائري لتحقيق طموحات الشعب 
الذي ، و ابعزائر في مطلع استقلابؽا نظاما تعليميا قوميا جديدا يسمى بابؼقاربة بابؼظامتُ وقد تبند    
"عن طريق التلقتُ، وتنمية قدرة الاستًجاع والتذكر لديو، فابؼدرس  ز على ابعانب ابؼعرفي للمتعلم؛رك

دقة والتّلاميذ ينحصر دورىم في الاستماع واستقباؿ ما يلقى عليهم من  وحده يدرس ابؼنهاج وينفذه بكلّ 
 (442: 2022)بوزيالٍ  .خبرات، بىزنونها في أذىانهم"

على الرغم من الانتقادات ، و معلى التعليم بدؿ التعلّ ركزت فاستًاتيجيات التدريس وفق ىذه ابؼقاربة    
 .ا في تلك مرحلةالتي وجهد بؽذه ابؼقاربة فابغاجة كاند ملحة بؽ



 مشكلة الدراسة واعتباراتها                                       الفصل الأوؿ: 

8 
 

ومع تطور ابؼناى  في مقارباتها وبسبب الانتقادات التي وجهد للمقاربة بابؼظامتُ التي عرفد تراجعا     
طلق عليو ابؼقاربة بالأىداؼ، ىذا النموذج الذي حقق تطورا لا يستهاف بو  أماـ ظهور مقاربة جديدة أ  

 ( 442: 2022)بوزيالٍ  .ة عقلانيةس أنو ابذاه تربوي قائم على فلسفاا ونوعا على أسكمِّ 
ىذه واجهد سرعاف ما لكن  ،دؼ إلى برويل ابؼعارؼ إلى أىداؼ إجرائية قابلة للملاحظة والقياسته   

الابتكار والتفكتَ  بردمن التيجراء التقيد الشديد بالأىداؼ  صعوبات ابؼقاربة ذات الطابع السلوكي
د ابعانب البيداغوجي وحولتو إلى فعل يتكوف من ردود واقتصرت على ابؽدؼ الإجرائي وأبنل" ،الناقد

 (Bouallag, 2006: 22) .أفعاؿ مشروطة متجاىلة ابػصوصية وكل أنواع التفكتَ الإبداعي لدى ابؼتعلم
في الكثتَ من الأنظمة التًبوية، ومنها النظاـ التًبوي ابعزائري، أين تقرر  هابؽذا ظهرت حتمية التخلي عن

 (237: 2021)زياف وزينات  .جديدة تقوـ على أساس تطوير الكفاءات استبدابؽا بدقاربة

وإحدى البيداغوجيات  ،بالأىداؼ مقاربةامتداد لل ىي (ابعيل الأوؿ )مناى فابؼقاربة بالكفاءات     
ثورة في تصميم بؼا أحدثتو من  2003/2004: ابؼوسم الدراسي من التي تبنتها وزارة التًبية الوطنية ابتداءً 

تأثرىا  ويظهرعلى الابذاه السلوكي والبنائي وابؼعرفي،  استندت في خلفيتها النظريةحيث " ،اى ابؼن
ابعديد في  فإلا أ ،الكمي والتقديرالأىداؼ  أجرأةالقائمة على  بييةالتقو  الأساليبفي بالابذاه السلوكي 

 ربط علىالقائم . (2017جدي، )،(2016)بن عمارة،  ".للابذاه البنائي وابؼعرفي ىذه ابؼقاربة ىو استنادىا
التلميذ  توظيف خلاؿ من وذلك والتكوين التعليم مبدأ على والاعتماد التلميذ، وبحياة لواقعبا التعليم
 (. 2022)قمقالٍ، فاطمةالزىرة،  .اكتسبها التي ابؼعرفية ابؼوارد من لمجموعة
، ابؼرسومة وابغقائق ابؼيدانية ت التًبويةالواقع ابؼيدالٍ عدـ التناغم بتُ ما حددتو السياسا أظهرلقد و     

ابؼمارسة  بتُواطحة  إلى ابؼستوى ابؼطلوب، كما ثبد عدـ وجود فروؽ ىذه ابؼقاربةحيث لم ترؽ 
الطريقة ابعديدة والطرؽ السابقة، والذي أدى من جديد إلى الانتقاؿ إلى مناى  ابعيل الثالٍ و البيداغوجية 

 .2017/  2016ابؼوسم الدراسي  من يز التنفيذ بدءً من التدريس بالكفاءات الذي دخل ح
كساب بؾموعة بإابعانب القيمي والأخلاقي ابؼتعلق ستجدات مناى  ابعيل الثالٍ، تعزيز مبتُ من و     

تشكل بانصهارىا  والقيم الروحية والأخلاقية التي ،(العروبة، والأمازيغية )الإسلاـمن قيم ابؽوية الوطنية 
 (. 2020بغاغة، ) (،2018، لزرؽ) ،(2018، )عبدلله. يز عملية اكتساب القيم العابؼيةابعزائر، وكذا تعز 

 القبوؿ بتُأف ابذاىات الأساتذة تبايند إلا  الإصلاحاتىذه  لإبقاحكل ابعهود ابؼبذولة من  رغم بالو     
ف إلى أ( 2020)ودراسة فروج وبلعربي  (2016)توصلد دراسة ياحي وسويسي بكوىا، حيث الرفض و 

التًحيب والقبوؿ لدى أساتذة التعليم الابتدائي، ويعود ىذا الرفض والسلبية إلى  تلقمناى  ابعيل الثالٍ لم 
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أف ابغكم على على (، 2022)دراسة بوزيالٍو ، (2021)وتتفق دراسة حبار ، التسرع والاربذالية في تطبيقها
 أف إصلاح (2022)بوطورة. وت كد ريبقيد التجلأوانو، لأنها  ىذه ابؼقاربة سابق أو فشل تطبيقاح بق

 .ابعزئية التًقيعية الإصلاحات عن التخلي عند إلا فعالية ذا يكوف لن التًبوية ابؼنظومة
شهدىا  من الإصلاحات الأختَة التيلرغم با أنو إلى( 2014)فارس وأبو القاسم، و (2010)زيداف، ويشتَ     

يعتمد  الذي من قبل ابؼعلملا يزاؿ متلقياً  للمعلومات ابعاىزة أف التلميذ ابعزائري  فَّ إإلا قطاع التًبية، 
 على التفكتَ الذاتيبؼتعلم ا تشجيعابؼدرسة  مهمةكوف ت أفالأصل ف ،تقليديةالتدريس الطرائق ال على
 ."ما يسمى "ما وراء ابؼعرفةفي التفكتَ أو  التفكتَهارات م لاكتساب قدراتو وتنمية
 بداية في (Flavell  John) فلافلجوف  الأمريكيعالم اليد على ابؼعرفة ما وراء  مصطلح ظهر وقد    

 وابؼناقشات التجريبية للدراسات واسعة آفاقا ابؼعرفي، ويفتح الابذاه في جديداً  بعداً  ليظيف السبعينات
 (47: 2007)جرواف، . "ومهارات التعلم والاستيعاب والذاكرة والتفكتَ الذكاء موطوعات في النظرية

 باعتباره طريقة الاىتماـ من الكثتَ يلقى ولايزاؿ الثمانينات، عقد في ابؼفهوـ بهذا الاىتماـ تطورو   
 ( 370-369: 2015)الغامدي،  .التفكتَ تدريس في جديدة

مهم  لو "دور اتنمية مهاراتهفإف  ،وتأكيدا لأبنية ما وراء ابؼعرفة في طماف بقاح العملية التعليمية    
عمليات القراءة والفهم والانتباه والتذكر وابؼعرفة الاجتماعية والتعلم الذاتي والإدارة وفعاؿ في برستُ 

الذاتية للمعرفة، فتعلم الطلبة وامتلاكهم مهارات ما وراء ابؼعرفة بيكن أف يساعدىم على زيادة وعيهم 
 (321: 2014)الشمري،  .وإدراكهم لعملية التعلم واكسابهم بؼهارات متعددة ومهمة

 أف الطلاب فيما بعد سن السابعة من أعمارىم يتمكنوف من بفارسة النشاطاتت كد نظرية بياجيو و     
بدجاؿ التفكتَ في طرؽ التفكتَ، ولاحظ بياجيو أف التفكتَ ابؼوّجو بكو ابؽدؼ يظهر لدى الأطفاؿ قبل 

ن من العمليات العق سن السابعة، سِّّ  (31: 2020)الوحشي،  .ليةلذا فإف التدريب في بؾاؿ التفكتَ ابؼوجو بو 
أف مهارات التفكتَ ابؼا وراء معرفي تنمو ببطء في سن ابػامسة، ثم تتطور إلى ( 2007) ويشتَ جرواف   

 .بشكل واطح من سن ابغادية عشرة إلى الثالثة عشرة وبيكن برديد ىذه ابؼهارات وقياسها
بيتلكوف مهارات مرتفعة بؼا وراء ابؼعرفة ىم الذين  أف ابؼتعلمتُ (2008)قشطة، و (2019)القحطالٍ، ويرى    

الأكثر فعالية في تنظيم تعلمهم الذاتي، ولديهم مقدرة على طبط عمليات التعلم والتوافق معها، بالإطافة 
  ةابؼعرفة لو أبني أف استخداـ استًاتيجيات ما وراءو  ،إلى التحكم في ابؼواقف التعليمية ابؼختلفة وتوجيهها

 .من مستوى التعلم الكمي إلى مستوى التعلم النوعي كبتَة في الانتقاؿ
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 التفكتَ تعليم على تعمل كونها،  ابغديثة التًبوية البحوث في دراسة الأكثر الاستًاتيجيات لأنها من ذلك
 يدفع ما التلقتُ من تقلل أنها إلى إطافة بناء تعلمهم، على قدراتهم تطوير في وتساىم للمتعلمتُ
 وت طور للتعلّم، ذاتيا وموجهتُ وبـططتُ ويكونوف منظمتُ، بأنفسهم ابؼعرفة عن البحث إلى بابؼتعلمتُ
 (2021)رمظاف وبوبكري، . والقدرات ابؼهارات من بؾموعة لديهم
ابؼناسبة،  الاستًاتيجيات وبىتاروف ،كلاتابؼش بودد التلاميذحيث  ،التخطيط وابؼراقبة والتنظيمك

 . ابػططأثناء إعداد  تلاكحل ابؼش بالنتائ  فيف  و وينظموف أفكارىم، ويتنب
                                                                (Arianto, &Mustaji, 2021: 2571)  

ة والتعليم لاسيما في طرائق التدريس بإجراء بحوث لباحثوف في بؾاؿ التًبياذا التوجو اعتتٍ بؽسيسا وتأ
استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في عملية التعلم وتنمية مهارات الفهم  أثر على تعرؼالعديدة تسعى إلى 

عربيا وأجنبيا على حد سواء، وقد أكدت الدراسات والبحوث  .(193: 2013)الفتلاوي،  ،والاستيعاب
م بشتى ، في تنمية وبرستُ التعليم والتعلّ (والتقولَ لتخطيط وابؼراقبة)ا فعالية استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة

  .بـتلف ابؼواد الدراسية متغتَاتو لدى الطلاب في ابؼراحل والصفوؼ الدراسية، وفي
 (  104: 2019)ابؼطتَي والعزو،                                                                              

 مثل: ل حل ابؼشكلاتالتي تسه ؛ وىياستًاتيجيات معرفيةستًاتيجيات، وبيكن بسييز نوعتُ من الا    
تنظم  ما وراء معرفيةوإعادة صياغة النص، وإستًاتيجيات ذات الصلة على ابؼعلومات والتأكيد ابؼقارنة 

 (Bosson &al, 2009: 15). بالتخطيط والتحكمأساسي الأنشطة ابؼعرفية، وتهتم بشكل 
يدركوف و  ،سلوكياتهمب يما وراء ابؼعرفة يكونوف على وعبؼتعلموف الذين يستخدموف استًاتيجيات اف

وفي  بؽماوالتحكم في أفعللسيطرة وبيكنهم استخداـ ىذا الوعي ، بؿددةمهاـ أثناء أداء خاصة تفكتَىم 
استًاتيجيات ف، على تطويرىا علم ابؼتعلم  ابؼ يساعدأىم ابؼهارات التي  إحدى التي تعتبر ،ةبؼعرفيالعمليات ا

 (thamraksa, 2005). فاعلية من أجل برستُ أدائو التعليميما وراء ابؼعرفة بذعل ابؼتعلم أكثر نشاط و 

أف استخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفية في التدريس ( KHETTIB, 2020: 463)وت كد خطيب     
من رؤية الصعوبات والعقبات ونقاط الظعف أو الفشل على أنها برديات بيكن التغلب  بسكن ابؼتعلمتُ

إلى بستع استًاتيجيات ما ( 2019)وتوصلد مهدي  يات ابؼناسبة في التعلم.عليها باستخداـ الاستًاتيج
 .وراء ابؼعرفة بكفاءة عالية وتأثتَ فعاؿ في بصيع ابؼراحل الدراسية

داء، أبعاد و أباستًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة مفهوما و بؼدرستُ اـ اإبؼ إلى وجوب (2013) وتشتَ الفتلاوي   
لينقلوا خبراتهم ابؼعرفية  ئيلاسيما مهارة الاستيعاب القرا ،كثتَ من ابؼهاراتبؼا بؽا من دور في تنمية ال
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ومن ابؼهم مراجعة برام  إعداد ابؼدرستُ لظماف تأىيلهم لتدريس اللغة ، للمتعلمتُية في ىذا المجاؿ ائدوالأ
 العربية باستخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة.

من خلاؿ  لكونها عملية نفسية لغوية نشيطة يبتٍ فيها القارئ معتًٌ  ،والقراءة من أىم ابؼهارات اللّغوية   
 (198-197: 2020)الشنقيطي،  .فهم ابؼقروء ومزجو بابػبرات السابقة وتفاعلو مع النص واستيعاب أفكاره

للمرحلة الكفاءة ابػتامية  فيما ورد  وىذاأف يكوف الأداء القرائي للتلاميذ سليما  هاىدافأومن بتُ أىم 
 (2021)العايب،  .يتطلب بصلة من العمليات العقلية العليا ذلكفتحقيق  الابتدائية

وبسد الإشارة في السنة ابػامسة إلى مادة القراءة في ميداف فهم ابؼكتوب الذي يعتبر عملية فكرية تتًجم 
ناء، واستعماؿ فهو نشاط ذىتٍ يتناوؿ بؾموعة من ابؼركبات )الفهم، إعادة الب ،الرموز إلى دلالات مقروءة
 ( 5: 2016)وزارة التًبية الوطنية، . ابؼعلومات، وتقييم النص(

ن النظ  الفكري، والرصيد لأف ابؼتعلم قد بلغ م ،التفستَيالنمط ابغجاجي و الذي يغلب عليو النمط  
 مبدئيا إلى استشفاؼ خطاطة ىذين النمطتُ بشكل طمتٍ طبعا، من خلاؿ المحاكاة ما يهيئو اللغوي،
التي تعتبر  هية للنصوص ابؼنطوقة، والمحاكاة الكتابية للنصوص ابؼكتوبة، تكريسا للمقاربة النصيةالشف

 (16: 2019)وزارة التًبية الوطنية، . للتعلّماتأساسية تعطي دلالة وانسجاـ  ةاستًاتيجي
ابعيل الثالٍ ف ابؽدؼ من اعتماد ابؼقاربة النصية كاف من أجل الاىتماـ بالاستيعاب القرائي في مناى  إ

 تناوؿب للسنة ابػامسة ابتدائي، فمن خلابؽا يتفاعل ابؼتعلم مع النص القرائي مع بداية كل وحدة تعلمية
 ابؼعالٍ واستنطاؽ الوقف، علامات باحتًاـ ابؼستًسلة القراءة على فيو يتدرب شعري أو نثري نص

 زملائو بفهم مقارنتوص و الن فهم على لمعابؼ بدساعدة لمعابؼت ويسعى .وبعدىا قراءتو أثناء والكامنة الظ اىرة
 عملية حلوؿ واقتًاح والفهم، الأداء عقبات برديد في بيده خذلأل ابؼعلم بهتهد كما التحقق، أو عديللتل

 ( 10: 2011)وزارة التًبية الوطنية،  .لتجاوزىا بؽا مناسبة

ة ىو استعماؿ بعض معلمي اللغة ومن أبرز أسباب طعف تلاميذ ابؼرحلة الابتدائية في مادة القراء   
العربية ومعلماتها طرائق تدريس لا تواكب عصر التقدـ والتطور العلمي وابؼعرفي، التي تنقل ابؼتعلم من 
ابؼتلقي وابؼستمع للمادة إلى أدوار فاعلة تتمثل بابؼشارؾ وابؼتفاعل النشط ويعطي الآراء فهو بؿور العملية 

 (334: 2020)مهدي،  والأساليب والبرام  التدريسية ابغديثة ابؼعاصرة.التعلمية في طوء الإستًاتيجيات 
 بعض في خاصة الأولى بالدرجة ابؼتعلم على سلبيا تأثتَا أثرت والتي الثالٍ ابعيل وىذا ما أغفلتو مناى 

 بويةالتً  ابؼنظومة أف من الرغم فعلى ابغصر؛ لا سبيل ابؼثاؿ على القراءة نشاط ولنأخذ التعلمية، الأنشطة
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 تراجعا كبتَا تشهد ظلد ابعزائرية التعليمية إلا أف ابؼدارس ابؼدرسية ابغياة لتطوير جاىدة ابعزائرية سعد
 (465-464: 2016رقالٍ، ) القراءة. نشاط في

يسعى النّظاـ الذي ستيعاب القرائي لاا ىوابؽدؼ الأساس من عملية القراءة ف بأ ومن ىنا بيكن القوؿ
قارئا بيتلك مهارات القراءة  درجة الوعي والإدراؾ، فيعدّ  لتَقى بهم إلى"؛ للمتعلمتُو التّعليمي إلى إكساب

ابؼستويات ابؼتقدمة، التّي تقوده لأف يكوف على  ، طمنروءالفعلية الوظيفية التّي بسكنو من استيعاب ابؼق
لإصدار أحكاـ الكاتب وبرليلو؛  ستيعاب الأدؽ للمقروء والقدرة على فهم ىدؼلاادرجة من الوعي، و 

 (16: 2021)الزيدانتُ،  ".ؿ  عاموطوعية على ما يقرأه في طوء ما يتسم بو من فهم قرائي 

من القدرة على استيعاب أو فهم  أف مهارات الاستيعاب القرائي تعد جزءً  (2004)ويري الصارمي
 تحليل والتًكيب والتقولَ(. ابؼعلومات الواردة في النص ابؼقروء، وتتعدى ذلك إلى القدرات ابؼعرفية العليا )ال

بشكل  دتبر  رغم تشابهها إلا أنها ، و عدة مستوياتلالقرائي  الاستيعابلقد صنف الباحثوف مهارات و 
حيث يعتمد بقاح القارئ في استيعاب ابؼستويات لكنهم اختلفوا في تسمياتها وعدد مهاراتها، ىرمي، 

ىذا التصنيف حوؿ مساعدة القارئ في وطع العليا على بقاحو في ابؼستويات الدنيا. يتمحور ىدؼ 
أىداؼ لقراءتو، وتطوير مهاراتو في الاستيعاب القرائي، وبرستُ قدراتو اللغوية، وبرديد جودة ابؼعلومات 

 هساىم ىذتوبالتالي  للنص، ومدى توافقها مع مستوى استيعاب القارئ مرحلة دراسيةابؼناسبة لكل 
  في الاستيعاب القرائي.في تنمية قدرات التلاميذ  اتالتصنيف

 يتظمن تصنيفا ثنائيا بؼستويات الاستيعاب القرائي( 2019) خطايبةو  ،(2006)فقد اعتمد عمرو والناطور 
ابؼستوى  ،(2021)ومصطفى  ،(2020) الطلافيح أطاؼ، في حتُ (لاستنتاجيواابغرفي، ) ابؼستوى
 قربوعأما  ،ابؼستوى التذوقي بإطافة إلى أربعة مستويات،فصنفاه ( 2018)والعتوـ  رزؽأما  ،النقدي

 (الفقرةو  ،وابعملة ،الكلمة)فقد اعتمدت تصنيفا آخراً يتظمن مستوى فهم ( 2021)دربيل و  ،(2020)
 فهم النص.  مستوى( 2020)بالأكحل  وأطاؼ

الاستنتاجي، و )ابؼستوى ابغرفي، الذي يتمثل في:  التصنيف ابػماسي وفي الدراسة ابغالية تم استخداـ
ذلك لأنو كلما تعددت وتنوعد التصنيفات كلما ارتفع مستوى  ،الإبداعي(و التذوقي، و  قديلناو 

ختبار مهارات اد الطالبة قائمة مهارات الاستيعاب القرائي و عرط ماوعند، الاستيعاب القرائي
الدراسة الاستيعاب القرائي على مشرفي التًبية والتعليم )ابؼفتشتُ( ومعلمي السنة ابػامسة أثناء تطبيق 

وبهب أف تدرس في مستويات ومراحل  ؛بزوفهم منو بحجة أف ىذه ابؼهارات تفوؽ مستوى التلاميذ اأبدو 
كمرحلة التعليم ابؼتوسط أو التعليم الثانوي. في حتُ أكدت العديد من الدراسات قدرة   ،دراسية متقدمة
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التذوقي، و النقدي، و ستنتاجي، الاو ابؼستوى ابغرفي، )تلاميذ ابؼرحلة الابتدائية على امتلاؾ مهارات 
ودراسة  (،2015ودراسة الصيداوي )، (2015) ودراسة الدبؼي(، 2015)البصيص  ، كدراسة(والابداعي
 .(2021)العبدلي ودراسة، (2018) ودراسة الثبيتٍ ،(2016)ودراسة الصاعدي  ،(2016ابعهمالٍ )

ف الواقع يشر إلى أبسكن ابؼتعلمتُ منو، إلا  على الرغم من أبنية مهارات الاستيعاب القرائي وطرورةو     
  ؛في مراحل دراسية بـتلفة، وىذا ما أكدتو العديد من الدراسات إتقانهاأف ىناؾ طعف واطح في 

رسلوف ودراسة  ،(2018) ودراسة الإبراىيمي، (2017)ودراسة بؿمدي  ،(Viau, 2014)فيو كدراسة 
الذين أرجعوا ، (2021)الزيدانتُودراسة  ،(2020)ي ودراسة العباد Roslan & all, 2018).)وآخروف 

طرائق التعليم التقليدية  إلى اعتماد أغلب ابؼعلمتُ باختلاؼ مستوياتهم علىسبب ىذا الظعف 
الربط بتُ ابؼعرفة السابقة  عدـو ، تللمعلوما والاستًجاع والنقلالقائمة على التلقتُ  ؛ابؼستخدمة
حيث أف الدرس يستَ على بمط  ،ابغيوية والتشويق تتبعريس التي ساليب التدأالية من وابػ وابعديدة،

بالإطافة إلى تدريبهم على  ،ومع النص ذواتهمواحد جاؼ خلاؿ ابغصة دوف تفاعل ابؼتعلمتُ مع 
عماؿ العقل ومفتقرة إوىذا يتًتب عليو أجياؿ عاجزة عن  الاستيعاب السطحي الغتَ معمق للنص،

، وبالتالي ينعكس سلبا على مهارات الاستيعاب القرائيطعف في تنمية  إلىبفا ي دي  بؼهارات التفكتَ
 . ءاستيعاب ابؼقرو برصيل ابؼتعلم، الأمر الذي جعل غالبية ابؼعلمتُ يشكوف من 

أف الوسط ابؼدرسي في ابعزائر يعالٍ من نقص في برام  ، (2022) لاحظ بن قسيمة وكتاشلقد و   
علُّم، وأشار إلى أف غالبية ابؼتعلمتُ يتلقوف ابؼعرفة بصورة تقليدية، ووحدات تعليمية تشرح كيفية حدوث الت

عن استًاتيجياتها  وفيتم تبويبها وحفظها أو فهمها على مستوى الدماغ بطريقة عشوائية لا يدري ابؼتعلم
 لم يفهم بؼا يتعلم وكيف بهد ابغل،إلا القليل، وإف علم ذلك فلن يكوف بابؼستوى ابؼطلوب لأنو أصلا 

التي تعتمد على أسلوب  ؛بودث ىذا نتيجة لاعتياد ابؼعلمتُ الدروس وقفاً بؼقرّرات ابعهات الربظيةو 
بهد أف ما يتعلمو يكوف بعيدا عن حياتو ، إذ والتلقتُ، بفا ينعكس سلباً على تلبية حاجات ابؼتعلم الإلقاء
رات استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة حيث أننا بكتاج في مدارسنا لتمكتُ ابؼتعلمتُ من امتلاؾ مها ،الواقعية

 ذات.لالتي تساعدىم ليعيشوا حياة منتجة وبؿققة ل
يتحسن  نل ابؼقروء للنص ف استيعاب ابؼتعلمتُأ، Pressley et al, 1998)) ويشتَ بريسلي وآخروف    

بل يتحسن عند استخدامهم لاستًاتيجية واحدة أو العديد من  وص،من النص العديدعن طريق قراءة 
 يهاىذا يتطلب تدريبًا شاملًا علفإف ذلك سيطور استيعابهم بشكل واطح و ، ابؼعرفة ستًاتيجيات ما وراءا

  (Gooden Boulware-Gooden et al, 2007) الاستًاتيجيات.تستخدـ مثل ىذه  ومعظم ابؼدارس لا
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من  لقراءة وترفععلى ا التلاميذ تعزز قدرة ما وراء ابؼعرفة أف استًاتيجيات، (1998)وأكد كوىتُ    
لتخطيط قبل القراءة، والتحكم في لالسابقة  خبراتهم من خلاؿ دم  لديهم، ستيعاب القرائيالامستوى 

 (Channa & al, 2018: 80) .فهم الكلمات وابعمل في النص وتقييممراقبة عملية القراءة، 
استخدمد في  ما وراء ابؼعرفةإستًاتيجيات أف يدرؾ  العلمية والرسائل لعناوين البحوث ابؼتتبع ولعل   

، (Avargil, & all, 2018) أفارجيل وآخروف دراسةك ،العديد من الدراسات السابقة  حوؿ تعليم العلوـ
تنمية التفكتَ ل (2021)دراسة العازمي و  ،على مهارات الكتابة ىاتأثتَ عن ، (,9119Cer) ستَ ودراسة
في تعليم وتعلم مفاىيم لأثرىا ، (2021) بؿمد اسةدر و  ،في مادة علم الأحياء يوالاستنتاجائي الاستقر 

مهارات الاستيعاب القرائي  تتناوؿ لم وىذا يدؿ على أف استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفةوغتَىا  ،الرياطيات
 بـتلف ابؼراحل التعليمية. في بيكن استخدامها في تدريس العديد من ابؼواد الدراسية  بالتحديد بل

تًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة وما تسهم فقد اىتمد بعض الدراسات السابقة بدهارات أبنية اس وانطلاقا من  
من خلاؿ بذريب استًاتيجيات تدريسية ما وراء معرفية متنوعة وتصميم برام  تعليمة  ،الاستيعاب القرائي

ودراسة  ،(Wichadee,2011) دراسة ويشادي هامن بين تسهم في تنمية مهارات الاستيعاب القرائي
 Navarro)راسة نافاروود، (2016) دراسة القاطي (،Eker, 2014) ودراسة إيكر ،(2014)د أبض

بيند أثر استخداـ استًاتيجيات ما وراء  التي (Muhid& all,2020)ودراسة مهيد وآخروف، (،2021
 ابؼعرفة في برستُ مهارات الاستيعاب القرائي. 

 الابتدائي، حيث التعليم كمعلمة بدرحلة الطالبةعمل من خلاؿ  الدراسة ابغاليةلقد نبعد مشكلة    
يتًاوح بتُ ابؼتدلٍ ، أف مستوى برصيل التلاميذ السنة ابػامسة في مادة القراءة متواطع جداً  دلاحظ

 ،في تدريسها التقليدية الطرؽ وأفّ أغلب ابؼعلمتُ يستخدموف ،وابؼتوسط ولم يرقى إلى ابؼستوى ابعيد
 ، وتفوقو ابؼتعلم بقاح على للحكم معيارك  على ابؼعرفة والتذكر الذي يعتمد ويركزوف على ابؼستوى ابغرفي

ات التفكتَ العليا كالاستنتاج، والنقد، ابؼتعلقة بدهار ؛ وإغفابؽم تنمية مستويات الاستيعاب القرائي الأخرى
 عدد من معمقابلات  طريق نت الطالبة دراسة استطلاعية عأجر  ذلك ولتدعيم ،والتذوؽ والإبداع

 أبصع دروسها في وتفاعلهمالتلاميذ في مادة القراءة  برصيل مستوى عن وبس ابؽم ،معلمي اللغة العربية
مشاركة الطالبة في  ذلك جليا أثناء اتظح كمافي استيعاب النص ابؼقروء ، مشكلة وجود عن غالبيتهم

م خلاؿ الامتحانات الفصلية ادة اللغة العربية التي تنظَّ بدبعنة تصحيح امتحانات السنة ابػامسة ابؼتعلقة 
اللغة العربية لتلاميذ السنة  بؼادة من كشوؼ النقاط عشوائية عينةاطلاعها على  وعند ،بددينة متليلي

 ابػامسة ابتدائي.
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ومن ىنا كاند ابغاجة ملحة إلى استخداـ استًاتيجيات حديثة لتنمية مهارات الاستيعاب القرائي 
لطالبة في ىذه الدراسة على باستخداـ ثلاث استًاتيجيات ما وراء حرصد ا وعليو فقد ،لدى التلاميذ

من أجل بذنب  (،(PO4Rواستًاتيجية  ،(KWLH))استًاتيجية التساؤؿ الذاتي، واستًاتيجية : معرفية
تعتمد على التلقتُ واستًجاع ، و الاستًاتيجيات التقليدية ابؼعقدة التي لا تراعي الفروؽ الفردية بتُ التلاميذ

بؿاولة الكشف عن أثر استخداـ استًاتيجيات  ىذه الدراسة، وىيومات، وبرقيقا لذلك تظهر أبنية ابؼعل
وتتحدد مشكلة  ،ما وراء ابؼعرفة في تنمية مهارات الاستيعاب القرائي لدى تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي

 الدراسة من خلاؿ طرح التساؤلتُ الآتيتُ: 
 لدراسة في:تتلخص تساؤلات اتساؤلات الدراسة:  -2

في تنمية مهارات الاستيعاب القرائي لدى ي ثر ىل التدريس باستخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة  .1
 ؟تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي

ىل بىتلف تأثتَ التدريس باستخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية مهارات الاستيعاب  .2
 لاجتماعي)المجموعة التجريبية( باختلاؼ النوع ائي لدى تلاميذ السنة ابػامسة ابتداالقرائي 

 ؟)ذكور/ إناث(
 :فرضيات الدراسة -3
التدريس باستخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية مهارات الاستيعاب القرائي لدى  ي ثر .1

 .تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي
في تنمية مهارات الاستيعاب القرائي بىتلف تأثتَ التدريس باستخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة  .2

)ذكور/  الاجتماعي )المجموعة التجريبية( باختلاؼ النوع لدى تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي
 .إناث(

 تهدؼ الدراسة ابغالية إلى:أىداؼ الدراسة:  -4
 .برديد مهارات الاستيعاب القرائي اللازمة لتلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي .1
استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية مهارات الاستيعاب القرائي لدى ـ الكشف عن أثر استخدا .2

 تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي.
لمجموعة لدى استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية مهارات الاستيعاب القرائي معرفة أثر استخداـ  .3

 تدائي.)ذكور/ إناث( لدى تلاميذ السنة ابػامسة اب الاجتماعينوع للالتجريبية 
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 أهمية الدراسة:  -5
متغتَات بؽا دور مهم في  كونها تبحث في  ،وتتناولتستمد ىذه الدراسة أبنيتها من أبنية ابؼوطوع الذي 

الاستيعاب القرائي وتنميتو باستخداـ مية داخل ابؼدرسة وخارجها، وىو التعليمية التعلُّ العملية 
 ا أبنية نظرية وأخرى عملية.استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة، والدراسة ابغالية بؽ

 :الأهمية النظرية 1.5
)استًاتيجية التساؤؿ الذاتي، استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة تظهر أبنية ىذه الدراسة من خلاؿ دراسة   -

)للمستوى  في تنمية مهارات الاستيعاب القرائي وأثرىا ،((PO4Rواستًاتيجية  ،(KWLH)واستًاتيجية 
 حيث تعدلدى تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي،  ،الإبداعي(و التذوقي، و ، النقديو  الاستنتاجي،و ابغرفي، 

ىذه الدراسة الأولى من نوعها على حد علم الطالبة بعمعها بتُ الاستًاتيجيات السابق ذكرىا 
 والاستيعاب القرائي، والتي نأمل أف تقدـ إطافة جديدة للبحث العلمي.

 يعتبر حيث القرائي الاستيعابتنمية مهارات  في عرفيةابؼ وراء ااستًاتيجيات م على الظوء تسليط  -
 .الدراسية ابؼواد بصيع في النجاح عوامل أبرز منتلميذ السنة ابػامسة ابتدائي، بؽا  امتلاؾ

تأتي ىذه الدراسة استجابة بؼواكبة التوجهات ابغديثة التي ت كد على استخداـ الاستًاتيجيات ابغديثة   -
ابؼخرجات في العملية التعليمية  أىم التفكتَ في التفكتَ، باعتبارىا أحد توظيف مهاراتبفي التدريس، 

 التعلمية، نظراً لاىتمامها بتنمية مهارات الاستيعاب القرائي للصف ابػامس الابتدائي. 

هم لإجراء ابؼزيد من البحوث مالتًبية، بفتح المجاؿ أما العليا والباحثتُ في بؾاؿالدراسات تفيد طلبة  قد  -
 .، في مواد دراسية أو مراحل تعليمية أخرىباستخداـ استًاتيجيات ما وراء معرفية متعددةاسات والدر 
 :الأهمية العملية 2.5

القرائي  الاستيعابهارات بد واختبار بقائمةمن خلاؿ تزويدىم  معلمي ومعلمات اللغة العربية قد تفيد -
القرائي  لاستيعابت ا، وقياس مستوى مهاراالقراءة بشكل أفظلتدريس نصوص ساعدىم على ت

 . لاجهاعو  برستُ جوانب الظعفو  وتعزيزىاللوقوؼ على جوانب القوة  تلاميذىم؛لدى 
استًاتيجيات التدريسية، بتبتٍ تطوير أساليبهم بإفادة معلمي ومعلمات اللغة العربية للمرحلة الابتدائية  -

 .الطريقة الاعتيادية ابؼعتمدة في التدريسبدؿ ما وراء معرفية حديثة 
 ابؼعرفةتنمية قدرات تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي على استيعاب نصوص القراءة من خلاؿ تنشيط   -

 .الاستيعاب القرائيمهارات  بابؼعرفة ابعديدة لتنميةالسابقة وجعلها نقطة انطلاؽ وربطها 
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اـ باستخد بكو القراءة وزيادة ثقتهم بأنفسهم تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي دافعية تنمية -
 الاستًاتيجيات ابؼا وراء معرفية.

أثناء تزود مشرفي التًبية )ابؼفتشتُ( باستًاتيجيات جديدة لتدريس النصوص القرائية، ونقلها للمعلمتُ  -
وعند متابعتهم ابؼيدانية لتنمية معارفهم؛ لتمكتُ  التكوينية،من خلاؿ الندوات  وإعدادىمتدريبهم 

 .ي أثناء تدريسهم بؼادة القراءةالتلاميذ من مهارات الاستيعاب القرائ
وثلاث استًاتيجيات ما ، القرائي الاستيعابهارات بدار واختب بقائمة بـططي مناى  اللغة العربية تزويد -

في بـتلف  وأنشطتهاتظمينها في مناى  تعليم اللغة العربية للتلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي وراء معرفية 
 .يةابؼراحل الدراس

 :تتحدد الدراسة ابغالية أثناء بحثها بابغدود التاليةحدود الدراسة:  -6
اقتصرت الدراسة على عينة من تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي، البالغ عددىم  الحدود البشرية: 2.6

 . تلميذا (26)تلميذا، أما المجموعة الظابطة فشملد  (25)تلميذا، تظمند المجموعة التجريبية ( 51)
سة بددينة متليلي، وطبقد التجربة في ابتدائية ابن خلدوف بدتليلي طبقد الدراالحدود الدكانية:  3.6

  . الواقعة بولاية غرداية
طبقد أدوات الدراسة خلاؿ الفصل الدراسي الثالٍ من ابؼوسم الدراسي الحدود الزمانية:  4.6

2021/2022. 
 الإجرائي لدتينًات الدراسة: التعريف -7

 الأثر:  1.7
 (والتأثتَ  )بو  ستبدَّ ا   بالشيءِّ  (ستأثروا  )م الشيء وطربة السيف س  من ر   ما بقي   تتُِّ بفتح   ر  ثػ  لأ  ا يعرؼ لغة
 (3-2: 1986)الرازي، . الشيءِّ  ر فيث  الأ   إبقاء  

 ؼ اصطلاحا بأنو: مقدار التغتَ الذي يطرأ على ابؼتغتَ التابع بعد تعريظو لتأثتَ ابؼتغتَ ابؼستقل. عرّ ي  
 (239: 2015والصانع،  )ابعبوري                                                                                                  

يعرؼ إجرائيا بأنو: التغتَ الذي بودثو استخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية مهارات الاستيعاب 
 القرائي لدى تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي.

 :الاستراتيجية 2.7
 ( 90: 2008)عمر،  نها خطة شاملة في أي بؾاؿ من المجالات.بأ لغة: جيةالاستًاتيتعرؼ  -
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وي دي  ،قبل ابؼعلممن  تستخدـوالوسائل التي راءات "بؾموعة من الإج: نهابأتعرؼ اصطلاحا  -
الأىداؼ التًبوية  وبلوغابؼخططة التعليمية  اتالإفادة من ابػبر استخدامها إلى بسكتُ ابؼتعلمتُ من 

 (26: 2014 وآخروف، )شبر. ابؼنشودة"
إجرائيا بػػأنها: بؾموعة من الإجراءات وابػطوات التي يتبعها ابؼعلم من  الاستًاتيجيةالطالبة  وتعرؼ -

أجل برقيق الأىداؼ التعليمية، حسب توفر الإمكانيات ابؼتاحة لدى تلاميذ السنة ابػامسة 
 ابتدائي. 

 استراتيجيات ما وراء الدعرفة: 3.7
بأنها "بؾموعة من الإجراءات التي يقوـ بها التلميذ من خلاؿ وطع  (323: 2021، )السيد وآخروف هايعرف

ابؼناسبة والأنشطة التي ينبغي القياـ بها للمساعدة في  الاستًاتيجيةواستخداـ  ،خطة لتعلم ابؼوطوعات
لى أفظل تنظيم ومراقبة أدائو، ومراجعة معارفو وأفكاره والوعي بها لتحقيق الأىداؼ ابؼرجوة وابغصوؿ ع

  نتائ  تعليمية".  
يقوـ بها تلميذ السنة ابػامسة ابتدائي،  التي "بأنها بؾموعة من الإجراءات وابػطوات وتعرؼ إجرائيا:
النص لتمكن من استيعابو، ومن أجل برقيق الأىداؼ  قراءةمن ابؼعلم، قبل وأثناء وبعد  بإشراؼ وتوجيو  

ستًاتيجيات التالية: الانتائ  في تعلم القراءة، باستخداـ التعليمة ابؼسطرة مسبقا للحصوؿ على أفظل ال
 (".(PQ4R)تومس وروبنسوف  ،(K.W.L.H))التساؤؿ الذاتي، ابعدوؿ الذاتي 

 التساؤؿ الذاتي: استراتيجية 1.3.7
يقوـ تلميذ السنة ابػامسة ابتدائي  ،مرتبطة بالنص ابؼقروءبؾموعة من الأسئلة " بأنها:تعرؼ إجرائيا 
 عنها بتوجيو من ابؼعلم من أجل التأكد من صحة استيعاب ابؼقروء بهيب، ثم نفسو علىبطرح أسئلة 

 ".القراءة، ومرحلة بعد القراءة، ومرحلة أثناء القراءةقبل  ما من خلاؿ ثلاث مراحل ىي: مرحلة
 جراءاتالإمن بؾموعة " :إجرائيا بأنها تعرؼ :(K.W.L.H)استراتيجية الجدوؿ الذاتي  2.3.7

بها تلميذ السنة ابػامسة ابتدائي أثناء القراءة، لتنشيط معرفتو السابقة وربطها  ابؼنظمة التي يقوـ
الواردة في النص ابؼقروء من أجل استيعابو، من خلاؿ طرح الأسئلة الآتية عن نفسو:  بابؼعلومات ابعديدة

لم ماذا تعلمد عن ابؼوطوع؟ كيف أتع عن ابؼوطوع؟أعرؼ ماذا أريد أف ؟ ماذا أعرؼ عن ابؼوطوع)
 ."ابؼزيد عن ابؼوطوع؟(

يتبعها  خطوات منظمة"سد  بأنهاإجرائيا تعرؼ  :(PQ4R)تومس وروبنسوف  ستراتيجيةا 3.3.7
وتكوين  تأملال، قراءة النص، طرح الأسئلة، القراءة التمهيدية للموطوع) :تلميذ السنة ابػامسة ابتدائي
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 ؛ثناء حصة القراءة بتوجيو من ابؼعلم، أع(راجابؼ، بصوت عاؿ عيسمالت، التصورات والأفكار عن ابؼوطوع
 . للكشف عن أثرىا في الاستيعاب القرائيبؼساعدتو على حفظ ابؼقروء وتذكره والاحتفاظ بو 

بؾموعة من الإجراءات وابػطوات التي يتبعها ابؼعلم في تدريس القراءة، التي  الطريقة الاعتيادية: 4.7
م للسنة ابػامسة ابتدائي، يقصد بها في ىذه الدراسة الطريقة التي يلزـ بتنفيذىا وفق ما ورد في دليل ابؼعل

 درسد بها المجموعة الظابطة، حيث يكوف فيها ابؼعلم ىو بؿور العملية التعليمية.
 :تنميةال 5.7

  .غة: )مادة: ف ـ و(، بمى الشيء تنمية، بما الشيء بماء وبمواً: زاد وكثرلتعرؼ التنمية 
 (132: 2004فيلة والزكي، )                                                                            
لدارسػػػتُ وتقػػدير ا ي سلوؾبزطػػيط الفػػرص ابؼناسػػبة لإحػػداث تغيػػػتَات معينػػة فػػػتعرؼ اصطلاحاً "

 (51: 2013)قزمل، . التغتَات" حػػدثد بػػو ىػػذهي ابؼػػدى الػػذ

الاستيعاب من مستوى تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي في والرفع دة بأنها الزيا :إجرائيًا بةطالت عرفها ال 
 . ابؼعتمدة في ىذه الدراسة باستخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفةالقرائي 

 :مهارة 6.7
 ويقاؿ: مهر في العلم ،فهو ماىر ،حاذقاً  الشيء أي أحكمو وصار بو ر  ه  م   في معجم الوسيط: تعرؼ لغةً 

 (889: 2004أورد أنيس وآخروف ).   وفي الصناعة وغتَبنا"

نشاط معقد، يتطلب قدراً من التمرين وابؼمارسة ابؼنظمة وابػبرة، بطريقة ملائمة،  تعتٍ :واصطلاحا
 ( 23: 2006)ابؽاشمي،   وخصائصها: )القوة والدفع والسرعة والدقة والتناسق وابؼرونة(.

وتقاس بدرجة استجابة تلاميذ السنة  "الأداء القائم على الإتقاف والسرعة، وتعرفها الطالبة إجرائيا بأنها:
)ابؼستوى ابغرفي، وابؼستوى الاستنتاجي، وابؼستوى النقدي،  اختبار الاستيعاب القرائي لتعليماتابػامسة 

 ".وابؼستوى التذوقي، وابؼستوى الإبداعي(
 الاستيعاب القرائي: 8.7
ستيعاب القرائي اصطلاحًا بأنها: "عملية عقلية تبدأ بالإدراؾ ابغسي الا( 210: 2020")الشنقيطي،  ت عرؼ

وذلك لإدراؾ ابؼعالٍ الصربوة، واستخلاص ابؼعالٍ الظمنية للمادة  ،للرموز، ثم الانتباه والتحليل والتًكيب
 .ابؼقروءة، وىو يرتبط ارتباطاً وثيقًا بالتفكتَ

النص و  تقوـ على التفاعل بتُ القارئقلية عليا ع قدرات نشطة تتطلب عملية": يعرؼ إجرائيا بأنوو 
معابعة والسياؽ الذي تتم فيو بابؼعلومات التي يتظمنها النص خبراتو السابقة من خلاؿ ربط  ،ابؼقروء
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، من أجل استيعابو طمن بطس مستويات )ابغرفي، والاستنتاجي، والنقدي، والتذوقي عملية القراءة
مهارات اختبار في  تلميذ السنة ابػامسة ابتدائيالتي بوصل عليها  بالدرجة ها، وبيكن قياسوالإبداعي(

 ."الاستيعاب القرائي ابؼعد بؽذا الغرض في الدراسة ابغالية
 ستويات الاستيعاب القرائي:م 1.8.7

يقصد بو أدلٌ مستوى في الاستيعاب القرائي يرتبط بابؼعلومات ابؼوجودة مباشرة في  الدستوى الحرفي: -
بؼعتٌ با مباشرة، والإتياف ذكر بعض ابغقائق الواردةة تلميذ السنة ابػامسة على ويشتَ إلى قدر  ،النص
في النص في  ابؼفردات الواردةتوظيف ، بالإطافة إلى كلمة  وبرديد مظاد ،سياؽالللكلمة من  ابؼلائم
عند  التلميذ ويقاس بالدرجة التي بوصل عليها ،، وترتيب الأحداث والأفكار حسب تسلسلهابصل
 .ابؼعد بؽذه الدراسة في الاختبار فقرات التي تقيس الاستيعاب ابغرفيالة على الإجاب

 ستخراج:يشتَ إلى قدرة تلميذ السنة ابػامسة على قراءة ما بتُ السطور لا الدستوى الاستنتاجي: -
ويقاس بالدرجة التي بوصل  ،والنتيجة في النصالسبب  بتُ علاقةر ابعزئية، والالأفكاالعامة، و الفكرة 

  .ابؼصمم لذلك الاستنتاجي في الاختبارفقرات التي تقيس الاستيعاب ال ابة عنعند الإج التلميذ ليهاع
 عبارةعلى ويعبر عن قدرة تلميذ السنة ابػامسة على قراءة ما وراء السطور للحكم  الدستوى النقدي: -

، بالإطافة إلى التمييز فكرةالتدعم أمثلة تقدلَ ، مع طروحةابؼقظية الإبداء الرأي ابذاه ، و أو شخصية
بالدرجة التي ي أنو يتظمن القياـ بتقييم ونقد النص ويقاس يتصل بابؼوطوع وما لا يتصل بو، أ بتُ ما

 .في الاختبارفقرات التي تقيس الاستيعاب النقدي العلى عند الإجابة التلميذ بوصل عليها 
قدرة تلميذ السنة ابػامسة، على  يشتَ إلى تذوؽ ابعوانب ابعمالية ويشتَ إلى الدستوى التذوقي: -

، ويقاس بالدرجة التي اتشبيهالت، وبرديد ابؼوازنة بتُ التعبتَات اللغويةاستخراج قيمة تظمنها النص، و 
  .في الاختبار فقرات التي تقيس الاستيعاب التذوقيالعند الإجابة على التلميذ بوصل عليها 

مراحل الاستيعاب القرائي ويصل فيها تلميذ السنة يقصد بو ابؼرحلة العليا من  الدستوى الإبداعي: -
في  تابػامسة إلى اقتًاح: أكثر عدد من العناوين ابؼناسبة للمقروء، وأكثر من مرادفة لكلمة ورد

النص، وحلوؿ جديدة للمشكلات، ونهايات أخرى لبعض الأحداث، ويقاس بالدرجة التي بوصل 
 لذلك. ابؼصممفي الاختبار تقيس الاستيعاب الإبداعي فقرات التي ال عند الإجابة عنالتلميذ عليها 

ابؼتمدرسوف في ، (2011): ىم التلاميذ العاديتُ ابؼولدوف سنةتلاميذ السنة الخامسة ابتدائي:  7-9 -
ابؼدارس الابتدائية، التابعة لوزارة التًبية الوطنية، الذين لم يسبق بؽم إعادة السنة خلاؿ مسارىم 

 مشاكل أو اططرابات عظوية أو وظيفية. أي الدراسي، ولا يعانوف من
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 تدػهيػد:
من  وطوعالتي عنيد بد ،تناوؿ ىذا الفصل عرطا لبعض الدراسات السابقة المحلية والعربية والأجنبيةي

من خلاؿ الاطلاع على البحوث  ، وذلكاستًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة، ومهارات الاستيعاب القرائي
ة ذات الصلة بدوطوع استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في بـتلف ابؼواد الدراسية وبدهارات والدراسات السابق

 ميتصممن أجل الاستفادة منها في  ،ابغديثةالاستيعاب القرائي مع بـتلف استًاتيجيات التدريس 
 وفيما يلي عرض بؽا.ت واختيار العينة وتفستَ النتائ ، الأدوا
 ات ما وراء الدعرفة:الدراسات التي تناولت استراتيجي -1

بعنواف: اكتساب ونقل الاستراتيجيات ضمن التدخل الدا وراء  Bosson, 2008)) دراسة بوسوف.1
والتي ىدفد إلى تقييم التدخل ابؼا وراء  :الدعرفية لدى التلاميذ الذين يعانوف من صعوبات التعلم

ستًاتيجيات ابؼعرفية وابؼا وراء ابؼعرفي لدى التلاميذ الذين يعانوف من صعوبات التعلم لاكتساب الا
تم توزيعهم إلى بؾموعتتُ  ،صعوبات التعلم يعانوفن تلميذا بف( 16)ابؼعرفية، على عينة تكوند من 

اختبار لاستيعاب النص القرائي  :ق أىداؼ الدراسة تم الاعتماد على اختباريني)طابطة وبذريبية(، ولتحق
ثلة في التوقع تماستًاتيجيات ما وراء معرفية م ثلاثـ اواستخد ،واختبار بغل ابؼشكلات الرياطيات

لتدريب التلاميذ على اكتشاؼ ( DELF ،PEI)والتخطيط والتحكم في ابؼهاـ، وبرنابؾتُ ما وراء معرفيتُ 
عدد من الاستًاتيجيات ابؼعرفية وابؼا وراء معرفية. وأظهرت النتائ  أف التدخل ابؼا وراء معرفي لو  وإتقاف

 . لى الاستًاتيجيات وفاعليتهاأثر إبهابي ع

كفاءة استراتيجيات ما وراء الدعرفة في ضوء التحليل البعدي :بعنواف (2019)دراسة مهدي  2.1
والتي ىدفد : 2018إلى 2000بعض الدوريات العربية خلاؿ الفترة من  في لنتائج الدراسات الدنشورة

راسات تنمية استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة د البعدي لنتائ  بعض على أىم م شرات التحليل إلى التعرؼ
ىذه ابؼصرية والعربية؛ لتوطيح مدى كفاءة  في بعض الدوريات 2018 - 2000ابؼنشورة خلاؿ الفتًة 

، ووفقا (الابذاه بكو ابؼادة التفكتَ الناقد، مهارات، التحصيل(: التابعة ابؼتغتَاتفي طوء  الاستًاتيجيات
صغتَة )، وحجم العينة (الابتدائية، والإعدادية والثانوية، وابعامعيةالدراسية ) ابؼرحلةالتصنيفية:  للمتغتَات
وبلغ عدد الدراسات التي أجري عليها البحث  ،واستخدمد الباحثة منه  التحليل البعدي ،)متوسطة

وسط ابؼعرفة بكفاءة عالية بصفة عامة وارتفاع مت استًاتيجيات ما وراءبستع دراسة، وأظهرت النتائ   (39)
 .للدراساتالكمي  حجم الأثر
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أثر استراتيجيات ما وراء الدعرفة في تنمية مهارات التفكنً  بعنواف: (2019)دراسة العنزي  3.1
إلى  سعد وقد :الناقد والتخفيف من القلق الاختباري لدى طلاب الدرحلة الدتوسطة بدولة الكويت

مهارات التفكتَ الناقد والتخفيف من القلق  التعرؼ على أثر استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية
طالباً ( 70)من  تتألفعلى عينة ابؼنه  التجريبي  اتبع الباحثالاختباري لدى طلاب ابؼرحلة ابؼتوسطة، و 

 (35)إلى بؾموعتتُ متساويتتُ إحدابنا طابطة تكوند من وتقسيمهم ،بالطريقة العشوائية متم اختيارى
طالباً، وبسثلد أدوات الدراسة في اختبار كاليفورنيا بؼهارات ( 35د من )والأخرى بذريبية تكون ،طالباً 

التفكتَ الناقد،  ومقياس قلق الامتحاف، وبرنام  تدريبي قائم على استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية 
بتُ مهارات التفكتَ الناقد والتخفيف من قلق الامتحاف، وتوصلد النتائ  إلى وجود فرؽ داؿ إحصائياً 

متوسطي درجات المجموعتتُ التجريبية والظابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكتَ الناقد ككل ولكل 
 وعلى مقياس القلق الاختباري لصالح المجموعة التجريبية. ،مهارة على حدة

فاعلية برنامج تدريبي قائم على استراتيجيات ما وراء الدعرفة لتحسنٌ  :(2019)دراسة عمر  4.1
التحقق من فاعلية برنام  تدريبي قائم ىدفد إلى  :ر الذات لدى الأطفاؿ بمرحلة ما قبل الددرسةتقدي
قد و  قبل ابؼدرسة،  تقدير الذات لدى الأطفاؿ بدرحلة ماتحستُلوراء ابؼعرفة  ما استًاتيجياتعلى 

طفلا ( 20) من تألفدعلى عينة  ،ابؼنه  الوصفي التحليلي وابؼنه  الشبو بذريبيالباحثة  استخدمد
اختبار القدرة العقلية وتم تطبيق  ،سنوات( 6-7)دى عمري ستوى الثالٍ بدللمأطفاؿ الروطة وطفلة من 

لدى تقدير الذات  لتحستُوراء ابؼعرفة  برنام  قائم على استًاتيجيات ماو  ،قدير الذاتتمقياس و  ،العامة
ئ  عن وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية ، وأسفرت النتا، كأدوات بعمع البياناتالأطفاؿ بدرحلة الروطة

 .التجريبية والظابطة في تقدير الذات لصالح المجموعة التجريبية تتُبتُ متوسطات درجات المجموع
ما وراء الدعرفة في تنمية بعض  إستراتيجيةفاعلية  بعنواف: (2020) والشمراني اليامديدراسة  5.1

 تلميذات الصف السادس الابتدائي في لزافظةمهارات عمليات العلم الأساسية في العلوـ لدى 
ما وراء ابؼعرفة في تنمية بعض مهارات عمليات  إستًاتيجية فاعليةعلى الكشف  وكاف ىدفها :الدندؽ

ابؼنه  التجريبي القائم  باستخداـ  تلميذات الصف السادس الابتدائي، العلم الأساسية في العلوـ لدى
تم  ،تلميذة من الصف السادس الابتدائي (44)عينة الدراسة من وتكوند  على التصميم شبو التجريبي،

بذريبية وطابطة، ومن أجل برقيق أىداؼ الدراسة طبقد الباحثتاف بالتساوي إلى بؾموعتتُ  تقسيمهن
شارؾ(  ،زاوج ،فكر)ما وراء ابؼعرفة  إستًاتيجيةوفق دليل ابؼعلمة و  ،اختبار مهارات عمليات العلم
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ة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي درجات تلميذات المجموعتتُ نتائ  الدراسوتوصلد 
 المجموعة التجريبية. التجريبية والظابطة في اختبار مهارات عمليات العلم لصالح تلميذات

إستراتيجية ما وراء الدعرفية  بعنواف: (Arianto & Mustaji, 2021) ومستجي دراسة أريانتو 6.1
والتي ىدفد للكشف عن أثر  :الدشكلات العلمية لدى تلاميذ الدرحلة الابتدائية في القدرة على حل

استخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في القدرة على حل ابؼشكلات العلمية لدى تلاميذ الصف ابػامس 
 تلميذ من تلاميذ الصف ابػامس( 100)على عينة تكوف من  ابتدائي، باستخداـ ابؼنه  الشبو التجريبي

ابتدائي، تم تقسيمهم إلى بؾموعتتُ متساويتتُ إحدابنا بذريبية والأخرى طابطة، وتوصلد نتائ  الدراسة 
إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في قدرة التلاميذ على حل ابؼشكلات العلمية لصالح المجموعة 

 التجريبية التي درسد باستخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة.  
برنامج تدريبي قائم على استراتيجيات ما وراء الدعرفة  بعنواف: (2021)نس وآخروف دراسة يو  7.1

ىدفد إلى : لدى تلاميذ الدرحلة الابتدائية ذوي صعوبات التعلم لتحسنٌ بعض عادات العقل
الكشف عن مدى فاعلية برنام  تدريبي قائم على استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة لتحستُ عادات العقل 

وتلميذة من  اتلميذ( 40) دراسةعينة ال شملدو  ،ذ ابؼرحلة الابتدائية ذوي صعوبات التعلملدي تلامي
 المجموعةو المجموعة التجريبية  :بؾموعتتُتم تقسيمها إلى تلاميذ ابؼرحلة الابتدائية ذوي صعوبات التعلم 

مقياس عادات و  ،مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات تعلم القراءة فيلدراسة ، وبسثلد أدوات االظابطة
وراء ابؼعرفة  جيات مايبرنام  تدريبي قائم على استًات، و العقل لدي التلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة

 نتائ الوقد أسفرت  ،تُ عادات العقل لدي تلاميذ ابؼرحلة الابتدائية ذوي صعوبات تعلم القراءةسلتح
فراد المجموعتتُ التجريبية والظابطة في وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي رتب درجات أ عن

 .القياس البعدي على مقياس عادات العقل لصالح القياس البعدي
م مفاىيم ما وراء الدعرفة في تعليم وتعلّ  استراتيجيةبعنواف: أثر استخداـ  (2021)دراسة لزمد  8.1

اء ابؼعرفة في تعليم والتي ىدفد إلى التعرؼ على استًاتيجيات ما ور : الرياضيات لدى طفل الروضة
المجموعة  يابؼنه  شبو التجريبي ذ الباحثةوتعلم مفاىيم الرياطيات لدى طفل الروطة، واستخدمد 

( 5)بطس الاعتماد على  ، وقد تمالأطفاؿ روطاتوطفلة من  طفلا (30)على عينة تألفد منالواحدة، 

ما وراء  يةلاستًاتيجالأثر الإبهابي  إلىنتائ  البحث  شارتفاىيم الرياطيات، وأبؼاختبار و  استًاتيجيات
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ابؽندسة وابغس  –القياس  –)الأعداد والعمليات ابغسابية  ابؼعرفة لتعليم وتعلم مفاىيم الرياطيات
 .ابؼكالٍ( لدى طفل الروطة

تصميم تعليمي على وفق استراتيجيات ما وراء الدعرفة وأثره  :بعنواف (2021)دراسة الزىنًي  9.1
والتي ىدفد إلى  :لسادس العلمي التطبيقي في مادة الرياضيات وتفكنًىم الذكيفي تحصيل طلاب ا

التعرؼ على تصميم تعليمي على وفق استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة وأثره في برصيل طلاب السادس 
طالبا من طلاب  (64)العلمي التطبيقي في مادة الرياطيات وتفكتَىم الذكي، على عينة تألفد من 

الرياطيات ، تم تقسيمهم إلى بؾموعتتُ إحدابنا بذريبية درسد العلمي التطبيقي الصف السادس
العكسية،  والاستًاتيجيةالقولبة،  استًاتيجيةبالتصميم التعليمي على وفق استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة )

ابؼادة  سد در الظابطة  ، والأخرىطالبا( 31)بواقع  التخطيط( واستًاتيجيةابعودة الشاملة،  واستًاتيجية
 ،اختبارا للتحصيل في الرياطياتالباحث أعدّ ولتحقيق أىداؼ الدراسة نفسها بالطريقة الاعتيادية، 
توصلد نتائ  الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى واختبارا للتفكتَ الذكي، و 

مادة الرياطيات بالتصميم  بتُ متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية التي تدرس( α 0.05≤الدلالة )
التعليمي على وفق استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة ومتوسط درجات طلاب المجموعة الظابطة التي تدرس 
 ابؼادة نفسها بالطريقة الاعتيادية في اختبار التحصيل والتفكتَ الذكي لصالح طلاب المجموعة التجريبية. 

تيجيات ما وراء الدعرفة في تنمية نمطي التفكنً أثر استرا بعنواف: (2021)دراسة العازمي  10.1
لدى طالبات الدرحلة الثانوية في دولة  في مادة علم الأحياء والتفكنً الاستنتاجيائي الاستقر 
الاستقرائي للتعرؼ على أثر استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية بمطي التفكتَ والتي ىدفد : الكويت

واستخدـ الباحث ابؼنه  الشبو ت ابؼرحلة الثانوية في دولة الكويد، والتفكتَ الاستنتاجي لدى طالبا
 طابطةبؾموعة تم توزيعهم عشوائيا بالتساوي إلى بؾموعتتُ ) ،طالبة( 56)بذريبي على عينة تكوند من 

تدريس وفق استًاتيجيات التفكتَ للمعلمة لل أىداؼ الدراسة تم إعداد دليل ، ولتحقيق(وبؾموعة بذريبية
واختبارين موطوعتُ إحدابنا يتعلق بالتفكتَ الاستقرائي والآخر يتعلق  ،ابؼعرفة بدادة الأحياء ما وراء

صائيا بتُ متوسطي درجات طالبات إحوقد أظهرت النتائ  وجود فرؽ داؿ  ،بالتفكتَ الاستنتاجي
والتفكتَ المجموعتتُ الظابطة والتجريبية في الدرجة الكلية لاختباري مهاراتي التفكتَ الاستقرائي 

 .الاستنتاجي في التطبيق البعدي
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ستراتيجيات ما وراء بافاعلية تدريس الدواد الاجتماعية  :بعنواف (2021)دراسة الدطنًي  11.1
الدعرفة في تحسنٌ الذاكرة العاملة وتنمية مهارات التفكنً الاستقرائي لدى طلاب الدرحلة الثانوية في 

لية تدريس ابؼواد الاجتماعية وفق استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة فد إلى تعرؼ فاعوالتي ىد :دولة الكويت
في برستُ الذاكرة العاملة وتنمية مهارات التفكتَ الاستقرائي لدى طلاب ابؼرحلة الثانوية في دولة 

طالبا من طلاب الصف  (69) من  على عينة تألفدابؼنه  شبو التجريبي  واعتمد الباحث على ،الكويد
 متساوية بؾموعات ا إلى ثلاثةعشوائيوتقسيمهم ، ىم بالطريقة القصديةاختيار  تم، بيابغادي عشر الأد

ذاكرة للمقياس  بناءب قاـ الباحثولتحقيق أىداؼ الدراسة  ،)بؾموعتتُ بذريبيتتُ وبؾموعة طابطة(
ولى التي ؽ المجموعة التجريبية الأو إلى تف النتائ وتوصلد  ،هارات التفكتَ الاستقرائيبؼالعاملة واختبار 

 استًاتيجيةوالمجموعة التجربة الثانية التي درسد وفق (، POE)ر سف ،لاحظتنبأ، درسد وفق استًاتيجية 
 .على المجموعة الظابطة (KWL) ابعدوؿ الثالٍ

بعنواف: الفرؽ بنٌ الجنسنٌ في التحصيل  (2022ردوؿ وأركاف، أ) Erdol & Arikan راسةد 12.1
. والتي ىدفد إلى اتيجيات ما وراء الدعرفة في الدواقف الدتعلقة بالقراءةالقراءة والدور الوسيط لاستر 

ابؼواقف في ستًاتيجيات ما وراء ابؼعرفية الوسيط للادور الالفرؽ بتُ ابعنستُ في برصيل القراءة معرفة 
، ورذك (3494)و إناث (3396)تتمثل في  طالباً ( 6890)على عينة تتكوف من  ،في تركيا ابؼتعلقة بالقراءة

ابؼعرفة للمستويات ابؼعرفية وراء ما في استًاتيجيات  ابلفاض درجات الإناثعن الدراسة نتائ   وأسفرت
ا وراء ابؼعرفية ابؼاختلاؼ بتُ ابعنستُ في القراءة بسبب التمايز بتُ الاستًاتيجيات وإلى وجود  ،العليا

 .بتُ الذكور والإناثوابؼواقف ابؼتعلقة بالقراءة 
 ما وراء استراتيجيات استخداـ لفاعلية البعدي "التحليل: (2022)وآخروف  دافدراسة زي 13.1
ىدفد إلى الكشف : العاـ" التعليم طلاب لدى العلوـ البيولوجية تعلم نواتج بعض تحقيق في الدعرفة
تعلم العلوـ البيولوجية لدى ت  وانفي برقيق بعض  استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفةفاعلية استخداـ عن 
ودراسة  بحثاً  (323)وتكوف بؾتمع البحث من  ،البعديالتحليل منه  باستخداـ  ،ب التعليم العاـطلا

بالاعتماد تحليلها ، ومن أجل برقيق أىداؼ الدراسة قاـ الباحثوف ب(ـ2020 - 2000)أولية أجريد بتُ 
عينة البحث  برديد خلابؽما تم منمتُ والاستبعاد، وقائمة معايتَ ابعودة، التي ظقائمة معايتَ الت على

برليل بيانات ىذه البحوث توصلوا إلى استمارة التًميز  وباستخداـ ،بحثا ودراسة( 35في )ابؼتمثلة 
تعلم العلوـ نوات  ما وراء ابؼعرفة على  لاستًاتيجياتوجود فاعلية كبتَة  إلى النتائ أشارت و  ،والدراسات
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تعلم  نوات  ما وراء ابؼعرفة على  تأثتَ استًاتيجياتأف  المجموعات الفرعيةأظهرت نتائ  برليل و ية، البيولوج
 .ابؼعرفةما وراء  ستًاتيجيةاونوع  ،للعينةالدراسية وابؼرحلة  ،العلوـ البيولوجية لا يتغتَ وفقا لمجاؿ الدراسة

"فاعلية التدريس باستراتيجيات ما وراء الدعرفة في تنمية التفكنً (: 2022)دراسة رأوه  14.1
تنمية   د إلىىدف :"والتحصيل الدراسي لدى طالبات التربية الإسلامية بجامعة أـ القرىالابتكاري 

وذلك باستخداـ  ،والتحصيل لدى طالبات التًبية الإسلامية بجامعة أـ القرى يمستوى التفكتَ الابتكار 
ابؼنه  شبو الاعتماد على ولتحقيق ذلك تم  ة وبياف فاعليتها في تنميتهما،عرفما وراء ابؼ إستًاتيجية
ىن بالطريقة القصدية طالبة من طالبات التًبية الإسلامية، تم اختيار ( 68)من على عينة  تألفد  التجريبي

 تكوند من، والأخرى بذريبية طالبةً  (33)تكوند منحدابنا طابطة إوتقسيمهن عشوائيا إلى بؾموعتتُ 

ة في اختبار التحصيل الدراسي البعدي د فروؽ ذات دلالة إحصائيو وأشارت النتائ  إلى وجطالبةً، ( 35)
بتُ متوسطات درجات طالبات المجموعة التجريبية ومتوسطات درجات طالبات المجموعة الظابطة بعد 

 .القبلي لصالح المجموعة التجريبية القياس طبط
 ذكاءفعالية بعض استراتيجيات ما وراء الدعرفة في تنمية ال:"(2022) دراسة حجاج والسليمي 15.1

إلى استقصاء فعالية بعض حيث ىدفد  :"وجداني لدي طلاب كلية علوـ الرياضة والنشاط البدنيال
تدريس  واستًاتيجية ،الأسئلة الذاتية واستًاتيجيةالنمذجة،  ستًاتيجيةا)استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة 

تكوند على عينة  كاء الوجدالٍ لدي طلاب كلية علوـ الرياطة والنشاط البدلٍ،ذ في تنمية ال (الأقراف
 الأخرىو بذريبية بالطريقة العشوائية البسيطة إلى بؾموعتتُ متساويتتُ، إحدابنا  تم توزيعهم ،الباط( 60)من

برنام  قائم وتصميم الذكاء الوجدالٍ ولتحقيق أىداؼ الدراسة قاـ الباحثاف باستخداـ مقياس طابطة، 
نتائ  عن فعالية البرنام  الكشفد و الوجدالٍ،  تنمية الذكاءلعلى بعض استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة 

 .القائم على بعض استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية الذكاء الوجدالٍ
برنامج تدريبي قائم على استراتيجيات ما وراء الدعرفة لتحسنٌ ":(2022دراسة حسنٌ ) 16.1

 تجريبية(":-يا )دراسة سيكومترية ديمالتفكنً السابر وخفض التحيز الدعرفي لطلبة الجامعة الفائقنٌ أكا
من  اً تُ أكادبييئقيز ابؼعرفي لطلبة ابعامعة الفاحوخفض الت السابرإلى برستُ التفكتَ  ىدفد ىذه الدراسة

تم  اطالب (80)من الدراسة وتكوند عينة  ،خلاؿ البرنام  القائم على استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة
 ربث من مقياس التفكتَ الساحأدوات الب بسثلدو  (،طابطةو بذريبية )تساويتتُ تقسيمهم إلى بؾموعتتُ م

وتوصلد النتائ  إلى يبي القائم على استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة، ابؼعرفي، والبرنام  التدر  لتحيزومقياس ا
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درجات التفكتَ السابر لدى طلبة ابعامعة الفائقتُ أكادبيياً بتُ متوسطات ا إحصائيدالة  وجود فروؽ
 .كدرجة كلية وأبعاده الفرعية  الصالح القياس البعدي (بعيتالت ي،البعد ،القبلي)القياسات تلاؼ باخ

بعض  برنامج أنشطة موسيقية لتنمية الابتكار الدوسيقي باستخداـ":(2022) إلياسدراسة  17.1
الابتكار برنام  أنشطة موسيقية لتنمية  التعرؼ عن كاف ابؽدؼ منها :"ما وراء الدعرفة استراتيجيات

ابؼشكلات التي تواجو الطالبات والكشف عن  ،ما وراء ابؼعرفة استًاتيجياتبعض  ابؼوسيقي باستخداـ
، ولتحقيق أىداؼ الدراسة ما وراء ابؼعرفة استًاتيجياتبذاه الابتكار ابؼوسيقي من خلاؿ تطبيق مبادئ 

طالبة من طالبات  (25)د من استخدمد الباحثة ابؼنه  التجريبي للمجموعة الواحدة، على عينة تكون
الفرقة الثانية بكلية التًبية للطفولة ابؼبكرة، وشملد أدوات الدراسة استبياف للطالبات ابؼعلمات بالتدريب 
ابؼيدالٍ، واستمارة استطلاع الرأي حوؿ مدى صلاحية استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة ابؼقتًحة في فروع 

بؼوسيقي، وتصميم برنام  موسيقي قائم على الأنشطة ابؼوسيقية الأنشطة ابؼوسيقية، اختبار الابتكار ا
وجود فروؽ سفرت النتائ  عن أو باستخداـ بعض استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة لتنمية الابتكار ابؼوسيقي، 

دي على بع -طالبات المجموعة التجريبية في القياس القبلي لة إحصائية بتُ متوسطات درجات ذات دلا
 الأداء البعدي. ر ابؼوسيقي لصالح اختبار الابتكا

"فاعلية برنامج تدريبي قائم على استراتيجيات ما وراء الدعرفة :(2022)وآخروف  عليدراسة  18.1
 برستُ الكتابة إلى ىدفد :في تحسنٌ الكتابة الإبداعية التعبنًية لدى طلاب الصف الأوؿ الثانوي"

 لدى طلاب الصف الأوؿ ثانوي، على عينة بلغ للغويا الأداء برستُ على وأثرىا التعبتَية الإبداعية
 ،إحدابنا بذريبية والأخرى طابطة ،متساويتتُ بؾموعتتُ إلى تقسيمهم تم، وطالبةً  طالبًا (70) حجمها
 فروؽ وجود إلىالنتائ   دوتوصل، كأداة بعمع البيانات التعبتَية الإبداعية الكتابة مقياس الباحثوفوطبق 
 الكتابة بؼقياس الظابطة والمجموعة التجريبية المجموعة طلاب متوسطات درجات تُب إحصائية دلالة ذات

 . البعدي التطبيق في التجريبية المجموعة لصالح ككل وابؼقياس ابؼقياس بؿاور بصيع التعبتَية في الإبداعية
نً فاعلية استراتيجيات ما وراء الدعرفة في تحسنٌ التفك: بعنواف (2022)دراسة العساؿ  19.1

ىدفد إلى الكشف عن فاعلية استًاتيجيات ما  :الجانبي لدى التلاميذ الدوىوبنٌ ذوي صعوبات التعلم
وراء ابؼعرفة في برستُ التفكتَ ابعانبي لدى التلاميذ ابؼوىوبتُ ذوي صعوبات التعلم، واعتمدت الدراسة 

بلي وبعدي وتتبعي، على عينة على ابؼنه  الشبو التجريبي بتصميم المجموعة الواحدة التجريبية بقياس ق
من الأدوات بسثلد في:  اتلاميذ من تلاميذ ابؼرحلة الابتدائية، واستخدمد الباحثة عدد (10)تكوند من 
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مقياس لتشخيص صعوبات التعلم، ومقياس تقدير بظات ابؼوىبة لدى تلاميذ صعوبات التعلم، ومقياس 
  الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ التفكتَ ابعانبي، والبرنام  التدريبي، وتوصلد نتائ

متوسطي رتب درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في مقياس التفكتَ ابعانبي في القياستُ )القبلي 
 والبعدي( لصالح القياس البعدي. 

بعنواف: فاعلية برنامج مقترح قائم على بعض  (2023) دراسة عبد الرحيم وآخروف 20.1
وراء الدعرفة في تنمية مهارات كتابة القصة والتفكنً الإبداعي لدى طلاب الدرحلة  استراتيجيات ما
ىدفد إلى التعرؼ على فاعلية برنام  مقتًح قائم على بعض استًاتيجيات ما وراء  :الثانوية الدوىوبنٌ

 ،بتُابؼعرفة في تنمية مهارات كتابة القصة والتفكتَ الإبداعي لدى طلاب ابؼرحلة الثانوية ابؼوىو 
طالباً، وزعوا بالتساوي على بؾموعتتُ  (40)ابؼنه  التجريبي على عينة تكوند من  لدراسةا دواستخدم

برصيلياً  اولتحقيق أىداؼ الدراسة أعد الباحث دليلاً للمعلم، وكتاباً للطالب، واختبارً )بذريبية وطابطة(، 
لدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة وتوصلد نتائ  ا لقياس مهارات كتابة القصة والتفكتَ الإبداعي،

بتُ متوسطي درجات طلاب المجموعتتُ الظابطة والتجريبية، في اختبار ( 0.05إحصائية عند مستوى )
 مهارات كتابة القصة والتفكتَ الإبداعي لصالح المجموعة التجريبية.

قصص آثار دمج رواية البعنواف:  (Chaisriya & al, 2023)دراسة الشيسرية وآخروف 21.1
حيث  :لتعزيز قدرات الاتصاؿ (DSTMC) الرقمية مع نموذج التعلم لاستراتيجيات ما وراء الدعرفة

للكشف عن آثار دم  رواية القصص الرقمية مع بموذج التعلم لاستًاتيجيات ما وراء  سعد الدراسة
ات الاستماع مهار لتعزيز قدرات الاتصاؿ لدى الطلبة ابعامعيتُ، والتي تتمثل في  (DSTMC) ابؼعرفة

ذي التصميم )القبلي ابؼنه  التجريبي الباحثوف  ـاستخدو  العرض التقدبيي،والتحدث والقراءة والكتابة و 
لتقييم قدرات  اوأعدوا اختبار  ،طالبا جامعيا (30)من  تألفدعلى عينة  جموعة الواحدة،مالبعدي( لل

ابؼتمثلة ، ما وراء ابؼعرفةاستًاتيجيات   أفالطلبة في التواصل واستبيانا لتقييم الذات، وخلصد النتائ  إلى
تقييم بماذج و  ،وإعادة ابعدولة ،وابؼراجعة ،الذاتيالتفكتَ و  ،ابؼلاحظات الذاتي، وتدوين في التساؤؿ

  القصص الرقمية. سرد على التواصل من خلاؿ الطلبةالأشكاؿ الوصفية، تعزز قدرة 
 
 
 



              

 الفصل الثاني:                                                                         الدراسات السابقة

31 
 

 : لقرائيالدراسات التي تناولت الفهم والاستيعاب ا -2
"تحسنٌ مهارات الاستيعاب القرائي لدى طلاب  بعنواف: (Bulut, 2017) دراسة بولوت 1.2

 إستًاتيجيةإلى برستُ مهارات الاستيعاب القرائي باستخداـ  ىدفدوالتي  :الصف الرابع الابتدائي"
(SQ3R)،  ن يعانوف من الذي تلاميذ من تلاميذ الصف الرابع الابتدائي( 7)وتكوند عينة الدراسة من

 ومن لأجل برقيق أىداؼ الدراسة استخدـ الباحث اختباراً مهارات الاستيعاب القرائي، مشاكل في 
 إستًاتيجيةستخداـ للتدريس باودليلا للمعلم  ،ملاحظةللوشبكة  ،ومقابلة ،للاستيعاب القرائي

(SQ3R)ة ابؼعتمد على إلى أف برنام  القراء الدراسة نتائ  توصلدو  ،كأدوات بعمع البيانات  ؛
 .زاد من مستوى الاستيعاب القرائي لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي (SQ3R) استًاتيجية

 كاستراتيجية(KWL)أثر استخداـ إستراتيجية :بعنواف (Alrshoud ،2020) ،الرشوددراسة  2.2
ية في الصف حل الدشكلات في القراءة الاستيعابية واتجاىات متعلمي اللية الإلصليزية كلية أجنب

حل  كاستًاتيجية (KWL) إلى البحث في أثر استخداـ إستًاتيجية والتي ىدفد :السابع الأساسي
من تها ابؼشكلات في القراءة الاستيعابية وابذاىات متعلمي اللغة الإبقليزية كلغة أجنبية، وتكوند عين

بذريبية متساويتتُ ) تتُبشكل عشوائي إلى بؾموعهم تم تقسيم ،الصف السابع من طالباتطالبة  (32)
وفي الوقد ذاتو كاند ىناؾ زيادة  ،المجموعة التجريبيةء زيادة كبتَة في أدا عن نتائ ال أظهرت، و (طابطةو 

 .برسند المجموعة التجريبية بشكل أكبر في جانب العنصر القرائيو  ،طفيفة في متوسط المجموعة الظابطة
ب القراءة لدى التلاميذ ومهارات حل ستيعابعنواف: ا (,JALA 0202)دراسة جالا  3.2

ىدفد للكشف عن العلاقة بتُ مستوى الاستيعاب القرائي ومهارات  :الدشكلات والأداء الأكاديمي
 ،والرياطيات ،والعلوـ ،اللغة الإبقليزية تتمثل فيأربعة مواد رئيسية ، في الأكادبيي والأداءحل ابؼشكلات 
استخدـ الباحث ابؼنه  الوصفي الارتباطي على عينة لتحقيق ذلك و الأخرى الفلبينية،  وغتَىا من ابؼواد
وبسثلد أدوات  من تلاميذ السنة السادسة ابتدائي بدنطقة كار الغربية بالفليبتُ، اتلميذ (521)تكوند من 
 (والتطبيقي ،النقدي ،والتفستَي )الاستنتاجي( ،ابغرفي)اختبار للاستيعاب القرائي للمستوى  الدراسة في

ذات أف ىناؾ علاقة  عن لغة الإبقليزية، واختباراً بغل ابؼشكلات الرياطية، وكشفد نتائ  الدراسةفي ال
والأداء الأكادبيي، بفا يعتٍ أف فهم القراءة ىو عامل  ئيالقراالاستيعاب دلالة إحصائية بتُ مستوى 

لاميذ كاف منخفظاً في أف أداء التكشفد النتائ  أيظًا و  ،تلاميذمساىم في برستُ الأداء الأكادبيي لل
 (ابؼستوى ابغرفي، وابؼستوى التفستَي )الاستنتاجي(، وابؼستوى النقدي، وابؼستوى التطبيقي)مهارات 
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وفي الاستيعاب القرائي بشكل عاـ، وتشتَ ىذه النتيجة إلى فشل التلاميذ في إظهار الكفاءة بذاه 
 مهارات الاستيعاب القرائي.

 استراتيجية فاعلية : بعنواف ((Al sulami & Dakhiel, 2021 السليمي ودخيلدراسة  4.2
(PQ4R) الثاني الصف طالبات لدى الالصليزية اللية مقرر القرائي في الاستيعاب مهارات تنمية في 

في تطوير  (PQ4R) إلى التحقق من فعالية استًاتيجية ىذه الدراسة ىدفد :جدة مدينة في متوسط
واعتمدت الدراسة  ،طالبات الصف الثالٍ متوسطى لغة الإبقليزية لدائي في مادة المهارات الفهم القر 

 نتم توزيعه ،توسطمالصف الثالٍ طالبات طالبة من ( 47) قوامهاعلى عينة على ابؼنه  الشبو بذريبي 
للمعلم  لاؼ البحث أعدت الباحثتاف دلياىدأ ولتحقيق، (بذريبية وطابطة) متساويتتُ: على بؾموعتتُ

كاف بؽا تأثتَ  (PQ4R) إستًاتيجيةأظهرت النتائ  أف ، القرائيستيعاب اً للاواختبار  ،تيجيةالاستًالتطبيق 
 .الإبقليزية لدى طلاب الصف الثالٍ متوسطاللغة في مقرر تنمية مهارات الاستيعاب القرائي في إبهابي 
ميذ : مستوى مهارات الاستيعاب القرائي لدى تلابعنواف (2022)دراسة بن ندير وحجاج  5.2

ىدفد إلى التعرؼ على مستوى مهارات الاستيعاب القرائي لدى تلاميذ والتي  :السنة الخامسة ابتدائي
تلميذا  (180)ابؼنه  الوصفي التحليلي على عينة تكوند من واتبع الباحثاف  ،السنة ابػامسة ابتدائي

ية البسيطة، وبسثلد أدوات تم اختيارىم بالطريقة العشوائ ،من تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائيوتلميذة 
اختبار بؼهارات الاستيعاب القرائي  بتٍالدراسة في قائمة بؼهارات الاستيعاب القرائي على أساسها 

( ابغرفي، والنقدي، والتذوقي) للمستوى ف مستوى مهارات الاستيعاب القرائيأ :عنالنتائ   وأسفرت
ستوى الإبداعي بينما جاء ابؼمرتفعا، اف فكستوى الاستنتاجي ابؼأما  متوسطا،كاف  لاختبار ككلاو 

فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى مهارات الاستيعاب القرائي لدى  وجود إلىبالإطافة  ،امنخفظ
 .تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي تعزى بؼتغتَ ابعنس لصالح الإناث

لاؿ برنامج قائم من خ تحسنٌ مستوى الفهم القرائيبعنواف: ( 2022) دراسة تشيكو وتعوينات 6.2
ىدفد إلى برستُ  :لدى عينة من ذوي صعوبات القراءة على استراتيجيات التدريس العلاجي

ابؼنه  التجريبي ، واعتمدت الدراسة على  مستوى الفهم القرائي لدى عينة من ذوي صعوبات القراءة
الدراسة استخدمد  ، ومن أجل برقيق أىداؼمتعلمتُ(10)قوامها على عينة الواحدة  لمجموعةبتصميم ا
 اختبار الذكاء لإجلاؿ سري، اختبار كلوز للفهم القرائي، برنام  استًاتيجيات التدريسالباحثتاف 
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النتائ  إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ القياس القبلي والقياس البعدي  توصلدو ، العلاجي
 .لقرائيللفهم ا كلوز اختبار على البعدي القياس الدراسة لصالح عينة لدى
فاعلية استخداـ الصف الدعكوس في تدريس اللية الإلصليزية " :بعنواف (2022) دراسة إرشيد 7.2

إلى  سعد ىذه الدراسة :"لتنمية الفهم القرائي لدى طالبات الصف العاشر الأساسي في لواء الرمثا
 رات الفهم القرائيمهالتنمية الإبقليزية فاعلية استخداـ الصف ابؼعكوس في تدريس اللغة  عنف شالك

ريبي على عينة جابؼنه  شبو الت واستخدمد الباحثة العاشر الأساسي في لواء الرمثا، لدى طالبات الصف
أىداؼ الدراسة  ولتحقيقمتساويتتُ )بذريبية وطابطة(،  عتُمو بؾ إلىعشوائيا وزعن  ،طالبة (40) قوامها

 (والإبداعي ابغرفي، والاستنتاجي، النقدي،) يمستوى الفهم القرائ أعدت الباحثة اختبار برصيلي لقياس
 (0.05) الدلالةمستوى إحصائية عند أظهرت النتائ  وجود فروؽ ذات دلالة سة، و لدى بؾموعتي الدرا

القرائي وعلي بصيع ابؼهارات ولصالح طالبات  الفهم بتُ درجات طالبات بؾموعتي الدراسة على اختبار
 .الصف ابؼعكوس إستًاتيجية خداـالمجموعة التجريبية التي درسد باست

 الفهم لتنمية مهارات (PQ4R) إستراتيجية استخداـ" :بعنواف (2022)خروف آدراسة عثماف و 8.2
 تنمية إلى ىدفد: "الثانوي الأوؿ الصف طالبات التأملي لدى والتفكر البيولوجية للنصوص القرائي
 باستخداـ الثانوي الأوؿ الصف طالبات ي لدىالتأمل والتفكر البيولوجية للنصوص القرائي الفهم مهارات

 ابؼنه  التجريبي ذي التصميم الشبو بذريبيعلى اعتمدت الباحثة   ذلك ، ولتحقيق(PQ4R) إستًاتيجية
 بؾموعتتُ إلىهن ميقستم ت الثانوي، الأوؿ الصف طالبات طالبة من (68)من  وتكوند عينة الدراسة

 الأساس" وحدة للمعلم لتدرس دليلاوصممد الباحثة  بطة،طا خرىالأبذريبية و  إحدابنا متساويتتُ
 للنصوص القرائي الفهم الطالب، واختبار نشاط ، وكراسة(PQ4R) إستًاتيجية وفق" للحياة الكيمائية
 مستوى عند إحصائياً  داؿ فرؽ وتوصلد نتائ  الدراسة إلى وجود التأملي، التفكتَ واختبار البيولوجية،

 لاختبار البعدي التطبيق في الظابطة والمجموعة المجموعة التجريبية درجات طيمتوس بتُ (0.01) دلالة
 التجريبية. المجموعة لصالح للنصوص البيولوجية القرائي الفهم

"درجة امتلاؾ طالبات الصف الثالث الأساسي في مدارس  :بعنواف (2022) دراسة الشكور 9.2
ىدفد إلى  : اللية العربية من وجهة نظر الدعلمات"لواء الأغوار الشمالية لدهارات الفهم القرائي في

برديد درجة امتلاؾ طالبات الصف الثالث الأساسي في مدارس لواء الأغوار الشمالية بؼهارات الفهم 
 (120)على عينة تكوند من  بؼنه  الوصفيا باستخداـفي اللغة العربية من وجهة نظر ابؼعلمات،  ئيالقرا
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 اتهار بؼاستبانة وأعدّ الباحث لأساسية الأولى في لواء الأغوار الشمالية، معلمة من معلمات الصفوؼ ا
رتبة الأولى بدرجة مرتفعة ابؼ كاف في  ابغرفي ائيأف مستوى الفهم القر إلى نتائ  ال توصلدو  ،ئيفهم القراال

لفهم من التقييم، تلاه مستوى الفهم القرائي الاستنتاجي بدرجة متوسطة من التقييم، وثالثا مستوى ا
 وبلغ ابؼتوسط ابغسابي الكلي للأداة درجة متوسطة من التقييم. ،القرائي الناقد بدرجة متوسطة من التقييم

"فاعلية استخداـ استراتيجية حوض السمكة في تنمية بعنواف:  (2022)دراسة حسنٌ  10.2
أثر استخداـ ىدفد إلى التعرؼ على  :مهارات الفهم القرائي لدى تلميذات الصف الخامس ابتدائي"

حوض السمكة في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى تلميذات الصف ابػامس ابتدائي،  إستًاتيجية
تلميذة من تلميذات  (60)بلغ حجمهاالبحث اتبعد الباحثة ابؼنه  التجريبي على عينة  أىداؼولتحقيق 

وبسثلد  ،ة وبؾموعة طابطةبؾموعة بذريبي :عهن بالتساوي إلى بؾموعتتُيالصف ابػامس ابتدائي، تم توز 
واختباراً بؼهارات الفهم القرائي، وأسفرت نتائ  الدراسة  ،أدوات الدراسة في قائمة بؼهارات الفهم القرائي

في الاختبار البعدي بؼهارات الفهم  (0.05)وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة   عن
 .القرائي لصالح المجموعة التجريبية

فاعلية برنامج قائم على التعليم العلاجي في الرفع  :بعنواف (2022سة بكار وبن سليماف )درا 11.2
حيث ىدفد إلى تقييم فاعلية برنام  : من مستوى الفهم القرائي لدى تلاميذ الدرحلة الابتدائية

 علاجي مقتًح قائم على التعليم العلاجي في الرفع من مستوى الفهم القرائي لدى تلاميذ ابؼرحلة
ابؼنه  التجريبي ذي التصميم الشبو بذريبي للمجموعة الواحدة على عينة  واتبعد الدراسةالابتدائية، 
اختبار الذكاء ابؼصور بعوف رافن وشبكة وتم تطبيق من تلاميذ ابؼرحلة الابتدائية،  اتلميذ (12)مكونة من 

بؼايكل باسد لمحور الفهم  للملاحظة، بالإطافة إلى استخداـ ابؼقاييس التشخيصية لصعوبات التعلم
، وتوصلد النتائ  إلى فاعلية البرنام   القائم كأدوات بعمع البيانات  القرائي، وبرنام   علاجي مقتًح

 على التعليم العلاجي في الرفع من مستوى الفهم القرائي لدى تلاميذ ابؼرحلة الابتدائية.
في تحصيل طلاب الصف الرابع الأدبي  Neale نموذجبعنواف: أثر أ (2022) دراسة السامرائي 12.2

في  Nealeأثر أبموذج  عن  حيث ىدفد للكشف: في مادة التاريخ وتنمية الاستيعاب القرائي لديهم
قيق أىدؼ برصيل طلاب الصف الرابع الأدبي في مادة التاريخ وتنمية الاستيعاب القرائي لديهم، ولتح

ف طالباً جامعيا من طلاب الص (62)ة بلغ حجمها ابؼنه  التجريبي على عينالدراسة استخدـ الباحث 
طريقة قصدية وتوزيعهم على بؾموعتتُ: بؾموعة بذريبية درسد وفق أبموذج الرابع الأدبي، تم اختيارىا ب
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(Neale)  ( 30)طريقة الاعتيادية تكوند من الطالباً، وبؾموعة طابطة درسد وفق ( 32)وتكوند من

لي، وقائمة بؼستويات الاستيعاب القرائي ومهارتو، واختباراً بؼهارات طالباً، وأعد الباحث اختبار برصي
الاستيعاب القرائي كأدوات بعمع البيانات، وأظهرت النتائ  تفوؽ طلاب المجموعة التجريبية على طلاب 

 المجموعة الظابطة في الاستيعاب القرائي.
وعلاقتها  ي في اللية الإلصليزية مهارات الاستيعاب القرائبعنواف:  ،(2022) دراسة نصر الله 13.2

إلى التعرؼ على  دىدف حيث :لدى تلاميذ الدرحلة الابتدائية بدولة الكويتبالتفكنً الإبداعي 
مستوى مهارات الاستيعاب القرائي في اللغة الإبقليزية لدى تلاميذ ابؼرحلة الابتدائية بدولة الكويد 

عينة من  تخدمد الدراسة ابؼنه  الوصفي الارتباطي علىواس ،وعلاقتها بدهارات التفكتَ الإبداعي لديهم
تلميذة تم اختيارىن بالطريقة العشوائية،  (83)مكوّنة من  ابػامس بابؼرحلة الابتدائيةالصف  تلميذات
قامد الباحثة بإعداد اختبار بؼهارات الاستيعاب القرائي في اللغة الإبقليزية  الدراسةىداؼ أولتحقيق 

هارات الاستيعاب بؼلى وجود مستوى متوسط إ الدراسة دوتوصل ،لتفكتَ الإبداعيهارات ااختبار بؼو 
ل، أما مستوى مهارات الاستيعاب كابغرفي، والنقدي، ومستوى مهارات الاستيعاب القرائي ك القرائي

القرائي الاستنتاجي فكاف مرتفعاً، ومستوى مهارات الاستيعاب القرائي الإبداعي كاف أقل من ابؼتوسط، 
 .اللغة الابقليزية لدى تلميذات ابؼرحلة الابتدائية في

في تنمية  (SQ3R)فاعلية استراتيجية الخطوات الخمس :بعنواف، (2022) دراسة اليامدي 14.2
ىدفد إلى قياس فاعلية  :تلاميذ الصف السادس الابتدائيلدى مهارات الاستيعاب القرائي 
ستوى ابغرفي والتفستَي للم رات الاستيعاب القرائيفي تنمية مها (SQ3R) استًاتيجية ابػطوات ابػمس

الباحث واتبع والتطبيقي، ومعرفة مهارات الاستيعاب القرائي اللازمة لتلاميذ الصف السادس الابتدائي، 
تم  ،من تلاميذ الصف السادس الابتدائي اتلميذ( 60)على عينة تكوند من  ابؼنه  شبو التجريبي

 صممو  ،بذريبية والأخرى طابطة إحدابناوتقسيمهم إلى بؾموعتتُ متساويتتُ اختيارىم بالطريقة العشوائية 
علم لتطبيق للم دليلاو هارات الاستيعاب القرائي، بؼ ااختبار و هارات الاستيعاب القرائي، بؼقائمة  الباحث

الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية نتائ  وقد توصلد  (،SQ3R) ابػمسابػطوات  إستًاتيجية
درجات تلاميذ المجموعة التجريبية والظابطة في الاختبار البعدي بؼهارات الاستيعاب القرائي  طمتوس بتُ

 .لصالح المجموعة التجريبية طبط الأداء القبلي والتطبيقي بعدبكل من ابؼستوى ابغرفي والتفستَي  ابؼرتبطة
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طالبات الدرحلة  لدى لقرائيا الاستيعاب مهارات بعنواف: تقويم (2022)دراسة الحارثي وجاد  15.2
، ابؼتوسطة ابؼرحلة طالبات لدى القرائي الاستيعاب مهارات لتقولَ ىدفد بيشة: في لزافظة الدتوسطة
طالبةً من طالبات الصف الأوؿ  (363)من عينة تألفد  علىابؼسحي  الوصفي ابؼنه الباحثاف  واستخدـ
 قائمة افالباحث أعد البحث ىدؼ احل، ولتحقيقتم اختيارىن بالطريقة العشوائية متعددة ابؼر  ،متوسط
توافر  إلى البحث وتوصلد نتائ  القرائي، الاستيعاب مهارات لتقولَا واختبار  القرائي الاستيعاب بدهارات
في ابؼرتبة الثانية مهارات  تليها الأولى، ابؼرتبة في وجاءت، جيد بدستوى الاستيعاب القرائي ابؼباشر مهارات

بدستوى منخفض، واحتلد مهارات الاستيعاب القرائي التقوبيي ابؼرتبة  الاستنتاجي ئيالاستيعاب القرا
 بدستوى منخفض. الأختَة
التدريس التبادلي لتنمية الاستيعاب القرائي  إستراتيجيةبعنواف: فاعلية  (2022)دراسة الحربي  16.2
 :ت التعلم القرائيةطالبات الصف الثالث ذوات صعوباسنٌ مستوى الدهارات الاجتماعية لفي تح

لتنمية الاستيعاب القرائي في برستُ مستوى  لية إستًاتيجية التدريس التبادليىدفد إلى التحقق من فاع
في مدينة الرياض  ،ابؼهارات الاجتماعية للطالبات ذوات صعوبات التعلم القرائية بالصف الثالث الابتدائي

( 16)ى ابؼنه  الشبو بذريبي، على عينة تكوند من بابؼملكة العربية السعودية، واعتمدت الدراسة عل

 بؾموعة :طالبة من طالبات الصف الثالث الابتدائي، تم توزيعهن عشوائيا على بؾموعتتُ متساويتتُ
 موعة الظابطة، وبسثلد أدوات الدراسة في استبانة ىدفد إلى حصر أىم الفروؽ في ابؼهاراتوبؾالتجريبية 

راسة، وأشارت النتائ  إلى فاعلية التدريس التبادلي لتنمية الاستيعاب القرائي الاجتماعية بتُ بؾموعتي الد
 في رفع مستوى ابؼهارات الاجتماعية للطالبات ذوات صعوبات التعلم القرائية.  

استخداـ التعليم التعاوني لتحسنٌ الاستيعاب  بعنواف: (Mogea, 2023)دراسة موجيا 17.2
التي ىدفد إلى الكشف عن استخداـ التعليم التعاولٍ في برستُ  :القرائي لدى طلاب الصف الأوؿ

ولتحقيق  ،طالباً  (25) بلغ حجمهاعلى عينة  ابؼنه  التجريبي؛ حيث تم استخداـ الاستيعاب القرائي
وأظهرت نتائ  الاختبار البعدي أف  اختباراً للاستيعاب القرائي،أىداؼ الدراسة استخدـ الباحث 

 ولٍ يساعد على برستُ مهارات الاستيعاب القرائي لدى الطلاب. استخداـ التعليم التعا
تأثنً التدريس التبادلي الإلكتروني على مهارات بعنواف  ( (Aktaş,2023 دراسة أكتاش 18.2

والتي ىدفد إلى التعرؼ  :الصف الرابع الابتدائي تلاميذقراءة لدى للالقراءة ودافعية الاستيعاب 
ؿ الإلكتًولٍ على مهارات الاستيعاب القرائي والدافعية للقراءة لدى تلاميذ على تأثتَ التدريس ابؼتباد



              

 الفصل الثاني:                                                                         الدراسات السابقة

36 
 

تم تلميذا  (30)على عينة شملد  بؼنه  الشبو بذريبي،االصف الرابع الابتدائي، واعتمد الباحث على 
ولتحقيق أىداؼ متساويتتُ )بذريبية وطابطة(،  عشوائياً إلى بؾموعتتُهم ميقستقصديا و  اختيارىم
للمعلم للتدريس  ودليلا ،دافعية بكو القراءةلل، واستبياف اختبارا للاستيعاب القرائيالباحث ة صمم الدراس

التدريس  إستًاتيجية إلى أف استخداـنتائ  ال دوخلصالتدريس التبادلي الإلكتًولٍ،  وفق إستًاتيجية
 الاستيعاب القرائي.  ند من مستوى تلاميذ الصف الرابع ابتدائي في مهاراتالتبادلي الإلكتًولٍ حسّ 

تأثنً منصة الألعاب في تعزيز فهم بعنواف:  (al, 2023 Sanchez&)سانشيز وآخروف  دراسة 19.2
تأثتَ منصة حيث ىدفد إلى التعرؼ عن  :يالقراءة وتحسنٌ الاتجاىات لضو القراءة في التعليم الابتدائ

استخداـ الباحثوف و ، يفي التعليم الابتدائ الألعاب في تعزيز فهم القراءة وبرستُ الابذاىات بكو القراءة
وأظهرت النتائ   ،من تلاميذ الصف الرابع ابتدائي تلميذاً  (85)على عينة تكوند من ريبي ابؼنه  الشبو بذ

 .وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في مهارة الفهم القرائي لصالح المجموعة التجريبية
تناؿ القمر في تدريس  إستراتيجيةر استخداـ أث: بعنواف( 2023)دراسة منصور ومصطفى  20.2

 :مادة اللية العربية على تنمية مهارة الاستيعاب القرائي لدى طالبات الصف العاشر الأساسي
تنمية لتناؿ القمر في تدريس مادة اللغة العربية  إستًاتيجيةإلى التعرؼ على استخداـ  الدراسة ىدفد

 استخداـىدؼ الدراسة أولتحقيق  صف العاشر الأساسي،لدى طالبات المهارة الاستيعاب القرائي 
تم تقسيمهن  ،طالبة( 80)على عينة تكوند من  بذريبي، ابؼنه  التجريبي ذي التصميم شبو الباحثاف

ستيعاب الا رةاختبار لقياس مهاعدا أو  ،بشكل عشوائي إلى بؾموعتتُ متساويتتُ )بذريبية وطابطة(
درجات المجموعتتُ التجريبية  دلالة إحصائية بتُ متوسطي اتذوؽ النتائ  وجود فر أظهرت و  القرائي،

لاختبار الكلي، وعند ابؼستويات والظابطة في التطبيق البعدي لاختبار مهارة الاستيعاب القرائي على ا
نتائ  الدراسة إلى عدـ وجود فرؽ  أشارتابغرفي، الاستنتاجي، الناقد( لصالح المجموعة التجريبية، كما )

سطي درجات المجموعتتُ التجريبية والظابطة في التطبيق البعدي لاختبار مهارة الاستيعاب بتُ متو 
 القرائي عند ابؼستوى الإبداعي. 

روبنسوف لتحسنٌ مهارات الفهم القرائي إستراتيجية :"واقع استخداـ (2023)دراسة الزىراني  21.2
التعرؼ على واقع ىدفد إلى  التي :لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم ومعيقات استخدامها"

لتحستُ مهارات الفهم القرائي لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم  روبنسوف إستًاتيجيةاستخداـ 
الفروؽ في الواقع وابؼعيقات تبعاً بؼتغتَات ابؼ ىل العلمي وسنوات والكشف عن ومعيقات استخدامها، 
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 أما ،معلماً من معلمي صعوبات التعلم (56) كوند منتعينة  على ابؼنه  الوصفي الباحثتبع او  ،ابػبرة
روبنسوف من وجهة  إستًاتيجيةواقع استخداـ  أظهرت النتائ  أفو ، في استبانة فتمثلد أدوات الدراسة
 إستًاتيجيةأف معيقات استخداـ و  ،بدرجة طعيفة لتحستُ مهارات الفهم القرائي كافنظر ابؼعلمتُ 

 بدرجة كبتَة.كاف من وجهة نظر ابؼعلمتُ  لتحستُ مهارات الفهم القرائي روبنسوف 
الفهم القرائي لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي في " :(9192)دراسة بن ندير وحجاج  22.2

ىدفد للكشف عن مهارات الفهم القرائي لدى تلاميذ  ":)نوع القراءة والنص الدقروء( ضوء متينًي
ابؼنه   ، واستخدمد الدراسةة والنص ابؼقروء(السنة ابػامسة ابتدائي في طوء متغتَي )نوع القراء

 ارىم عشوائيايتم اخت ،تلميذا من تلاميذ السنة ابػامسة بددينة متليلي (181)على عينة قوامها  الوصفي
وجود  وتوصلد النتائ  إلى: ،اوبسثلد أدوات الدراسة في قائمة بؼهارات الفهم القرائي واختبار بؼهاراته

ارات الفهم القرائي لدى تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي تعزى بؼستويات الفهم إحصائية في مهدالة فروؽ 
 . التذوقي وأختَا ابؼستوى الإبداعيرفي، يليو الاستنتاجي فالنقدي، ثمالقرائي لصالح ابؼستوى ابغ

 الدراسات التي تناولت استراتيجيات ما وراء الدعرفة والاستيعاب القرائي:    -3
نظرة فاحصة على الجنس واستخداـ الاستراتيجيات " بعنواف: (Phakiti, 2003)دراسة فكيتي 1.3

في استخداـ  الذكور والإناثعن الفروؽ بتُ  التي ىدفد للكشف ":في القراءة باللية الثانية
، وتكوند باللغة الإبقليزية كلغة أجنبية الاستيعاب القرائيفي  وراء معرفية( ما)ابؼعرفية و  الاستًاتيجيات

استبياف و ، الاستيعاب القرائياختبار استخداـ الباحث و  ،طالبًا جامعيًا تايلاندياً ( 384)لدراسة من عينة ا
)ابؼعرفية وابؼا وراء معرفية(، وأظهرت النتائ  عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا بتُ الذكور  للاستًاتيجيات

 وراء معرفية. ماعرفية و والإناث في اختبار الاستيعاب القرائي وفي استخداـ الاستًاتيجيات ابؼ
تأثنً ثلاث طرؽ تعليمية على الاستيعاب القرائي  :بعنواف ،(Stahl, 2003)ستاؿدراسة 2.3

طرؽ تعليمية على  تأثتَ ثلاثللكشف عن   ددفىوالتي : واكتساب المحتوى لدى القرّاء الدبتدئنٌ
طريقة ابؼشاىد ابؼصورة، وطريقة  ة فيوابؼتمثلتوى لدى القراّء ابؼبتدئتُ المحواكتساب  ئي،القرا الاستيعاب

تم  ،تلميذا( 31)على عينة تتكوف من  ،ووطريقة القراءة ابؼوجهة للتفكتَ ابؼوج (،KWL) ابعدوؿ الذاتي
اـ الباحث استخدى ثلاث بؾموعات بذريبية وبؾموعة طابطة، ولتحقيق أىداؼ الدراسة تقسيمهم عل
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بؼتاىة، وابؼقابلة، كأدوات بعمع البيانات وتوصلد ، واتصميم مكرر لاتيتٍ داخل بؾموعاتمقياسا ل
النتائ  إلى وجود تأثتَ داؿ إحصائيا للقراءة ابؼوجهة للتفكتَ ابؼوجو على الاستيعاب القرائي واكتساب 

 . لصالح المجموعة التجريبية المحتوى لدى القراء ابؼبتدئتُ
بعنواف:  (Zhussupova & Kazbekova, 2016)وكازبيكوفا  دراسة جوسوبوفا 3.3

والتي ىدفد إلى التعرؼ على استخداـ  :"استراتيجيات ما وراء الدعرفة في تدريس الاستيعاب القرائي"
استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في  تدريس الاستيعاب القرائي لدى طلاب السنة الثانية لغة ابقليزية كلغة 

 طالبا تم تقسمهم إلى بؾموعتتُ( 60)من  تكوندعلى عينة جنبية، واستخدـ الباحثاف ابؼنه  التجريبي أ
للاستيعاب  اختبارولتحقيق أىدؼ الدراسة تم تصميم  ،طابطةإحدابنا بذريبية والأخرى  متساويتتُ
وتوصلد نتائ  الدراسة إلى   ،تمارينلل وكتاب  للتدريس وفق استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة،  ودليل  القرائي، 

 المجموعة التجريبية.طلبة عرفة في تطوير الاستيعاب القرائي لدى ابؼوراء فاعلية استخداـ استًاتيجيات ما 
"الاستيعاب القرائي واستراتيجيات ما  بعنواف: (Channa & al, 2018)دراسة شانا وآخروف  4.3

عن  للتعرؼ ددفحيث ى: وراء الدعرفة لدى طلاب السنة الأولى بجامعة الذندسة في باكستاف"
ت ما وراء ابؼعرفية من قبل طلاب السنة الأولى في قسم ابؽندسة أثناء القراءة، ستًاتيجيااستخداـ الا

طالبا متطوعا من أربعة أقساـ من أقساـ ابؽندسة بإحدى ابعامعات  (40)وتكوند عينة الدراسة من 
طلاب، ومن أجل برقيق أىداؼ  (05)بؾموعات في كل بؾموعة  (08)الباكستانية، تم تقسيمهم إلى 

  برديد الاستًاتيجيات، وتوفتَ قائمة لتخطي مشكلات الاستيعاب القرائي لدى الطلابالدراسة تم
أكثر من نصف ىذه المجموعات  وإجراء مقابلات بصاعية، كأدوات بعمع البيانات، وأظهرت النتائ  أف

 .عرفة في بفارسة القراءةما وراء ابؼاستًاتيجيات  وااستخدم
في  SSR))و (PQ4R)بعنواف: استخداـ استراتيجيتي  (Agustiani, 2019) أجوستيانيدراسة  5.3

 استًاتيجيةوالتي ىدفد إلى الكشف عن  :قراءة اللية الإلصليزية كلية أجنبية في الفصل الدراسي
في قراءة اللغة الابقليزية  كلغة  (SSR)القراءة الصامتة ابؼستمرة  واستًاتيجية (PQ4R) تومس وربنسوف

على ابؼنه  التجريبي على عينة  واعتمدت الدراسة دي عشر في إندونيسيا، جنبية  لطلاب الصف ابغاأ
تتألف كل بؾموعة من  ؛طالبا تم اختيارىم بالطريقة العشوائية من بؾموعتتُ متساويتتُ (60) تكوند من

والمجموعة الثانية باستخداـ  (،PQ4R) استًاتيجيةتدريس المجموعة الأولى باستخداـ  حيث تمطالبا،  (30)
ومن أجل برقيق أىداؼ الدراسة قاـ الباحث بإعداد اختبار للاستيعاب القرائي   (،SSRاستًاتيجية )
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فعاليتهما بشكل   اتأثبت( SSR)و (PQ4R) استًاتيجيتيوأظهرت نتائ  الدراسة أف  ،كأداة بعمع البيانات
 كبتَ في برستُ الاستيعاب القرائي لطلاب الصف ابغادي عشر.

بعنواف: أثر استراتيجيات ما وراء الدعرفة في تنمية الفهم القرائي  (2019)زو يالدراسة الدطنًي و  6.3
إلى استقصاء أثر  والتي ىدفد: باللية الإلصليزية لدى طالبات الصف الثاني ثانوي بمدينة جدة

نوي استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية الفهم القرائي باللغة الإبقليزية لدى طالبات الصف الثالٍ ثا
 تم توزيعهن طالبة (58)من  عينتهاوتكوند  ،واستخدمد الدراسة ابؼنه  الشبو التجريبي، بددينة جدة

قائمة بدهارات الفهم وبسثلد أدوات الدراسة في وبذريبية،  طابطةعشوائيا إلى بؾموعتتُ متساويتتُ 
بة لاستخداـ استًاتيجيات التفكتَ ودليل ابؼعلمة والطال ،واختبار الفهم القرائي باللغة الإبقليزية ،القرائي

 :     ما يلي ما وراء ابؼعرفي التخطيط وابؼراقبة والتقولَ، وتوصلد النتائ  إلى
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في التحصيل البعدي بتُ متوسط درجات المجموعة التجريبية )التي  -

لمجموعة الظابطة )التي درسد ومتوسط درجات ا ؛درسد باستخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة(
 باستخداـ الطريقة التقليدية( بدقرر اللغة الإبقليزية عند ابؼستوى ابغرفي، بعد طبط التحصيل القبلي. 

في التحصيل البعدي بتُ متوسط درجات  (α ≤ 0.05) مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد -
ما وراء ابؼعرفة( ومتوسط درجات المجموعة  المجموعة التجريبية )التي درسد باستخداـ استًاتيجيات

الظابطة )التي درسد باستخداـ الطريقة التقليدية( بدقرر اللغة الإبقليزية عند ابؼستوى النقدي، بعد 
 طبط التحصيل القبلي، وذلك لصالح المجموعة التجريبية.

في تنمية مهارات  ةبعنواف: فاعلية بعض استراتيجيات ما وراء الدعرف( 2020)راسة بالأكحل د 7.3
التعرؼ على فاعلية بعض استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة )التساؤؿ الذاتي،  والتي ىدفد إلى الفهم القرائي:
في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى من تلاميذ السنة  ((SQ3R، روبنسوف (KWL) ابعدوؿ الذاتي
تم اختيارىم  اتلميذ (51)من عينة تألفد واتبعد الدراسة ابؼنه  الشبو بذريبي على  الرابعة ابتدائي،

ومن أجل برقيق أىداؼ  ،طابطةبذريبية والأخرى دابنا إحبالطريقة العشوائية وتوزيعهم على بؾموعتتُ 
بؼهارات الفهم القرائي، ودليل ابؼعلم وفقا  اقائمة بؼهارات الفهم القرائي، واختبار الدراسة استخدـ الباحث 
تًحة، وأسفرت النتائ  عن وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى للاستًاتيجيات الثلاث ابؼق

بتُ متوسط درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الظابطة في اختبار الفهم القرائي بأبعاده ) فهم ( 0.05)
 الكلمة، فهم ابعملة، وفهم الفقرة، وفهم النص( لصالح المجموعة التجريبية.
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 (SQ3R)و (KWL) استراتيجيتيبعنواف: أثر (  al, 2011)&Qishta  وآخروف كيشتا دراسة 8.3

والتي ىدفد إلى استقصاء أثر  :على تطوير مهارات الفهم القرائي لدى طالبات الصف الثامن في غزة
في تطوير مهارات الفهم القرائي لدى طالبات الصف الثامن في غزة،  SQ3R))و (KWL) استًاتيجيتي

 ثلاثوزعد إلى ، طالبة (119)التجريبي على عينة  قصدية مكونة من ابؼنه    واستخدمد الدراسة
 وبؾموعتتُ بذريبيتتُ طالبة،( 39)درسد بالطريقة الاعتيادية قوامها  بؾموعات متكافئة: بؾموعة طابطة

طالبة، ودرسد  (40)وبلغ عددىا  ،(KWL)درسد المجموعة التجريبية الأولى باستخداـ استًاتيجية 
بسثلد أدوات ، و طالبا (40)وبلغ عددىا  ،(SQ3R)يبية الثانية باستخداـ استًاتيجية المجموعة التجر 
أظهرت النتائ  وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في متوسط و  ،اختبار بؼهارات الفهم القرائيالدراسة في 

 تتُ.درجات الطالبات في القياس البعدي لاختبار مهارات الفهم القرائي لصالح المجموعتتُ التجريبي
فاعلية برنامج قائم على استراتيجيات ما وراء الدعرفة في تنمية  بعنواف: (2021)دراسة بكري  9.3

 :الفهم القرائي لدى تلاميذ الصف السابع ذوي صعوبات التعلم بدولة الإمارات العربية الدتحدة
ما وراء ابؼعرفة في فاعلية برنام  مقتًح قائم على استخداـ استًاتيجيات  معرفة مدى والتي ىدفد إلى

عد الباحثة ابؼنه  الشبو واتب ،دى تلاميذ الصف السابع ذوي صعوبات التعلمل تنمية الفهم القرائي
ولتحقيق  ،(طابطةو بذريبية ) :متساويتتُ تم تقسيمهم إلى بؾموعتتُ تلميذًا، (26)على عينة قوامها بذريبي 

وأظهرت النتائ  في  ،مهارات الفهم القرائي قياسلاختبار برصيلي  بتصميمأىداؼ الدراسة قامد الباحثة 
لو أثر إبهابي في تنمية كاف   بؾملها أف استخداـ برنام  مقتًح قائم على استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة 

 .الفهم القرائي لدى تلاميذ الصف السابع من ذوي صعوبات التعلم لصالح المجموعة التجريبية
: فعالية برنامج تدريبي قائم على بعض بعنواف (2021) دراسة مصطفى والصافي 10.3

الاستراتيجيات التعليمية في علاج صعوبات الفهم القرائي لدى طلاب صعوبات التعلم بالصف 
والتي ىدفد إلى التعرؼ على مدى فعالية  :بمكتب العنٌ التعليمي )دراسة تطبيقية( يالخامس الأساس

في علاج صعوبات  ابؼتمثلة (PQ4R ،K.W.Lالتعليمية )برنام  تدريبي قائم على بعض الاستًاتيجيات 
 الدراسة على عينةحيث أجريد  ،الفهم القرائي لدى طلاب صعوبات التعلم بالصف ابػامس الأساسي

وزعد إلى بؾموعتتُ متساويتتُ )بذريبية  ،تلميذا من تلاميذ الصف ابػامس الأساسي( 64) حجمها بلغ
من الأدوات بعمع البيانات ابػاصة  بق الباحثاف بؾموعةوطابطة(، ولتحقيق أىداؼ الدراسة ط

واختبار الفرز العصبي السريع ) لفرز التلاميذ ذوي  ،: اختبار وكسلر لذكاء لأطفاؿفيبالدراسة، بسثلد 
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برديد الأفكار  -الاستنتاج -واختبار الفهم القرائي بؼهارات )معرفة معالٍ الكلمات ،صعوبات التعلم(
بتُ متوسطات درجات وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عن وقد أسفرت نتائ  الدراسة والتمييز بينها(، 

البعدي لصالح المجموعة أطفاؿ المجموعة التجريبية والمجموعة الظابطة على اختبار الفهم القرائي في القياس 
ي لأطفاؿ برسن الفهم القرائي لدى أطفاؿ المجموعة التجريبية مقارنة بالقياس البعدعن التجريبية، و 

 .المجموعة الظابطة
 مهارة تحسنٌ في الاستراتيجيات الدعرفية للتذكر بعنواف: دور( 2021) نواني وقربوعدراسة  11.3

القرائي )اقتراح برنامج تدريبي قائم على مقاربة  الفهم ذوي صعوبات الأطفاؿ لدى الدقروء فهم
 ابؼقروء فهم مهارة برستُ في التذكر مليةع استًاتيجيات بياف دور إلى ىدفد حيث: معالجة الدعلومات(

 القرائي، واستخدـ  الباحثاف ابؼنه  التجريبي  على عينة تكوند الفهم في ذوي صعوبات الأطفاؿ لدى
وبسثلد أدوات  ،القرائي الفهم في يعانوف من صعوبات ابتدائي الرابعة من تلاميذ السنة اتلميذ (30)ن م

 بؼعابعة النظرية ابؼقاربة وفق تدريبي برنام  وتصميم ،الرجل ار رسمواختب ،اختبار للذكاء الدراسة في
 وإستًاتيجية التسميع استًاتيجية: بنا معرفيتتُ إستًاتيجيتتُ العينة أفراد تلقتُ على ابؼعلومات يعتمد

ر وتوصلد النتائ  إلى وجود فروؽ دالة إحصائيا في نتائ  اختباالقرائي،  الفهم التفاصيل، واختبار إدراؾ
 وإستًاتيجيةالتسميع  إستًاتيجيةالفهم القرائي، بتُ القياستُ القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي على 

 .إدراؾ التفاصيل
ما وراء الدعرفية  إستراتيجيةبعنواف: "العلاقة بنٌ  (Haling, 2022) دراسة ىالينج 12.3

ن وعي الطلاب ابؼا وراء ابؼعرفي ع تعرؼللىدفد : "والاستيعاب القرائي لدي طلاب التعليم العالي
كوند ، تلاستًاتيجيات القراءة، ومستوى استيعابهم القرائي بالاعتماد على ابؼنه  الوصفي الارتباطي

تم اختيارىم بطريقة العينة العنقودية العشوائية،  ،عينة الدراسة من طلاب الفصل ابػامس للغة الإبقليزية
 القراءة ابؼا وراء ابؼعرفية، واختبار للاستيعاب القرائي، ستًاتيجيةإللكشف عن  استبياناً  واستخدـ الباحث

على ابؼا وراء ابؼعرفية ت ثر أف استًاتيجيات القراءة الدراسة  أظهرت نتائ  بعمع البيانات تكأدوا
وأف الطلاب الذين يستخدموف استًاتيجيات القراءة ما وراء ابؼعرفية  ،الاستيعاب القرائي لدى الطلاب

بالطلاب الذين لا يستخدموف استًاتيجيات قراءة ما  ابؼقروء مقارنة ستيعاب النصفي افرصة أكبر لديهم 
 .وراء ابؼعرفية
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ما  استراتيجياتبعنواف: أثر استخداـ ( Abd Ali &al, 2023)دراسة عبد العالي وآخروف  13.3
أثر استخداـ ىدفد للكشف عن  :الطالبات العراقيات ئي لدىفهم القراال وراء الدعرفة على

بالاعتماد على ابؼنه  التجريبي  الطالبات العراقيات ئي لدىفهم القراال ما وراء ابؼعرفة على استًاتيجيات
تم اختيارىن  ،طالبة من طلاب ابعامعة (50)ذي التصميم الشبو بذريبي، وتألفد عينة الدراسة من 

ستخدـ الباحثوف استبيانًا كأداة بعمع ، وا(بذريبية وطابطة)قصديًا وتوزيعهن عشوائيا إلى بؾموعتتُ 
بؼعرفة في تطوير الفهم القرائي لدى طالبات االبيانات، وأسفرت النتائ  عن فاعلية استًاتيجيات ما وراء 

 المجموعة التجريبية.
ما وراء الدعرفة تأثنً نمذجة استراتيجيات  :بعنواف( Immink, 2023) دراسة إمينك 14.3

تحقيق لالصف الرابع  تلاميذ الدا وراء معرفي لدى وعيالعلى  ةاشر الصريحبالد اتباستخداـ التعليم
ستًاتيجيات ما وراء ابؼعرفية باستخداـ الاوالتي ىدفد للكشف عن تأثتَ بمذجة  :الاستيعاب القرائي

تحقيق التعليمات ابؼباشرة الصربوة على الوعي ابؼا وراء معرفي لدى تلاميذ الصف الرابع ابتدائي ل
من  تلميذاً  (60)تكوند من  ،ابؼنه  التجريبي على العينة د الدراسة ستخدمواعاب القرائي، الاستي

ولتحقيق أىداؼ الدراسة  ،وزّعوا عشوائيا إلى بؾموعتتُ )بذريبية والظابطة(ابتدائي، تلاميذ الصف الرابع 
اف لاستًاتيجيات ما وراء واستبي ،واختبار للطلاقة القرائية ،تم الاعتماد على اختبار للاستيعاب القرائي

ابؼعرفة، وبرنام  للتدريس وفقا لنمذجة استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة، كأدوات بعمع البيانات، وتوصلد 
 ،ابؼستخدـ في التدريس وفقا لنمذجة استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة لبرنام لعدـ وجود تأثتَ النتائ  إلى 
 .تطبيق الاستًاتيجياتالمجموعة التجريبية على  تلاميذوعدـ قدرة 

 التعقيب على الدراسات السابقة: -4
 التعقيب على الدراسات الدتعلقة باستراتيجيات ما وراء الدعرفة: 1.4

ارتبطد استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة بعدة متغتَات في الدراسات السابقة، فبعظها  من حيث الذدؼ: -
ودراسة عبد الرحيم وآخروف  ،(2022) مهارات التفكتَ ابؼختلفة كدراسة حستُىدؼ إلى تنمية 

، (2022)آخروف  و كدراسة علي التعبتَية الإبداعية برستُ الكتابة خر ىدؼ إلىوبعظها الآ (،2023)

بينما ىدفد دراسات أخرى إلى الكشف عن التحصيل في بـتلف ابؼواد والبيئات والتخصصات 
دت الدراسات السابقة على استًاتيجيات واعتم (،2022)دراسة زيداف وآخروف كوابؼراحل التعليمية مثل  
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كمتغتَ   يهاعل التي اعتمدت Bosson, 2008)) بوسوفما وراء ابؼعرفة كمتغتَ مستقل ماعدا دراسة 
 .تابع

ابؼنه  الشبو بذريبي  اـاستخد في ةاتفقد معظم الدراسات السابقة مع الدراسة ابغاليمن حيث الدنهج:  -
 ،ابؼنه  التجريبي استخدمد ، واختلفد مع الدراسات التيطةالمجموعتتُ التجريبية والظاب بتصميم

ودراسة (، 2019)دراسة عمر ك ابؼنه  الوصفي التحليلي وابؼنه  الشبو بذريبيوالدراسات التي اتبعد 
 منه  التحليل البعدي. التي اعتمدت على( 2022)زيداف وآخروف 

اتفقد الدراسة و  ،والعددالفئة العمرية  يثتبايند الدراسات السابقة في عيناتها من حمن حيث العينة:  -
أطفاؿ  تناولدواختلفد مع الدراسات التي  ،ابغالية مع الدراسات التي تناولد تلاميذ ابؼرحلة الابتدائية

دراسة العنزي مثل كشملد طلاب ابؼرحلة ابؼتوسطة والدراسات التي  (،2021)دراسة بؿمد الروطة ك
على طلاب ابؼرحلة الثانوية، وتفردت دراسة ( 2023)حيم وآخروف الر عبد ، بينما كاند دراسة (2019)

 (2019)دراسة مهدي ملد  تشاعلى طلاب ابعامعة، و ( Chaisriya & al, 2023)الشيسرية وآخروف 

واختلفد طريقة اختيار العينة في الدراسات السابقة بتُ الاختيار العشوائي  ،على عينة من البحوث
 والقصدي.

س وابؼقاييختبارات الابتُ ما الدراسات السابقة  ابؼعتمدة في  دواتالأتنوعد  من حيث الأدوات: -
واختلفد مع بصيع ، Bosson, 2008)) اتفقد الدراسة ابغالية مع دراسةبوسوفو ، والاستبيانات

 الدراسات السابقة في أدوات بصع البيانات وفي الاستًاتيجيات ابؼستخدمة.

بكفاءة عالية استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة بستع اسات السابقة أثبتد نتائ  الدر من حيث النتائج:  -
مستوى التحصيل الدراسي، وأثرىا في الرفع من  ة،في برقيق الأىداؼ ابؼرجو وبفاعليتها  بصفة عامة

بالإطافة  ،والتفكتَ ابعانبي الاستنتاجيو ، ستقرائيلاوالتفكتَ ا، التفكتَ الناقدوتنمية بعض ابؼتغتَات ك
التعبتَية، ومهارات كتابة القصة،  الإبداعية والكتابةالابتكار ابؼوسيقي و  الذكاء الوجدالٍإلى بسنية 

 وتعلم مفاىيم الرياطيات.  ساب التلاميذ القدرة على حل ابؼشكلاتتوأيظا في اك
 التعقيب على الدراسات الدتعلقة باستراتيجيات ما وراء الدعرفة: 2.4
التي تناولد الاستيعاب القرائي وتنوعد ابذاىاتها  تعددت  الدراسات السابقة من حيث الذدؼ: -

معظمها  د فيفي الكشف عن أثر وفاعلية استخداـ استًاتيجيات التدريس ابؼختلفة، حيث ىدف
 (Bulut, 2017)بولوت كدراسة  إلى تنمية الاستيعاب والفهم القرائي القرائي وبرستُ مهاراتو
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كادبيي مثل دراسة ءة الاستيعابية، والأداء الأالقراأو حل مشكلات  ،(2023)ودراسة الزىرالٍ 
بالإطافة إلى التعرؼ على مهارات  ،(,2020JALA) ودراسة جالا ،(Alrshoud ،2020)الرشود 

 الاستيعاب القرائي والرفع من مستواه و تقييمو وبرديد درجة امتلاكو.
ستخداـ ابؼنه  الشبو ا اتفقد أغلب الدراسات السابقة مع الدراسة ابغالية في من حيث الدنهج: -

بذريبي بتصميم المجموعتتُ التجريبية والظابطة، واختلفد مع الدراسات التي اعتمدت على ابؼنه  
 والدراسات التي اتبعد ابؼنه  الوصفي الارتباطي و ابؼنه  الوصفي التحليلي. ،التجريبي

رية وذلك حسب مالع بؼراحلا الدراسات السابقة في عيناتها من حيث تنوعدمن حيث العينة:  -
تلاميذ ابؼرحلة ىذه الدراسة مع أغلب الدراسات السابقة التي تناولد  اتفقدطبيعتها وأىدافها، و 

عثماف دراسة  مثلطلاب ابؼرحلة ابؼتوسطة  تناولدواختلفد مع الدراسات التي  الابتدائية،
تفردت دراسة و  ابؼعلمات،على عينة من  (2022)الشكور دراسة  ملدتشابينما  ،(2022)وآخروف 
واختلفد طريقة اختيار العينة في الدراسات السابقة  ،عينة من طلاب ابعامعةب (2022)السامرائي 

 بتُ الاختيار العشوائي والقصدي.
قائمة بدهارات الدراسات التي استخدمد معظم مع  الدراسةىذه اتفقد من حيث الأدوات:  -

وفقا ، ودليل التدريس للمعلم لقرائيالاستيعاب القرائي، واختبارا بؼهارات الاستعياب ا
ابؼقابلة وشبكة للملاحظة،  أطافدمع الدراسات التي  واختلفد، لاستًاتيجات ما وراء ابؼعرفة

لقياس الدافعية بكو  واستبيانا اختبارا بؼهارات التفكتَ الإبداعيواختبارا بغل ابؼشكلات الرياطية و 
التي استخدمد اختبار الذكاء ( 2022) اتتشيكو وتعوينواختلفد كذلك مع دراسة ، القراءة
دراسة و  ،العلاجي   استًاتيجيات التدريسسري، اختبار كلوز للفهم القرائي، برنام لإجلاؿ
 .على استبانة بؼهارات الفهم القرائياعتمدت التي  (2022)الشكور 

ها على إذ اتفقد معظم ؛توصلد أغلب الدراسات السابقة إلى نتائ  متقاربة من حيث النتائج: -
وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعات التجريبية في مهارات الاستيعاب والفهم 

واتفقد أيظا مع دراسة الشكور  وذلك بحسب أىداؼ الدراسة والإجراءات ابؼستعملة، تُ،القرائي
، في ترتيب مهارات (2023)ودراسة بن ندير وحجاج  (،2022)دراسة ابغارثي وجاد و  ،(2022)
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التي كاند نتائجها لصالح  (2023)دراسة الزىرالٍ واختلفد مع  تُ،ستيعاب والفهم القرائيالا
 التي كشفد نتائجها (,9191JALA) دراسة جالا و  ،من وجهة نظر ابؼعلمتُالمجموعة الظابطة 
 .والأداء الأكادبيي ئيالقراالاستيعاب ذات دلالة إحصائية بتُ مستوى أف ىناؾ علاقة 

 على الدراسات السابقة الدتعلقة باستراتيجيات ما وراء الدعرفة والاستيعاب القرائي:التعقيب  3.4
تعددت الدراسات السابقة وتبايند في أىدافها وتنوعد ابذاىاتها في معرفة   من حيث الأىداؼ: -

اتفقد الدراسة نمية مهارات الاستيعاب القرائي، و أثر وفاعلية استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في ت
الية مع معظم الدراسات التي استخدمد استًاتيجات ما وراء ابؼعرفة كمتغتَ مستقل ومهارات ابغ

الاستيعاب القرائي كمتغتَ تابع، غتَ أنها اختلفد معها من حيث نوع وعدد الاستًاتيجيات 
ابؼستخدمة ومستويات الاستيعاب القرائي، واختلفد أيظا مع الدراسات التي قدمد برنابؾا 

 والتي بحثث في العلاقة بتُ استًاتيجية ما وراء ابؼعرفية والاستيعاب القرائي.تدريبيا، 
 التجريبيابؼنه   وأبذريبي الشبو  : استخدمد معظم الدراسات السابقة ابؼنه  الدنهجمن حيث  -

 .  (الظابطةالمجموعة التجريبية و ابؼتكافئتتُ )المجموعة  القائم على المجموعتتُ
الدراسات السابقة في عيناتها من حيث العدد والفئة العمرية وابؼراحل  اختلفد من حيث العينة: -

وذلك  ،وطريقة اختيارىا التي كاند بتُ العشوائية والقصدية ،التعليمة ابؼختلفة التي أجريد فيها
واتفقد ىذه الدراسة مع الدراسات التي اعتمدت على عينة حسب طبيعة وأىداؼ البحث، 

تناولد تلاميذ ابؼرحلة الإعدادية مثل  التي واختلفد مع بعض الدراسات ،ةتلاميذ ابؼرحلة الابتدائي
على طلاب مرحلة التعليم  التي أجريد (2019)ابؼطتَي والغزو دراسة وكذا  ،(2021)دراسة بكري 
فقد اعتمدت على الطلبة  (Abd Ali &al, 2023)دراسة عبد العالي وآخروف الثانوي، أما 
 ابعامعيتُ. 

 وكاف ىذا التنوع يتوافق مع طبيعة فروطها ،تنوعد أدوات الدراسات السابقةوات: من حيث الأد -
 حيث اتفقد ىذه الدراسة مع الدراسات التي استخدمد قائمة واختبارا بدهارات الاستيعاب أو

وباستثناء دراسة عبد العالي ، الفهم القرائي ودليلا للتدريس وفق استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة
التي  (2021)دراسة مصطفى والصافي التي استخدمد استبيانا، و ( Abd Ali &al, 2023)وآخروف 

اختبار وكسلر لذكاء لأطفاؿ، واختبار الفرز العصبي السريع، واختبار بؼهارات الفهم اعتمدت على 
 القرائي.
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ن درسوا توصلد النتائ   معظم الدراسات السابقة  إلى تفوؽ أفراد المجموعة التجريبية الذيالنتائج:  -
استخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة على أفراد المجموعة الظابطة الذين درسوا باستخداـ الطريقة 

أف استخداـ  دؿ علىيابؼعتادة في الاختبار البعدي للاستيعاب أوالفهم القرائي، وىذا ما 
 أفراد العينة.دى القرائي لالاستيعاب لو أثر إبهابي في تنمية كاف جيات ما وراء ابؼعرفة  ياستًات

 استفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة : 
 بيكن تلخيص أوجو إفادة الدراسة ابغالية من الدراسات السابقة فيما يلي: 

 طار النظري ابػاص باستًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة و الاستيعاب القرائي.بناء الإ -
قبلي والبعدي، وإعداد دليل ابؼعلم وفقا هارات الاستيعاب القرائي البؼتصميم قائمة واختبار  -

 لاستًاتييجات ماوراء ابؼعرفة ابؼعتمدة في الدراسة ابغالية.
برديد ابؼنه  الأكثر ملائمة، وىو ابؼنه  الشبو بذريبي للقياستُ القبلي والبعدي واختيار التصميم  -

 .ظابطة(المجموعة الالشبو بذريبي القائم على المجموعتتُ ابؼتكافئتتُ ) المحموعة التجريبية و 
 اختيار الأساليب الإحصائية ابؼناسبة لتحليل البيانات ومعابعتها. -
 تفستَ النتائ  التي توصلد إليها الدراسة ابغالية  تفستَاً علمياً وموطوعياً. -
 الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة:  بو ما تديزت -

وىو أثر توظيف  ي،ىدفها الرئيس فيعن غتَىا من الدراسات السابقة  بسيزت الدراسة ابغالية
 ،استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة على تنمية مهارات الاستيعاب القرائي لدى تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي

بؼا تتمتع بو ىذه و  عتباره نهاية ابؼرحلة الابتدائية،بؼا يشكلو ىذا ابؼستوى من أبنية تربوية وسيكولوجية با
بسيزت كذلك في بؾتمعها وعينتها والأدوات  وقدعقلية، ولغوية، ونفسية...ابؼرحلة من خصائص معرفية و 

التساؤؿ الذاتي،  إستًاتيجيةوفي التدريس وفقا الاستًاتيجيات ابؼا وراء معرفية ) ابؼستخدمة فيها،
تناولد بصيع  كما ،(PQ4Rتومس وروبنسوف  إستًاتيجية، W.L.H. K ابعدوؿ الذاتي إستًاتيجية

اب القرائي بدستوياتو ابػمسة )ابغرفي، والاستنتاجي، والنقدي، والتذوقي، والإبداعي( مهارات الاستيع
ابؼلائمة لتلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي، بالإطافة إلى أنها قامد بابؼقارنة بتُ الذكور والإناث في 

اصفات بهذه ابؼو  الدراسة الأولى من نوعها، وبذلك تكوف ىذه اكتساب مهارات الاستيعاب القرائي
على حد علم الطالبة لأنها لم تعثر في حدود اطلاعها وبحثها في المجلات العلمية والرسائل  البحثية،

ي دراسة عربية أو أجنبية بذمع بتُ أوالأطروحات وتصفحها مواقع وبؿركات البحث، على 
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سة لدى تلاميذ الاستًاتيجيات الثلاثة ابؼستخدـ في تنمية مهارات الاستيعاب القرائي بدستوياتو ابػم
 .السنة ابػامسة ابتدائي، بفا يعطي ىذه الدراسة نوعا من التفرد مقارنة بالبحوث والدراسات السابقة

 :الفصل خلاصة
ابؼستقل )استًاتيجيات ما وراء في ىذا الفصل تم عرض الدراسات السابقة بؼتغتَي الدراسة ابؼتغتَ 

ستفادة منها في للا والدراسات التي تناولد ابؼتغتَين معا، ،التابع )الاستيعاب القرائي(وابؼتغتَ  ،ابؼعرفة(
والتي ، فرطياتالحيث استغلد الطالبة ىذه الدراسات في اقتًاح  الإطار النظري وفي ابعانب ابؼيدالٍ،

 دوات وعرض النتائ  ومناقشتها.الأوبناء  ارىا بغل مشكلة الدراسةبسيتم اخت
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 تدهيد:
ع استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة من أىم مواطيع علم النفس ابؼعرفي ابؼعاصر لتوافقها مع إف موطو    

حيث  ،عليم عن طريق التفكتَ في التفكتَالنظرية ابؼعرفية والبنائية ابؼعاصرة؛ التي تستند إلى الت
ات جروا عليها العديد من الدراسات والبحوث في السنو أاستقطبد اىتماـ العديد من الباحثتُ ف

أثرىا الإبهابي في الرفع من بـرجات وكاف بؽا ففتحد بؾالا واسعا للدراسات التجريبية،  ،الأختَة
م الذي يدور حوؿ وعي ابؼتعلم بدا يقوـ بو من التعليم بؼطالبتها بالانتقاؿ من فكر التعليم إلى فكر التعلّ 

الفصل موطوع استًاتيجيات ما  مهارات وعمليات أثناء التفكتَ، ومن ىنا فقد ارتأينا أف يتناوؿ ىذا
 وراء ابؼعرفة بجميع أدبياتو النظرية.

 مفهوـ ما وراء الدعرفة: -1
نو ليس أ، مع حديثاعلم النفس ابؼعرفي ابؼفاىيم التي دخلد بؾاؿ ثر أكابؼعرفة من وراء ما  مفهوـ يعد
 إلى ثم وابعدؿ، ابغوار في وأسلوبو )سقراط( إلى ابؼفهوـ بؽذا التاربىيةفتًجع ابعذور  ،ديدةابعفكرة لبا
 ابؼعرفة وراء ما مفهوـ يرتبط إذ نفسو، عن يتحدث ىو فإبما العقل يفكر امحين يقوؿ الذي (فلاطوف)أ

                               (149: 2022)عثماف:  .وابؼعرفة والفعاليات النشاطات في والاعتقاد الذاتي الوعي بدفهوـ
السبعينات على بداية في التفكتَ في التفكتَ  (Meta-cognition)ة ظهر مصطلح ما وراء ابؼعرفو     

 (171 : 2020السحيبالٍ، ) John Flavell) .) فلافل الأمريكييد عالم النفس ابؼعرفي 

 يقوموف تُمصطلح في البحث التًبوي، حيث لاحظ أف ابؼتعلمىذا   أوؿ من استخدـبريعتالذي 
ية الأخرى، أي أف ما وراء ابؼعرفة تقود التلاميذ للاختيار، وتقوـ والأنشطة ابؼعرف بعملية مراقبة للفهم

 (149: 2022)عثماف:   .اتيجيات التي بيكن أف تنظم تعلمهمتً والأىداؼ والاس ابؼهاـ ابؼعرفية

وفتح آفاقاً واسعة للدراسات التجريبية  ،بعداً جديداً في علم النفس ابؼعرفي وبهذا أطاؼ فلافل
رة والاستيعاب ومهارات التعلم وتطور  موطوعات الذكّاء والتفكتَ والذاكة فيوابؼناقشات النّظري

 (233-232: 2016)صوماف وعبد ابغق، . الاىتماـ بهذا ابؼفهوـ في عقد الثّمانينات

ىذا ابؼفهوـ في عمليات التعلم يقتظي توفر بيئة تشجع على  ف تبتٍإومازاؿ في تطور مستمر، لذا ف 
أثناء  هاونشاطا في عملية التعلم وبصع ابؼعلومات، وتنظيمها وتقوبيإبهابية م أكثر وجعل ابؼتعل التفكتَ،

 (372، ص 2015)الغامدي،    فظلا عن توظيفها في مواقف جديدة ومشاكل متشابهة. ،عملية التعلم
غتَه أثناء ذاتو و بعلى وعي  ي الفردمستويات النشاط العقلي الذي يبق ما وراء ابؼعرفة أعلى وبسثل

أو ابغديث مع الذات بهدؼ متابعة نشاطات حل ابؼشكلة ومراجعتها، وما  ،لتفكتَ في حل مشكلةا
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وراء ابؼعرفة من قدرة الفرد على ما يتظمنو ذلك من مهارات التخطيط وابؼراقبة والتقييم، وما تتطلبو 
، تًاتيجيةالإسمناسبة لاستحظار ابؼعلومات التي بوتاجها، والوعي التاـ بهذه  إستًاتيجية بناء

وابػطوات التي تتظمنها، ثم تقولَ مدى أثر ما توصل إليو من نتائ ، كل ذلك يسهم في تطوير 
 (44: 2012)شحاتو والسماف،  .العمليات العقلية لدى ابؼتعلم، وبمو مهاراتو ابؼعرفية، وبالتالي برستُ تعلمو

؛ وما وراء منها: ما فوؽ ابؼعرفةفي اللغة العربية بعدة متًادفات  (metacognition) استخدـ مصطلحو 
                                                                    (26: 2017)الغريري،  .التفكتَ في التفكتَو  ،وما وراء الإدراؾ ،ابؼيتامعرفة ،ابؼعرفة

بأنها: معرفة الفرد  فعرفهاما وراء ابؼعرفة من نطاؽ مفهوـ  1985عاـ  (Flavell) ع العالم فلافلوقد وسّ 
التي تتعلق بعملياتو ابؼعرفية ونوابذو أو أي شيء يتصل بها، مثل خصائص ابؼعلومات أو البيانات التي 

ابؼراقبة النشطة والتنظيم اللاحق وتناغم ىذه  تتعلق بالتعلم وتلاؤمو، كما تشتَ ما وراء ابؼعرفة إلى
 (317: 2022 )رشيد، .العمليات في علاقتها بهدؼ معرفي تتعلق بو

بثلاثة أنواع يرتبط ابؼعرفة  أف مفهوـ ما وراء (564: 2014)فيلة، ابؼشار إليو في  (2000وليم عبيد )ى وير 
 :يى عقليمن السلوؾ ال

 معرفة الشخص عن عمليات فكره الشخصي ومدى دقتو في وصف تفكتَه. -
 لي، مثل حلقمل ععبشغالو ند انالتحكم والظبط الذاتي، ومدى متابعة الشخص بؼا يقوـ بو ع -

 . مشكلة معينة، ومراقبة جودة استخدامو بؽذه ابؼتابعة وإرشاد نشاطو الذىتٍ في حل ابؼشكلة
 معتقدات الشخص وحدسياتو الوجدانية فيما يتعلق بفكره عن المجاؿ الذي يفكر فيو، ومدى -

 تأثتَ ىذه ابؼعتقدات في طريقة تفكتَه.
بغديثة نسبياً إلا أنو حظي باىتماـ الأدبيات التًبوية بفا ومع أف ىذا ابؼصطلح يعد من ابؼصطلحات ا

 (34: 2009)يوسف، . جعل الكتب تزخر بالعديد من التعريفات بؽذا ابؼصطلح
فتحي الزيات بأنها: مهارات عقلية معقدة تعد من أىم مكونات السلوؾ الذكي في معابعة  عرفهاف

وـ بدهمة السيطرة على بصيع نشاطات التفكتَ ابؼعلومات، وتنمو مع التقدـ في العمر وابػبرة وتق
العاملة ابؼوجهة بغل ابؼشكلة، واستخداـ القرارات وابؼواد ابؼعرفية للفرد بفاعلية في مواجهة متطلبات 

                                                                      (163: 2015)بؿمد،  العصر.
وبركمو في  ،بؼعرفة التي بيتلكها الشخص بنفسو"ا أنهافعرفها  ( (Broyon,2006 :107برويوفأما      

أف تطرح أسئلة من أجل التخطيط، وتقييم الذات باستمرار قبل وأثناء وبعد  نظامو ابؼعرفي، إنها مهارة  



 استراتيجيات ما وراء الدعرفة                                                 الفصل الثالث:   
 

 

50 
 

القياـ بدهمة، وإعادة طبط نفس حسب ابغاجة، وىي تعتٍ أيظا معرفة كيفية ربط ابؼعرفة ابعديدة 
  ة السابقة ومعرفة كيفية اختيار الاستًاتيجيات ابؼعرفيةبابؼعرف
ابؼعرفة بالأنشطة والعمليات الذىنية وأساليب التعلم والتحكم  :ابأنه (95: 2005)يعرفها إبراىيم و      

 يالذاتي التي تستخدـ قبل وأثناء وبعد التعلم للتذكر والفهم والتخطيط والإدارة وحل ابؼشكلات وباق
 عرفية الأخرى. العمليات ابؼ

ومن خلاؿ التعريفات السابقة نستنت : أف ما وراء ابؼعرفة عملية عقلية مكتسبة تتظمن وعي ابؼتعلم 
بتفكتَه وبالعمليات ابؼعرفية، والتحكم الذاتي في التخطيط وإدارة ابؼعلومات وطبط الذات ومراجعة 

 علم.وابزاذ القرارات في حل ابؼشكلات التي تواجهو أثناء الت ،سلوكو
 مهارات ما وراء الدعرفة:  -2

فإذا استطعنا أف ندبؾها في التعليم  ،إحدى مكونات الذكاء الإنسالٍىي إف مهارات ما وراء ابؼعرفة 
ونساعدىم على أف  ،ساعد الطلاب على تعلم ابؼواد الدراسيةنابؼدرسي فإنو يكوف بإمكاننا أف 

والعمل على  ،ب الاىتماـ بها كمهارات تفكتَبه فمهارات ما وراء ابؼعرفة ،يصبحوا مبتدئتُ أذكياء
عكس على تنمية التفكتَ ابؼعرفي بأبماطو ابؼختلفة، وىذا ينعكس نف ذلك يتنميتها لدى الطلاب لأ

 (169: 2015)بؿمد،     من ابؼادة ابؼتعلمة. وبسكنهم همبدوره على تعلم
ابؼراقبة  -ابؼعرفية )التخطيط بأنها: بسثل وعي الفرد باستخداـ العمليات ( 2011) الأشقر هايعرف

ابؼناسبة للتعلم( في معابعة وإبقاز ابؼهاـ  الاستًاتيجيةانتقاء  –التقولَ  -التوجيو  –التنظيم  –والتحكم 
 (103، ص 2011)الأشقر،   .ابؼعرفية ابؼختلفة

بسلوكو م زيادة وعي ابؼتعلتتمثل في  :ما وراء ابؼعرفة وتستنت  الطالبة من خلاؿ ما سبق أف مهارات 
بقاز ابؼهاـ لتحستُ الأداء، وطبط ومراقبة إ تتظمن التخطيط التيعرفية ابؼالعمليات  وستخدامعند ا

 .وتقييم مدى برقيق الأىداؼابؼناسبة  الاستًاتيجيةوابزاذ القرارات لاختيار  ،في ابؼعلوماتوالتحكم 
 مهارات ما وراء ابؼعرفة إلى: (565: 2014)فيلة، ابؼشار إليو في  (2000 نادية لطف الله،) صنفد    

ابؼهاـ  والابذاه الابهابي بكو ،وتتظمن الوعي بقرار الإبقاز للمهمة الأكادبيية مهارة التنظيم الذاتي:-أ
 الأكادبيية، وطبط الانتباه بإبقاز ابؼهاـ.

وابؼعرفة  ،ئيةة التقريرية، وابؼعرفة الإجرا: ابؼعرفالدهارات اللازمة لأداء الدهاـ الأكاديمية وتشمل-ب 
 الشرطية.
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 التنظيم

 التقولَ

 ابيالابذاه الإبه

 الظبط وابؼراقبة

 ابؼعرفة الإجرائية 

 ابؼعرفة الإشتًاطية

، هم قبل وأثناء وبعد إبقاز ابؼهاـ: وتشمل مهارة تقولَ الطلاب بؼعارفمهارات التحكم الإجرائي-ج
لإكماؿ  ومهارات التنظيم اللازـ ،ومهارات التخطيط الواعي للخطوات والاستًاتيجيات لإبقاز ابؼهمة

 .ابؼهمة وطبط ومراقبة التعلم
، داء ابؼهاـ الأكادبييةأ ،التنظيم الذاتيوىي: راء ابؼعرفة في ثلاث بؾالات وبيكن تلخيص مهارات ما و  

 ، ويظم كل منها ثلاثة أقساـ فرعية، كما ىو مبتُ في الشكل الآتي:التحكم الإجرائي
 

 مهارات ما وراء الدعرفة
 

  
 

 رائيالتحكم الإج         أداء الدهاـ الأكاديميةالتنظيم الذاتي              
 ابؼعرفة التقديرية                 التخطيط                  الوعي بابؼهمة

 
 
 

 

 مهارات ما وراء الدعرفة :(01الشكل )
 :وراء معرفي ما التفكنً -3
م : "عمليات بركّ Meta Cognitive Thinkingوراء معرفي أو فوؽ معرفي ما يقصد بالتفكتَ   
داء الفرد في حل ابؼشكلات، كما أنها مهارات تنفيذية لأوابؼراقبة والتقييم وظيفتها التخطيط  ،عليا

مهمتها توجيو وإدارة مهارات التفكتَ ابؼختلفة العامة في حل ابؼشكلة، وكذلك تعد أحد أىم مكونات 
 .(179: 2006)بؿمود،  .الأداء الذكي أو معابعة ابؼعلومات

 عرفة أو الوعي بالعمليات ابػاصة بالفرد"امتلاؾ ابؼبأنو: " قاموس علم النفس يعرفوو 
 (268: 2009)العتوـ وآخروف،                                                                         

ما بودث في التفكتَ حوؿ التفكتَ، وىو بأنو " (Costa & Kallik) آثر كوستا وبينا كاليك وويعرف
ويشتمل أيظا مقدرتنا  ،نعرؼ وما لا نعرؼ ن مقدرتنا على معرفة ماالقشرة الدماغية للفرد، ويعبر ع

من أجل إنتاج ابؼعلومات اللازمة بؼواجهة ابؼوقف الذي بكن بصدده، كما  لإستًاتيجيةعلى التخطيط 
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أف الوعي بابػطوات والاستًاتيجيات ابؼستخدمة في أثناء عملية حل ابؼشكلات تعتبر من ابؼكونات 
 (345: 2006، لجاد ونوف)أبو   ."ا وراء ابؼعرفيالرئيسة للتفكتَ م

وراء معرفي يتطور مع العمر فالأفراد مع تقدمهم في العمر يطوروف استًاتيجيات فعالة  ماوالتفكتَ   
وتتطور  ،سنوات 7-5 من ويبدأ تطور ىذه العمليات ،لتذكر ابؼعلومات، وطبطها ومراقبة تفكتَىم

بياجيو أف الأطفاؿ فيما بعد سن السابعة ػية التطور ابؼعرفي لحيث أكدت نظر خلاؿ سنوات الدراسة، 
         (104: 2009)إبراىيم،   من أعمارىم يتمكنوف من بفارسة النشاطات بدجاؿ التفكتَ في التفكتَ.

تنمو ببطء بدءاً من سن ابػامسة ثم تأخذ في  وراء معرفيما أف مهارات التفكتَ  وفويذكر ابؼختص    
 (181: 2006)بؿمود،  ملموس في سن ابغادي عشر إلى الثالثة عشرة.التطور بشكل 

 :همية التفكنً ما وراء الدعرفيأ -4
 :في   (Costa & Kallick, 2003) كاليكثر كوستا وبينا  آر ػ أبنية التفكتَ ما وراء ابؼعرفي وفقاً ل تتجلى

المحافظة عليها في أذىانهم  ومن ثم العمل على ،ن الأفراد من تطوير خطة عمل في ابؼقاـ الأوؿبيكّ  .1
فتًة من الزمن، ثم التأمل فيها، وتقييمها عند اكتمابؽا، كما أف من شأف التخطيط لتوظيف 

ابؼخطط لإجرائية ما قبل البدء في عملية التنفيذ أف يساعد الفرد في متابعة ابػطوات ا إستًاتيجية
 .تغرقها تنفيذ ىذا النشاطبؽا عند مستوى ابؼعرفة الواعي طوؿ الفتًة الزمنية التي يس

 يسهل عملية إصدار أحكاـ م قتة ومقارنة وتقييم استعداد الفرد للقياـ بأنشطة أخرى.  .2
 من مراقبة وتفستَ وملاحظة القرارات التي يتخذىا. فردبيكن ال .3
 .فيها ومن ثم تأثتَىا على الآخرين، وعلى البيئة التي بويا ،الوفعبهعل الفرد أكثر إدراكاً لأ  .4
ر لدى الفرد ابذاىاً سقراطياً في توليد الأسئلة الداخلية في أثناء البحث عن ابؼعلومات يطو   .5

 .وابؼعتٌ
 قبل البدء في تنفيذ ابؼهمات.( Concept Maps)مهارة تكوين ابػرائط ابؼفاىيمية  يطور .6
إذا  ؛مع الوعي بإمكانية إجراء التصحيح اللازـ ،بيكن الأفراد من مراقبة ابػطط في أثناء تنفيذىا .7

 تبتُ أف ابػطة التي تم ربظها لا تلبي مستوى التوقعات الإبهابية ابؼنتظرة.
والتي تعتبر من العمليات العقلية ( Self- Evaluation)ينمي لدى الفرد عملية التقييم الذاتي  .8

 الراقية التي يقوـ بها الفرد؛ وذلك بهدؼ التحستُ. 
 لتي تواجههم بسهولة. بيكن الطلبة من بصع ابؼعلومات وحل ابؼشكلات ا .9
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يسهم في تنمية أداء الطلبة ذوي الأداء ابؼنخفض من خلاؿ إطلاؽ العناف لتفكتَىم العقلي  .10
 ابؼكبوت.

 (348-347: 2007)أبو جادو ونوفل،. يعمل على تنمية الإدراؾ الآلي للمهارات المحورية في التفكتَ .11

 التفكنً الدا وراء معرفي: مهارات  -5
إعداد لتنمية مهارات التفكتَ فهي بدثابة  ،جداوالإعدادية مرحلة مهمة تدائية تعد ابؼرحلة الاب     

؛ حيث تتطلب عملية تعليم وتنمية التفكتَ فوؽ معرفي برديد مرحلتتُ وراء معرفي( ما) الفوؽ معرفي
أنو بيكن ( 233: 2009) وأشار عبيدات وأبو بظيد ،)مرحلة الإعداد، مرحلة ابؼباشرة(أساسيتتُ بنا: 

حيث اتفق العديد من الباحثتُ   ،بدء بتعليم مهارات التفكتَ حوؿ التفكتَ منذ الطفولة ابؼبكرةال
مع  (،236: 2012)والعتوـ  (،300: 2012) حسانتُو  ،(234-233: 2009) عبيدات وأبو بظيدك

إلى ثلاث وراء معرفي، والذي يشتَ ما  بؼهارات التفكتَ (Sternberg,1988)  "ستتَنبرج" تصنيف
 ا:من أبرزى رئيسية راتمها
 : وتشمل ابؼهارات التالية:مهارات التخطيط -1
 وأولوياتها. تهابنيأ حسببرديد الأىداؼ  -
 الإحساس بوجود مشكلة وبرديد طبيعتها. -
 .اختيار الاستًاتيجيات ابؼلائمة -
 .اطواتهالعمليات وخترتيب تسلسل  -
 الوعي بخطوات العمل وحل ابؼشكلات. -
 ومواجهتها. المحتملةبرديد الصعوبات وابؼشكلات  -
 مسبقاً.التنب  بالنتائ  ابؼتوقعة  -
 وتشمل ابؼهارات التالية: مهارات الضبط والدراقبة:  -2
 ابؽدؼ في ب رة التًكيز أو الاىتماـ.  جعل -
 وطع جدوؿ زمتٍ لتحقيق الأىداؼ. -
 .ابػطواتابغفاظ على تسلسل  -
 .ةالفرعيابؼرحلية و حقق الأىداؼ تتمعرفة متى  -
 .تقاؿ إلى العملية التالية أو ابػطوة اللاحقةبرديد موعد الان -
 اختيار العملية أو ابػطوة ابؼلائمة التي تأتي في السياؽ. -
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 .وكيفية التغلب عليها اكتشاؼ الصعوبات أو الأخطاء -
 وتشمل ابؼهارات التالية:مهارات التقييم:  -3
 .تقييم مدى برقيق ابؽدؼ -
 .وكفايتها النتائ ابغكم على دقة  -
 الأساليب ابؼستخدمة مةملائتقييم مدى  -
 تقييم عملية تناوؿ الصعوبات أو العقوبات. -
 تقييم فعالية ابػطة وتنفيذىا. -
 مفهوـ استراتيجيات ما وراء الدعرفة: -6

بذعل من ابؼتعلم بؿور العملية  التدريس ابغديثة التي استًاتيجيات من ابؼعرفة وراء ما استًاتيجيات
 لعديد من الإجراءاتمن خلاؿ قيامو بامهاراتو،  باستخداـ تعليم ذاتوس ولية م وتحملبالتعليمية؛ 

 .في التخطيط وابؼراقبة والتنظيم لتقييم أدائو يستخدمها التي ساليبالأو  الأنشطة بؼعرفة
عن طريق التفكتَ الذي ي دي إلى برسينو  يكوف إلى أف التعليم استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفةتستند و 

؛ نظراً لقدرتها على ةكتَ إحدى أولويات التطوير في ابؼنظومة التعليميوتفعيلو، لذا كاند برام  التف
تهيئة ابؼتعلمتُ للتعامل مع برديات ابغياة بكفاءة عالية بسكنهم من حل ابؼشكلات وابزاذ القرارات 

 (4945: 2021)بؿمد،  وصناعة الإبداع.
ابؼوطوعات الدراسية على تعلم لقدرة "ا بأنها: (44-43: 2012) شحاتو والسمافويشتَ      

بالاعتماد على النفس، من خلاؿ وطع خطة لتعلم كل موطوع على حدة، مع الوعي بدراحل ىذه 
 . "ومراقبة الذات أثناء تنفيذىا، وتعديل مسار التعلم ذاتياً للحصوؿ على أفظل النتائ ، ابػطة
تو ابؼعرفية ونوابذو أو أي شيء عرفة الفرد التي تتعلق بعمليا"بد (John Flavel ،1981)يعرفها فلافل    

 (329: 1999. )جابر، يتصل بها، مثل خصائص ابؼعلومات أو البيانات التي تتعلق بالتعلم وتلائمو

استًاتيجيات بسكن ابؼتعلم من التحكم في بيئتو ابؼعرفية،  "نها بأعرفها في( Phakiti, 2006) فاكيتيأما 
ابؼراقبة الذاتية، و ، التخطيط استًاتيجية: من ساً أسا كما بسكنو من تنسيق عملية التعلم وتتكوف

 ( 208: 2019ابؼطتَي والعزو، ) عمليات التعلم.وتنفيذ  ابؼتعلم على التحكم تساعد وىي، التقولَو 

بؾموعة من الإجراءات التي يقوـ بها ابؼتعلم للمعرفة " بأنها: (163، 2010)رحاب  في حتُ عرفتها
اليب التعلم والتحكم الذاتي التي تستخدـ قبل وأثناء وبعد التعلم بالأنشطة والعمليات الذىنية وأس

 ."للتذكر والفهم والتخطيط والإدارة وحل ابؼشكلات وباقي العمليات ابؼعرفية الأخرى



 استراتيجيات ما وراء الدعرفة                                                 الفصل الثالث:   
 

 

56 
 

بؾموعة من أبماط وأساليب عمليات التفكتَ في التفكتَ بؼراقبة " :أنها (158: 2021)يونس  هاتعرفو 
لتخطيط، يقوـ بها ابؼتعلم بدساعدة ابؼعلم وتوجيهو، بذعلو على وعي بسلوكو الفهم والتنظيم والتقولَ وا

ابؼعرفي من خلاؿ ابؼهمة التعليمية، وذلك من خلاؿ وعيو بابؽدؼ منها قبل وأثناء وبعد التعلم لتذكر 
وحل ابؼشكلات وباقي العمليات ابؼعرفية، وتقليل شعورىم  ،ابؼعلومات وفهمها والتخطيط لذلك

 . "و العجز وبصيعها أىداؼ تربوية يسعى ابؼعلموف إلى برقيقهابالقصور أ
بؾموعة من الإجراءات وابػطوات يقوـ بها  بأنها: وتعرؼ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في ىذه الدراسة

مكن من يتتلميذ السنة ابػامسة ابتدائي، بإشراؼ وتوجيو من ابؼعلم، قبل وأثناء وبعد قراءة النص ل
أجل برقيق الأىداؼ التعليمة ابؼسطرة مسبقا للحصوؿ على أفظل النتائ  في تعلم استيعابو، من 

تومس  ،(K.W.L.H))التساؤؿ الذاتي، ابعدوؿ الذاتي  :القراءة، باستخداـ استًاتيجيات التالية
 .((PQ4R)وروبنسوف 

 :ستراتيجيات ما وراء الدعرفةلا الأهمية التربوية -7
تلاميذ لاستًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في مواقف التعلم ابؼختلفة أبصع التًبويوف على أف استخداـ ال

 يساعد على توفتَ بيئة تعليمية تبعث على التفكتَ وبيكن أف تسهم في برقيق ما يلي: 
 .الاستيعاببرستُ قدرة ابؼتعلم على  -
 .مناسبةالفعالة والأكثر  الإستًاتيجيةبرستُ قدرة ابؼتعلم على اختيار  -
 .لم على التنب  بابؼخرجات أو الأىداؼ ابؼطلوب برقيقهازيادة قدرة ابؼتع -
 مساعدة ابؼتعلم على القياـ بدور إبهابي في بصع ابؼعلومات وتنظيمها ومتابعتها، وتقيمها أثناء -
 .التعلمعملية  -
 .ابؼختلفةوتوظيفها في مواقف التعلم  ـ ابؼعلوماتزيادة قدرة ابؼتعلم على استخدا -
 .أفظليادة القدرة على التفكتَ بطريقة برقيق تعلم أفظل من خلاؿ ز  -
 .ابؼتعلمةتنمية الابذاه بكو دراسة ابؼادة  -
تساعد التلاميذ في تأمل مصدر أيظا ، و يساعد ابؼتعلم على بزطي الفجوة بتُ النظرية والتطبيق -

سوء فهمهم، وبهذه الطريقة فإنهم يصلوف إلى التحكم في مستوى قراءتهم بأنفسهم ويبتعدوف عن 
 174-175): 2004)بهلوؿ،   .د على تقييم ابؼعلمالاعتما
 الأبنية التًبوية لاستخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة فيما يلي: (2015)لخص أبو عمار وي
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إلى مستوى التعلم النوعي الذي يهدؼ إلى إعداد  الكمي من مستوى التعلم بالتلاميذ الانتقاؿ -
 . والذي ي كد أبنية التهيئة الذىنية وتطوير التفكتَ ،ليميةالعملية التع باعتباره بؿوربؼتعلم وتأىيل ا

تحقيق وكيفية توظيفها لالتعامل مع ابؼعلومات  بسكنو منتزويد التلميذ بالأدوات والوسائل التي و  -
 .مستوى أفظل من الاستيعاب

 . تفاديهالالتي قد يقعوف فيها  ابػاطئةعلى ابؼفاىيم التعرؼ تساعد التلاميذ على  -
 بابؼهاـ ابؼعقدة. إدارة الوقد وابعهد عند القياـ فيفعاؿ  بؽا دور -
 . عملية تفكتَىمفيعلى التحكم ومن قدراتهم  ، وتزيدبدا يدرسوف التلاميذ يد من وعيتز  -
 .عرفةابؼوظيف تالارتقاء إلى مستويات متقدمة من التفكتَ و و التقليل من صعوبات التعلم  فيتسهم  -
كنهم من مواجهة التحديات ابؼستقبلية بسو  ى التلاميذلتعلم لدعمليات ا مهاراتتساعد على تنمية  -

وتوظيفها وزيادة قدرتهم على التنب  بالآثار ابؼتًتبة على استخداـ  ،العصر اتتعامل مع متغتَ لل
 .دوف غتَىاالاستًاتيجيات  إحدى

 يتخذىا التي راراتالق من خلاؿ أكثر فاعلية وأكثر استقلالا وأكثر حيوية ونشاطاًالتلميذ  بذعل -
 .وفي ابغكم على مستوي برقيقو للهدؼ ،وفي الطريقة التي يريد التعلم بها ،فيما تعلمو

 لا تنحصر فياستًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة ف أبنية استخداـ أمن خلاؿ ما سبق ذكره بيكن القوؿ 
ابؼعرفة يتطلب  ما وراءاكتساب إلى التفكتَ في ابؼعرفة، و بل تتجاوز ذلك للوصوؿ ابغصوؿ على ابؼعرفة 

لتحستُ الأداء، وطبط ومراقبة إبقاز تساعده على التخطيط مناسبة  ستًاتيجيةابناء  التلميذ من
وتقييم مدى  ،ابؼناسبة الاستًاتيجيةوابزاذ القرارات لانتقاء  ،الأعماؿ والتحكم في إدارة ابؼعلومات

 للوصوؿ إلى أفظل النتائ  لتحستُ عملية التعلم. برقيق الأىداؼ
بـتلفة من استًاتيجيات ما وراء  استًاتيجية( إلى أف ىناؾ إحدى وثلاثتُ 2004لقد أشار بهلوؿ )و 

 استًاتيجية، (K.W.L) ستًاتيجيةاالتساؤؿ الذاتي،  استًاتيجيةابؼعرفة في تعليم القراءة منها: 
(K.W.L.H) ،خرائط  استًاتيجيةالتفكتَ بصوت عاؿ،  ستًاتيجيةاالتدريس التبادلي،  ستًاتيجيةا

خرائط التفكتَ،  ستًاتيجيةاعمل الأشكاؿ التوطيحية،  ستًاتيجيةاالتلخيص،  ستًاتيجيةاابؼفاىيم، 
استًاتيجية خرائط الشكل  ،(PQ4R) ستًاتيجيةا، (SQ3R) ستًاتيجيةاالتعليم التعاولٍ،  ستًاتيجيةا
(V) ،ستًاتيجيةا (SNIPS ) إلى أىم الاستًاتيجيات للفهم القرائي. ولقد تم التطرؽ في ىذه الدراسة

مستهدفتُ في ذلك انتقاء ما  ،ابؼا وراء معرفية التي أثبتد أثرىا وفاعليتها في تنمية مهارات القراءة
بتدريبهم على وطعيات تعلم القراءة واكتساب مهارات  ،يناسب تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي
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 ستًاتيجيةاو (، K.W.L.H) ستًاتيجيةاو تي، التساؤؿ الذا ستًاتيجيةاالاستيعاب القرائي وىي كالآتية: )

(PQ4R) . 
 استراتيجيات ما وراء الدعرفة الدستخدمة في الدراسة: -8
 :التساؤؿ الذاتي ستراتيجيةا 8-1

البنائية،  ريةة القائمة على أفكار النظابؼعرف وراءما  اتيجياتاستً  إحدىالتساؤؿ الذاتي  اتيجيةستً اتعد 
توفر بيئة تعليمة تبعث على التفكتَ، وتساعد ابؼتعلم على أف يكوف  التي اتيجياتوىي من الاستً 

التساؤؿ الذاتي  اتيجيةستً ولا. راسيالد إبهابياً أثناء عملية التعلم، وأف يكوف أكثر إبهابية بكو برصيلو
 (117: 2022)وادي، . الاستجواب الذاتي اتيجيةستً اتسميات متعددة، فهناؾ من يطلق عليها 

ذاتية مثل: التخطيط الذاتي، التقدير الذاتي، التأمل الذاتي، وىناؾ من أطلق عليها وابؼساعدة ال
 (104: 2013نهابة، )  التنب  القرائي. ستًاتيجيةا

بهعل ابؼتعلم قادراً على  ستًاتيجيةالاأف معابعة ابؼوطوع القرائي وفق ىذه  (188: 2014)عطية، ويشتَ 
فة نقاط القوة والظعف فيها فيتمكن من تعديلها، أو تغيتَىا ومعر  ،استًجاع مواقفو وخبراتو السابقة

فظلا عن أف الأسئلة التي يطرحها على ذاتو بؽا دور فعّاؿ في مساعدتو على الاستيعاب والفهم 
    الدقيق لمحتوى ابؼقروء، ذلك الفهم القائم على توليد أفكار جديدة، وبناء علاقات بتُ أجزاء ابؼادة 

 ءة.أو فقراتها ابؼقرو 
أف الأسئلة الذاتية تيسر الفهم وتشجع الطلاب على التوقف والتفكتَ في  (1997)عسر وتظيف الأ

العناصر ابؽامة بابؼادة التي يتعلمونها، مثل الشخصيات، والأفكار الرئيسة، والعلاقات بتُ ما يقرؤونو 
 (299: 1998)الأعسر،  وخبراتهم ابؼاطية، وما إذا كاف ما يقرؤونو يساعدىم على التنب .

 وأثناء التساؤؿ الذاتي ىي عملية توجيو الأسئلة قبل اتيجيةستً اأف  (Keithlen,2005) كيثلتُيرى  و 
أي أنها عبارة عن قائمة من ابػطوات يتبعها الطالب  ،لفهم النص ابؼقدـ وتستخدـ ،راءةوبعد الق

 (117: 2022 )وادي، .والتنب  والتوطيح وإجابة ما يطرحو من تساؤلات ،لتوجيو تفكتَه
عملية قبل الطلاب بؾموعة من الأسئلة التي يطرحها ": بأنها ,Coyen)9117)كوين رفهافي حتُ يع

تستدعي تكامل ابؼعلومات وتفكتَ الطلاب في  التساؤلات ىذهو  القراءة عدب ، أوئهاأو في أثنا القراءة
 (104: 2013)نهابة،   عملية القراءة، وتتطلب إجابة الطالب عن ىذه الأسئلة".

ابؼعرفي، وىي بؾموعة من  وراءالتفكتَ ما  اتيجياتبأنها: "إحدى استً  (13: 2019) عرفها ابعديليوت
فاعلًا في عملية التفكتَ، والبحث عن  راً على نفسو أو الآخرين؛ ليصبح عنص الأسئلة يطرحها ابؼتعلم
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فرصة لإعماؿ ابػياؿ، والتفكتَ بفا بينح ابؼتعلم ، رنتها بابغل الأمثلابغلوؿ، وعرطها وتقييمها، ومقا
 ".خارج الصندوؽ

قوـ فيها استًاتيجية ي": ىي ستًاتيجية التساؤؿ الذاتيات  أف ومن خلاؿ التعريفات السابقة نستن
ابؼتعلم بطرح بؾموعة من الأسئلة على نفسو وعلى زملائو قبل وأثناء وبعد القراءة، ثم يتفاعل بؿاولا 

ها، في طوء توجيهات وإرشادات ابؼعلم من أجل استيعاب النص الإجابة عنها ومقارنتها وتقييم
 ابؼقروء".

إلى أف أسئلة ( 281: 2015) والعذيقي ،(41: 2015) والزعبي ،(104-105: 2013)ويشتَ نهابة 
 التساؤؿ الذاتي تتظمن نوعتُ من الأسئلة:

 :يكملونها، دورىم ىم ب، و للتلاميذىي عبارة عن رؤوس أسئلة بوددىا ابؼعلم  الأسئلة الدوجهة
 ويولدوف أسئلة بساثلها.

 :)ب أثناء عملية التعلم، أو وىي الأسئلة التي يصوغها الطال الأسئلة الينً موجهة )الدفتوحة
 أو بعدىا، بحيث تساعده على فهم ابؼادة ابؼتعلمة وإدراكو ابؼغزى منها والتفكتَ فيها.  قبلها، 

 التساؤؿ الذاتي: استراتيجيةخطوات  8-1-1
التساؤؿ الذاتي يتم من خلاؿ ثلاث مراحل تقسم فيها  باستًاتيجيةالتعلم أف ( 2014)عطيةى ير 

الأسئلة التي يطرحها ابؼتعلم على نفسو وفقها، قبل القراءة وفي أثنائها وبعدىا، طبقا بؼوقع الس اؿ من 
 توقيد استخداـ عملية التعلم ذاتها وذلك على النحو التالي:

 ة ما قبل التعلم:  الدرحلة الأولى: مرحل
يعرض ابؼعلم موطوع القراءة على التلاميذ، ثم يوجههم لطرح تساؤلاتهم الذاتية حولو بهدؼ تنشيط 

 ابؼعرفة السابقة لديهم ومن ىذه الأسئلة ما يأتي:
 ماذا أفعل؟ بغرض معرفة ابؼعارؼ السابقة لدى التلميذ.
 و مسار التفكتَ.بؼاذا أفعل؟ يتعرؼ عن الغرض من القياـ بابؼهمة لتوجي

 فعلو مهما؟ً  برديد الأسباب للقياـ بعمليات التفكتَ والتحفيز لإبقاز ابؼهاـ.بؼاذا يعد ىذا الذي أ
لغرض توليد أفكار جديدة واكتشاؼ علاقة بتُ ابؼعرفة  عرؼ من قبل؟أكيف بيكن ربط ىذا بدا 

 ديدة الواردة في النص.ابعالقبلية وابؼعلومات 
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أف ابؽدؼ من طرح الأسئلة وىو استًجاع التلميذ ما لديو من معارؼ سابقة في ىذه ابػطوة يتظح 
والربط بينها وبتُ ابؼعارؼ ابعديدة ليتمكن من تصحيح ابؼعلومات  ،حوؿ ابؼوطوع الذي يراد دراستو

 ابػاطئة والاحتفاظ بها لتكوين ابذاىات جديدة في التعلم ومعابعة ابؼعلومات التي يتظمنها ابؼوطوع. 
 لة الثانية: مرحلة التعلم:الدرح

عمليات ما وراء في ىذه ابػطوة يقوـ ابؼعلم بتدريب التلاميذ على أساليب التساؤؿ الذاتي لتنشيط 
تعلم القراءة، وتتمحور أسئلتهم حوؿ الإجراءات والكيفيات التي يقوموف بها للتعامل  أثناءابؼعرفة في 

 الأسئلة:من ىذه و ، مع ابؼواقف للإفادة بدتطلبات ابؼوطوع
 لذي بيكن أف أواجهو في ىذا ابؼوقف؟ يهدؼ إلى اكتشاؼ ابؼعلومات الغامظة والغتَ مصرح بها.اما 

 ما ابػطة ابؼلائمة لفهم ابؼوطوع أو تعلمو؟ وذلك لغرض التخطيط لعملية التعلم. 
 لغرض طبط عملية التعلم. ىل ما أقوـ بو يتوافق مع ابػطة التي وطعتها؟

على تنظيم أفكارىم ومعلوماتهم لتحليل النص من خلاؿ  التلاميذ ساعدتسئلة الإجابة عن ىذه الأ
وإلى اكتساب ابؼعرفة نتيجة التفاعل بتُ ابؼعرفة السابقة وابػبرة ابعديدة بفا ي دي  ،توليد أفكار جديدة

 إلى استيعاب النص ابؼقروء.
إليها،  نتائ  التي توصلالحلة بتقييم ميذ في ىذه ابؼر ليقوـ الت ما بعد التعلم:الثالثة: مرحلة  رحلةالد

وابؽدؼ من ىذه الأسئلة ىو تنشيط  وبرديد مدى استفادتو منها، وكيفية توظيفها في مواقف جديدة،
 ومن بتُ الأسئلة التي تطرح في ىذه ابؼرحلة:  ، ما وراء ابؼعرفة

 ما مستوى كفايتي في أداء ىذه ابؼهمة؟  معرفة مستوى التقدـ الذي برقق.
 بيكنتٍ استخداـ ما توصلد إليو في ابغياة؟ وطع ابؼعلومات موطع التطبيق.كيف 

 .ة لإعادة إجراء ابؼهمةجىل أنا بحاجة لبذؿ جهد آخر؟ متابعة ما إذا كاف بحا
 .الأىداؼىل ما توصلد إليو ىو ما كند أبحث عنو؟ تقييم مدى برقق 

 ىل بيكنتٍ حل ابؼشكل بطريقة أخرى؟  البحث عن حلوؿ أخرى.
 من صحة ابؼعلومات وتصويبها. يف بيكنتٍ التحقق من صحة ابغل؟  التحققك
الاستفادة  ومعرفة كيفية ،الإجابة عن الأسئلة في ىذه ابؼرحلة بسكن التلميذ على برليل النص وتقوبيوو 

واستخداـ ما تعلمو بشكل أفظل، ونقل خبراتو ابؼكتسبة في مواقف  ،أخرىمن ابؼوطوع في مواقف 
 ما ي دي إلى برقق الأىداؼ واستيعاب النص ابؼقروء. مشابو، وىذا
 التساؤؿ الذاتي:  ستًاتيجيةاتي يوطح خطوات والشكل الآ
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 خطوات استراتيجيات التساؤؿ الذاتي :(02)الشكل 

 :التساؤؿ الذاتي ستراتيجيةلاالأهمية التربوية  8-1-2
وعطية (، 2004)بهلوؿ في حسب ما ورد  التساؤؿ الذاتي اتيجيةستً لابيكن تلخيص الأبنية التًبوية 

 :وىي كالتالي، (2019)ومهدي(، 2019)وابعديلي(، 2015)والزعبي  (،2014)

ا يدرس بهعلو بد يومن وع بذعل ابؼتعلم بؿور العملية التعليمية فاستخدامو للأسئلة الذاتية يزيد .1
 .ويراقب ويقوـ تعلموبىطط 

إبهابياً ، وبرقق تعلماً وراءىاوما  ما بتُ السطور ءةمن خلاؿ قراتوفر فرصاً للمناقشة والتفاعل  .2
 .معتٌ اذذاتيا و بفا بهعل التعلم وتنمي الشعور بابؼس ولية لدى ابؼتعلمتُ 

 .التقليل من صعوبات التعلم والارتقاء إلى مستويات متقدمة من التفكتَ وابؼعابعة .3
خروج من للمواقف أخرى  وتوظيفو فيمن خلاؿ استيعاب ابؼقروء، ابؼتعلم لدىالإبداع  تنمي .4

 بناء ابؼعلومات ومعابعتها. ثقافة ثقافة ابؼعلومات إلى
 .ابؼرتبطة بالتعلمعرفية ابؼوما وراء  على التحكم في العمليات ابؼعرفيةتعلم تساعد ابؼ .5
 بذعل التعلم ذاتيا وتسهم تنمية الاستيعاب القرائي ومهارات ما وراء ابؼعرفة. .6
وتدعم شعورىم بابغيوية ابذاه وتشجعهم على طرح تساؤلاتهم هم نفسثقة ابؼتعلمتُ بأ تزيد من .7

 تساعد على إبقاء أثر التعلم فتًة طويلة. و القراءة 

 ماذا أفعل؟•

 لماذا أفعل؟•

 لماذا ٌعد هذا الذي أفعله مهما؟•

كٌف ٌمكن ربط هذا بما أعرفه من •
 قبل؟ 

 ماقبل التعلم 

ما لذي ٌمكن أن أواجهه فً هذا •
 الموقف؟

ما الخطة الملائمة لفهم الموضوع أو •
 تعلمه؟

هل ما أقوم به ٌتوافق مع الخطة التً •
 وضعتها؟ 

 التعلم 
 ما مستوى كفاٌتً فً أداء هذه المهمة؟  •

كٌف ٌمكننً استخدام ما توصلت إلٌه فً •
 الحٌاة؟ 

 هل أنا بحاجة لبذل جهد آخر؟•

 هل ما توصلت إلٌه هو ما كنت أبحث عنه؟•

 هل ٌمكننً حل المشكل بطرٌقة أخرى؟•

 كٌف ٌمكننً التحقق من صحة الحل؟  •

 مابعد التعلم 

 المرحلة الأولى 

 المرحلة الثانٌة  

 المرحلة الثالثة  
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بذعل ابؼتعلم أكثر اندماجاً مع ابؼعلومات التي يتعلمها من ابؼوطوع فيكوف لديو وعي بعمليات  .8
 تفكتَه. 

 (:K.W.L.H)استراتيجية الجدوؿ الذاتي  8-2

وإحدى أنواع ، من استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة (K.W.L.H)ابعدوؿ الذاتي  ةاستًاتيجي     
وتعتمد على التعلم الذاتي وتهدؼ  النظرية البنائية، إلى تستند( في تعليم القراءة K.W.L) استًاتيجية
 قروء. في النص ابؼ طلاؽ لربطها بابؼعلومات ابعديدةالسابقة للمتعلم وبذعلها نقطة ان ابؼعرفة إلى تنشيط

 تنشيط ابؼعرفة السابقة، التنظيمات استًاتيجيةسميد ابعدوؿ الفهمي، ف اتسمياته تعددتولقد 
 ( 12: 2018)عاشور،    .ابؼعتٌ بناء استًاتيجيةالأبعاد،  ثلاثية التعلم ستًاتيجيةاابؼعرفية، ابؼنظور الفهمي، 

الذي  (1980)عاـ  (Graham Dettrich) إلى جراىاـ ديتًيك ستًاتيجيةلااىذه  أصوؿ وترجع      
ثم جعلها ماسوف جزءاً  ،تكوين ابؼعرفة ةستًاتيجيا :وبظاىا بياجوأفكار  من ستًاتيجيةالااستمد ىذه 

 (300: 2020)مزرب وطيبة،  .من بموذجو بغل ابؼشكلات
 (1986)التي قدّمتها طمن برنام  فنوف اللغة واستيعابها عاـ  (Donna Ogle)دونا أوغل وتنسب إلى 

بدوجب دراسة  الاستًاتيجيةوط ورت مراحل ىذه  ،يفانستوف( بأمريكافي )إ في الكلية الوطنية للتعليم
، إذ قدـ بموذجا فنياً فاعلًا للتفكتَ (Ncrel, 1995)في أمريكا قدّمها ابؼركز الإقليمي الشمالي للتعلّم 

 الاستًاتيجيةوبذلك أصبحد  ،(H)التعلم، وتنمية مهارات الاستيعاب، بزيادة حرؼ  أثناءالنشط في 
بيثل كل حرؼ منها ابغرؼ الأوؿ من الكلمة التي  ذإ ؛(K.W.L.H)تتكوف من أربع مراحل ىي: 

 ( 158: 2015)الزويتٍ،  .تدؿ على الفعالية التي بسارس في عملية التفكتَ ومراحل ابؼعرفة الأساس

 ستًاتيجيةلاحل الأربعة إلى ابؼرا (2015) وجابر ،(2012)وعراـ ، (2014) ويشتَ عطية   
(K.W.L.H)  :والتي ترمز إلى ابؼصطلحات الآتية 

 (What we Know( والتي تعتٍ ماذا أعرؼ عن ابؼوطوع؟ Know( للدلالة على كلمة )Kأولًا: )

about Subject?) 
 What we want to find) ماذا أريد أف أعرؼ؟ تعتٍوالتي  (want)( للدلالة على كلمة Wتانياً: )

out?) 
 ( ?What we Learned)كلمة والتي وتعتٍ ماذا تعلمد؟ ( Learn)للدلالة على  (Lثالثاً: )
 How we can Learn)والتي تعتٍ كيف أتعلم ابؼزيد؟ ( HOW( للدلالة على كلمة )Hرابعاً: )

more? ) ستًاتيجية اوابعدوؿ الآتي يبتُ خطوات(K.W.L.H): 
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 (K.W.L.H)لدرس وفق استراتيجية نموذج الدخطط التنظيمي ل :(01)الجدوؿ 
ماذا أعرؼ عن 

 Kالدوضوع؟ 
ماذا أريد أف أتعلم عن 

 Wالدوضوع؟
 ماذا تعلمت

 Lعن الدوضوع؟  
كيف أتعلم الدزيد عن 

 Hالدوضوع؟ 
................... .................. ................ .................. 

بنائي، حيث يسجل التلميذ كل ما استًاتيجيات التعلم الأنها إحدى  (2008)عرفها عطية وصالح و  
 يقرر ويسجل ما بوتاجو في طوء ما يطرحو ابؼعلم من ، ثمديو من معلومات سابقة عن ابؼوطوعل

معلومات، وبعد ذلك يسجل ما تعلمو بالفعل، ثم يسجل أىم التطبيقات على ما تعلمو، وبيكن أف 
 (13: 2018)عاشور، .ظمها ابؼعلم حسب ما يتطلبو ابؼوقفيتم ذلك في شكل فردي أو في بؾموعات ين

بؾموعة ابػطوات أو ابؼمارسات التي يتبعها ابؼعلم بأنها: "( 2008)ابؽاشمي والدليمي  في حتُ عرفها    
داخل الصف بحيث تساعده على برقيق أىداؼ ابؼقرر وتشمل عناصر عديدة منها: التمهيد للدرس 

الوقد ابؼخصص لكل منها، ونوع التفاعل  ديد تتابع الأنشطة التعليمية،وبر ،ليثتَ دافعية التلاميذ
 .(427: 2020)حسن وآخروف،  الذي بيكن أف بودث داخل الصف".

ا نشاطاً بصرياً يث كونهمن حابؼعرفية  ن ابػرائطبمط معلى أنها:  (2010)عرفها عبد الباري و     
عن النص ما يعتقده  راءةيندم  في ق فأ لالب قبالط ومات الواردة في النص ابؼقروء، إذ بوددلمعلل

  وؿ لنفسو بعد القراءة ما الذي تعلمتو؟ابؼوطوع ؟، ويقؼ عن يعر  أفوماذا يريد  ابؼوطوع،
 (  335: 2013)جواد وعباس،                                                                           

استًاتيجية معرفية تقوـ على تطوير القراءة النشطة للنصوص " بأنها:فعرفها  (2010) الفابنيأما    
وابؼفسرة والشارحة بؼساعدة الطلبة في تفعيل معرفتهم السابقة من أجل فهم النص وتوظيفو بشكل 

 (.222: 2008)القصار،  ".ينسجم مع البناء ابؼعرفي للمتعلم وىي من استًاتيجيات الاستيعاب القرائي
 K :نها: خطة عمل منظمة تستند إلى أربع خطواتأ( Alsaaideh, 2020: 56)عايدة تعرفها الصو    

تم تطويرىا  ،كيف بيكنتٍ معرفة ابؼزيد H ،تعلمتوما الذي  L ،ماذا أريد أف أعرؼW، ماذا أعرؼ
بحيث يساىم في تنشيط تفكتَ الطلاب  ،لتحقيق نتائ  تعليمية بؿددة بناءً على أفكار النظرية البنائية

الوطع التعليمي وتعلم ابؼوطوع الأكادبيي تدربهيًا قبل أف بودث تعلم جديد حتى يتمكنوا من  حوؿ
 بناء ابؼعتٌ وتطويره بأنفسهم بتوجيو من ابؼعلم. 



 استراتيجيات ما وراء الدعرفة                                                 الفصل الثالث:   
 

 

64 
 

 جراءاتالإمن بؾموعة نها: "بأابغالية  في الدراسة( K.W.L.H)ابعدوؿ الذاتي  إستًاتيجية وتعرؼ 
يذ السنة ابػامسة ابتدائي أثناء القراءة، لتنشيط معرفتو السابقة التي يقوـ بها تلمنظمة ابؼطوات وابػ

الواردة في النص ابؼقروء من أجل استيعابو، من خلاؿ طرح الأسئلة الآتية  وربطها بابؼعلومات ابعديدة
ماذا تعلمد عن ابؼوطوع؟   عن ابؼوطوع؟أعرؼ ماذا أريد أف ؟ ماذا أعرؼ عن ابؼوطوععن نفسو: )

 د عن ابؼوطوع؟(.كيف أتعلم ابؼزي
 (:K.W.L.H) الجدوؿ الذاتي إستراتيجية مراحل8-2-1
 ، وربابعة(2018)، والقصار (2016)، وأبو عمشة (2015)، وجابر (2015)خوصة كل من أبو قدـ    
في خطوات  (K.W.L.H) ابعدوؿ الذاتي إستًاتيجيةبموذجا لتنفيذ خطوات ستَ درس وفق (، 2019)
وابػبرة السابقة إلى مستويات متقدمة في التفكتَ وابؼعرفة وىي البسيطة  سلسلة تتدرج من ابؼعرفةمت

 :الآتيعلى النحو 
 على وكتابتوو عنوان بذكر ابؼوطوع عن ابؼدرس يعلن ابػطوة ىذه في: الدوضوع عن الإعلاف 1-
 .عنوة موجزة نبذ ويقدـ لو، العامة الأطر يبتُ ثم واطح بخط السبورة
 ويذكر التلاميذ السبورة علىابعدوؿ السابق  ابؼدرس رسمي ابػطوة ىذه في: الذاتي الجدوؿ عرض 2-
 ابؼعلومات ونوع ؿ ابعدوؿحقو كل حقل من  ملءوكيفية ، ةستًاتيجيالإ ىذه قتظيهات التي بػطواتبا
 .حقل كل في تثبد التي

وزيع  يتم تثم: ويفظل اختيار أسلوب المجموعات على الأسلوب الفردي، الدراسة أسلوب تحديد 3-
 .فعلو بهب بدا تبصتَىمو وتسمية أفراد كل بؾموعة  ،التلاميذ على بؾموعات صغتَة

 ابػطوة ىذهتتطلب  :(التلاميذملء الحقل أو العمود الأوؿ من الجدوؿ )تحديد ما يعرفو  -4
يعرفونها  ملء العمود الأوؿ من ابعدوؿ بابؼعلومات التي التلاميذطلب من ي   حيث ؛العصف الذىتٍ

نسخة من ابعدوؿ  أو كل بؾموعة تلميذ، وىذا يقتظي أف تكوف لدى كل القراءة وطوعمعن  سابقاً 
 .الذي ربظو ابؼدرس على السبورة بيكن أف توزع بينهم أو يطلب منهم ربظها على غرار ابعدوؿ

بتحديد ما  لتلاميذيقوـ ا في ىذه ابػطوةملء الحقل الثاني في الجدوؿ )تحديد ما يريد معرفتو(: 5-
بعد أو في أثناء دراستهم  يريدوف الإجابة عنها التي سئلة، وذلك بكتابة الأن ابؼوطوععيدوف معرفتو ير 

 للموطوع في ابغقل الثالٍ من ابعدوؿ.
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ابؼوطوع بحثاً عن إجابة  بتفحص التلاميذيقوـ  : في ىذه ابػطوةدراسة الدوضوع بشكل معمق6-
الأسئلة التي يريدوف الإجابة  ومن ،س ينطلقوف منوخبراتهم السابقة كأسا مستفيدين من ،لتساؤلاتهم

 .تدوينها في العمود الثالٍ من ابعدوؿب ، ثم يقموفالتي تم برديدىا في ابػطوة السابقة عنها
ما و ، من معارؼ بتدوين ما تعلموه لتلاميذا بعد دراسة ابؼوطوع يقوـتدوين ما تم تعلمو:  7-

العمود الثالث من ابعدوؿ  في ، على أف يدوف ذلكنصلل بؼعمقةمن خلاؿ دراستهم ا توصلوا إليو
 ومناقشتو مع زملائهم. )ماذا تعلمد؟(

وذلك بدوازنة  ،النصمن دراسة  هو تقوبياً بؼا تعلم التلاميذ: في ىذه ابػطوة بهري تقويم ما تم إلصازه 8-
بتُ ما   بدقارنة أي ،أتعلم(ابغقل الثالٍ )ماذا أريد أف بدحتوى  ابغقل الثالث )ماذا تعلمد(بؿتوى 

فظلًا عن تعديل  ،برقق النجاح الذي وذلك بؼعرفة مستوى ،كانوا يرغبوف في تعلمو، وما تعلموه فعلاً 
 .قبل التعلم ابعديد لديهمبعض ابؼعتقدات أو الأفكار ابػاطئة 

 يقوـ التلاميذ بتلخيص ما تعلموه من ابؼوطوعفي ىذه ابؼرحلة مرحلة الاستزادة وتأكيد التعلم:  9-
عن مصادر الاستزادة البحث ، و تعلموه بؼا شفهي عرض تقدلَو  ،تعلموه بفا الاستفادة بؾالاتوبرديد

 ، وىذا يعتٍ أف التعلم مستمر لا يتوقف عند حد معتُ.ابؼعلومات وبرقيق تعلم أفظلللحصوؿ على 
 :(K.W.L.H) ستراتيجيةلاالأهمية التربوية  8-2-2

ابعدوؿ الذاتي  ستًاتيجيةاأف بفيزات  ،(2020) حسن وآخروف ،(2014)يرى كل من عطية 
(K.W.L.H) تتميز بابؼميزات الآتية: 
 بذعل ابؼتعلم بؿور العملية التعليمية وت كد مبدأ التعلم الذاتي والاعتماد على النفس. .1
 تزيد من مهارات التساؤؿ والاستجواب الذاتي. .2
 في.ذات فعالية عالية في تنمية مهارات التفكتَ ابؼا وراء معر  .3
 تسهم في زيادة البنية ابؼعرفية للمتعلم وتنظيمها. .4
 تها. لتحديد ما يريدوف تعلمو، وموازنة ذلك بدا تعلموه في نهاي الدراسةة التلاميذ في بداي يستخدمها .5
وبسكنهم من تعلم ابؼوطوعات الدراسية  ،تنشيط ابؼعرفة السابقة وتثتَ فظوؿ ابؼتعلمتُ في التفكتَ .6

  .صعبةال
 لتلميذ القدرة على بصع عن ابؼعلومات من مصادر بـتلفة. تنمي لدى ا .7
 بيكن استخدامها في بصيع ابؼراحل الدراسية ومواد التعلم. .8
 .بسكن الطلبة من تقرير ما يتعلمونو وقيادة أنفسهم في عملية التعلم .9
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 :PQ4Rاستراتيجية تومس وروبنسوف  8-3
بؼعرفية التي تعد إحدى روافد النظرية البنائية، وىي ابؼعرفة التابعة للنظرية ا إحدى استًاتيجيات ما وراء

 (12: 2021)أبو موسى، أحدث نظريات التعلّم والتعليم القائمة حالياً في ابؼيداف التًبوي. 
روبنسوف  رانسيستومس وفظهرت على يد ، راءةخطوات نظاـ السد في الق إستًاتيجيةيطلق عليها 

 (633: 2014)بضزة وآخروف،  .(SQ3R) استًاتيجيةوىي مطورة عن  ،(1972)في عاـ

على حفظ ابؼقروء وتذكره والاحتفاظ بو  انتشرت وشاعد في الآونة الأختَة، كونها تساعد ابؼتعلمتُ 
 ابؼتعلمتُ على فحص فهمهم بحيث مع بقاء أثره، وتهدؼ إلى تطوير الوعي الذاتي للفهم الذي يساعد

يدرسوف من  ليس فقط فيما رائيمليات الفهم القبداذا يتعلموف، والتحكم في ع يصبحوف على وعي
         (242: 2015)ابعبوري والصايغ،  .خارج ابؼدرسة رؤوفولكن أيظا عندما يق ؛في ابؼدرسة دراسيبؿتوى 

ما تساعده كن اليقظة أثناء ابغصة الدراسية،  في حالة م ابؼتعلميبقى  الاستًاتيجيةومن خلاؿ ىذه     
ابؼقروءة بسهيداً  علومات في ذاكرتو، والربط الفعاؿ والبّناء بعميع عناصر ابؼادةعلى التًكيز وترميز ابؼ

في مراحل  للخطوات اللاحقة وىي الفهم والتطبيق من خلاؿ التبسيط السابق، والتجزئة التي تتم
 .بـرجات تعلمية إلىالقراءة والتمهيد، وبالانتقاؿ التدربهي إلى ابؼراحل اللاحقة للوصوؿ 

                                                            (9: 2020)ابػطيب،                                                                                    
لتنشيط الذاكرة، وتقوـ على برستُ قدرة تستعمل  اتيجيةاستً "بأنها: ( 1977) عرفها عبد ابػالقو    

 .(631: 2014بضزة وآخروف، ) ".وتذكرىا م ابؼادةالطالب على فه

والتي تستعمل في فهم ابؼقروء ، إحدى استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة" :فعرفها بأنها (2010) عطيةأما    
 (.439: 2015)ابعبوري وابػزاعي، ". وربط خبرة الطالب السابقة بابػبرة ابعديدة

 اتيجيةاستً ابؼعرفة، وىي اتيجيات ما وراء دى استً اح" بأنها: (2013) العجرشفي حتُ عرفها     
ظ افتحفهم ابؼقروء وتذكره والا على نها تساعد ابؼتعلمتُختَة؛ لأالأ توطيح انتشرت في الآونةو تفصيل 
 ) ,Previewخطواتها السد الاستًاتيجية، وي لخّص اسم الأحرؼ الأولى بؽذه ثرهأمع بقاء بو  ابؼقروء

"., Recite, Review)Question, Read, Reflect  ،(118: 2020)العمري وعبيدي 
والتي تساعد ابؼتعلم على تعلم  ،إحدى استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة"بأنها: ( 2020)وعرفها الشهرالٍ 

وتنظيمها في ذاكرتو حسب قدراتو العقلية وابؼعرفية وما لديو من معلومات سابقة  ،ابؼعرفة ابعديدة ذاتيِّا
 ( 106: 2021ابغمياف وآؿ عمراف، ) ".ابعديدة وسهولة استًجاعها عند ابغاجة إليها فةقة بابؼعر ذات علا
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القراءة )بأنها: سد خطوات ابؼنظمة يتبعها تلميذ السنة ابػامسة ابتدائي وتعرؼ في ىذه الدراسة 
، وتكوين التصورات والأفكار عن ابؼوطوع تأملال، قراءة النص، طرح الأسئلة، التمهيدية للموطوع

، إثناء حصة القراءة بتوجيو من ابؼعلم، بؼساعدتو على حفظ ابؼقروء راجع(ابؼ، بصوت عاؿ سمعالت
 . للكشف عن أثرىا في الاستيعاب القرائيوتذكره والاحتفاظ بو 

من بؾموعة من  الاستًاتيجيةيتكوف اسم ىذه : وترجمتها (PQ4R) لاستراتيجيةالأحرؼ الست 
 على النحو الآتي: الاستًاتيجيةويفسر اسم  الأحرؼ

التي تعتٍ تفحص معالم النص ابؼقروء بإلقاء نظرة   (preview) مأخوذ من كلمة (P) ابغرؼ .1
 .معرفة الأفكار الرئيسية لو بسهيدية عليو بقصد

 راسة.التي تعتٍ طرح الأسئلة حوؿ موطوع قيد الد (Question) مأخوذ من كلمة (Q) ابغرؼ .2
 اقرأ.التي تعتٍ  (Read) كلمةالأوؿ مأخوذ من   (R) ابغرؼ .3
 .التي تعتٍ تأمل (Reflect) الثالٍ مأخوذ من كلمة (R) ابغرؼ .4
 .التي تعتٍ بظع(Recite)  كلمةالثالث مأخوذ من   (R) ابغرؼ .5
 .(243: 2015)ابعبوري والصايغ، . راجع التي تعتٍ (Review) كلمةمأخوذ من   رابعال (R) ابغرؼ .6

من سد خطوات وفقا بؼا أورده  الاستًاتيجيةتتكوف : (PQ4R)خطوات استراتيجية  8-3-1
 تنفيذىا على النحو الآتي:  ويتم ،(2021) وأبو موسى، (2015)وابػزاعي  ،وابعبوري (،2014)عطية

حيث يقوـ التلاميذ في ىذه ابػطوة بإلقاء نظرة عامة  ،)القراءة التمهيدية للموطوع( الخطوة الأولى:
ظر إلى العناوين والأفكار الرئيسة التي بوتويها، والتعرؼ على موطوع النص القرائي، من خلاؿ الن

على مكوناتو إذ تعد القراءة ابؼسحية إحدى استًاتيجيات تنظيم الأفكار وىي بدثابة الأرطية التي 
والتنب   ،يستند إليها ابؼتعلموف في بؿاولتهم للسيطرة على ما في النص وقراءتو واستيعابو بشكل جيد

 و ابؼوطوع. بدا بيكن أف يتناول
)قراءة الأسئلة( يقوـ التلاميذ في ىذه ابػطوة بطرح أسئلة يروف أنو بإمكاف النص  الخطوة الثانية:

القرائي أف يقدـ إجابات بؽا؛ إذ أف عملية طرح الأسئلة تساعد على دم  ابؼعلومات الواردة في 
ابؼوجودة سابقاً في الذىن  النص مع ابؼخزوف ابؼعرفي، كما يساعد في ربط ابؼادة ابعديدة بابؼعارؼ

 وبهذا الربط بتحقق الاستيعاب.
)قراءة النص( وفيها بواوؿ التلاميذ البحث عن إجابات لأسئلتهم التي وطعوىا في  الخطوة الثالثة:

 النص ابؼقروء، وذلك بالنظر إلى العناوين الرئيسية والتفاصيل مرة أخرى.
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وفي ىذه ابػطوة يتأمل  ،فكار حوؿ ابؼوطوع()التأمل وتكوين التصورات والأ الخطوة الرابعة:
التلاميذ النص لتكوين صورة بصرية عن أفكار ابؼوطوع، في طوء ما اطلعوا عليو في ابػطوات 

وبواولوف الربط بتُ ابؼعلومات ابعديدة التي توصلوا إليها مع ما  ،السابقة وإذا ما بسكنوا من ذلك
 ابؼعرفية.تهم يلديهم من معلومات سابقة بـزونة في بن

)التسميع( في ىذه ابػطوة يقوـ التلاميذ بتًديد الإجابات التي توصلوا إليها  الخطوة الخامسة:
بصوت مسموع أو مهموس، بدعتٌ أنهم بهيبوف بظاعياً عن الأسئلة التي طرحوىا دوف النظر إلى 

 موطوع الدرس.
وبؽم أف  ،ميذ ما توصلوا إليو)ابؼراجعة( في ىذه ابػطوة يراجع التلا الخطوة السادسة والأخنًة:

يعيدوا قراءة النص إذا ما وجدوا أنهم بحاجة إلى ذلك بغرض التثبيد من صحة إجاباتهم، وأنهم 
  تعبر عنها الأسئلة التي وطعوىا.توصلوا إلى الأىداؼ التي

 :الاستًاتيجيةىذه والشكل الآتي يوطح خطوات  

 
 (7: 2018)العموش،                    (PQ4R)خطوات استراتيجية  (03الشكل )

  (:PQ4R) لاستراتيجية لأهمية التربويةا 8-3-2
بفيزات  (2021)وأبو موسى  (2020)، وابػطيب (2015)وابعبوري والصائغ  ،(2014) عطيةلقد ذكر 

 ما يلي:في الاستًاتيجيةىذه 
 كارىا.ذ تساعد التلاميذ على حفظ ابؼعلومات واست .1
 العلاقات بتُ ابؼعرفة ابعديدة وابؼعرفةلاكتشاؼ وت سس  ،لاميذللتالسابقة ابؼعرفة تنشيط  .2

 السابقة.

 القراءة التمهٌدٌة للنص 

 اطرح التساؤلات

 اقرأ

 تأمل و كون أفكارا

 سمع

 راجع

 الخطوة الأولى 

 الخطوة الثانٌة 

الخطوة السادسة 

 

 الخطوة الخامسة 

 الخطوة الرابعة 

 الخطوة الثالثة 

preview 

question 

Read 

Reflect 

Recite 

Review 
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 .طرح الأسئلة فيتنمي قدرة التلاميذ  .3
 .ما وراء ابؼعرفةعمليات في  ذتزيد من وعي التلامي .4
قصتَة ابؼدى إلى  تقابؽا من الذاكرةنا يستَوت ،تنظيم ابؼعلومات ابعديدةأكثر وعيا ب لاميذبذعل الت .5

 ابؼدى. طويلة
 .ابؼطروحة بهاد إجابات للأسئلةلإالبحث عن ابؼعلومة في بؿاولات على تزيد من القدرة  .6
 .الراجعة صوؿ على التغذيةوابغ، القراءةتنمي الابذاه الإبهابي بكو   .7
 .وتزيد من مهاراتو في حل ابؼشكلات للتلميذتوفر الاستقلالية  .8
 .إبداعالتعلم من تذكر، وتطبيق، واكتشاؼ، و  تنمي كافة مستويات .9

وتزيد من القدرة ، أيظا أنها تسهم في تنمية مهارات الاستيعاب القرائي ايزاتهبفأف من لطالبة وتظيف ا
 ،الأسئلة ابؼرتبطة بالنص، بالإطافة إلى حفظ ابؼقروء وتذكره والاحتفاظ بو وإبقاء أثر التعلم إنتاجعلى 

 . عناصر النص ابؼقروءابؼدى والربط بتُ طويلةالأفكار وبززينها في الذاكرة وترتيب 
 من خلاؿ ما سبق التطرؽ لو في عرض الاستًاتيجيات الثلاثة ابؼستخدمة في ىذه الدراسة     
واستًاتيجية تومس وروبنسوف  ،(K.W.L.H)ابعدوؿ الذاتي واستًاتيجيةالتساؤؿ الذاتي،  ستًاتيجيةا)
(PQ4R))أحدث نظريات التعلّم والتعليم في أنها تستند إلى النظرية البنائية التي تعد من لاحظ ي   ؛

الاستيعاب القرائي ومهارات ما وراء ابؼعرفة،  التي من شأنها أف بذعل التعلم ذاتيا بتنميةالمجاؿ التًبوي، 
تنمي و  وبذعلها نقطة انطلاؽ لربطها بابؼعلومات ابعديدة،وتهدؼ إلى تنشيط ابؼعرفة السابقة للمتعلم 

صلح مع ويعلى التساؤؿ الذاتي،  يعتمد بصيعهاأف التعليم، بالإطافة إلى القراءة و الابذاه الإبهابي بكو 
 بصيع ابؼراحل التعليمية.

 خلاصة الفصل:
ما وراء ابؼعرفة كونها من الاستًاتيجيات ابغديثة التي  استًاتيجياتتم التطرؽ في ىذا الفصل إلى  

ودورىا الفعاؿ في برفيز ابؼتعلمتُ ظهرت في علم النفس التًبوي لأبنيتها في بؾاؿ التعليم والتعلم، 
وإثارة خبراتهم العلمية وتنمية مهاراتهم ابؼعرفية وما وراء ابؼعرفية كالتخطيط وابؼراقبة والتقولَ وحل 
ابؼشكلات وابزاذ القرار، كما تم عرض بعض التعريفات التي تناولد مفهوـ استًاتيجيات ما وراء 

 واستًاتيجيةالتساؤؿ الذاتي،  ستًاتيجيةاوالتًكيز على  ،تهاابؼعرفة وبرديد أىدافها وأبنيتها ومكونا
 .(PQ4R)تومس وروبنسوف  ستًاتيجيةاو (K.W.L.H)  ابعدوؿ الذاتي 
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 تدهيد:
بورص التعليم ابغديث على تطوير  ، لذلكاللغة لاكتساب الأساسية هاراتابؼالقراءة ىي إحدى    

راءة، والاستيعاب القرائي من أىم المجالات التي يتم بحثها ومناقشتها عند دراسة الق وآلياتها، مناىجها
عميق بؼا الوالبحث ، فبالاستيعاب يتمكن القارئ من إعادة بناء النص ،فمن دونو لا تتحقق القراءة

وعلى ىذا  ،في برصيل رصيد لغوي ، واستثمار ابؼادة ابؼقروءةوراء الكلمات وابعمل التي يتظمنها
قراءة، أبنيتها، فيو مفهوـ ال نستعرض ،بؿور دراستنا في ىذا الفصلفستكوف القراءة والاستيعاب 

 أنواعها، مفهوـ الاستيعاب القرائي، أبنيتو، مستوياتو، العوامل ابؼ ثرة فيو.
 مفهوـ القراءة: -1

ومنو  ،ابؽجائية ابغروؼعلى  تعرؼال لا يتعدى كاف مفهوـ القراءة في العقد الأوؿ من القرف العشرين
عملية معقدة حد القراءة نطقا سليما صحيحاً، ثم تطور فأصب الكلمات والنطق بهاإلى تكوين 

 (2005)بؿمود،  .العقليةمن العمليات  تستلزـ الفهم والربط والاستنتاج وغتَىا
إلى جانب الفهم  ،والقراءة بدفهومها ابغديث التعرؼ على ابغروؼ والكلمات والنطق بها صحيحة  

 .(24: 2010طاىر، ) .تابؼشكلاوالربط والاستنتاج والتحليل والتفاعل مع ابؼقروء ونقده والإسهاـ فيحل 

ينبغي أف تنمى كتنظيم  ،عملية ذىنية تػأملية"تعرفها الرابطة القومية لدراسة التًبية في أمريكا بأنها: و  
إنها نشاط ينبغي أف بوتوي على كل أبماط التفكتَ  ،من أبماط ذات عمليات عقلية عليا مركب يتكوف

 (365: 2007. )زىراف وآخروف، "لاتوالتقولَ وابغكم، والتحليل والتعليل، وحل ابؼشك

عملية نفسية لغوية، يقوـ القارئ بوساطتها بإعادة بناء معتٌ عبر عنو "عرؼ " جودماف القراءة بأنها و  
القارئ وكاتب النص يتم عبر آخر ىي أداة اتصاؿ فكري بتُ  بدعتٌو  ،الكاتب في صورة رموز مكتوبة

 (153: 2009)الغوؿ،  طو.الرمز ابؼكتوب الذي يعبر عن مظموف النص وغر 

القراءة بأنها "عملية برديد ابؼعتٌ باستخداـ ابؼعلومات الأولية، بناءً على  (2012)أكيوؿ عرؼ و  
التواصل الفعاؿ بتُ الكاتب والقارئ، بدا يتماشى مع الطريقة والغرض ابؼناسبتُ بؽا، ويتم إجراؤىا في 

 .( (Akaydın & Çeçen, 2015: 184بيئة منظمة". 

عملية ذىنية نفسية فسيولوجية تشمل العديد من مستويات "نها: بأ فعرفها (15: 2012) عويظةما أ  
تتطلب التفاعل والتدخل بتُ الرموز،  ،التفكتَ، تتطلب عملية برويل الرموز ابؼكتوبة إلى أصوات

 . "لتحقيق فهم ابؼقروء، وتوظيفو في حل ابؼشكلات
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 العملية ابؼعرفية التي تستند على الرموز ابؼكتوبة والنطق بها" بأنها: (27: 2015)عرفها ديب في حتُ   
 ".مع ابؼادة ابؼقروءة، والانتفاع بها في ابعوانب ابغياتية ابؼختلفة وتستلزـ فهم القارئ بؼا يقرأ والتفاعل

عملية عقلية معرفية معقدة تقتظي فك الرموز ابؼكتوبة " :بأنهافتعرفها  (584: 2018) عاشور أما   
 ."عادة بناء ابؼعتٌ بدهارات وعمليات خاصة من أجل فهم ما ي قرأوإ
القراءة أصبحد تهدؼ إلى فهم واستيعاب القارئ بؼا يقرأ، والتفاعل مع "أف ( 2008)ذكر عابد و    

 .(27: 2015)ديب،  .ابؼادة ابؼقروءة ونقدىا، والانتفاع بها في مواجهة مواقف حياتية بـتلفة
رفقة بؼنهاج اللغة العربية الصادرة عن وزارة التًبية الوطنية أف القراءة: "عملية وجاء في الوثيقة ابؼ   

فكرية تتًجم الرموز إلى دلالات مقروءة فهي نشاط ذىتٍ يتناوؿ بؾموعة من ابؼركبات )الفهم، إعادة 
فكتَ البناء، واستعماؿ ابؼعلومات، وتقييم النص(، وتعتبر أىم وسيلة تكسب ابؼتعلمتُ ابؼعرفة والت

 .(5: 2016)وزارة التًبية والتعليم، وتنمية وحب الاستطلاع لديهم". 

ذىنية تستند إلى عمليات عقلية عملية بأنها: "القراءة من خلاؿ التعريفات السابقة تعرؼ الطالبة    
ابؼكتوبة إلى كلمات قصد التعرؼ عليها، ونطقها نطقا صحيحا  رموزعليا يتم من خلابؽا تربصو ال

وبردث  ،تهدؼ إلى الفهم والاستيعابو ل ابؼشكلات، ادة منها في حا ونقدىا وتذوقها للاستفوبرليله
 نتيجة التفاعل بتُ ابؼهارات اللغوية للقارئ والنص ابؼكتوب".

 أهمية القراءة: -2
تظهر أبنية القراءة في كونها من أىم أدوات اكتساب ابؼعرفة والثقافة التي يستطيع التلميذ من خلابؽا  

بع حاجاتو، والقراءة من دواعي التفكتَ وحب الاطلاع، وىي من وسائل التنشئة الاجتماعية أف يش
 ( 51: 2012، زعرب) .التي من خلابؽا يتعرؼ الفرد على العادات والقيم وابؼثل العليا التي تسود بؾتمعو

ا يعد سببا فالظعف الدراسي فيه ،ومفتاح ابؼواد الدراسية بصيعها ،وىي أساس كل عملية تعليمية  
للإخفاؽ في ابؼواد الدراسية الأخرى أو في ابغياة ذاتها، وتعد القراءة باب الولوج إلى ابؼعرفة الإنسانية 
مهما امتد بها الزماف وابؼكاف، ومن دوف استيعاب ابؼقروء وفهمو تبقى مسألة إغناء فكر ابؼتعلم بابؼعرفة 

 .(42: 2019)مهدي،  رفي السطحي للمقروء.الإنسانية بؿدوداً جداً لا يتعدى مستوى الفهم ابغ
وتعد القراءة من أىم ابؼهارات الدراسية التي تعلّم في ابؼرحلة الابتدائية، فهي ابعسر ابؼوصوؿ إلى   

 (56-55: 2011)الكحالي، ابؼعارؼ الأخرى، وعن طريقها يتمكن التلميذ من متابعة دروسو. 
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للعملية التعليمية  اومفتاح ،بتدائي كونها كفاءة عرطيةتكمن أبنية القراءة في السنة ابػامسة او    
كما أنها دعامة مهمة لتمييز  ،بؼكتسبة، وتدريبا على ابعديد منوا بؾالا لتعزيز ابؼهاراتو  ،التعلمية

في النص من موطوعات بكوية وتراكيب  غوي، ومواطنو التًكيبية من خلاؿ ما يتجسدلآليات النظاـ ال
لغوية الالقوالب في ذىنو  سخوبرستُ أدائو من جهة، وتر  م على فهم ابؼقروء،علتلغوية بـتلفة تساعد ابؼ

 .ليتخذ أسلوبو طابعا متميزا شفويا كاف أو كتابيا فيستقيم لسانو والنماذج التًكيبية من جهة أخرى،
بينها وبتُ  لقراءة بدا بووي من ظواىر بكوية، فتستخرج ويقارفا ولتحقيق ىذا ابؼسعى يستغل نص  

ويستنت  طوابطو ويربطو  غتَىا بفا ىو في رصيد ابؼتعلم ليكتشف ابؼتعلم بتوجيو ابؼعلم النموذج ابعديد،
                              (10: 2011)وزارة التًبية والتعليم،  .مع بقية الظواىر السابقة فيوظفو بعد ذلك في بصيع أنشطة اللغوية

ؿ بأف القراءة وسيلة مهمة لتحقيق التفوؽ والنجاح واكتساب واستنادا بؼا ذكر سابقا بيكن القو   
حيث تعمل على ارتقاء نفعاليا؛ً اواجتماعياً و ابؼتعلم فكريا عداد من خلابؽا يتم إ، و العلوـ وابؼعارؼ

القارئ وتعزز استيعابو للمقروء وتوسيع مداركو بفا ي ىلو إلى التفكتَ والقدرة على الإبداع في شتى 
، وتساعده كذلك على اكتساب ثروة لغوية وتذوؽ الصور الفنية ابؼوجودة في ثنايا بؾالات ابغياة

وثقافاتهم،  الآخرينللاستفادة منها والاطلاع على بذارب  ،الكتب ابؼتظمنة للقيم الإنسانية ابػتَّة
يبعث  القراءةفي ، والاستمرار غتَهوبذعلو مستقلًا عن  هتنتَ فكر وبسكنو من الاستمتاع بأوقات فراغو و 

ابؼتعة والشجاعة والطلاقة والفصاحة وحب الاستطلاع لدى ابؼتعلم وبهعلو قادرا على التعبتَ عن 
 .عزز ثقتو بنفسويبالرطا و  فيشعر ونوتهذب ذوقو وبرس ،أحاسيسو

 :أىداؼ القراءة في الدرحلة الابتدائية-3
في  الأنشطة لذي تدور حولو بصيعوالمحور الأساس امن أىم فنوف اللغة العربية ومهاراتها تعد القراءة  

 ، فمن خلابؽا بودد فشل ابؼتعلم وبقاحو في التحصيل الدراسي، وعليو تسعى التًبيةابؼرحلة الابتدائية
 ،ما يقرأواستيعاب وبرليل وتفستَ ونقد قادرا على فهم بؿورا للعملية التعليمية  لى جعل ابؼتعلمإابغديثة 

على القراءة  القارئ قدرة ابؼدرسة الابتدائية ىو تنمية فيولا شك أف ابؽدؼ من تعليم القراءة 
 وىذا ما تصبو لتحقيقو ابؼنظومة التًبوية. لتوظيفها في حل ابؼشكلات التي تواجهو واكتساب مهاراتها

أىداؼ القراءة في ابؼرحلة  (9117)ابؼذكور في بؿمدي  (1974) بؾاور صلاح الدينحدّد ولقد    
 الابتدائية كالآتي:

 :عن طريقللمتعلم  تكوين القدرة القرائيةلبمو ابؼهارات الأساسية للقراءة  .1
 تعرؼ الكلماتال. 
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  ٍابؼفرداتالتأكد من معال. 
  وتفستَه ابؼقروءفهم. 
 إدراؾ العلاقات بتُ الكلمات وابعمل والعبارات. 
  الصامتة لاستيعاب ابعيد النص ابؼقروء.القراءة 
  والنطق وبـارج ابغروؼ داءالأابعهرية السليمة من حيث القراءة. 
 اكتساب حب مرافقة الكتاب، و استعماؿ الكتب بدهارة. 

 .من خلاؿ عمليات القراءة للمتعلم كي يكتسب خبراتتهيئة الفرصة .2
 لبعث ابؼتعة والتشويق للإقباؿ على القراءة والابقذاب بكوىا.   .الاختيار ابعيد بؼا يعرض على ابؼتعلم3
 بؼرحلتو العمرية وبموه العقلي. بؼلائمة واطيع ابؼشوقة اختيار ابؼورغبو بكو القراءة باتنمية ميوؿ ابؼتعلم .4
 .حصيلة لغوية من ابؼفردات والتًاكيب والعبارات والأساليب وابؼعالٍ والأفكاربؼتعلم ا سابكإ.5
 .في حياتو الاستفادة من ابؼقروءعلى ابؼتعلم  تدريب.6
منهاج و  ،(2011) اج السنة ابػامسة من التعليم الابتدائيمنهحسب ما جاء في تهدؼ القراءة و   

بؼنهاج اللغة العربية للسنة ابػامسة من التعليم  والوثيقة ابؼرفقة ،(2016)مرحلة التعليم الابتدائي 
 -2019)استخداـ كتاب اللغة العربية للسنة ابػامسة من التعليم الابتدائي  ودليل ،(2011)الابتدائي 

 وزارة التًبية الوطنية إلى: عن الصادرين  (2020
وظائف وبياف  الأداء ابغسن، وابعودة البيانية، وحسن استنطاؽ علامات الوقف، واستجلاء ابؼعالٍ -

 .الأساليب ابؼختلفة
 .اكتشاؼ التًاكيب النحوية، والصيغ الصرفية والقواعد الإملائية حسب ما بسليو ابؼقاربة النصية  -
 . والاستثماريالتذوؽ الأدبي بشقيو الأدائي  -

 .السياقي للمفردة والعبارةواكتشاؼ ابؼعتٌ فهم ابؼقروء  -
 .اللغوية وغتَ اللغويةاءة بالاستعانة بالقر  ابؼعتٌ العميقإلى وصوؿ للقراءة لل بذاوز ابؼعتٌ السطحي -
 .وشكلها تناوؿ صيغ الكلمة، وفهم أثر التصريف والتحويل في تغتَ معتٌ ابعملة -
مع التًكيز على  ة النصوص الأدبية والتواصلية ذات الأبماط والأنواع ابؼختلفةقراء ابؼتعلم على تدريب -

 النمطتُ التفستَي وابغجاجي.
 مع تهذيبو وتصحيحو. يمن بؿيطو الاسري والاجتماعابؼتعلم  تعزيز الرصيد اللغوي الذي اكتسبو -
 التفاعل مع النصوص وبسثيلها.و ربط القراءة بالفهم )القراءة الواعية(،  -
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 تواصلية دالة. وطعياتفي و استثماره في الإنتاج الكتابي  تُللمتعلم ن رصيد لغوي بيكنيتكو  -
 .ية بؿفزة تنشط ابػياؿظأنشطة إيقاانطلاقا من الرغبة في القراءة  تعززاعتماد وطعيات قرائية  -
 بناء ابؼعلومات الواردة في النص ابؼكتوب.  وإعادة فهم ابؼقروء -
 مظموف النص ابؼكتوب. تقييمو القراءة  إستًاتيجية استعماؿ -
 إلى ابعزء ومن التحليل إلى التًكيب. لكلالتدرج في تعلم القراءة من ا -
 .استثمار ابؼقروء من جوانبو الشكلية والدلالية -
ويقاس بقاح ابؼتعلم في  ،ابؼرحلة الأختَة من التعليم الابتدائيالسنة ابػامسة واستناداً بؼا سبق تعتبر    

ده اللغوي ومدى برقيقو للأىداؼ ابػتامية ابؼسطرة من وزارة التًبية الوطنية، ففي مادة القراءة برصي
والتعرؼ على ابغروؼ، وأصبح لديو مستوى جيد  وف التلميذ قد بذاوز مرحلة التهجيىذه ابؼرحلة يك

 بيكنو من التفاعل مع النصوص ابؼكتوبة بسهولة.
 أنواع القراءة:-4

 والعرنوسي(، 2014) وعطية (،2009)والغوؿ  ،(2009)عكر  وأبو(، 1983) السماف :كل من صنف
 :القراءة إلى ثلاثة أنواع (2019) ومهدي ،(2016)
 القراءة الصامتة: -أولا

يعتمد فيها عملية فكرية تعتمد على التعرؼ البصري للرموز الكتابية والإدراؾ العقلي بؼدلولاتها، 
وت فيها ولا بنس ولا برريك لساف أو شفة، وىي على ابؼعتٌ ويركز على السرية التي لا صالقارئ 

 أعوف على الفهم والاستيعاب تستخدـ في بصيع ابؼراحل التعليمية بنسب متفاوتة.
 القراءة الجهرية: - ثانيا
يتم بها تربصة الرموز  ،ىي عملية آلية ذىنية معقدة تشتًؾ فيها العتُ والذىن وأعظاء النطق     

وأصوات مسموعة، وتعتمد على نطق القارئ للمفردات وابعمل ابؼكتوبة  الكتابية إلى ألفاظ منطوقة
وأداء معبر عن ابؼعالٍ التي تتظمنها، تستخدـ في بصيع ابؼراحل  ،نطقا صحيحا سليما بصوت جهري

 التعليمية لكن وقتها يطوؿ بالنسبة لتلاميذ ابؼرحلة الابتدائية.
ع القراءة استخداما في ابؼدرسة الابتدائية، وذلك بهدؼ القراءة الصامتة وابعهرية من أكثر أنوا  وتعد   

بسكن التلاميذ من القراءة الصامتة لأنها أعوف على الاستيعاب والتحليل والنقد والتذوؽ وأوفر للوقد. 
، وحسن الأداء والإلقاء، تووسلامالنطق وعلى القراءة ابعهرية التي تسعى للوصوؿ بابؼتعلم إلى صحة 

 كتساب الذوؽ السليم والشجاعة والثقة بالنفس.وبسثيل ابؼعتٌ، وا 
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 القراءة السمعية: - ثالثا
والقراءة ابعهرية تتم بالعتُ والشفتتُ فإف الاستماع قراءة  ،ذا كاند القراءة الصامتة قراءة بالعتُإ     

قارئ بالأذف، وىي عملية ذىنية يتم التعرؼ فيها على ابؼادة ابؼقروءة عن طريق الاستماع والإصغاء لل
 وفيها يتفرغ الذىن للفهم والاستيعاب ويعد الإصغاء العنصر الفاعل فيها.  

بيكن الاعتماد على الاستماع كوسيلة للتلقي والفهم في بصيع مراحل الدراسة عدا ابؼرحلة الابتدائية   
ذا  الدنيا، حيث يكوف الطفل ميالًا بفطرتو للعب، فلا يستطيع أف ينحصر انتباىو مدة طويلة إلا إ

 كاف يسمع القصة. 
ينبغي أف ندرب أطفاؿ ابؼدرسة الابتدائية بصفة خاصة على أنو ( 133-132، 1983)ويشتَ السماف   

بالاستماع إلى ابؼدرس وىو يقص قصصاً أو غتَىا، بالاستماع إلى الإذاعة  ،ىذا النوع من القراءة
 يذ فيها.وتعقب ىذه القراءة السمعية مناقشة فيما بظعو التلام ،ابؼدرسية

وذلك بغصوبؽم  ،لاميذ الصفوؼ الأولىلدى تالاستماع على أبنية قراءة ( 42: 2015)وي كد ديب   
 على الاستفادة وابؼنفعة بفظل حسن الإصغاء والانتباه والاستيعاب ومتابعة ابؼتكلم وسرعة الفهم. 

حصص من خلاؿ يكوف و  في ابؼرحلة الابتدائية مفيد،على الاستماع  تدريب التلاميذوحاصلو أف   
وغتَىا من  والتًبية ابؼوسيقية، وابؼطالعة، ،المحفوظاتالقراءة، و و ، فهم ابؼنطوؽاللغة العربية كحصة 
ابؼشاركة في و  ،أثناء شرح الدرس درّسيتمكن ابؼتعلم من الاستماع ابعيد للمابغصص الأخرى، ل

 ت والديو.وغتَىم، وللاستماع لنصائح وإرشادا ابؼناقشات مع زملائو ومعلمو
 مفهوـ الاستيعاب القرائي:  -5

الاستيعاب القرائي بابؼفهوـ ابغديث للقراءة، فالاستيعاب القرائي يعد بؿور العملية يرتبط مفهوـ     
القرائية، فهو يعمل على توسيع خبرات الفرد التعليمية، والارتقاء بدستوياتو التًبوية ابؼنشودة، والتي 

من دور ابؼتلقي السلبي إلى دور النشط ابؼتفاعل  ،م في العملية التعليميةتسعى إلى تغيتَ دور ابؼتعل
 (36: 2011)مصطفى، الذي يتذكر، ويربط، ويفسر، وبولل، وينتقد، ويقيم. 

ا بفابؼعرفية التي يستخرج من خلابؽا ابؼتعلم ابؼعتٌ  بػلفيةمفهوـ الاستيعاب القرائي على ا يرتكزو    
ات والتغلب بر من خلاؿ ىذه العملية أف يفهم ابؼتعلم ويتعلم ابؼعارؼ وابػيقرأه من النصوص؛ إذ بيكن 

يشتَ إلى  على معظم العقبات في أثناء مواجهتو ابؼواقف التعليمية الغامظة، لذا فإف الاستيعاب القرائي
                      .تلك العمليات العقلية التي يستخدمها من أجل بناء ابؼعتٌ الكامل في النصوص

 (2021:178العودات وجرادات، )                                                                     
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قتبس من خلابؽا ابؼعتٌ الصريح أو الظمتٍ يعملية "بأنو: ( Goodman, 1991) يعرفو جودماف   
ابؼعرفة السابقة وبتُ ابؼكتوبة أو ابؼنطوقة، حيث ينصب اىتماـ القارئ على تقليل الفجوة بتُ  للمادة

 (10، 2019)تلابضو، . معلومات النّص ابعديدة"
عملية مركبة معقدة، تتظمن ربط ابؼعلومات التي يكشف " :بأنو (Smith, 1997)يعرفو بظيث و      

يصف نفسو بأنو قارئ ماىر ما لم  فأ عنها النص بخبرات القارئ السّابقة؛ وبذلك يصعب على ابؼرء
جزائو ابؼختلفة، وربط الأفكار التي أ بدوطوع القراءة، وبرليل العلاقات التي تربط بتُبيعن في التّفكتَ 

 ."يطرحها كاتب النّص بدا لديو من معارؼ سابقة عن موطوع النّص، ويقارنها بدا تعلمو من قبل
                                                                                                   ،  (4: 2018)رزؽ والعتوـ

حيػػث أنهػػا تظػػمن الاسػػتيعاب القرائػػي عبػػارة عػػن عمليػػة مركبػػة ومعقػػدة، " :أف( 2003) ويػػري جػػاد   
 الاسػتنتاجي، ثم ثمعمليات عقلية عليا، وتندرج برتهػا مسػتويات تبػدأ بالفهػم ابغػرفي أو الفهػم ابؼباشػر، 

 (19: 2008الظنحالٍ، )الناقد، ثم التذوقي، وختاما الفهم الإبداعي". 
بأنو: "عملية يتعرؼ فيها التلميذ على الكلمات والتًاكيب ابؼقروءة، ( 27: 2020)يعرفو الساعدي و    

 ولا يكتفي بالتعرؼ على صور وأشكاؿ الكلمات فقط، بل بهب أف يكوف مدركاً بؼعانيها".
سي للرموز، ثم الانتباه والتحليل عملية عقلية تبدأ بالإدراؾ ابغ"بأنها:  (210: 2020)الشنقيطي  وتعرف

والتًكيب وذلك لإدراؾ ابؼعالٍ الصربوة، واستخلاص ابؼعالٍ الظمنية للمادة ابؼقروءة، وىو يرتبط 
 ".ارتباطاً وثيقًا بالتفكتَ

، وخلصا مسحاً شاملا للتعريفات ابؼتعددة للاستيعاب القرائي (1988)وقد أجرى التل ومقدادي    
بؿصلة ما يستوعبو القارئ، وما يستنتجو من معارؼ وحقائق بالاستناد إلى خلفيتو نو: "إلى تعريفو بأ

ابؼعرفية، ويبدأ الاستيعاب بإدراؾ الرموز والكلمات والعلاقات التي تربط بينها، ثم باستيعاب ابؼعالٍ 
قرائي وابؼدلولات للرموز ابؼكتوبة، أي بإدراؾ الغرض الذي يرمي إليو الكاتب، وعليو فالاستيعاب ال

 (13: 1992)التل، عملية تفاعل ديناميكي حيوي بتُ القارئ وابؼقروء". 
 ،وبالنظر إلى التعريفات السابقة بيكن الاستنتاج أف: "الاستيعاب القرائي عملية عقلية معقدة     

يتفاعل القارئ من خلالو مع خبراتو السابقة وابؼعلومات التي يقدمها النص لإدراؾ ابؼعتٍ الصريح 
 تبدأ بالفهم السطحي وتنتهي بالفهم العميق". ،ظمتٍ للمادة ابؼقروءةوال
 ،بعض الباحثتُ التفريق بتُ مصطلحتُ بنا الفهم القرائي إلى بؿاولة (27: 2010)ويشتَ عبد الباري   

والتي تعتٍ  (،Understanding: )وجود كلمتتُ إبقليزيتتُ بناوذلك انطلاقا من  ،القرائي والاستيعاب



 الاستيعاب القرائي                                                                الفصػػػػل الرابػػػع:
 

 

78 
 

ر إلى أف كلمة الاستيعاب أعم اوالتي تعتٍ الفهم أيظاً، وأش (Comprehension) وكلمةالفهم، 
عند حد ابؼعتٌ الظاىري أو  يقف القارئ   -من وجهة نظرىم  - وأشمل من كلمة الفهم؛ لأف الفهم

 أما الاستيعاب والتي بسثلو كلمة  ،( LiteralComprehension) بغرفيا أو السطحي
(Comprehension)يعتٍ إحاطة القارئ بالنص القرائي إحاطة تامة بحيث يفهم ما على السطور، ، ف

و وما بتُ السطور، وما وراء السطور، كما أنو يراقب تفكتَه قبل القراءة وفي أثنائها وبعدىا، ولكن
  .عاجم اللغةمرجوعو إلى بعد  -الاستيعابو  الفهم-عدؿ عن التفريق بتُ ابؼصطلحتُ 

مع ما ذىب إليو عبد ( 2003)وشحاتة والنجار ،(2016) وابعهمالٍ ،(2014)أبضد  من ويتفق كل   
 نهما صارا يطلقاف في المجاؿ التًبوي على ابؼظموف ذاتو.البارئ إلى عدـ التفريق بتُ ابؼصطلحتُ لأ

 :طبيعة الاستيعاب القرائي -6
ستيعاب القرائي أف الا( 291: 2012) بدر والعلي الواردة في (Lerner, 1998) ترى جانيد لتَنر  

 :منظومة متعددة بيكن رؤيتها من خلاؿ كونها
 تعتمد على ما يكتسبو القارئ من معاف ابؼادة ابؼكتوبة من خلاؿ خبراتو السابقة. عملية معرفية: .1
فقراءة النص وفهمو لا تعتمد فقط على التعرؼ على ابغروؼ الاستيعاب القرائي عملية ليوية:  .2

 من السياؽ وعلى كل مظاىر جوانب اللغة.  وإبما أيظا تعتمد على ابؼعتٌ
ستخدـ يإلى الوصوؿ للمعالٍ ابؼتظمنة في النص،  تهدؼ الاستيعاب القرائي عملية تفكنً: .3

ابؼفاىيم ويطور الفرص وبىتبر وينسق ابؼعالٍ، وىو ذات ما بودث في عملية التفكتَ وحل 
 ابؼشكلات. 

التفاعل يكوف نشطاً ومستمرا بتُ ثلاثة  وىذا الاستيعاب القرائي عبارة عن تفاعل مع النص: .4
وابؽدؼ من القراءة سواء كاند  ،عناصر ىي القارئ والنص من حيث تنظيمو وابؼعلومات التي فيو

 لاستيعاب التفاصيل أو الاستمتاع.                                      
 مكونات الاستيعاب القرائي: -7

 استيعاب ثلاث مكونات أساسية ىي: وتتظمن عملية استيعاب النص القرائي 
 إذ بهب على القارئ استيعاب مفردات النص واستخلاص معانيها استيعاب الدفردات :

 .وتفستَىا استناداً إلى خلفيتو ابؼعرفية
 إذ يسعى القارئ إلى فهم ابعملة وعلاقتها بابعملة التي سبقتها وما من شك  :استيعاب الجملة
 و تزيد من قدراتو على استيعاب ابعملة. ف معرفة القارئ بقواعد النحأ
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 والعلاقة التي بينها  ،: إذ يتوجب على القارئ فهم ابعملة وإدراؾ تنظيمها وترتيبهااستيعاب الفقرة
 (1235-1234: 2021)مصطفى، حتى يتمكن من استيعاب النص. 

 :أهمية الاستيعاب القرائي -8
م إلى تعلّ منها ابؼالبنية الأساسية التي ينطلق فهو  ،مطلب لغوي وتربوي بوقق أبظى أىداؼ القراءة -

بدعلومات  إبؼاموو  ثريةتعلم وتزويده بأفكار ابؼة غلبللارتقاء  طمانا، م ابؼواد التعليمية واستيعابهاتعلّ 
 مفيدة.

الأحكاـ  وإصدار، وإبداء الرأييسهم في الارتقاء بدهارات النقد والتحليل والتفستَ لدى ابؼتعلم،  -
 قروء.على ابؼ

أكثر تفكتَه، وبهعلو  ، ويشعره بإحساس عميق بالسيطرة علىفي تفكتَهابؼتعلم  كفاءةيرفع مستوى   -
 إبهابيا. هات، بفا بهعل دور خبر ذاب للبقويرفع من درجة الإثارة والا بأفكاره،مغامرة 

ت ابؼهارافي ولاسيما  و،ابؼعرفي، ويكسبو التميز والتفوؽ على أقراني دي إلى رفع برصيل ابؼتعلم  -
 وف.خر الاحتمالات التي لا يراىا الآفي رؤية اللغوية، و 

 ، وعلى استخداـ الأدلة والبراىتُوفهمها العلاقات بتُ الأسباب والنتائ  عقديساعد على  -
 بأفظل صورة بفكنة. والاستفادة من ابؼقرر

فقة على ابؼتد مي والتكنولوجي في عصر ابؼعلوماتلالابلراط في التقدـ الع في  عنهاتٌوسيلة لا ع -
 .بكو متسارع

 ،القراءة رب على ابػبرات عن طريقتدمعلوماتو، ويكاتب يكتسب فال ؛ي دي إلى برستُ الواقع -
 .اطلاعو وكثرةفيظيف إلى العلم بدقدار قراتو 

من يريد أف يتصدى  لابد لكلّ  إذ ،سلاح ابؼتعلم بكو الصدارة الاجتماعية والفكرية والسياسية -
 رأ.أ، ويستوعب ما يقيقر أف ماعية أو السياسية، أو الاجتللقيادة الفكرية 

حب  فيواقهم، وإشباع حاجاتهم أذ، وتهذيب لفكريةيساعد على تنشيط مهارات ابؼتعلمتُ ا -
شكلات، للم الاستطلاع، ومعرفة بؿيطهم، والتزود بابؼعلومات الظرورية عند البحث عن حلوؿ

 .عالم الثقافةالفرد شعورا بالارتياح والثقة لأنو ينتمي إلى ويكسب 
 .ي دي الظعف فيو إلى كثتَ من صعوبات التحصيل الدراسي من ابؼواد الدراسية ابؼختلفة  -

 (50: 2014)أبضد، 
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أبنية الاستيعاب القرائي في كونو من أىم عوامل النجاح في  بيكن إبصاؿوبناء على ما تقدـ     
لثروة اللغوية للمتعلم ويكسبو معاف التحصيل الدراسي في بـتلف ابؼواد الدراسية؛ ذلك لأنو ينمي ا

ابؼهارات اللازمة لتحليل و  عارؼويرفع من كفاءة تفكتَه ويكسبو ابؼعلومات وابؼ ،ومفردات جديدة
حفظ ابؼعلومات بؼدة  فيالقارئ  ةالنص وتفستَه ونقده وتقوبيو واستيعاب معناه، بالإطافة إلى مساعد

 تيعاب الاستنتاجية والنقدية والتذوقية والإبداعية. طويلة وسرعة استًجاعها، واكتساب مهارات الاس

 يلي:  فيماأىداؼ الاستيعاب القرائي  تتمثل أىداؼ الاستيعاب القرائي: -9
تتحقق بقدرة ابؼتعلم على ابغصوؿ على ابؼعلومات وابؼعارؼ والأفكار  أىداؼ معرفية وعلمية: -

 .من النص ابؼقروء
نتاجات البشرية ابؼدونة للتدقيق، إلى ابغصوؿ على وتتحقق بقدرة ابؼتعلم ع أىداؼ ثقافية: -

 .صدار حكم عليها والعمل على التطوير والتغتَإو  ،بداء الرأي فيهاإوبؿاولة نقدىا و 
وتتمثل في تكيف ابؼتعلم مع المجتمع الذي يعيش فيو من أجل ملء الفراغ الذي  أىداؼ نفسية: -

ية وعلمية من أجل الوصوؿ إلى الإبياف بير بو الإنساف، وذلك من خلاؿ قراءة موطوعات ثقاف
والافتخار بالأمة ولغتها وثقافتها، ويتطلب أيظًا قدرة ابؼتعلم على فهم شخصو وحل ابؼشكلات 

 .التي تواجهو في حياتو
وتتحقق بقدرة ابؼتعلم التفاعل مع أفراد المجتمع الذي يعيش فيو، ويتم ذلك  أىداؼ اجتماعية: -

 .ية التي تدور في المجتمع، والقدرة على حل مشكلات ىذا المجتمعبدناقشة ابؼوطوعات الاجتماع
وتتمثل في قدرة ابؼتعلم على تربصة الرموز ابؼكتوبة أو ابؼطبوعة صوتًا أو  أىداؼ خاصة بالقراءة: -

تنظيمًا، وقدرتو على فهم ابؼادة ابؼكتوبة والتعرؼ إلى الأفكار الرئيسة وابعزئية ومواطن اتساقها 
 وإنتاجوبنائها، وإثراء لغتو وتوظيف ابؼقروء في شتى بؾالات ابغياة، والإفادة والتعلم وطريقة نظمها 

                                                    (36-35: 2021)ربابعو،  .مادة ونص للقراءة غتٍ ومطوّر يعكس قدراتو الفكرية ابؼدربة

 ئي:طرؽ لتنمية مهارات الاستيعاب القرا -10
 عن بعض الطرؽ التي بيكن استخدامها لتنمية الاستيعاب القرائي منها: ،(2005)ثد عبد ابغميد برد
 تنظيم الأفكار أثناء القراءة. .1
 تدريب الطلبة على القراءة بصلة بصلة بشكل متًابط، لا كلمة كلمة بشكل جزئي. .2
 والتفاعل والانفعاؿ مع معانيها. ،تدريب الطلبة على تذوؽ بصالية النصوص .3
 و.ؤوندريب الطلبة على تلخيص كل ما يقر ت .4
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 (33، 2019)تلابضو،  تشجيع الطلبة على القراءة وبياف أبنيتها. .5

 من خلاؿ تدريب ابؼتعلمتُ على: يئأنو من ابؼمكن تنمية مهارات الاستيعاب القرا الطالبة وترى
 .قولَالتحليل والتًكيب والتوصولا إلى  فك الرموزابتداء من  ،القراءة السليمة للنص .1
 ة بؼستواىم وميوبؽم.اختيار الكتاب ابؼناسب وكيفيةابؼطالعة  .2
 للقارئ. ةربط الأفكار ابؼقروءة بابػبرات السابق .3
 في حصة خاصة. جهاادر إو الاىتماـ بالقراءة الصامتة  .4
 أثناء القراءة. الصعبة التي تواجههمابعديدة أو س لشرح معالٍ ابؼفردات ياستخداـ القوام .5
ي قراءة ما بتُ أ ابػفية، لٍاوالتعمق في البحث عن ابؼع ،اصيل ابؼهمة في النصالتًكيز على التف .6

 السطور.
 التي لم يصرح بها في النص. فهم ابؼعالٍ الظمنية .7
 وإبداء آرائهم ابذاه ابؼقروء. حكاـأ إصدار .8
 أثناء القراءة.ابغرص تذوؽ القيم ابعمالية  .9
 اقتًاح حلوؿ بؼشكلات وردت في النص. .10
 .والتفاعل معها النصوص إمكانية بسثيل .11
 زمة لتحليل النص وتفستَه ونقده وتقوبيو. لاتوظيف الاستًاتيجيات ال .12
لا بد من التطرؽ إليها، والتعريف  رائي نظرياتللاستيعاب الق: القرائي نظريات الاستيعاب -11
 :عملية الاستيعاب إبساـتوطيح كيفية و لتسهيل  بها،
 : نظرية الدخططات الذىنية 11-1
أنَّو شبكة من ابؼعلومات بـزنة في  إلى مفردة ابؼخطط الذىتٍ على ،(Gunning, 1996غننغ ) أشار

والأماكن وابغوادث والأشياء التي  على شكل ملفات منتظمة برتوي أبظاء الأشخاص ،ذاكرة الفرد
ت االأساس ربط ابؼعلومات وابػبر  مرت بو، وبالذاكرة طويلة ابؼدى برديداً، فيسهل بناءً على ىذا

النص ابؼقروء، من أجل استخدامها  ستيعابابعديدة، وىكذا بززف ابؼعلومات ابعديدة أثناء بؿاولتو لا
طردية بتُ شمولية ىذه ابؼلفات،  في ابؼستقبل عند مواجهتو بؼشكلة معينة مشابهة، أي أف العلاقة

 .القرائيوترتبيها في الذاكرة وبتُ سرعة الاستيعاب 
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 نظرية العرض:  11-2
فتَتب الأفكار في  ،القرائيو رئيسة أثناء تفحصو للنص أفيها يسعى القارئ إلى تشكيل فكرة عامة و  

ثم الأقل منها أبنية،  ولوية ابغفظ للمعلومات الأىم بالنسبة لو،أوفق تسلسل ىرمي، يعطي فيو  وذىن
لًا إلى القمة، وصو ، يبتدأ من القاعدة بأفكار النص الأولية ،بو حفظ ابؼعلومات هلبتشكيل ىرـ يس

 .وىي الفكرة الأساسية التي تتمركز حوبؽا بقية الأفكار الثانوية
 نظرية النموذج العقلي: 11-3
بو اعتماداً على  اً خاص س القارئ يفكر بو، وي لف سيناريوأبيكن تشبيو ىذا النموذج بفيلم في ر   

قصتَة، ويكوف تركيز القارئ  أو قصةالطالب لرواية  راءةبؿتوى ابؼادة ابؼقروءة، وغالباً ما ينسجم مع ق
وما يتمتٌ أف تكوف نهاية بطل  واىتمامو فيها منصبتُ على شخصية القصة الرئيسة، وما سيحدث بؽا

 .القارئىذه القصة من وجهة نظر 
أف يتشكّل لديو فهم خاطئ، بشأف بعض ابؼفاىيم ابؼهمة، من قد لا بىلو الأمر بالنسبة للقارئ  

ذج عقلية مظللة عن ابؼادة ابؼقروءة، في برز دور ابؼعلم الذي تقع عليو مس ولية تكوّف بما ي دي إلى
ابؼسار الفكري بإعادة الطالب إلى ابؼسار الصحيح لرسم صورة أكثر دقة وإبهابية عمّا يطالعو  تصحيح

 .( 15-14: 2017)الشبلي، نصوص.  من
 مستويات الاستيعاب القرائي ومهارتو: -12
 ابؼستويات ، وتعد ىذهرأسيةو  أفقية مستوياتإلى الاستيعاب القرائي  ية والباحثتُخبراء التًب قسّم 

 يعانوفالذي  الظعفعلى تعرّؼ الو  نويى التعليمي للتلاميذ وبرسستو ابؼ لتحديدمن الشروط اللازمة 
ابؼتعلمتُ وتراعي  بصيعتلائم  بحيث ،سهولتها وصعوبتها حيثمتدرجة من  ابؼستوياتمنو، وىذه 

 .هايالقراءة وأبنيتها وأىدافها والعوامل ابؼ ثرة فطبيعة إطافة إلى ، بينهم الفرديةؽ الفرو 

 (Reading comprehension horizontal levels)مستويات الاستيعاب القرائي الأفقية: أولا: 
يبدأ بابؼستويات  ،الاستيعاب القرائي أنو امتداد أفقي في الفهمالفهم و  تنظر ىذه ابؼستويات إلى

 .تلاميذ كل مرحلة وقدرات لدنيا وصولاً إلى ابؼستويات العليا، بدا يتفق مع إمكانياتا
 (88: 2016ابعهمالٍ، )                                                                             

من  بارىاباعتمكونات ابعملة، وفهم ابعملة لأنها إحدى فقية فهم الكلمة وتتطلب ابؼستويات الأ
أجزاء الفقرة، وفهم الفقرة كونها وحدة من وحدات النص، ثم يتم الربط بتُ كل ىذه الأجزاء فتتداخل 

 ابؼقروء.عن  وتتًابط لتكوف صورة كاملة
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تصنيفا بؼهارات الاستيعاب القرائي في ثلاث  (68: 2014) أبضد في ابؼذكور (1977) جاب اللهوأورد   
 مستويات ىي: 

برديد معتٌ الكلمة، برديد طد الكلمة، إدراؾ العلاقة  ويتظمن ابؼهارات الآتية: مستوى الكلمة: -
 بتُ كلمتتُ ونوع ىذه العلاقة، القدرة على تصنيف الكلمات في بؾموعات مشابهة ابؼعتٌ.

برديد ىدؼ ابعملة وفهم دلالتها، نقد ما تظمنتو  ويتظمن ابؼهارات الآتية:مستوى الجملة:  -
ربط ابعملة بدا يناسبها من معاف ونصوص متشابهة، إدراؾ العلاقة الصحيحة ابعملة من ابؼعتٌ، 

 بتُ بصلتتُ ونوع ىذه العلاقة، القدرة على تصنيف ابعملة وفق ما تنتمي إليو من آراء ومفاىيم.
وطع عنواف مناسب للفقرة، إدراؾ ما تهدؼ إليو  ويتظمن ابؼهارات الآتية:مستوى الفقرة:  -

ة الأساسية للفقرة، تقولَ الفقرة في طوء ما تتظمنو من أفكار وآراء، إدراؾ ما الفقرة، إدراؾ الفكر 
 بتُ السطور من أفكار طمنية )غتَ معلنة(. 

على الرغم  ،أف ىذا التصنيف أنو لم يشمل مستوى فهم النص ككل ،(157: 2004)بهلوؿ وذكر    
عن متكامل، لتكوين صورة واطحة من أبنية ىذا ابؼستوى في الربط بتُ الفقرات في نظاـ متناسق و 

إذ أطاؼ في تصنيفو مستوى فهم  ،(141: 2020)بالأكحل ككل، وىذا ما أشار إليو ابؼوطوع  
 النص للمستويات الثلاثة وكاف توزيع ابؼهارات كالآتي:

برديد معتٌ الكلمة، برديد مظاد الكلمة، تصنيف الكلمات : ويتمثل فيمستوى فهم الكلمة:  -
 في بؾموعات.متشابهة ابؼعتٌ 

برديد ابؼعتٌ السياقي للجملة، ترتيب ابعمل حسب ورودىا في  :يشتَ إلىو مستوى فهم الجملة:  -
 النص، استبداؿ ابعمل بكلمات ت دي معناىا.

وطع عنواف مناسب للفقرة، الربط بتُ السبب والنتيجة في  :ويتظمنمستوى فهم الفقرة:  -
 ز بتُ ما يتصل بالفقرة وما لا يتصل بها.الفقرة، التمييز بتُ ابغقيقة والرأي، التميي

ويتمثل في: اختيار عنواف مناسب للنص، برديد غرض الكاتب من النص، مستوى فهم النص:  -
 استنتاج الأفكار الأساسية للنص، التعرؼ على القيمة ابؼقصودة من النص.

 (Reading comprehension of Vertical Levels):القرائي الرأسية الاستيعاب ثانيا: مستويات

ومعلوماتو  ىذه الأفكار بخبرتو ويربط عنها في ابؼادة ابؼقروءة، ابؼعالٍ والأفكار ابؼعبّر  يدرؾ التلميذلكي 
وبالتالي ، القرائي والاستيعابمنها، لابد من بسكنو من الفهم وبوكم عليها ويستفيد معها يتفاعل و 

 (90: 2016بعهمالٍ، ا) .ابؼتعددة ابؼستوياتذات رات بؾموعة من ابؼها إتقاف
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الذي يقصد بو استيعاب ابؼعتٌ الصريح للحقائق والكلمات وابعمل  ابؼستوى ابغرفيرات بدءاً بدها 
هارات بدمروراً ، من دوف الذىاب إلى ما ىو أبعد من ذلكردة مباشرة في النص اوابؼعلومات الو 

 علاقة بتُ السبب والنتيجةالو  ،النص ةابؼستوى الاستنتاجي الذي يعتٍ القدرة على استنتاج فكر 
، يليو ابؼستوى النقدي الذي يتظمن وأغراض الكاتب الغتَ مصرح بها ،والتعرؼ على ابؼعالٍ الظمنية

أما ابؼستوى وتقولَ النص،  وتقدلَ الأدلة والشواىد وابغج  ،وإبداء الرأي الأحكاـالقدرة على إصدار 
الذي بؼستوى الإبداعي با وانتهاءً   التعابتَ،وازنة بتُالتذوقي فيشتَ إلى تذوؽ مواطن ابعماؿ والقيم وابؼ

 يرتكز على اقتًاح أكبر عدد من العناوين وابغلوؿ للمشكلات والقدرة على التنب . 
 الاستيعاب القرائي إلى ثلاثة ,Roe, Stodt, & Burns) 1997)وبتَنز  وستودت روي قد صنفو  

 :ىيو  مستويات
 متكاملة، لغوية كوحدة إياىا بعظها مدركا مع ابؼفردات عبتجمي القارئ وـقي: السطور قراءة  (1

 .معاف من ابؼفردات برملو ما ويدرؾ في السياؽ، ابغقيقي وزنها منها كلاً  يعطي بحيث
 بعض وإصدار أفكاره، وتفستَ، قصد الكاتب إلى التعرؼ القارئ بواوؿ :السطور ما بنٌ قراءة (2

 .مفردات وأفكار من النص في ما على الأحكاـ
 الأفكار وتوظيف جديدة، وأفكار استخلاص تعميمات القارئ بواوؿ :السطور وراء ما راءةق (3

  (372: 2010)العلواف والتل،  .تواجهو بغل مشكلة ابؼقروءة ابؼادة في ابؼتظمنة

  بنا:تُالاستيعاب القرائي إلى مستوي فقد صنف (Smith, 1979) بظيث أما  
 .والإحصائيات الواردة في النصاث والأفكار يشتَ إلى تذكر الأحد :الدستوى الحرفي (1
يشتَ إلى القدرة على الاستنتاج، والتنب ، وتكوين الآراء واستنتاج الأفكار  :الدستوى الاستنتاجي (0

معالٍ ابؼفردات، ومعرفة الأسباب والنتائ ، ومعرفة  ةالثانوية، واختيار عنواف مناسب للنص، ومعرف
 .للقصص، واستنتاج الكلمات المحذوفة ىدؼ الكاتب، والقدرة على رسم نهاية

 (625-624: 2017بن زين الدين، وبند رملن،)                                                                            
 :ثلاثة مستويات ىي إلى (Bloom, 1956) بلوـ وصنفو    
لفظية بـتلفة،  بابؼفاىيم في قوال ويعتٍ بالتفستَ قدرة القارئ على صياغة ي:نً الدستوى التفس (1

 .أنواع من الرموز وبرويلها إلى
السطور، وملاحظة العلاقات ابػفية بتُ ابعزئيات، وإعادة  وراءيعتٍ فهم ما  الدستوى التأويلي: (2

 .إلى أشكاؿ متعددة، والتفريق بتُ الأساسي وغتَ الأساسي صياغة ابؼقروء
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اللفظ ابغرفي، واستدلاؿ النتائ ، وتوقع ما  ما وراءلى يعتٍ بالتنب  الوصوؿ إ :تنبؤيالدستوى ال (3
 (87: 2022)ابغارثي وجاد،  .ومعرفتوسيحدث 

 :إلى ثلاث مستويات ىي فتوفقد صن (212: 2020) الشنقيطي أما
ذكر ، ذكر كلمات مظادة، الاستعانة بالسياؽ لاستنباط ابؼعالٍ: ويتظمن الحرفيالدستوى   (1

 .استًجاع الأفكار الواردة في النص ابؼقروء بشكل متسلسل، ءتفاصيل بؿددة في النص ابؼقرو 
استنتاج الأفكار ، استنتاج الأفكار الرئيسة في النص ابؼقروء: ويشتَ إلى :الدستوى الاستنتاجي (2

بناء أسئلة حوؿ الفكرة الرئيسة في ، الربط بتُ السبب والنتيجة في ابؼقروء، الفرعية في النص ابؼقروء
 .القيم الواردة في ابؼقروءاستنباط ، ابؼقروء

بغكم ا، التمييز بتُ الأفكار ابؼنتمية للموطوع والتي لا تنتمي لوويتمثل في:  :الدستوى النقدي (3
ابغكم على ، تقدلَ أدلة وشواىد لدعم فكرة بؿددة في ابؼقروء، على الأفكار ابؼطروحة في ابؼقروء

 .الشخصيات وابؼواقف من خلاؿ سياؽ النص ابؼقروء
أربعة فجاء تصنيفهم في  (819: 2022) منصر وبوجلاؿو  (248-247: 2014) طويالع أما

  :مستويات
 كما ابغقائق حسب تسلسلها الزمتٍ، ذكر الأحداثيشتَ إلى ذكر ترتيب  الدستوى الحرفي: (1

 الفرعية. والأفكار ةيالرئيس الفكرة على النص، التعرؼ في وردت
 ،تفستَ عبارات النص ة،ة بتُ السبب والنتيجالعلاق يتظمن استنتاجالدستوى الاستنتاجي:  (2

 .استخراج أوجو الشبو والاختلاؼ، استخراج ىدؼ الكاتب
 ،على النص صدار الأحكاـ على ظاىرة أو شخصية أو الأفكار أويتظمن إ الدستوى التقويمي: (3

 .التمييز بتُ ما يتصل بابؼوطوع وما لا يتصل بو، التمييز بتُ ابغقيقة والرأي
 ص،النفي اقتًاح حلوؿ للمشكلات ابؼعروطة  ،طع عنواف للنصو  يشتَ إلى بداعي:الدستوى الإ (4

 .التنب  بالنتائ  ة،كيفية التصرؼ في مواقف جديد
 بطسة مستويات وىي: الاستيعاب القرائي في (122: 2016)ابعهمالٍ، وصنف    
 ، يظعلدرسفي ا بعض الشخصياتعمل  بودد ويتمثل في ابؼهارات التالية: الدستوى الحرفي: (1

بصلة إلى   بولل ،الأماكن والأزمنة الواردة في الدرسسمي يراغ، ابغرؼ أو الفعل ابؼناسب في الف
 .بؿدد  بصلةً وفق بموذج   ، يصوغكلمات
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 ،في الدرس ابعديدةمعالٍ الكلمات  يشرح ويشتَ إلى ابؼهارات التالية:الدستوى الاستنتاجي:  (2
، أطداداً لبعض الكلمات صحيحة، بودد بصل  كلمات  في  النتيجة، يظعالسبب و يربط بتُ 

 بصلة. لتكوين حروفاً مبعثرةً  يرتب
من  رأيوعن  ، يعبرأو عدموإعجابو بالدرس  يعلل ويتظمن ابؼهارات التالية:الدستوى النقدي:  (3

 ع رض عليو.سلوكاً حياتو اليومية، ينتقد موقف من 
الفائدة من  ، بوددلأصدقائو نصيحةيقدـ ويتمثل في ابؼهارات التالية: الدستوى التذوقي:  (4

 .أعجبتو شخصيةبصلة إلى  يوجو، الدرس
نفسو مكاف ، يتخيل للدرسجديداً عنواناً  يقتًح ويشتَ إلى ابؼهارات التالية: الدستوى الإبداعي: (5

 .عليوحلاً بؼشكلة عرطد  الشخصيات، يقتًحإحدى 
وعلى الرغم من ، بتعدد الباحثتُمستويات الاستيعاب القرائي  تصنيفات يتظح بفا سبق تعدد   
ومتدرجة في  ،متسلسلة بشكل ىرميمن حيث عددىا ومسمياتها، غتَ أنها  ختلاؼ في تصنيفاتهمالا

ابؼتعلم من خلابؽا للوصوؿ إلى أعلى مستويات التفكتَ، إلا أنو بيكن ملاحظة تشابو   يتدرج صعوبتها
فلكل مستوى مهاراتو التي عملية تعليمها،  ليلتسه كبتَ بتُ ىذه التصنيفات وابؼهارات في ابؼظموف

 في الاستيعاب يعتمد، إذ مهارات ابؼستوى الذي سبقو دوف بسكنو من إتقاف اكتسابها للمتعلملا بيكن 
 . الّدنيا ابؼستويات استيعاب على العليا ابؼستويات

التصنيف الرأسي  واستناداً بؼا تقدـ تم تصنيف مهارات الاستيعاب القرائي في ىذه الدراسة وفق    
الذي يعتمد على بطسة مستويات، ابؼستوى ابغرفي، ابؼستوى الاستنتاجي، ابؼستوى النقدي، ابؼستوى 
التذوقي، ابؼستوى الإبداعي، وكل مستوى من ىذه ابؼستويات يتظمن بؾموعة من ابؼهارات الفرعية 

ارة نوردىا بالتفصيل في الفصل ابؼناسبة لتلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي، البالغ عددىا تسع عشرة مه
 ابػاص بالإجراءات ابؼنهجية للدراسة. ابػامس

 :ئيمراحل الاستيعاب القرا-13
والكلمات وم شرات  يتظمن نشاط الإدراؾ ابغسي التعرؼ إلى الأحرؼ، الإدراؾ الحسي: -

فهو عبارة عن فك رموز الكلمات عبر استخراج السمات الإملائية والنحوية  ،سطح النص
 دة ابؼقدمة. للما

 ،وىي تتعلق بالبحث في الذاكرة عن ابؼعلومات ابؼلائمة للحوافز ابؼفكوكة :عملية التنشيط -
 ويتواجد ىذا النشاط على كافة مستويات معابعة النص.
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ىو إستًاتيجية إدراكية تستعمل ابؼعلومات ابؼوجودة بحوزة القارئ بغية إغناء  :الاستدلاؿ  -
وحفظها أكثر سهولة.  ابؽا أو برويلها بحيث يصبح فهمهاأو إكمابؼعلومات ابؼوجودة في النص 

 .الالتباس ويبلغ الاستدلاؿ أبنية خاصة في اكتشاؼ عدـ التًابط ابؼنطقي أو
وىدؼ ىذا  ،علومات التي ما تزاؿ غتَ متوفرةوىو نشاط إدراكي يقوـ على التكهن بابؼ التنبؤ: -

و يقدـ م شرات تسهل اختيار إنف ،ا يقرأه الفردالنشاط ىو التوصل إلى برديد ابؼعتٌ ابغقيقي بؼ
 التفستَ الأفظل من أجل متابعة القراءة. 

فتذكر النص كلمة كلمة  ،إف ابغفظ بؼدى طويل يتحقق أكثر للتصور الدلالي نشاط الحفظ: -
إذا يتوافق ما بوفظ مع بنية النص الفوقية أما  ،يتناقص بسرعة أكثر من التذكر ابؼنسوب للمدلوؿ

وىناؾ ثلاثة عوامل  ،ومات حتى ولو جرى بززينها في الذاكرة على الفور فهي عرطة للنسيافابؼعل
 قيمتها الانفعالية(.  )حداثة ابؼعلومات، أبنيتها النسبية، :ت ثر في ابغفظ

يقوـ ىذا النشاط على استعادة ابؼعلومات التي خزند في الذاكرة بعد  :نشاط الاسترجاع والعرض -
والعوامل التي ت ثر  ةحد بعيد إلى بمط ابؼعابعة المجرابزظع استعادة ابؼعلومات إلى إذ  ،معابعة معينة
 (112: 2009)عاشور، ابغوامدة، . في ابغفظ

 عوامل الاستيعاب القرائي: -14
ث الاستيعاب القرائي لا بد أف بيتلك و أنو بغد (Legendre et al, 2005) ى ليجاندر وآخروفير   

التي بسكنو من ربط ابؼعلومات  ،رات وابؼهارات اللغوية وابؼعارؼ السابقةالقارئ ابغد الأدلٌ من القد
ابعديدة بابؼعلومات السابقة ابؼخزنة في ذاكرتو طويلة ابؼدى، وأف يكوف قادراً على القياـ ببعض 

مثل التفستَ والتنب  والاستنتاج، وفرض الفرطيات والاستدلاؿ ابؼنطقي، وحل  ،العمليات ابؼعرفية
وابغالة النفسية  ،وت ثر بعض العوامل النفسية في عملية الاستيعاب )مثل الابذاىات ،ابؼشكلات

، بالإطافة إلى العوامل ابؼرتبطة بأغراض القراءة، والظروؼ ابؼادية التي (والعواطف ،للقارئ وابؼشاعر
قد  ذإ ؛ةتتأثر مثلًا ببيئتو ابؼدرسية والأسري ابذاىات الطفل بكو القراءةف ،ببودث فيها الاستيعا

ات قرائية إبهابية، وتسهم بعض العوامل بر ف ابذاىاً إبهابياً بكو القراءة عندما تكوف ىناؾ خيكوّ 
              (63 :2014)أبضد، . ، وبنيتو ودرجة صعوبتوالنص كنوعابؼتعلقة بخصائص النص في الاستيعاب،  

 العوامل الدؤثر في الاستيعاب القرائي: -15
والتأثتَات  بؼختلفة أف الاستيعاب القرائي بىظع إلى العديد من العواملوقد بيند الدراسات ا   

وعلى الرغم من تعدد  ،إبهاباً  ى استيعاب الفرد سلباً أوالديناميكية التي تتفاعل مع بعظها لت ثر عل
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وامل ابؼقروء، إلا أف ىذه الآراء في بصلتها ت كد أبنية الع الآراء حوؿ العوامل ابؼ ثرة في عملية استيعاب
 :الآتية
ابؼفردات  ويشتَ إلى التًكيب القاعدي للجمل داخل النص، ومعالٍخصائص الدقروء:  1-

من قدرتو على استيعاب  فمعرفة القارئ بقواعد اللغة والقظايا النحوية ابؼختلفة، بوسن ،ودلالاتها
ت، ومعرفتو بؼعانيها إلى أف امتلاؾ القارئ بغصيلة وافرة من ابؼفردا بالإطافة، النصوص ابؼعروطة عليو

ابؼفردات بؽا  فصعوبة ،طرورة بهب توافرىا ليتمكن من استيعاب النصوص التي تعرض عليو ودلالاتها
مفردات غتَ معروفة تكوف عملية  أثر كبتَ في إعاقة عملية الاستيعاب القرائي، فابعملة التي برتوي

 (373: 2010)العلواف والتل،  ات.ابؼفردمثل ىذه  استيعابها أكثر صعوبة من تلك التي لا تشتمل

اللغة وقواعدىا،  ويقصد بذلك ذكاء القارئ، وخلفيتو ابؼعرفية، وبسكنو منخصائص القارئ:  2-
 .والنطق بها توقدرتو على التًكيز والتحليل، والاستقصاء، وطبط الكلما

رئ على القا إذ تشتَ الدراسات إلى أف طريقة التدريس مهمة في مساعدة طريقة التدريس:3-
تدريسو لتسهل عملية الاستيعاب  استيعاب النصوص التي تعرض عليو، لذا ينصح ابؼعلم بتنويع طرائق

 .القرائي
خيار عندما يكوف  ويقصد بو القراءة الصامتة، وابعهرية، فالقراءة الصامتة تعد أفظل نوع القراءة:4-

 .ابؽدؼ ىو الاستيعاب القرائي
القراءة لتعلم  :منها يقرؤوف ابؼواد ابؼختلفة لأغراض متنوعة فالطلبة : القراءة اليرض من  5-

وىكذا  ،والقراءة للاستمتاع بها معلومات جديدة، والقراءة لأداء مهمة ما، والقراءة للاستيعاب،
تعد حلقة الوصل بتُ خصائص ابؼادة ابؼقروءة ونوع القراءة يلاحظ بأف طريقة التدريس ابؼستخدمة 

صائص القارئ من جهة ثانية، ويأتي دور ابؼعلم في اختياره لطريقة التدريس والغرض منها من جهة وخ
 (44: 2016رستم، ) ابؼثلى التي برقق الغرض، وتربط بتُ تلك العوامل بؾتمعة.

 النماذج الدفسرة للاستيعاب القرائي: -16
ها القارئ عند تعاملو التي يتبعف العديد من النماذج ابؼفسرة للاستيعاب القرائي العلماء والباحثو  قدـ  
القارئ  ثة بماذج رئيسية توطح كيف يستوعبابؼقروء للوصوؿ إلى الاستيعاب القرائي، وىناؾ ثلا مع

 النص القرائي وفيما يلي عرض بؽا: 
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 :(The Bottomup Model) أولا: نموذج الاستيعاب من أسفل إلى أعلى
ؿ النص، حيث يقوـ القارئ بفك الرموز خلا ويرى ىذا النموذج أف القارئ يصل إلى ابؼعتٌ من   

ف ابؼعتٌ الذي يسعى إليو القارئ موجود أ، أي برصيل معانيهاالكلمات وقراءتها ومن ثم  والتعرؼ على
 بقراءة النص حتى يصل إليو. ابؼادة ابؼكتوبة وعلى القارئ أف ينجح في

 :(down ModelThe Top) أسفلثانيًا: نموذج الاستيعاب من أعلى إلى 
 ف ابؼعتٌأأي  ،للنص على معرفتو السابقة يرى أصحاب ىذا النموذج أف القارئ يعتمد في فهموو 

يعتمداف على تلك ابؼعلومات وابؼعارؼ  ف فهمو وتفستَه لأفكار النصأيكمن في عقل القارئ، حيث 
 ابػاصة.  النموذج على قدرة القارئ على طرح أسئلتو ووطع فرطياتو التي لديو. ويركز ىذا

 ثاً: النموذج التفاعليثال
لذا فإف  ،ىذا النموذج أف ابؼعتٌ يكمن في النص القرائي وفي عقل القارئ معًا أصحاب يرى   

والقراءة حسب ىذا  ،السياقتُ ابؼعتٌ من ابؼادة ابؼقروءة يتم نتيجة التفاعل بتُ ىذين ابغصوؿ على
بقاح القارئ  منة في النص، لذلك فإفخبرات القارئ وبتُ ابؼعالٍ ابؼتظ النموذج ىي عملية تفاعل بتُ

 بؼهارات القراءة ابؼتعلقة بالتعرؼ على الرموز والكلمات من في فهم النص يتوقف على مدى امتلاكو
 .يتظمنو النص القرائي من جهة أخرى جهة ومدى امتلاكو بؼعارؼ وخبرات حوؿ ابؼوطوع الذي

 ( 115-114: 2006)عمرو والنظور،                                                                     
تسلسلة أثناء القراءة للوصوؿ إلى ابؼمليات يقوـ القارئ بالعديد من الع النماذجذه بؽ اووفق  

 ،من أسفل إلى أعلى تتعلق بتحقق نتائ  النموذج من أعلى إلى أسفلفنتائ  النموذج  ،الاستيعاب
 في نفس الوقد. ئ إلى استيعاب النّص وبودث ىذا التفاعل القار  يصل بينهمالتفاعل من خلاؿ او 

 خلاصة الفصل:
وإلى الاستيعاب القرائي بصفة خاصة؛ نظراً  ،تم التطرؽ في ىذا الفصل إلى القراءة بصفة عامة   

وابؽدؼ ابؼرجو الذي يسعى كل معلم إلى  ،ولكونو جانبا أساسيا في عملية القراءة ،لأبنيتو البالغة
الأساسية التي تبتٌ تلك ابؼرحلة بـتلف ابؼراحل التعليمية وخاصة مرحلة التعليم الابتدائي، تنميتو في 

يصبح قادرا على استيعاب  فإنو فيها التعلمات، فإذا اكتسب التلميذ مهارات الاستيعاب القرائي
صيلي بؼهارة وفي ىذا السياؽ تم عرض تف ،وفي والإبداعو ونقده وتذوقو لفيقوـ بتحلي ،المحتوى التعليمي
 .قرائي ومستوياتو وكل ما يتعلق بوالاستيعاب ال
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 تدهيد:
بعد الانتهاء من عرض ابعانب النظري ابؼتعلق بدتغتَات الدراسة ابؼتمثلة في ابؼتغتَ ابؼستقل ابؼتظمن       

مثل في الاستيعاب القرائي، يتناوؿ ىذا الفصل الإجراءات استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة، وابؼتغتَ التابع ابؼت
وعينتها وأسلوب  ،انطلاقا من تعريف ابؼنه  ابؼستخدـ، وبرديد بؾتمع الدراسة ،ابؼنهجية للدراسة ابؼيدانية

اختيارىا، بالإطافة إلى توطيح كيفية تصميم وبناء وأدوات الدراسة، والتأكد من صدقها وثباتها بتجريبها 
تخدمة في برليل البيانات يا، ثم التطرؽ لإجراءات تنفيذ الدراسة والأساليب الإحصائية ابؼساستطلاع

 لاستخلاص نتائ  الدراسة واختبار فرطياتها.ابؼتحصل عليها 
 : الدراسةمنهج  -1
استخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة لتنمية مهارات  نظرا لطبيعة ابؼوطوع ابؼتمثلة في دراسة أثر    
لصعوبة تطبيق ابؼنه  التجريبي لأنو "بومل و  ،يعاب القرائي لدى تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائيالاست

أما استعمالو في العلوـ الإنسانية فهو بؿدود  ،بصمات علوـ الطبيعة حيث يعتبر ىو منهجها النموذجي
لبو برليل النتائ  أولا لأف ظواىر العلوـ الإنسانية لا برتمل القياس دائما كما يتط ،لأسباب متنوعة

 (104: 2008، أبقرس) .التجريبية"
من أكثر الوسائل كفاية في الوصوؿ إلى معرفة "يعتبر الذي  ،بعأنا إلى استخداـ ابؼنه  الشبو بذريبيوعليو 

 (215 :2008)شحاتة،  ."بيكن استخدامو في حل ابؼشكلاتو موثوؽ بها، 

 التصميم التجريبي للدراسة: -2
سة ابغالية على التصميم الشبو بذريبي في طبط متغتَات التجربة وإجرائها، وذلك من اعتمدت الدرا     

تجريبية التي الخلاؿ الاختيار العشوائي للمجموعة الظابطة التي تدرّس بالطريقة الاعتيادية، والمجموعة 
ية مهارات تنملات ما وراء ابؼعرفة كمتغتَ بذريبي )مستقل(، يتدرّس نفس المحتوى باستخداـ استًاتيج

الاستيعاب القرائي كمتغتَ بذريبي )تابع(، وتم تطبيق القياس القبلي والبعدي للمجموعتتُ التجريبية 
 والظابطة. 

أف الدراسات الشبو بذريبية تستحق الاستخداـ عندما  (Campbel & Stanley,1966) أوطح وقد
 (374: 2013)آري وجاكوبس ورازافييو، .  يتعذر التحقيق الدقيق

 ،ذلك لأف أفظل طريقة لظبط ابؼتغتَات الدخيلة ىي استخداـ بؾموعتتُ متكافئتتُ في بداية التجربة    
والأخرى طابطة لا  ،واختيار إحدابنا بطريقة عشوائية كمجموعة بذريبية بزظع لتأثتَ ابؼتغتَ ابؼستقل
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ة إلى نفس الظروؼ باستثناء بزظع لتأثتَ ابؼتغتَ ابؼستقل، شريطة أف تتعرض المجموعتاف خلاؿ فتًة التجرب
 (81: 2014)عباس وآخروف، تأثتَ ابؼتغتَ ابؼستقل على المجموعة التجريبية فقط. 

 :ابؼعتمدالشبو بذريبي والشكل الآتي يوطح التصميم  
 

 
 

 :الدراسة متينًات  -3
وعادة ما  ،الظاىرة ابؼدروسةىو العامل الذي يريد الباحث قياس مدى تأثتَ في  الدستقل:الدتينً  1 -3

 ( 51: 2000)علياف وغنيم، يعرؼ باسم ابؼتغتَ أو العامل التجريبي". 

 ما وراء ابؼعرفة. استًاتيجياتابغالية في الدراسة  ويتمثل في

المجموعة 
 التجرٌبٌة

 التعٌٌن 

 العشوائً 

المجموعة 
 الضابطة 

 

مجموعتا 
 الدراسة

 

المجموعتتُ تكاف    استراتٌجٌات 
 التدرٌس

التدرٌس  -
باستخدام 

استراتٌجٌات 
ما وراء 
 المعرفة

الطرٌقة 
 العادٌة

اختبار  -
الاستٌعاب 

 القرائً 

مقارنة نتائج  -
الاختبار 

البعدي بٌن 
المجموعتٌن 
الضابطة 
 والتجرٌبٌة

الاختبار القبلً -  

حساب العمر  -
 بالشهور

قٌاس الذكاء -  

درجات التحصٌل  -
 الدراسً العام

درجات التحصٌل  -
 فً اللغة العربٌة 

الاختبار 
 البعدي

 التصميم الشبو تجريبي الدتبع في الدراسة :(04)الشكل 
وراء ابؼعرفة )كمتغتَ يتظح من ىذا التصميم أنو يسعى إلى معرفة أثر استخداـ استًاتيجيات ما  

الدخيلة بتُ  طبط ابؼتغتَاتوذلك من خلاؿ  مستقل( لتنمية مهارات الاستيعاب القرائي )كمتغتَ تابع(؛
 والتحصيل في والتحصيل الدراسي العاـ، ،الزمتٍ، والذكاءالظابطة من حيث:)العمر و التجريبية المجموعتتُ 
لظبط  واستخدـ القياس القبليعتتُ )التجريبية والظابطة(، (، لغرض برقيق التكاف  بتُ المجمو اللغة العربية

الإجراءات التجريبية ثم القياس البعدي لدراسة الفروؽ ودلالاتها بتُ المجموعة التجريبية التي درسد 
 .والمجموعة الظابطة التي درسد بالطريقة العادية )التقليدية( ،باستخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة
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 (51: 2000)علياف وغنيم، ىو نتاج تأثتَ العامل ابؼستقل في الظاىرة. الدتينً التابع:  3-2

 .الاستيعاب القرائي لية فيالدراسة ابغا ويتمثل في

 الدتينً الدخيل:  3-3
فيحاوؿ الباحث عزلو وتثبيتو كالعمر  ،ابؼتغتَ أو العامل الذي ربدا يكوف لو أثر على ابؼتغتَ التابعىو     

 .(231: 2006)بؿمود، الزمتٍ والذكاء وابػبرة وابؼرحلة التعليمية". 

ر، بالشهو  بؿسوباً  المجموعتتُ تلاميذل الزمتٍ العمر) لية:ويتمثل في ىذه الدراسة في ابؼتغتَات التا     
دراسي للفصل الأوؿ للموسم ال والتحصيل واختبار الذكاء للمصفوفات ابؼتتابعة ابؼلونة بعوف رافن،

 ، التحصيل في اللغة العربية، واختبار الاستيعاب القرائي القبلي(.(2022/ 2021)الدراسي 
 لرتمع الدراسة: -4
تمع على أنو "بؾموعة عناصر بؽا خاصية أو عدة خصائص مشتًكة بسيزىا عن غتَىا من يعرؼ المج    

 ( 298: 2008)أبقرس، . العناصر الأخرى
-2021)يشمل بؾتمع الدراسة بصيع تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي ابؼسجلتُ في العاـ الدراسي     

تلميذا وتلميذة ( 1259)والبالغ عدد ىم  ،ايةالتابعتُ للمدارس ابغكومية بددينة متليلي ولاية غرد، (2022
 ابتدائية.( 31)موزعتُ على 

 عينة الدراسة:    -5
 ،ىي: بؾموعة جزئية من بؾتمع الدراسة يتم اختيارىا بطريقة مناسبة، وإجراء الدراسة عليها العينة    

 (160: 2019ي، )المحمودومن ثم استخداـ تلك النتائ ، وتعميمها على كامل بؾتمع الدراسة الأصلي. 

 :عينة الدارسة الأساسية 5-1

تم اختيار تلاميذ السنة ابػامسة لإجراء أسباب اختيار تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي:  5-1-1
كونهم في آخر مرحلة من مراحل التعليم  الدراسة؛ لأنهم أكثر استقرارا وقدرة على الاعتماد على الذات

اكتساب مهارات الاستيعاب القرائي، هارات القراءة بيكّنهم من مستوى مناسب من ملديهم الابتدائي، و 
 بأنها بػداية في مرحلة الطفولة ابؼتأخرة وىذه ابؼرحلة تتميز فهم ،على غرار ابؼستويات الدراسية الدنيا

 .النظ  في العديد مظاىر النمو بصورة واطحة على غرار مرحلة الطفولة الوسطى
 طريقة اختيار العينة:  5-1-2
بالطريقة القصدية من تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي بددرسة ابن خلدوف  أفراد عينة الدراسة ا ختتَ    

وعليو  ناسب من التلاميذ لتمثيل العينة،التابعة بؼديرية التًبية بددينة متليلي ولاية غرداية، لوجود العدد ابؼ
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ة ابػامسة ابتدائي، تم توزيعهم إلى تلميذا وتلميذة من تلاميذ السن( 51)تكوند عينة الدراسة من 
 .بؾموعتتُ إحدابنا بذريبية والأخرى طابطة بالطريقة العشوائية بنظاـ القرعة

 أسباب اختيار العينة:  5-1-3
 تم اختيار الطالبة بؽذه ابؼدرسة بالطريقة القصدية بؾالا لدراسة للأسباب التالية: 

 ا يلزـ من تسهيلات خلاؿ عملية تطبيق الدراسة. إبداء إدارة ابؼدرسة استعدادىا لتقدلَ كل م -
 قرب ابؼدرسة من مكاف سكن الطالبة. -
 سهولة تعامل الطالبة مع عينة الدراسة. -
 وجود العدد ابؼناسب من التلاميذ في ابؼدرسة لتمثيل العينة لإجراء التجربة. -
 حجم العينة الدراسة الأساسية:   5-1-4
في البحوث التجريبية من لف أنواع تصميمات البحوث ما يلي: جية بؼختتشمل أحجاـ العينات النموذ 
 (322 -321: 2015)دانييل، مشاركا لكل بؾموعة.  (30)إلى  (15)

موزعتُ  ،تلميذا( 51)وعليو تكوند عينة الدراسة من تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي البالغ عددىم    
تلميذا ( 25)يكوف أحد الفوجتُ بيثل المجموعة التجريبية على قسمتُ، وقد ا ستخدـ الاختيار العشوائي ل

  :ويوطح ابعدوؿ التالي خصائص العينة ،تلميذا (26)والفوج الأخر بيثل المجموعة الظابطة 
 عينة حسب لرموعتي الدراسةالتوزيع أفراد  :(02)جدوؿ 

 الدئوية النسبة المجموع الإناث الذكور المجموعة الددرسة
 %49.02 25 14 11 يبيةالتجر  ابن خلدوف

 %50.98 26 14 12 الظابطة

 %100 51 28 23 المجموع الكلي

تلميذا وتلميذة موزعتُ  (51)من  تتكوفخلاؿ ابعدوؿ أعلاه أف عينة الدراسة الأساسية  يظهر من  
 (25) تشملخظعد للتدريس باستخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة  بؾموعة بذريبية ،على بؾموعتتُ

 تشملوبؾموعة طابطة خظعد للتدريس بالطريقة العادية  ،(%49.02)لميذا وتلميذة بنسبة مئوية تقدر ت
 .   (%50.98) بػتلميذا وتلميذة بنسبة مئوية تقدر  (26)
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 الدراسة الاستطلاعية: 5-2
افية يقوـ فيها الباحث بدحاولات استكشتعتبر الدراسة الاستطلاعية عاملا أساسيا في البحث، "     

الظروؼ  وملائمةبسهيدية قبل أف ينخرط في بحثو الأساسي، حتى يطمئن إلى صلاحية خطتو وأدواتو 
 (195-194)طو واخروف، )ب.ت(، ". للبحث الأساسي الذي ينوي القياـ بو

 أىداؼ الدراسة الاستطلاعية: تهدؼ الدراسة الاستطلاعية إلى: 5-2-1

 الظروؼ المحيطة بالظاىرة بؿل الدراسة.   تقريب الباحث من ميداف بحثو ليتعرؼ على -
 الأساسية الدراسة التعرؼ على ابؼشاكل والصعوبات التي تعيق تطبيق أدوات الدراسة لتجنبها مع عينة  -
 التحقق من صلاحية أدوات الدراسة. -
 .الكشف عن وطوح فقرات الاختبار وتعليماتو وقدرتها على برقيق الأىداؼ ابؼرجوة -
 وصعوبة كل س اؿ من أسئلة الاختبار. معرفة مستوى سهولة -
 معرفة معامل التمييز لكل س اؿ من أسئلة الاختبار. -
 قياس ابػصائص السيكومتًية للاختبار. -
 عينة الدراسة الاستطلاعية:  5-2-2

تلميذا وتلميذة من تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي ( 50)تكوند عينة الدراسة الاستطلاعية من       
شريف بكار بددينة متليلي، تم اختيارىا بطريقة العينة العشوائية البسيطة من خارج عينة بابتدائية الشهيد ال

، وقد ط بّقد الدراسة في الفتًة ابؼمتدة من )2021/2022)الدراسة الأساسية، خلاؿ ابؼوسم الدراسي 
ة ابؼمتدة و أعيد تطبيقها على نفس أفراد العينة الاستطلاعية في الفتً  ،2021/ 15/11إلى  14/11/2021
 من أجل التعرؼ على أفراد الدراسة وطبيعة استجاباتهم.، 29/11/2021إلى  28/11/2021من 

 توزيع أفراد العينة الاستطلاعية :(03)الجدوؿ 
 

 المجموع عدد الإناث عدد الذكور الددرسة
 50 28 22 الشهيد الشريف بكار

 %100 %56 %44 النسبة الدئوية

تلميذا، وأف عدد الذكور بلغ  (50)دوؿ أف عينة الدراسة الاستطلاعية تقدر بػ يتظح من خلاؿ ابع      
 (.%56)تلميذة بنسبة مئوية تقدر  (28)، وعدد الإناث بلغ (%44)تلميذا بنسبة مئوية تقدر  (22)
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 أدوات الدراسة: -6
كونها تشجع   ،يسما وراء ابؼعرفة من أىم الاستًاتيجيات التي تستخدـ في التدر  ةاستًاتيجي تعد      

استًاتيجية )من ثلاث استًاتيجيات وىي:  في ىذه الدراسة التلميذ على التفكتَ، وتتكوف ما وراء ابؼعرفة
 .((PQ4Rواستًاتيجية تومس وروبنسوف  ،((KWLHواستًاتيجية ابعدوؿ الذاتي، التساؤؿ الذاتي

 على الأدوات الآتية: اعتمدت الطالبةو 
 قرائي.قائمة مهارات الاستيعاب ال  -
 اختبار مهارات الاستيعاب القرائي القبلي.  -
 اختبار مهارات الاستيعاب القرائي البعدي.  -
 .اختبار الذكاء للمصفوفات ابؼتتابعة ابؼلونة لػ: جوف رافن  -
وراء ابؼعرفة ويشتمل على ثلاث استًاتيجيات: استًاتيجية  دليل ابؼعلم لتدريس استًاتيجيات ما  -

 (PQ4R) استًاتيجية توماس وروبنسوف –(KWLH)تيجية ابعدوؿ الذاتي استًا -التساؤؿ الذاتي 
 قائمة مهارات الاستيعاب القرائي: 6-1

من أجل الوصوؿ إلى مهارات الاستيعاب القرائي ابؼناسبة لتلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي، تم إعداد    
باستخداـ استًاتيجيات ما وراء قائمة تتظمن عددا من مهارات الاستيعاب القرائي التي ينبغي تنميتها 

 ابؼعرفة، وفق للخطوات الآتية:
 تحديد ىدؼ قائمة مهارات الاستيعاب القرائي:  6-1-1

تهدؼ القائمة إلى برديد مهارات الاستيعاب القرائي التي تناسب تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي،       
لقياس وتنمية ىذه ابؼهارات بواسطة بسهيدا لاستخدامها في إعداد اختبار مهارات الاستيعاب القرائي؛ 

 استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة.
 مصادر بناء قائمة مهارات الاستيعاب القرائي: 6-1-2

 استندت الطالبة في اشتقاؽ مهارات الاستيعاب القرائي على ابػطوات الآتية:
 بصع ابؼادة العلمية ذات الصلة بدوطوع الدراسة. ػػػػ 

ي والبحوث والدراسات التي تناولد الفهم والاستيعاب القرائي وتصنيف الاطلاع على الأدب التًبو 
 مستوى مهاراتو.

 الرجوع إلى بعض القوائم والتصنيفات ابػاصة بدهارات الفهم والاستيعاب القرائي ومستوياتو. ػػػػ
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إلى كراس  برليل بؿتوى أسئلة نصوص القراءة لكتاب اللغة العربية للسنة ابػامسة ابتدائي، بالإطافة ػػػػ
 النشاطات في اللغة العربية للسنة ابػامسة ابتدائي. 

 على دليل استخداـ كتاب اللغة العربية للسنة ابػامسة ابتدائي.   الاطلاع ػػػػ
الأخذ بآراء بعض ابؼختصتُ في تدريس اللغة العربية من مشرفتُ تربويتُ ومعلمتُ ذوي خبرة في تدريس  

 السنة ابػامسة ابتدائي.
والصيداوي ، (2014) السيلتيو  ،(2014)أبضد نتائ  الدراسات السابقة مثل دراسة: ع على الاطلا -

 وعبد العاطي، (2018) والشهري(، 2018)والثبيتي  (،2017)وأبو زيادة (، 2016) والصاعدي(، 2015)

 . (2019) والغلباف ،(2018) والعموش(، 2018)

ئم والتصنيفات ابػاصة بدهارات الاستيعاب القرائي عملية ابؼقارنة والفرز بتُ ىذه القوا أسفرتوقد  -
من ىذه الدراسات إلى قائمة نهائية ( 80℅)ومستوياتو، إلى اعتماد ابؼهارات التي تم الاتفاؽ عليها 

مهارة استيعاب قرائي تندرج برد بطسة مستويات ( 24) بؼهارات الاستيعاب القرائي، تتألف من
 .(ي، والتقوبيي والإبداعيالاستنتاجي، والنقدو ابغرفي، )وىي: 

 الصورة الدبدئية للقائمة:  6-1-3
وند تك ،بناء على ابػطوات السابقة ابؼتمثلة في الرجوع إلى ابؼصادر السابقة التي بسد الإشارة إليها     

من مهارات الاستيعاب القرائي وىي: )ابؼستوى ابغرفي  مستويات ةمن بطسالقائمة في صورتها ابؼبدئية 
تندرج  ،لدي تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائياللازـ توافرىا  ، والإبداعي(،التذوقيو اجي، والنقدي، الاستنتو 

 :ذلكيوطح الآتي مهارة فرعية وابعدوؿ ( 24)برتها 
 مستويات الاستيعاب القرائي للقائمة وعدد مهاراتو :(04) الجدوؿ

 

 عدد الدهارات الدستوى
 05 الدستوى الحرفي

 04 جيالدستوى الاستنتا

 05 الدستوى النقدي

 05 الدستوى التذوقي

 05 الدستوى الإبداعي 

 24 المجموع
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أف قائمة مهارات الاستيعاب القرائي تتظمن بطسة مستويات  (04)يتظح من خلاؿ ابعدوؿ رقم     
 .مهارة فرعية (24)وتتكوف من  ،)أبعاد(

 صدؽ قائمة مهارات الاستيعاب القرائي:  6-1-4

 الصدؽ بدرحلتتُ: حساب مرت عمليةلقد  :(صدؽ المحكمنٌالصدؽ الظاىري ) 6-1-5

من ، تم عرطها على عدد تأكد من صدؽ بؿتوى قائمة مهارات الاستيعاب القرائيلل الدرحلة الأولى: -أ
(، لإبداء 07: ابؼلحق رقم نظرا)ابؼشرفتُ التًبويتُ في اللغة العربية ومعلميها من ذوي ابػبرة والكفاءة 

  ملاحظاتهم فيما يلي:آرائهم فيها وتقدلَ
 انتماء كل مهارة من مهارات الاستيعاب القرائي للمستوى ابؼهاري الذي صنفد فيو.  مدى  -
 مناسبة كل مهارة لتلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي.مدى  -
 أبنية كل مهارة لتلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي. مدى -
 سلامة الصياغة اللغوية للمهارات.  مدى  -
 .بغذؼ أو التعديل أو الإطافةإبداء الرأي با  -
 أخرى بيكن أف تفيد الطالبة.ملاحظات إطافة   -
النقدي )أبصع السادة المحكمتُ على أف بعض ىذه ابؼهارات وخاصة ابؼهارات ابؼتعلقة بابؼستوى       

 ستهمدراولم يتطرقوا بؽا طيلة سنوات  ،، غتَ مناسبة لتلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي(والتذوقي والإبداعي
وأنها فوؽ مستوى التلاميذ، وبهب أف تدرس في مستويات ومراحل  ،بؼادة اللغة العربية وخاصة القراءة

الدراسات من وعند إخبارىم أف ىناؾ العديد  ،دراسية متقدمة كمرحلة التعليم ابؼتوسط أو التعليم الثانوي
ابغرفي، وابؼستوى الاستنتاجي، أكدت قدرة تلاميذ ابؼرحلة الابتدائية على امتلاؾ مهارات ابؼستوى 

، (2018)الثبيتي،  ودراسة، (2021)العبدلي،  وابؼستوى النقدي، وابؼستوى التذوقي، وابؼستوى الابداعي، كدراسة

طلبوا من ، (2015)الصيداوي، ودراسة(، 2015)البصيص، ودراسة (2015)أبو عمار، ودراسة( 2016)الصاعدي، ودراسة
ات الاستيعاب القرائي حتى يتمكنوا من معرفة كيفية طرح الأسئلة من نصوص الطالبة إبقاز اختبار مهار 

 القراءة حوؿ ىذه ابؼهارات.
المحكمتُ، وعليو تم بركيم نفس  قامد الطالبة ببناء اختبار مهارات الاستيعاب القرائي وعرطو على     

خلاؿ عقد ورشة حوبؽما  واختبار مهارات الاستيعاب القرائي من ،قائمة مهارات الاستيعاب القرائي
،دامد ثلاثة أيا اتفقد الطالبة مع ابؼشرفتُ التًبويتُ على عقد ندوة  ـ واستغرقد مدة ساعتتُ في اليوـ

تربوية بؼناقشة القائمة والاختبار لأبنيتهما، ولتكوين معلمي السنة ابػامسة ابتدائي إلا أف الظروؼ 
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ـ الدراسية  ابؼ سسات التًبوية وإقامة الندوات والأياالتي بسنع التجمع في 19ابؼتمثلة في جائحة كوفيد 
 :طوء آراء السادة المحكمتُ أجريد التعديلات وابعدوؿ التالي يبتُ ذلك وعلى والتكوينية منعد ذلك،

 تعديلات المحكمنٌ لقائمة مهارة الاستيعاب القرائي للمرحلة الأولى :(05)الجدوؿ 
 ذؼالح بعد التعديل قبل التعديل الدستوى 
 من النصعتٌ طمتٍ ابؼاستنتاج  العامة الفكرة  ستخراجا استنتاج الفكرة الرئيسة  الاستنتاجي

استنتاج الأفكار الفرعية 
 لفقرات النص

ر ابعزئية الأفكا تخراجاس
 لفقرات النص

 

استنتاج علاقة السبب 
 في النص والنتيجة

علاقة السبب  خراجاست
 بالنتيجة في النص

 

 ييز بتُ ابغقيقة والرأي التم   النقدي
استنتاج القيم السائدة  التذوقي

 في النص
استنتاج قيمة من القيم 

 التي تظمنها النص
ذكر الدلالة الإبوائية للكمات 

 والعبارات الواردة في النص
 النصفي وصف العاطفة ابؼسيطرة   

 ذكر حقائق غتَ واردة في النص   الإبداعي
 

 أجريد التعديلاتو  ،أنو تم تعديل بعض ابؼهارات وحذؼ بعظها (05)م يتظح من خلاؿ ابعدوؿ رق  
، حيث تم الاحتفاظ بجميع ابؼستويات مع تعديل صياغة بعض على طوء ملاحظات السادة المحكمتُ

ابؼهارات، وحذؼ بعظها لعدـ مناسبتها لتلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي، حيث أبصع المحكموف على 
وأخذ ما اتفق  ،(التعليم ابؼتوسط والثانوي)المحذوفة في ابؼراحل التعليمية العليا  إمكانية تدريس ابؼهارات

التثبد من صدؽ الأداة وصلاحيتها، وابعدوؿ  وعليو بيكن ،من أراء المحكمتُ( %85) علية أكثر من
 التالي يبتُ ذلك:

 ة الأولىعلى قائمة مهارات الاستيعاب القرائي للمرحل نسبة اتفاؽ المحكمنٌ :(06)جدوؿ 

  الإبداعي  التذوقي  النقدي الاستنتاجي الحرفي الدستويات 
 04 03 04 03 05 تعدد الدهارا الدتوسط

 94.4 % % 100 86 % % 100 86 %  % 100 نسبة الاتفاؽ
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يشتَ ابعدوؿ إلى أف نسبة الاتفاؽ على قائمة مهارات الاستيعاب القرائي بتُ المحكمتُ كاند عالية   
ستوى الاستنتاجي للم (86 %)بينما بلغد والنقدي والإبداعي، للمستوى ابغرفي، ( % 100)حيث بلغد 

 صدؽ القائمة.  تدؿ علىللمتوسط الكلي وىي نسبة مرتفعة ( 94.4 %)ووصلد إلى  ،والنقدي
 الدرحلة الثانية: -ب
ت الاستيعاب القرائي تم عرض قائمة مهارا ،بعد الأخذ بآراء وملاحظات المحكمتُ في ابؼرحلة الأولى     

في صورتها الأولى على بؾموعة من الدكاترة ابؼتخصصتُ، في مناى  وطرائق التدريس والقياس والتقولَ 
 وعلوـ التًبية واللغة العربية وآدابها، لإبداء آرائهم فيها وتقدلَ ملاحظاتهم فيما يلي:

 اري الذي صنفد فيو.  انتماء كل مهارة من مهارات الاستيعاب القرائي للمستوى ابؼهمدى  -
 مناسبة كل مهارة لتلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي.مدى  -
 أبنية كل مهارة لتلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي. مدى -
 سلامة الصياغة اللغوية للمهارات.  مدى   -
 .إبداء الرأي بابغذؼ أو التعديل أو الإطافة -
 أخرى بيكن أف تفيد الطالبة.ملاحظات إطافة  -

 لي يبتُ آراء وملاحظات السادة المحكمتُ لقائمة مهارات الاستيعاب القرائي:وابعدوؿ التا
 للمرحلة الثانية المحكمنٌ لقائمة مهارة الاستيعاب القرائي تعديلات :(07)الجدوؿ 

 

 بعد التعديل قبل التعديل  الدستوى)البعد(
ذكر بعض ابغقائق الوارد صراحة  الحرفي

 في النص
 مباشرة في النص ذكر بعض ابغقائق الوارد

ابغكم على موقف أو شخصية  النقدي
 وردت في النص

ابغكم على عبارة أو شخصية وردت في 
 النص

أدلة وشواىد وحج  تدعم تقدلَ 
 فكرة في النص

 أمثلة تدعم فكرة في النصتقدلَ 

برديد الصورة البيانية التي تظمنها  التذوقي
 النص

 برديد تشبيو تظمنو النص
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، (التذوقيو والنقدي  ،ابغرفي) ؿ ابعدوؿ أنو تم تعديل بعض ابؼهارات ابػاصة بابؼستوىيتظح من خلا 
تم الاحتفاظ بجميع ابؼستويات وابؼهارات مع تعديل  وقد وىي تعديلات أشار بها السادة المحكموف،

من  التثبد فأكثر من أراء المحكمتُ وعليو بيكن (%90)من  بعض ابؼهارات، وأخذ ما اتفق عليو صياغة
 صدؽ الأداة وصلاحيتها، وابعدوؿ التالي يبتُ ذلك:

 الثانيةمهارات الاستيعاب القرائي للمرحلة  نسبة اتفاؽ المحكمنٌ على قائمة :(08)جدوؿ 
 

  الإبداعي  التذوقي  النقدي الاستنتاجي الحرفي الدستويات 
 04 03 04 03 05 عدد الدهارات الدتوسط

 94 % % 93 % 90 % 96 % 96 % 97 نسبة الاتفاؽ
 

إلى أف نسبة الاتفاؽ على قائمة مهارات الاستيعاب القرائي بتُ المحكمتُ كاند  (08)يشتَ ابعدوؿ رقم  
( 90 %)النقدي، وو  للمستوى الاستنتاجي (%96)للمستوى ابغرفي، و  (%97)عالية حيث بلغد 

توسط الكلي وىي نسبة للم (94 %)للمستوى الإبداعي، ووصلد إلى  (%93)للمستوى التذوقي، و
 مرتفعة بيكن ابغكم بها على ثبات القائمة.

 الصورة النهائية للقائمة:  6-1-5
السادة اشتملد قائمة مهارات الاستيعاب القرائي بعد إجراء التعديلات ابؼقتًحة من طرؼ        
وىي:  تندرج طمن بطسة مستويات ،مهارات الاستيعاب القرائيمن مهارة  (19)على  ؛المحكمتُ

نظر ا) ستوى التذوقي، وابؼستوى الإبداعي،ابؼستوى ابغرفي، وابؼستوى الاستنتاجي، وابؼستوى النقدي، وابؼ
 :وابعدوؿ يوطح ذلك يعاب القرائي في صورتها النهائية،( ابؼتظمن قائمة مهارات الاست01ابؼلحق رقم: 

 مهارات الاستيعاب القرائي  :(09)جدوؿ 
 

 النسبة الدئوية كل مستوى  مهاراتعدد  ب القرائيالاستيعا مستويات الرقم
 % 26.32 05 ابؼستوى ابغرفي 01

 %  16.79 03 ابؼستوى الاستنتاجي 02

  % 20.05 04 ابؼستوى النقدي 03

 %  16.79 03 ابؼستوى التذوقي 04

  %20.05 04 ابؼستوى الإبداعي 05

  %100 19                              المجموع
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التذوقي، و )الاستنتاجي، والنقدي،  للمستوى خلاؿ ابعدوؿ نلاحظ أف مهارات الاستيعاب القرائي من  
مئوية متقاربة من استجابات المحكمتُ، بينما سجل ابؼستوى ابغرفي  نسبوالإبداعي( برصلد على 

 أعلى نسبة مئوية من استجابات المحكمتُ.
 اختبار مهارات الاستيعاب القرائي القبلي:   6-1
 :  وصف اختبار مهارات الاستيعاب القرائي - أ

نصوص القراءة ابؼقررة في كتاب اللغة العربية للسنة ابػامسة من التعليم  قامد الطالبة بعرض       
، بعد في تدريس السنة ابػامسة ابتدائيوالكفاءة  ذوي خبرة الابتدائي )ابعيل الثالٍ(، على بعض ابؼعلمتُ

طرؼ وزارة التًبية والتعليم وفق التعديل الذي حدث جراء جائحة  استبعاد النصوص المحذوفة من 
من ( %80)من أجل اختيار نصتُ لبناء اختبار مهارات الاستيعاب القرائي، وعليو اتفق ، (19)كوفيد

من ابؼعلمتُ على نص )واد ابغياة ( ( %70)ابؼعلمتُ على نص )أرض غالية( لأنو بيثل ابؽوية الوطنية، و
 م الإنساف وصحتو بالإطافة إلى قيم التظامن والتآزر والتكافل. لأنو يتناوؿ جس

 فيبعد اختيار النصتُ قامد الطالبة ببناء اختبار مهارات الاستيعاب القرائي ابؼتكوف من نصتُ      
صورتتُ متكافئتتُ، صيغد فقراتو بالاعتماد على الأسئلة ابؼوطوعية من نوع الاختيار من متعدد، وقد تم 

 للمستوىة للس اؿ مع )أربعة بدائل واحد منها صحيح( لقياس مهارات الاستيعاب القرائي وطع مقدم
 التلميذ بديلا واحدا من الأربعة، الإبداعي(، بحيث بىتارو ، التذوقيو النقدي، و )ابغرفي، والاستنتاجي، 

  لك:س اؿ، وابعدوؿ الآتي يوطح ذ (48) مهارة تظم (24)تكوف الاختبار في صورتو الأولى من ي
 توزيع أسئلة الاختبار على مهارات الاستيعاب القرائي  :(10)الجدوؿ 

 

 بمستوى الاستيعا الدوضوع
 القرائي

 النسبة الدئوية الأسئلة التي تقيسها  عدد مهاراتو

 أرض غالية -
 وادي الحياة -

 % 20.83 10 05 ابغرفي

 % 16.68 08 04 الاستنتاجي

 % 20.83 10 05 النقدي

 % 20.83 10 05 يالتذوق

 % 20.83 10 05 الإبداعي

 %100 48 24 المجموع
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تظمن بطسة مستويات يأف اختبار مهارات الاستيعاب القرائي ( 10) يتظح من خلاؿ ابعدوؿ رقم  
 س الا. ( 48)مهارة فرعية و( 24))أبعاد( تتكوف من 

الاختبار إلى  تقسيمار المحكموف إلى لقد تم عرض اختبار مهارات الاستيعاب القرائي للتحكيم، فأش    
واعتماد النص الأوؿ )أرض غالية( كاختبار قبلي بؼهارات الاستيعاب القرائي، والنص الثالٍ  ،قسمتُ

وعليو قامد الطالبة بإعداد اختبار مهارات  ،بعدي بؼهارات الاستيعاب القرائي )وادي ابغياة( كاختبار
 ت التالية:  الاستيعاب القرائي القبلي وفقا للخطوا

 :القبلي تحديد ىدؼ الاختبار -ب
 ،الاستنتاجيو ، ىدؼ الاختبار إلى قياس مهارات الاستيعاب القرائي للمستويات ابػمسة: )ابغرفي     
ستخداـ االإبداعي( لدى تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي، وذلك للتعرؼ على أثر و  ،التذوقيو  ،النقديو 

 قررابؼ تنمية مهارات الاستيعاب القرائي من خلاؿ بعض نصوص القراءة استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في
 كتاب اللغة العربية لتلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي.    في
اعتمدت الطالبة في بناء اختبار مهارات مصادر بناء اختبار مهارات الاستيعاب القرائي القبلي:  - ج

 الاستيعاب القرائي على ابؼراجع الآتية: 
 غة العربية للتعليم الابتدائية ابعيل الثالٍ. منهاج الل -
 الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج اللغة العربية بؼرحلة التعليم الابتدائي وفق منهاج ابعيل الثالٍ. -
 .2020-2019دليل استخداـ كتاب اللغة العربية للسنة ابػامسة من التعليم الابتدائي للسنة الدراسية  -

 ة من التعليم الابتدائي.كتاب اللغة العربية للسنة ابػامس -
 ابعانب النظري من الدراسة. -
 كتب القياس والتقولَ ابؼذكورة في ابؼراجع. -
   .الدراسات السابقة التي تناولد الفهم والاستيعاب القرائي )انظر الفصل الثالٍ( -
  وأساتذة التعليم الابتدائي.      خبرة ابؼفتشتُ -
 وصف الاختبار:   -ػد

هارات الاستيعاب القرائي القبلي من النص ابؼعنوف )بأرض غالية( من نصوص يتكوف اختبار م       
القراءة ابؼقررة في كتاب اللغة العربية للسنة ابػامسة من التعليم الابتدائي )ابعيل الثالٍ(، صيغد فقراتو 

ربعة بالاعتماد على الأسئلة ابؼوطوعية من نوع الاختيار من متعدد، وقد تم وطع مقدمة للس اؿ مع )أ
لقياس مهارات الاستيعاب القرائي للمستويات الآتية: )ابغرفي، والاستنتاجي  ،بدائل واحد منها صحيح(
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تكوف الاختبار في صورتو  التلميذ بديلا واحدا من الأربعة، الإبداعي(، بحيث بىتارو التذوقي و والنقدي، 
 س اؿ، وابعدوؿ الآتي يوطح ذلك: (24)مهارة تظم ( 24)الأولى من 

 القبلي على مهارات الاستيعاب القرائيتوزيع أسئلة الاختبار  :(11)دوؿ الج
 

عدد  مستوى الاستيعاب القرائي الدوضوع
 مهاراتو

 النسبة الدئوية الأسئلة التي تقيسها 

 أرض غالية -
 

 % 20.83 05 05 ابغرفي

 % 16.68 04 04 الاستنتاجي

 % 20.83 05 05 النقدي

 % 20.83 05 05 التذوقي

 % 20.83 05 05 الإبداعي

 %100 24 24 المجموع
 

تظمن بطسة يأف اختبار مهارات الاستيعاب القرائي  (11)من خلاؿ ابعدوؿ رقم  نلاحظ      
 س الا.  (24)مهارة فرعية و( 24)تتكوف من  ،مستويات )أبعاد(

 الخصائص السيكومترية لاختبار مهارات الاستيعاب القرائي القبلي: 6-2-1
 الاستطلاعية العينةلقياس ابػصائص السيكومتًية لاختبار مهارات الاستيعاب القرائي طبق على أفراد 

وتم حساب معامل السهولة والصعوبة والتمييز وصدؽ الاختبار ، (2021/2022)خلاؿ ابؼوسم الدراسي 
 وثباتو.

 : صدؽ الاختبار 6-2-1-1
وبدا أف الاختبار ، أف الاختبار يقيس ما وطع لأجلوإف ابؽدؼ من صدؽ الاختبار ىو التأكد من        

 ابغالي يقيس مهارات الاستيعاب القرائي، تم التأكد من الصدؽ بالاعتماد على الصدؽ الظاىري. 
 الصدؽ الظاىري )صدؽ المحكمنٌ(:  6-2-1-1-2
وبالرغم من  ،ظاىري(يشتَ الصدؽ الظاىري إلى السمة التي يظهر أف الاختبار يقيسها بشكل أولي )   

ولكنها تفيد في طمأنة الباحث مبدئيا على  ،أف ىذه الطريقة ليسد كافية للتأكد من صدؽ الاختبار
مرت عملية الصدؽ و ، (160: 2013)بؿاسنة، دقة الاختبار الذي يستخدمو في مقياس ما صمم لقياسو. 

 بدرحلتتُ:
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 الدرحلة الأولى: - أ
تيعاب القرائي القبلي تم عرطو في صورتو الأولى على لتأكد من صدؽ بؿتوى اختبار مهارات الاسل    

عددا من ابؼشرفتُ التًبويتُ في اللغة العربية ومعلميها من ذوي ابػبرة والكفاءة حسب طلبهم، لإبداء 
 آرائهم وتقدلَ ملاحظاتهم فيما يلي:

  انتماء كل مهارة من مهارات الاستيعاب القرائي للمستوى ابؼهاري الذي صنفد فيو. مدى  -
 مناسبة كل مهارة لتلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي.مدى  -
 أبنية كل مهارة لتلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي. مدى -
 سلامة الصياغة اللغوية للمهارات.  مدى -
 .إبداء الرأي بابغذؼ أو التعديل أو الإطافة -
 أخرى بيكن أف تفيد الطالبة. ملاحظات إطافة  -

 يد التعديلات الآتية. وابعدوؿ التالي يبتُ ذلك وفي طوء آراء السادة المحكمتُ أجر 
 للمرحلة الأولى القبليلاختبار لتعديلات المحكمنٌ  :(12)الجدوؿ 

 

 الحذؼ  بعد التعديل قبل التعديل الدهارة الدستوى

  ابؼأىوؿ - أ ابؼسكوف  - أ برديد طد كلمة  الحرفي
استخراج الأفكار  الاستنتاجي

ابعزئية لفقرات 
 النص

ما الفكرة 
زئية الغتَ ابع
واردة في ال

 النص

الفكرة ابعزئية 
الغتَ واردة 
في النص 
 ىي:

 

استنتاج ابؼعتٌ 
 الظمتٍ من النص

بؼاذا عبرت ابعدة بعد بظاعها  -  
بخبر استشهاد ابنها بإرساؿ 

 زغرودة طويلة؟
التمييز بتُ ابغقيقة  النقدي

 والرأي في النص
بصيع العبارات التالية حقائق،  -  

 بارة واحدة تعتبر رأي، ما عدا ع
ذكر الدلالة  التذوقي

الإبوائية للكلمات 
"تأملد البيد ابؼهجور  -  

وابغنتُ يعصف بها " ىذه 
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والعبارات الواردة 
 في النص

 :إلى العبارة توحي 

وصف العاطفة 
 ابؼسيطرة على النص  

"لقد أحب أبي ىذه الدار  -  
كثتَا وكل ىذه الأرض ...وأنا 

لعاطفة ابؼسيطرة أيظا أحبها" ا
 على العبارة ىي:

ذكر حقائق غتَ  الإبداعي
 واردة في النص

 ما ابغقيقة الغتَ واردة في النص؟   

 

في طوء ملاحظات و  ،أنو تم تعديل بعض الأسئلة وحذؼ بعظها (12)يلاحظ من خلاؿ ابعدوؿ رقم   
مع تعديل صياغة أسئلة بعض  السادة المحكمتُ أجريد التعديلات، حيث تم الاحتفاظ بجميع ابؼستويات

ابؼهارات، وحذؼ أسئلة بعظها لعدـ مناسبتها لتلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي، حيث أبصع المحكموف 
وأخذ ما اتفق عليو  التعليم ابؼتوسط والثانوي،كمرحلة في ابؼراحل التعليمية العليا  ها على إمكانية تدريس

 :وابعدوؿ يبتُ ذلك التثبد من صدؽ الأداة وصلاحيتها، وعليو بيكن ،من أراء المحكمتُ فأكثر (86 %)
 للمرحلة الثانيةالقبلي  ختبارالانسبة اتفاؽ المحكمنٌ على  :(13)جدوؿ 

 

  الإبداعي  التذوقي  النقدي الاستنتاجي الحرفي الدستويات 
 08 06 08 06 10 عدد الدهارات الدتوسط

 94.4 % % 100 86 % % 100 86 % % 100 نسبة الاتفاؽ
 

حيث بلغد  ،بتُ المحكمتُ كاند عالية ختبارالاإلى أف نسبة الاتفاؽ على  اعلاهيشتَ ابعدوؿ       
التذوقي، ووصلد و للمستوى الاستنتاجي، ( 86 %)، و، والنقدي، والإبداعيللمستوى ابغرفي( % 100)
 ختبار. للمتوسط الكلي وىي نسبة مرتفعة بيكن ابغكم بها على ثبات الا( 94.4 %) إلى
 الدرحلة الثانية: -ب

بعد الأخذ بآراء وملاحظات المحكمتُ في ابؼرحلة الأولى تم عرض اختبار مهارات الاستيعاب        
القرائي في صورتو الأولى على بؾموعة من الدكاترة ابؼتخصصتُ، في مناى  وطرائق التدريس والقياس 

 لإبداء آرائهم حولو وتقدلَ ملاحظاتهم فيما يلي:والتقولَ وعلوـ التًبية واللغة العربية وآدابها، 
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 انتماء كل مهارة من مهارات الاستيعاب القرائي للمستوى ابؼهاري الذي صنفد فيو.  مدى  -
 مناسبة كل مهارة لتلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي.مدى  -
 أبنية كل مهارة لتلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي. مدى -
 لمهارات. سلامة الصياغة اللغوية ل مدى  -
 .إبداء الرأي بابغذؼ أو التعديل أو الإطافة  -
 أخرى بيكن أف تفيد الطالبة.ملاحظات إطافة  -

 :وابعدوؿ التالي يبتُ آراء وملاحظات السادة المحكمتُ لقائمة مهارات الاستيعاب القرائي
 للمرحلة الثانية لاختبار القبليلتعديلات المحكمنٌ  :(14)الجدوؿ 

 

 الحذؼ  الإضافة بعد التعديل قبل التعديل الدهارة ىالدستو 

رفي
الح

 

برديد ابؼعتٌ 
ابؼناسب للكلمة 
 من السياؽ

" نعم يا بتٍّ:   
أحببها بؿتم عليك 
أف بربها " ابؼقصود 

 بكلمة )بؿ  تَّم(.

 

برديد طد كلمة  
 واردة في النص

"إياؾ أف يغرؾ ابؼاؿ   
بىدعك أحد  أو

وتفرط فيها" طد 
 )تفرط(. كلمة

 

يب الأحداث ترت
حسب 

تسلسلها في 
 النص

الوصية الثانية من   
وصايا ابعدة 
 بغفيدىا ىي:

 

جي
تنتا
لاس
ا

 

ما الفكرة  
ابعزئية الغتَ 

 واردة في النص 

الفكرة ابعزئية 
الغتَ واردة في 
 النص ىي:

  

 القسوة التي   استخراج علاقة 
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الطبيعة  واجهتها السبب بالنتيجة
 بسبب:

دي
النق

 

ما  التمييز بتُ
بابؼوطوع يتصل 
 بو لا يتصلوما 

ما العبارة 
التي لا تتصل 
 بابؼوطوع

العبارة التي لا 
بابؼوطوع  تتصل

 ىي:

  

ابغكم على 
موقف أو 

شخصية وردت 
 في النص

أحكم على 
شخصية 
ابعدة كما 
وردت في 
 النص

أحكم على 
شخصية ابعدة 
كما وردت في 
النص، تتصف 

 ابعدة بػ:

  

وقي
التذ

 

 ابؼوازنة بتُ
التعبتَات اللغوية 

 في النص

"لقد قاسينا كثتَا   
لأجلها حفظناىا 
وحفظتنا " أيّ 
العبارات الآتية 
 نأبصل في التعبتَ ع
 معتٌ ىذه ابعملة:

 

عي
لإبدا

ا
 

حذؼ البدائل     
 سئلةالأ

 

 .؛ بابغذؼ أو الإطافةبعض الأسئلة التعديلات التي أجريد على (14)ابعدوؿ رقم  يبتُ      
واعتماد النص الأوؿ كاختبار قبلي والنص الثالٍ   ،الاختبار إلى قسمتُ تقسيمالمحكموف إلى  أشارو   

وفي طوء ملاحظات المحكمتُ  ،كاختبار بعدي مع إطافة بعض الأسئلة كما ىو مبتُ في ابعدوؿ السابق
ثبد من التفأكثر من أراء المحكمتُ، وعليو بيكن ( %96)ما اتفق علية  أجريد التعديلات، حيث أخذ

 :   وابعدوؿ التالي يبتُ ذلك صدؽ الاختبار وصلاحيتو،
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 للمرحلة الأولى ختبار القبليالاعلى  نسبة اتفاؽ المحكمنٌ :(15جدوؿ )
 

  الإبداعي  التذوقي  النقدي الاستنتاجي الحرفي الدستويات 
 04 03 04 03 05 عدد الدهارات الدتوسط

 04 04 04 04 08 عدد الأسئلة

 % 97 % 97 % 96 % 97 % 97 % 98 تفاؽنسبة الا
 

إلى أف نسبة الاتفاؽ على اختبار مهارات الاستيعاب القرائي القبلي بتُ  (15)يشتَ ابعدوؿ رقم   
النقدي، و للمستوى الاستنتاجي ( % 97)للمستوى ابغرفي، و( % 98) المحكمتُ كاند عالية حيث بلغد

للمتوسط الكلي وىي نسبة مرتفعة بيكن ( % 97)إلى  للمستوى التذوقي، ووصلد( % 96)ووالإبداعي 
  .ابغكم بها على ثبات الاختبار

 الصورة النهائية لاختبار مهارات الاستيعاب القرائي القبلي:  -ج
 (% 96)بعد إجراء التعديلات ابؼقتًحة من طرؼ المحكمتُ تم اعتماد ابؼهارات التي نالد نسبة قبوؿ   

مهارة من مهارات الاستيعاب القرائي موزعة  (19)أصبح الاختبار يتألف من فأكثر من أراء المحكمتُ، و 
)ابغرفي، والاستنتاجي، والنقدي، والتذوقي، بطسة مستويات وىي:  س اؿ، تندرج طمن( 24)على 

التجريبية ق على أفراد المجموعتتُ والإبداعي(، وبذلك بيكن التثبد من صدؽ الأداة وصلاحيتها لتطب
   لنهائية، وابعدوؿ الآتي يوطح ذلك:ختبار القبلي في صورتو االا( ابؼتظمن 02ر ابؼلحق رقمنظا) الظابطةو 

 القبلي الاختبارمواصفات  :(16)جدوؿ 
مستوى مهارات  الرقم

 الاستيعاب القرائي
عدد الدهارات في 

 كل مستوى
الأسئلة التي 

 تقيسها
 النسبة

 % 33.32 08 05 ابؼستوى ابغرفي 01

 % 16.67 04 03 ستنتاجيابؼستوى الا 02

 % 16.67 04 04 ابؼستوى النقدي 03

 % 16.67 04 03 ابؼستوى التذوقي 04

 % 16.67 04 04 ابؼستوى الإبداعي 05

 %100 24 19 المجموع
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التذوقي، و من خلاؿ ابعدوؿ نلاحظ أف مهارات الاستيعاب القرائي )للمستوى الاستنتاجي، والنقدي،   
على نفس النسب ابؼئوية من استجابات المحكمتُ، بينما سجل ابؼستوى ابغرفي الإبداعي( برصلد و 

 أعلى نسبة مئوية من استجابات المحكمتُ.
 :وضع تعليمات الاختبار -د 
بعد صياغة بنود الاختبار قامد الطالبة بوطع تعليمات الاختبار لتوطيح كيفية التعامل مع الاختيار  

 حسب ما يلي: 
 .وابؼدرسةوتتظمن الاسم واللقب والقسم  البيانات الأولية: -
 تعليمات الاختبار: تشمل نص القراءة وعدد الفقرات وأسئلة الاختبار وعدد صفحاتو. -
 مثاؿ توطيحي عن كيفية إجابة التلاميذ على فقرات الاختبار. -
 زمن الاختبار: -ىػ 

استغرقو أوؿ بطسة تلاميذ  دد زمن الاختبار في التجربة الاستطلاعية بحساب متوسط الزمن الذيح      
وتم تقريبو إلى  ،دقيقة (59) وآخر بطسة التلاميذ في الإجابة على الأسئلة، وبلغ الزمن الكلي للاختبار

 وذلك من خلاؿ ابؼعادلة الآتية:  دقيقة وبيكن تطبيقو في حصة واحدة، (60)

=  متوسط الزمن -
 بؾموع زمن التلاميذ ابػمسة الأوائل  بؾموع زمن التلاميذ ابػمسة الأواخر

 عدد التلاميذ

لقد تم برديد الزمن التي استغرقو أوؿ بطسة تلاميذ وآخر بطسة تلاميذ في الإجابة عن أسئلة        
 :ابعدوؿ التالي يوطح ذلكو  ابي للزمن ابؼستغرؽ للاختبار ككل،ختبار القبلي وابؼتوسط ابغسالا

 ختبار القبليالاحساب زمن  :(17)جدوؿ 
 

متوسط  الخامس الرابع الثالث الثاني الأوؿ ميذالتلا
 الزمن

زمن 
 الاختبار

 59 46 49 48 47 44 42 الأوائلالخمسة 
 72 75 74 72 70 69 الخمسة الأواخر دقيقة

 

قدر القبلي أف متوسط زمن أوؿ بطسة تلاميذ في الإجابة عن أسئلة اختبار  إلى ابعدوؿ يشتَ   
دقيقة  (59) وبلغ الزمن الكلي للاختبار (72)آخر بطسة تلاميذ قدر  بينما متوسط زمن ،دقيقة (46)

 دقيقة.( 60)وتم تقريبو إلى 
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 تصحيح الاختبار:  - و
وأعطيد حيث  ،(03نظر ابؼلحق رقم:النموذجية )ا شبكة التصحيحصححد إجابات الاختبار وفق   

 (24)وى للاختبار وبلغد الدرجة القص ،درجة واحدة لكل إجابة صحيحة وصفر لكل إجابة خاطئة
 درجة. (0)للاختبار  درجة والدرجة الدنيا

 تحليل بنود الاختبار:  - ي
يقوـ برليل بنود الاختبار على التحقق من درجة فعالية كل بند من البنود التي يتظمنها بفا يتيح      

منو في د معينة أو استخداـ بنو  موعو، كما يوفر الفرصة لاستخداموالتأكد من صلاحية الاختبار بدج
 (                                                 142: 2015)بـائيل، . مرات عديدة قادمة

على العينة الاستطلاعية بتحليل  القبلي قامد الطالبة بعد بتطبيق اختبار مهارات الاستيعاب القرائي     
 نتائ  إجابات التلاميذ على أسئلة الاختبار وذلك للتعرؼ على:

 القبلي: الاختبارصعوبة لفقرات السهولة و المعامل  -1
لم يتمكنوا من الإجابة على الس اؿ إجابة  للذينمعامل الصعوبة ىو النسبة ابؼئوية  معامل الصعوبة: -

 صحيحة ويرمز بؽا بابؼعادلة التالية: 

    =  معامل الصعوبة
عدد من أخطأ في الإجابة على الس اؿ

 (149: 2010)كوافجة،  عدد ابؼفحوصتُ الذين حاولوا الإجابة على الس اؿ

 نتائج معاملات السهولة لفقرات الاختبار القبلي  :(18)جدوؿ 
 

معامل  الفقرة
 السهولة 

معامل 
 الصعوبة

معامل  الفقرة 
 السهولة

معامل 
 الصعوبة

معامل  الفقرة 
 السهولة

معامل 
 الصعوبة

01 0.75 0.25 09 0.61 0.39 17 0.39 0.61 
02 0.46 0.54 10 0.57 0.43 18 0.57 0.43 
03 0.61 0.39 11 0.64 0.36 19 0.61 0.39 
04 0.32 0.68 12 0.36 0.64 20 0.36 0.64 
05 0.71 0.29 13 0.57 0.43 21 0.39 0.61 
06 0.57 0.43 14 0.61 0.39 22 0.36 0.64 
07 0.57 0.43 15 0.46 0.54 23 0.32 0.68 
08 0.50 0.50 16 0.64 0.36 24 0.32 0.68 
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              تراوحد بتُ لاختبار مهارات الاستيعاب القبليأف معاملات السهولة  أعلاهيبتُ ابعدوؿ     
  .وىي معاملات مقبولة( 0.68و 0.25)أما معاملات الصعوبة تراوحد بتُ (، 0.75و 0.32)

تمكن يكوف الاختبار جيدا إذا لم تكن كل فقرة من فقراتو على مستوى عاؿ من السهولة بحيث ي    
 بصيع الأفراد الإجابة عليها أو تكوف صعبة جدا فيفشل ابعميع في الإجابة عليها.

 .   (75% -20%) أفّ فقرات الاختبار تعد فقرات مقبولة إذا تراوح مدى صعوبتها بتُ( 2017) وذكر ملحم
 (270: 2020)الشجتَي والزىري،                                                                                             

 القبلي:  ختبارالامعامل التمييز لفقرات  -2
 –الغرض من حساب معامل بسييز الس اؿ ىو معرفة قدرة الس اؿ على التمييز بتُ المجموعتتُ العليا    

صحيحة من  والس اؿ الذي تكوف درجة بسييزه عالية يشتَ إلى أف نسبة من أجابوا عليو إجابة ،والدنيا
 أفراد المجموعة العليا أكبر من نسبة من أجابوا عليو إجابة صحيحة من أفراد المجموعة الدنيا. 

 خطوات حساب معامل التمييز: -
 تصحيح بصيع الأوراؽ الامتحانية.  -
 ترتيب الأوراؽ تنازليا أو تصاعديا.  -
والإرباعى الأدلٌ أو  –الأعلى  برديد المجموعتاف الطرفيتاف العليا والدنيا عن طريق حساب الإرباعى  -

 (215: 2010)سليماف وأبوعلاـ، من المجموعة الدنيا.   (%27)، من المجموعة العليا( % 27)ما يعادبؽا 

 نتائج معاملات التمييز لفقرات الاختبار القبلي :(19)جدوؿ 
 

 معامل التمييز الفقرة  معامل التمييز الفقرة  معامل التمييز  الفقرة
01 0.50 09 0.64 17 0.50 
02 0.50 10 0.86 18 0.71 
03 0.64 11 0.43 19 0.36 
04 0.50 12 0.57 20 0.57 
05 0.57 13 0.86 21 0.64 
06 0.71 14 0.64 22 0.57 
07 0.57 15 0.50 23 0.50 
08 0.57 16 0.57 24 0.50 
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وىذا  ،(0.86و0.36)بتُ أف معاملات التمييز للاختبار القبلي تراوحد  (19)يوطح ابعدوؿ رقم 
 )مراد وسليماف،يعتٍ أف قوة التمييز عالية بتُ أفراد المجموعة العليا وأفراد المجموعة الدنيا، حسب ما أورده 

 من خلاؿ بياف قيم معامل التمييز ودلالتو وفق ما يلي: ،(219 :2005

 قوة بسييز جيدة. (0.5) =معامل التمييز  -
 ييز عالية بتُ أفراد المجموعتتُ العليا والدنيا. قوة التم (0.3) <معامل التمييز -
 بسييز منخفض. (03) ≥معامل التمييز  ≥ (0.2) -
 معامل التمييز غتَ مقبوؿ والس اؿ بوتاج إلى التعديل. (0.2) ≥معامل التمييز  ≥ (0.1) -
من قيم سالبة الس اؿ بوذؼ لأنو مظلل، نسبة من أجابوا عليو بالصواب من المجموعة الدنيا أكبر  -

 لأقرانهم في المجموعة العليا. 
 صدؽ الاتساؽ الداخلي )صدؽ البناء(:          6-2-1-1-3
 معامل ارتباط درجة كل فقرة بالدرجة الكلية للاختبار: -أ
   فكاند  ،ارقامد الطالبة بحساب معامل الارتباط بتَسوف بتُ درجة كل فقرة والدرجة الكلية للاختب  

 (0.67و 0.39)حيث تراوحد معاملات الارتباط بتُ  ،الدرجة الكلية للاختبار بصيع الفقرات مرتبطة مع
، وىذا ي كد على أف فقرات الاختبار متسقة مع الدرجة (0.01)وىي دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 

 الكلية للاختبار، وأف اختبار مهارات الاستيعاب القرائي القبلي يتمتع بالاتساؽ الداخلي. 
 الارتباط بنٌ درجة كل بعد ودرجات الفقرات التي تنتمي إليو: معاملات -ب

 تم حساب معاملات الارتباط بتُ فقرة والبعد الذي تنتمي إليو، والنتائ  موطحة في ابعدوؿ التالي:
 لاختبار القبليللفقرات التي تنتمي إليو بامعاملات ارتباط كل بعد  :(20)الجدوؿ 

 

 الدستوى الإبداعي الدستوى التذوقي الدستوى النقدي اجيالاستنت الدستوى الدستوى الحرفي
 الرقم

 

معامل 
 الارتباط 

معامل  الرقم 
 الارتباط

 الرقم 
 

معامل 
 الارتباط

معامل  الرقم 
 الارتباط

 الرقم
 

معامل 
 الارتباط 

01 **0.54 02 **0.60 03 **0.76 05 **0.60 21 **0.83 
04 **0.59 07 **0.61 10 **0.93 09 **0.85 22 **0.69 
06 **0.44 11 **0.85 13 **0.93 14 **0.58 23 **0.70 
08 **0.70 19 **0.82 16 **0.52 18 **0.88 24 **0.69 
12 **0.59         
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15 **0.68         
17 **0.55         
20 **0.61         
 .0.01: داؿ عند **، 0.05: داؿ عند *

بعد والدرجة الكلية لل فقرة كل  ةمعاملات الارتباط بتُ درجبصيع أف  يتظح من ابعدوؿ السابق
، وىذا يدؿ أف الفقرات متسقة مع الأبعاد (0.01)دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  الذي تنتمي إليو

 التي تنتمي إليها، وأف اختبار مهارات الاستيعاب القرائي القبلي يتمتع بالاتساؽ الداخلي.
 كل بعد والدرجة الكلية للاختبار:معاملات الارتباط بنٌ   -ج

 :تم حساب معاملات الارتباط بتُ كل بعد والدرجة الكلية للاختبار وابعدوؿ التالي يبتُ ذلك
 لاختبار القبليلنتائج معاملات الارتباط بنٌ كل بعد والدرجة الكلية  :(21)الجدوؿ 

 

الارتباط بالدرجة الكلية  البعد
 للاختبار

توى مس القيمة الاحتمالية 
 الدلالة 

 0.01داؿ عند  0.00 0.86** الدستوى الحرفي
 0.01داؿ عند  0.00 0.69** الدستوى الاستنتاجي

 0.01داؿ عند  0.00 0.69** الدستوى النقدي
 0.01داؿ عند  0.00 0.71** الدستوى التذوقي

 0.01داؿ عند  0.00 0.64** الدستوى الإبداعي
 

 .0.01: داؿ عند **، 0.05: داؿ عند *
أف معاملات الارتباط بتُ الأبعاد والدرجة الكلية للاختبار دالة إحصائيا عند  أعلاهابعدوؿ  يشتَ      

، وأف اختبار مهارات متسقة مع الدرجة الكلية للاختبار ، وىذا يعتٍ أف الأبعاد(0.01)مستوى الدلالة 
 الاستيعاب القرائي القبلي يتمتع بالاتساؽ الداخلي. 

بغساب و مصطلح الثبات إلى دقة الاختبار واتساقو في القياس  يشتَ :الاختباربات ث 6-2-1-2
 ثبات الاختبار تم استخداـ ما يلي:

 
 



 جراءات الدنهجية للدراسة الديدانيةالإ                                          :امسالفصػػػػل الخ
 

 

006 
 

 ثبات الاختبار وإعادة الاختبار: -أ
الفارؽ بينهما لا يقل عن أسبوع  ،يطبق الباحث نفس الاختبار على نفس ابؼبحوثتُ مرتتُ متتاليتتُ     

يث يكوف التطبيق برد نفس الظروؼ بقدر الإمكاف، ثم يوجد معامل الارتباط ولا يزيد عن شهر، بح
 (166: 2002)صابر وخفاجة،  بتُ نتائ  مرتي التطبيق.

قامد الطالبة بتطبيق اختبار مهارات الاستيعاب القرائي القبلي على العينة الاستطلاعية البالغ      
رة ثانية على نفس العينة الاستطلاعية بعد مرور تلميذا وتلميذة، ثم أعادت تطبيقو م( 50)عددىا 

أسبوعتُ من التطبيق الأوؿ، وحساب معامل الارتباط بتُ درجات التلاميذ في التطبيق الأوؿ ودرجات 
 التلاميذ في التطبيق والثالٍ، باستخداـ معامل الارتباط بتَسوف وابعدوؿ التالي يوطح ذلك: 

 بطريقة إعادة الاختبار قبليال نتائج ثبات الاختبار :(22)الجدوؿ 
 

 مستوى الدلالة القيمة الاحتمالية معامل الارتباط البعد
 0.01داؿ عند  0.00 0.72** الدستوى الحرفي

 0.01داؿ عند  0.00 0.68** الدستوى الاستنتاجي
 0.01داؿ عند  0.00 0.70** الدستوى النقدي
 0.01داؿ عند  0.00 0.66** الدستوى التذوقي

 0.01داؿ عند  0.00 0.80** وى الإبداعيالدست
 0.01داؿ عند  0.00 0.91** الاختبار ككل

 

 .0.01داؿ عند : **، 0.05: داؿ عند *
وبصيعها دالة عند داؿ عند  ،(0.91و 0.66)الارتباط تتًاوح بتُ  تأف معاملاالسابق ابعدوؿ يبتُ 

 ثبات الاختبار. وىذا يعتٍ، (0.01)مستوى الدلالة 
 : (KR20)ل كيودر ريتشاردسوف معام -ب

كيودر ريتشاردسوف   :لتأكد من ثبات اختبار مهارات الاستيعاب القرائي القبلي تم استخداـ معادلةل
(KR20) ،:وتظهر النتائ  في ابعدوؿ التالي 
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 القبليلاختبار ل (KR20)نتائج معامل كيودر ريتشاردسوف  :(23)الجدوؿ 
 

 (KR20) وفمعامل كيودر ريتشاردس الاختبار
 0.87 مهارات الاستيعاب القرائي

 

لاختبار مهارات الاستيعاب  (KR20)يتظح من خلاؿ ابعدوؿ أعلاه أف معامل كيودر ريتشاردسوف   
 ، وىو معامل ثبات عاؿ يدؿ أف الاختبار يتمتع بد شرات ثبات تسمح بتطبيقو.(0.87)القرائي بلغ 

 اؽ الداخلي(: الثبات بالتجزئة النصفية )معامل الاتس -ج
استخداـ طريقة التجزئة النصفية بغساب ثبات اختبار مهارات الاستيعاب القرائي القبلي، وذلك ثم 

بتقسيم فقرات الاختبار إلى نصفتُ متساويتُ فقرات فردية وأخرى زوجية، ثم حساب معامل ارتباط 
سبرماف براوف للحصوؿ على وتصحيح ىذا وباستخداـ معادلة  ،بتَسوف بتُ درجات التلاميذ في ابعزأين

 معامل الثبات، وابعدوؿ التالي يوطح الثبات بطريقة التجزئة النصفية.   
 للاختبار القبلي  معامل ثبات التجزئة النصفية :(24)الجدوؿ 

 

 معامل الارتباط بعد التعديل معامل الارتباط قبل التعديل طريقة الثبات
 0.90 0.82 التجزئة النصفية

 

ابعدوؿ نلاحظ أف قيمة معامل الارتباط بتَسوف بتُ الدرجات الفردية والزوجية قبل  من خلاؿ   
وىي قيمة ( 0.90وبعد التعديل بدعادلة سبرماف براوف أصبح معامل الثبات )(، 0.82)التعديل بلغد 

 مرتفعة تدؿ على ثبات الاختبار.
 اختبار مهارات الاستيعاب القرائي البعدي:  6-2
 تحديد ىدؼ الاختبار: - أ
التساؤؿ  ةاستًاتيجيإلى قياس أثر استخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة )البعدي  ختبارالايهدؼ   

( ابؼستخدمة في PQ4R، واستًاتيجية توماس وروبنسوف K.W.L.Hالذاتي، واستًاتيجية ابعدوؿ الذاتي 
ابؼستوى  ،الاستنتاجي، وابؼستوى )ابؼستوى ابغرفي تنمية مهارات الاستيعاب القرائي للمستويات ابػمسة

، بعد الانتهاء دى تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائيابؼستوى الإبداعي( ل، و ابؼستوى التذوقيو  ،النقدي
كتاب اللغة   ة فيقرر ابؼمباشرة من تطبيق التجربة )ابؼعابعة التجريبية(، من خلاؿ تدريس نصوص القراءة 

 من بطسة مقاطع )بؿاور(.وابؼتكونة  الفصل الثالٍ العربية لتلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي، ابؼبربؾة في



 جراءات الدنهجية للدراسة الديدانيةالإ                                          :امسالفصػػػػل الخ
 

 

008 
 

 مصادر بناء اختبار مهارات الاستيعاب القرائي: - ب
 الآتية:على ابؼراجع  مهارات الاستيعاب القرائي ختبارافي بناء اعتمدت الطالبة  
 منهاج اللغة العربية للتعليم الابتدائية ابعيل الثالٍ.  -
 بية بؼرحلة التعليم الابتدائي وفق منهاج ابعيل الثالٍ.الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج اللغة العر  -
 .دليل استخداـ كتاب اللغة العربية للسنة ابػامسة من التعليم الابتدائي -
 كتاب اللغة العربية للسنة ابػامسة من التعليم الابتدائي. -
 ابعانب النظري من الدراسة. -
 كتب القياس والتقولَ ابؼذكورة في ابؼراجع. -
 الفصل الثالٍ(.     )انظربقة التي تناولد الفهم والاستيعاب القرائي الدراسات السا -
 خبرة ابؼفتشتُ وأساتذة التعليم الابتدائي.  -
)واد ابغياة( بػ يتكوف اختبار مهارات الاستيعاب القرائي القبلي من النص ابؼعنوف   :وصف الاختبار -ىػ

ابػامسة من التعليم الابتدائي )ابعيل الثالٍ(، من نصوص القراءة ابؼقررة في كتاب اللغة العربية للسنة 
من نوع الاختيار من متعدد، وقد تم وطع مقدمة  بالاعتماد على الأسئلة ابؼوطوعيةصيغد فقراتو 

للس اؿ مع )أربعة بدائل واحد منها صحيح( لقياس مهارات الاستيعاب القرائي للمستويات الآتية: 
 الإبداعي(، بحيث بىتار التلميذ بديلا واحدا من الأربعةو  وقيالتذو )ابغرفي، والاستنتاجي، والنقدي، 

 .س اؿ، وابعدوؿ الآتي يوطح ذلك( 24)مهارة تظم  (24) تكوف الاختبار في صورتو الأولى منو 
 على مهارات الاستيعاب القرائي  البعدي توزيع أسئلة الاختبار :(25)الجدوؿ 

 

عدد  مستوى الاستيعاب القرائي الدوضوع
 ومهارات

 النسبة الدئوية الأسئلة التي تقيسها 

 واد الحياة -
 

 % 20.83 05 05 ابغرفي

 % 16.68 04 04 الاستنتاجي

 % 20.83 05 05 النقدي

 % 20.83 05 05 التذوقي

 % 20.83 05 05 الإبداعي

 %100 24 24 المجموع
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رائي تتظمن بطسة مستويات أف اختبار مهارات الاستيعاب الق (25)يتظح من خلاؿ ابعدوؿ رقم  
 س الا.    (24)مهارة فرعية و (24))أبعاد( تتكوف من 

 الخصائص السيكومترية لاختبار مهارات الاستيعاب القرائي البعدي:  6-3-1
من أجل التأكد من ابػصائص السيكومتًية لاختبار مهارات الاستيعاب القرائي البعدي طبق على أفراد 

 .(2022/ 2021) ،ابؼوسم الدراسي العينة الاستطلاعية خلاؿ
 صدؽ اختبار مهارات الاستيعاب القرائي البعدي:  6-3-2

إف ابؽدؼ من صدؽ الاختبار ىو التأكد من أف الاختبار يقيس ما وطع لأجلو، وبدا أف الاختبار        
الظاىري  ابغالي يقيس مهارات الاستيعاب القرائي، تم التأكد من الصدؽ الكيفي بالاعتماد على صدؽ

كما تم الاعتماد على   ،)صدؽ المحكمتُ(، والصدؽ الكمي بحساب معاملات السهولة والصعوبة والتمييز
 صدؽ الاتساؽ الداخلي بتُ أسئلة الاختبار.

 مرت عملية الصدؽ بدرحلتتُ: صدؽ الظاىري )صدؽ المحكمنٌ(: 6-3-2-1
 :الدرحلة الأولى - أ

الاستيعاب القرائي القبلي تم عرطو في صورتو الأولى على لتأكد من صدؽ بؿتوى اختبار مهارات ل     
عددا من ابؼشرفتُ التًبويتُ في اللغة العربية ومعلميها من ذوي ابػبرة والكفاءة حسب طلبهم، لإبداء 

 آرائهم وتقدلَ ملاحظاتهم فيما يلي:
 يو.  انتماء كل مهارة من مهارات الاستيعاب القرائي للمستوى ابؼهاري الذي صنفد فمدى  -
 مناسبة كل مهارة لتلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي.مدى  -
 أبنية كل مهارة لتلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي. مدى -
 سلامة الصياغة اللغوية للمهارات.  مدى  -
 .إبداء الرأي بابغذؼ أو التعديل أو الإطافة  -
 أخرى بيكن أف تفيد الطالبة. ملاحظات إطافة  -

 :تُ أجريد التعديلات الآتية. وابعدوؿ التالي يبتُ ذلكوفي طوء آراء السادة المحكم
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 لثانيةللمرحلة االبعدي لاختبار لتعديلات المحكمنٌ  :(26)الجدوؿ 
 

 الدستوى
 )البعد(

قبل  الدهارة
 التعديل

بعد 
 التعديل

 الحذؼ 

الدستوى 
 الاستنتاجي

استخراج الأفكار 
 ابعزئية لفقرات النص

ما الفكرة 
ابعزئية الغتَ 

 اردة فيو 
 النص

الفكرة 
ابعزئية الغتَ 
واردة في 
 النص ىي:

 

استنتاج ابؼعتٌ الظمتٍ 
 من النص

بؼاذا لا يتظرر الإنساف إذا  -  
 تبرع بدمو؟

الدستوى 
 النقدي

التمييز بتُ ابغقيقة 
 والرأي في النص

بصيع العبارات التالية  -  
حقائق، ما عدا عبارة واحدة 

 تعتبر رأي، وىي:
الدستوى 

 لتذوقيا
ذكر الدلالة الإبوائية 
للكلمات والعبارات 

 الواردة في النص

"إذا تعكّر أو توقف تتوقف -  
معو ابغياة عبارة تعكّر" 

 :إلى توحي 
وصف العاطفة 

 ابؼسيطرة على النص
"يتقدـ إليها الأصحاء ليعطوا   

"العاطفة  قليلا من دمهم
 ىي ابؼسيطرة على العبارة

الدستوى 
 الإبداعي

حقائق غتَ واردة  ذكر
 في النص

ما ابغقيقة الغتَ واردة في   
 النص؟

 

 أنو تم تعديل بعض الأسئلة وحذؼ بعظها.  السابقابعدوؿ  يشتَ   
في طوء ملاحظات السادة المحكمتُ أجريد التعديلات، حيث تم الاحتفاظ بجميع ابؼستويات         

لتلاميذ السنة ابػامسة  غتَ مناسببعظها  مع تعديل صياغة أسئلة بعض ابؼهارات، وحذؼ أسئلة  
ابتدائي، حيث أبصع المحكموف على إمكانية تدريس الأسئلة المحذوفة في ابؼراحل التعليمية العليا كمرحلة 
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التثبد من  راء المحكمتُ وعليو بيكنمن آ فأكثر( 86 %)وأخذ ما اتفق عليو  ،التعليم ابؼتوسط والثانوي
 دوؿ التالي يبتُ ذلك.وابع صدؽ الأداة وصلاحيتها،

 للمرحلة الثانيةالبعدي  ختبارالانسبة اتفاؽ المحكمنٌ على  :(27)جدوؿ 
 

  الإبداعي  التذوقي  النقدي الاستنتاجي الحرفي الدستويات 
 08 06 08 06 10 عدد الدهارات الدتوسط

 94.4 % % 100 86 % % 100 86 % % 100 نسبة الاتفاؽ
 

بتُ المحكمتُ  البعدي مهارات الاستيعاب القرائي   أف نسبة الاتفاؽ على اختبارإلى السابقيشتَ ابعدوؿ  
( % 100)للمستوى الاستنتاجي، و( 86 %للمستوى ابغرفي، و)( % 100)كاند عالية حيث بلغد 

         للمستوى الإبداعي، ووصلد إلى (% 100)للمستوى التذوقي، و (86 %)للمستوى النقدي، و

 ط الكلي وىي نسبة مرتفعة بيكن ابغكم بها على ثبات الاختبار. للمتوس (94.4 %)
 الدرحلة الثانية: - ب

بعد الأخذ بآراء وملاحظات المحكمتُ في ابؼرحلة الأولى تم عرض اختبار مهارات الاستيعاب        
 القرائي في صورتو الثانية على بؾموعة من الدكاترة ابؼتخصصتُ، في مناى  وطرائق التدريس والقياس

 والتقولَ وعلوـ التًبية واللغة العربية وآدابها، لإبداء آرائهم حولو وتقدلَ ملاحظاتهم فيما يلي:
 انتماء كل مهارة من مهارات الاستيعاب القرائي للمستوى ابؼهاري الذي صنفد فيو.  مدى  -
 مناسبة كل مهارة لتلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي.مدى  -
 نة ابػامسة ابتدائي.أبنية كل مهارة لتلاميذ الس مدى -
 سلامة الصياغة اللغوية للمهارات.  مدى  -
 .إبداء الرأي بابغذؼ أو التعديل أو الإطافة  -
 أخرى بيكن أف تفيد الطالبة.ملاحظات إطافة  -

 من خلاؿ آراء السادة المحكمتُ أجريد التعديلات الآتية. وابعدوؿ التالي يبتُ ذلك:
 
 
 
 



 جراءات الدنهجية للدراسة الديدانيةالإ                                          :امسالفصػػػػل الخ
 

 

022 
 

 البعديختبار للاتعديلات المحكمنٌ  :(28)الجدوؿ 

 الحذؼ الإضافة بعد التعديل قبل التعديل الدهارة الدستوى

رفي
الح

 

برديد ابؼعتٌ 
ابؼناسب 

للكلمة من 
 السياؽ

"من الظروري   
تعويض الدـ الذي 
فقده ابعسم بسرعة 

وبدـ مناسب" 
 ابؼقصود بكلمة 

 ()مناسب

 

برديد طد  
كلمة واردة في 

 النص

"بذعلو يتجمد مكاف   
وقف ابعرح فيت

سيلانو" طد كلمة 
 يتجمد 

 

ترتيب 
الأحداث 
حسب 

تسلسلها في 
 النص

من خلاؿ قراءتك   
للفقرة الثانية في 

النص ابعملة الثالثة 
 ىي:

 

جي
تنتا

لاس
ى ا

ستو
الد

 

ما الفكرة  
ابعزئية الغتَ 

 واردة في النص 

الفكرة ابعزئية 
الغتَ واردة 
في النص 

 ىي:

  

استخراج 
علاقة السبب 

 بالنتيجة

ما سبب برديد   
فصيلة الدـ بعد 

برليل عينة منو في 
   ابؼخبر؟
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 .بعظها وإطافة أخرى الأسئلة وحذؼ تعديل بعض (28)يلاحظ من خلاؿ ابعدوؿ رقم     
فأكثر من ( % 94) وما اتفق علي التعديلات، حيث أخذكمتُ أجريد وفي طوء ملاحظات السادة المح 

 التثبد من صدؽ الاختبار وصلاحيتو، وابعدوؿ التالي يبتُ ذلك:أراء المحكمتُ، وعليو بيكن 
 البعدي  الاختبار نسبة اتفاؽ المحكمنٌ على :(29جدوؿ )

  الإبداعي  التذوقي  النقدي الاستنتاجي الحرفي الدستويات 
 04 03 04 03 05 هاراتعدد الد لدتوسطا

 04 04 04 04 08 عدد الأسئلة

 % 97 % 97 % 94 % 98 % 99 % 97 نسبة الاتفاؽ
 البعدي بتُإلى أف نسبة الاتفاؽ على اختبار مهارات الاستيعاب القرائي  (29)يشتَ ابعدوؿ رقم  

( % 98)ستنتاجي، وللمستوى الا( % 99)للمستوى ابغرفي، و( % 97)المحكمتُ كاند عالية حيث بلغد 

دي
النق

 

التمييز بتُ ما 
يتصل 

بابؼوطوع وما 
 بو لا يتصل

ما العبارة التي 
لا تتصل 
 بابؼوطوع

العبارة التي لا 
تتصل 

بابؼوطوع 
 ىي:

  

وقي
لتذ

ا
 

ابؼوازنة بتُ 
التعبتَات 
اللغوية في 

 النص

"من بصلة ما ميز الله   
ا السائل بو ىذ

الغالي، احتواؤه على 
صفائح توقف 

سيلاف ابعرح " أي 
العبارات الآتية أبصل 

معتٌ  نفي التعبتَ ع
 ىذه ابعملة:

 
 

عي
بدا

الإ
 

 حذؼ     
 البدائل 
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( % 97)للمستوى الإبداعي، ووصلد إلى ( % 97)للمستوى التذوقي، و( % 94)للمستوى النقدي، و

 .للمتوسط الكلي وىي نسبة مرتفعة بيكن ابغكم بها على ثبات الاختبار
 الصورة النهائية لاختبار مهارات الاستيعاب القرائي البعدي:  -ج
 (% 94)تم اعتماد ابؼهارات التي نالد نسبة قبوؿ  ،من طرؼ المحكمتُبعد إجراء التعديلات ابؼقتًحة  

مهارة من مهارات الاستيعاب القرائي موزعة  (19)فأكثر من أراء المحكمتُ، وأصبح الاختبار يتألف من 
 النقدي، والتذوقيو )ابغرفي، والاستنتاجي،  : اؿ، تندرج طمن بطسة مستويات وىيس (24)على 

المجموعتتُ الظابطة على أفراد  وقيبيكن التثبد من صدؽ الاختبار وصلاحيتو لتطب الإبداعي(، وبذلكو 
 ذلك:يبتُ  نهائية، وابعدوؿالختبار البعدي في صورتو الا( ابؼتظمن 04نظر ابؼلحق رقم: والتجريبية )ا

  ختبار البعديالامواصفات  :(30جدوؿ )
 النسبة الأسئلة عدد الدهارات الدستويات الرقم
 % 33.32 08 05 ستوى ابغرفيابؼ 01

 % 16.67 04 03 ابؼستوى الاستنتاجي 02

 % 16.67 04 04 ابؼستوى النقدي 03

 % 16.67 04 03 ابؼستوى التذوقي 04

 % 16.67 04 04 ابؼستوى الإبداعي 05

 %100 24 19 المجموع
 

التذوقي، و النقدي، و جي، أف مهارات الاستيعاب القرائي )للمستوى الاستنتانلاحظ من خلاؿ ابعدوؿ   
الإبداعي( برصلد على نفس النسب ابؼئوية من استجابات المحكمتُ، بينما سجل ابؼستوى ابغرفي و 

 أعلى نسبة مئوية من استجابات المحكمتُ.
 وضع تعليمات الاختبار: -د 
الاختيار  بعد صياغة بنود الاختبار قامد الطالبة بوطع تعليمات الاختبار لتوطيح كيفية التعامل مع 

 حسب ما يلي: 
 البيانات الأولية: وتتظمن الاسم واللقب والقسم وابؼدرسة. -
 تعليمات الاختبار: تشمل نص القراءة وعدد الفقرات وأسئلة الاختبار وعدد صفحاتو. -
 مثاؿ توطيحي عن كيفية إجابة التلاميذ على فقرات الاختبار. -
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 زمن الاختبار:  -ىػ 
تجربة الاستطلاعية بحساب متوسط الزمن الذي استغرقو أوؿ بطسة تلاميذ حدد زمن الاختبار في ال    

دقيقة وتم تقريبو إلى  (58.5) وآخر بطسة التلاميذ في الإجابة على الأسئلة، وبلغ الزمن الكلي للاختبار
 وذلك من خلاؿ ابؼعادلة الآتية:  ،وبيكن تطبيقو في حصة واحدة ،دقيقة( 60)

=  متوسط الزمن
بػمسةا الأواخر بؾموع زمن التلاميذ ابػمسة الأوائل  بؾموع زمن التلاميذ 

 عدد التلاميذ

لقد تم برديد الزمن التي استغرقو أوؿ بطسة تلاميذ وآخر بطسة تلاميذ في الإجابة عن أسئلة        
 .ختبار البعدي وابؼتوسط ابغسابي للزمن ابؼستغرؽ للاختبار ككل، وابعدوؿ التالي يوطح ذلكالا

 ختبار البعديالاحساب زمن  :(31ؿ )جدو 
 

متوسط  الخامس الرابع الثالث الثاني الأوؿ التلاميذ
 الزمن

زمن 
 الاختبار

 58.5 45.4 50 48 45 44 40 الخمسة الأوائل
 71.6 75 73 72 70 68 الأواخر الخمسة دقيقة

سئلة اختبار يلاحظ من خلاؿ ابعدوؿ أف متوسط زمن أوؿ بطسة تلاميذ في الإجابة عن أ    
بينما متوسط زمن آخر بطسة تلاميذ قدر  ،دقيقة (45.4)مهارات الاستيعاب القرائي البعدي قدر بػ 

 دقيقة. (60)دقيقة وتم تقريبو إلى  (58.5)وبلغ الزمن الكلي للاختبار ، (71.6)بػ 
 تصحيح الاختبار: - و
حيث  ،(05حق رقم:نظر ابؼلالنموذجية )ا شبكة التصحيحصححد إجابات الاختبار وفق     

وصفر لكل إجابة خاطئة وبلغد الدرجة القصوى للاختبار  ،وأعطيد درجة واحدة لكل إجابة صحيحة
 درجة. (0)درجة والدرجة الدنيا  (24)

 تحليل بنود الاختبار:  - ي
 .تم برليل فقرات اختبار مهارات الاستيعاب القرائي البعدي بحساب معامل السهولة والصعوبة والتمييز

 سهولة وصعوبة لفقرات الاختبار البعدي: معامل -1
 الصعوبة مستوى ذات الفقرات اختيار ىو الفقرات وصعوبة سهولة معامل حساب من الغرض إف  

 .                     الأفراد بتُ الفروؽ إلى التعرؼ لنا تتيح لا لأنها جداً، والصعبة جداً  السهلة الفقرات وحذؼ ابؼناسبة،
   (      198: 2014)الزعبي،                                                                                                             
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             وابعدوؿ الآتي يوطح معاملات السهولة والصعوبة لفقرات اختبار مهارات الاستيعاب القرائي البعدي.                                    
 لفقرات الاختبار البعديوالصعوبة نتائج معاملات السهولة  :(32جدوؿ )

 

قرة
الف

 

معامل 
 السهولة 

 معامل 
رة  الصعوبة

لفق
ا

 

معامل 
 السهولة

 معامل 
رة  الصعوبة

لفق
ا

 

معامل 
 السهولة

 معامل 
 الصعوبة

01 0.61 0.39 09 540. 0.46 17 460. 0.54 
02 640. 0.36 10 540. 0.46 18 570. 0.43 
03 390. 0.61 11 610. 0.39 19 610. 0.39 
04 500. 0.50 12 460. 0.54 20 540. 0.46 
05 570. 0.43 13 360. 0.46 21 320. 0.68 
06 570. 0.43 14 430. 0.57 22 320. 0.68 
07 640. 0.36 15 500. 0.50 23 290. 0.71 
08 500. 0.50 16 540. 0.46 24 500. 0.50 

  
لاؿ ابعدوؿ أعلاه أف معاملات السهولة لاختبار مهارات الاستيعاب القرائي البعدي يظهر من خ 

 وىي معاملات مقبولة. (0.71و 0.36)أما معاملات الصعوبة تراوحد بتُ ، (0.64 -0.29)تراوحد بتُ 
 معامل التمييز لفقرات الاختبار البعدي: -2

 لبعدينتائج معاملات التمييز لفقرات الاختبار ا :(33)جدوؿ 

 معامل التمييز الفقرة  معامل التمييز الفقرة  معامل التمييز  الفقرة
01 0.79 09 0.64 17 0.64 
02 0.57 10 0.64 18 0.57 
03 0.50 11 0.64 19 0.64 
04 0.86 12 0.64 20 0.79 
05 0.43 13 0.57 21 0.64 
06 0.57 14 0.43 22 0.50 
07 0.57 15 0.86 23 0.43 
08 0.86 16 0.50 24 0.86 

 

وىذا يدؿ على ، (0.86 -0.43)أف معاملات التمييز تراوحد بتُ  (33)يتظح من خلاؿ ابعدوؿ رقم  
 أنها بسيز بتُ درجات أفراد المجموعة العليا ودرجات أفراد المجموعة الدنيا. 
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 صدؽ الاتساؽ الداخلي:  6-3-2-2
بتطبيقو على  ،رات الاستيعاب القرائي البعديتم التأكد من صدؽ الاتساؽ الداخلي لاختبار مها    

تلميذا وتلميذة، بغساب معامل ارتباط درجة كل الفقرة بالدرجة الكلية  (50)عينة استطلاعية متكونة من 
 للاختبار.

 معامل ارتباط درجة كل الفقرة بالدرجة الكلية للاختبار: -أ
الاستيعاب القرائي البعدي باستخداـ  تم التحقق من صدؽ الاتساؽ الداخلي لاختبار مهارات      

بصيع الفقرات مرتبطة مع ، فكاند معامل الارتباط بتَسوف بتُ درجة كل فقرة والدرجة الكلية للاختبار
وىي دالة إحصائيا عند ( 0.72-0.37)حيث تراوحد معاملات الارتباط بتُ  ،الدرجة الكلية للاختبار

فقرات الاختبار متسقة مع الدرجة الكلية للاختبار، وأف ، وىذا ي كد على أف (0.01)مستوى الدلالة 
 اختبار مهارات الاستيعاب القرائي البعدي يتمتع بالاتساؽ الداخلي. 

 معاملات الارتباط بنٌ درجة كل بعد ودرجات الفقرات التي تنتمي إليو: -ب
 في ابعدوؿ التالي: كما ىو موطحتم حساب معاملات الارتباط بتُ كل فقرة والبعد الذي تنتمي إليو،  

 في الاختبار البعدي  الفقرات التي تنتمي إليهبارتباط كل بعد امعاملات  :(34الجدوؿ )
 

 الدستوى الإبداعي الدستوى التذوقي الدستوى النقدي الدستوى الاستنتاجي الدستوى الحرفي
 الرقم
 

معامل 
 الارتباط 

معامل  الرقم 
 الارتباط

معامل  الرقم 
 الارتباط

معامل   الرقم
 الارتباط

معامل  الرقم 
 الارتباط 

01 **0.64 02 **0.61 03 **0.63 05 **0.48 21 **0.77 
04 **0.71 07 **0.77 10 **0.59 09 **0.75 22 **0.74 
06 **0.37 11 **0.74 13 **0.59 14 **0.56 23 **0.74 
08 **0.72 19 **0.69 16 **0.60 18 **0.78 24 **0.59 
12 **0.64         
15 **0.77         
17 **0.63         
20 **0.72         

 

 .0.01داؿ عند : **، 0.05: داؿ عند *
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الاختبار فقرات  كل فقرة من ةأف معاملات الارتباط بتُ درج (34)نلاحظ من خلاؿ ابعدوؿ رقم   
دالة إحصائيا عند مستوى وكلها  ،(0.78و 0.37)تراوحد بتُ الذي تنتمي إليو  للبعدوالدرجة الكلية 

أف الفقرات متسقة مع الأبعاد التي تنتمي إليها، وأف اختبار مهارات  على وىذا يدؿ ،(0.01)الدلالة 
 الاستيعاب القرائي البعدي يتمتع بالاتساؽ الداخلي.

 معاملات الارتباط بنٌ كل بعد والدرجة الكلية للاختبار: -ج
لاستخراج دلالات الصدؽ بتُ  ،د والدرجة الكلية للاختبارتم حساب معاملات الارتباط بتُ كل بع 

 وابعدوؿ التالي يبتُ ذلك. أبعاد ابؼقياس والدرجة الكلية للاختبار
 لاختبار البعديلمعاملات الارتباط بنٌ كل بعد والدرجة الكلية  :(35الجدوؿ )

 

 لالة مستوى الد القيمة الاحتمالية  الارتباط بالدرجة الكلية للاختبار البعد
 0.01داؿ عند  0.00 0.89** الدستوى الحرفي

 0.01داؿ عند  0.00 0.72** الدستوى الاستنتاجي
 0.01داؿ عند  0.00 0.70** الدستوى النقدي
 0.01داؿ عند  0.00 0.74** الدستوى التذوقي

 0.01داؿ عند  0.00 0.80** الدستوى الإبداعي
 .0.01داؿ عند : **، 0.05داؿ عند  :*
نلاحظ أف معاملات الارتباط بتُ الأبعاد والدرجة الكلية للاختبار تراوحد  (35)خلاؿ ابعدوؿ رقم  من
، وىذا يعتٍ أف الأبعاد متسقة مع (0.01)وبصيعها دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  ،(0.89و 0.70)بتُ 

 تع بالاتساؽ الداخلي. الدرجة الكلية للاختبار، وأف اختبار مهارات الاستيعاب القرائي البعدي يتم
   ارات الاستيعاب القرائي البعدي:ثبات اختبار مه 6-3-2-2
 ثبات الاختبار وإعادة الاختبار: - أ

قامد الطالبة بتطبيق اختبار مهارات الاستيعاب القرائي البعدي على العينة الاستطلاعية البالغ       
على نفس العينة الاستطلاعية بعد مرور ثم أعادت تطبيقو مرة ثانية  تلميذا وتلميذة،( 50) عددىا

أسبوعتُ من التطبيق الأوؿ، وحساب معامل الارتباط بتُ درجات التلاميذ في التطبيق الأوؿ ودرجات 
 التلاميذ في التطبيق والثالٍ، باستخداـ معامل الارتباط بتَسوف وابعدوؿ التالي يوطح ذلك: 
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 يقة إعادة الاختباربطر  البعدي نتائج ثبات الاختبار :(36)الجدوؿ 
 

 مستوى الدلالة القيمة الاحتمالية معامل الارتباط البعد
 0.01داؿ عند  0.00 0.72** الدستوى الحرفي

 0.01داؿ عند  0.00 0.62** الدستوى الاستنتاجي
 0.01داؿ عند  0.00 0.65** الدستوى النقدي
 0.01داؿ عند  0.00 0.65** الدستوى التذوقي

 0.01داؿ عند  0.00 0.73** اعيالدستوى الإبد
 0.01داؿ عند  0.00 0.90** الاختبار ككل

 

 .0.01داؿ عند : **، 0.05: داؿ عند *
وبصيعها دالة  ،(0.90و 0.62)أف معاملات الارتباط تتًاوح بتُ  (36)يتبتُ من خلاؿ ابعدوؿ رقم     

 ر.، وىذا يدؿ على ثبات الاختبا(0.01) عند داؿ عند مستوى الدلالة
 : (KR20)معامل كيودر ريتشاردسوف  - ب

تم حساب معامل كيودر ريتشاردسوف  ،مهارات الاستيعاب القرائي البعديلتأكد من ثبات اختبار 
(KR20)، :وتظهر النتائ  في ابعدوؿ التالي 

 البعديختبار لال (KR20) نتائج معامل كيودر ريتشاردسوف: (37)الجدوؿ 
 معامل كيودر ريتشاردسوف الاختبار

 0.88 مهارات الاستيعاب القرائي
 

يتظح من خلاؿ ابعدوؿ أعلاه أف قيمة معامل كيودر ريتشاردسوف لاختبار مهارات الاستيعاب    
 ثبات تسمح بتطبيقو.ال، وىي تدؿ على أف الاختبار يتمتع بدرجة عالية من (0.88)القرائي البعدي 

 ي(: الثبات بالتجزئة النصفية )معامل الاتساؽ الداخل -ج
ثم الاعتماد على طريقة التجزئة النصفية في حساب ثبات اختبار مهارات الاستيعاب القرائي      

حساب وذلك بتقسيم فقرات الاختبار إلى نصفتُ متساويتُ فقرات فردية وأخرى زوجية، ثم  ،البعدي
على  للحصوؿ راوفب الارتباط بتَسوف بتُ درجات التلاميذ في ابعزأين وتصحيحو بدعادلة سبرماف معامل

 النصفية.معامل الثبات، وابعدوؿ التالي يوطح الثبات بطريقة التجزئة 
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 للاختبار البعدي معامل ثبات التجزئة النصفية :(38)الجدوؿ 
 

 معامل الارتباط بعد التعديل معامل الارتباط قبل التعديل طريقة الثبات
 0.84 0.73 التجزئة النصفية

 

ه أف قيمة معامل الارتباط بتَسوف بتُ الدرجات الفردية والزوجية قبل التعديل يتظح من ابعدوؿ أعلا    
 وىذا يعتٍ أف الاختبار يتمتع بدرجة ثبات عالية.  ،(0.84)وبعد تعديلها بدعادلة سبرماف براوف  ، (0.73)
 طريقة الاختبارات الدتكافئة:   - د

الاختبار نفسو بحيث تكوف كل صورة يقصد بها أف يعطى ابؼفحوص في اليوـ نفسو صورتتُ من      
 (30: 2010)ابػطيب وابػطيب، مكافئة للأخرى وتساويها من حيد بؿتوى الاختبار. 

 : حساب التكافؤ بنٌ الاختبارين القبلي والبعدي -ىػ 
لتأكد من التكاف  بتُ الاختبارين تم الاعتماد على طريقة الصور ابؼتكافئة التي تستخدـ "في إجراء ل    
 .(73ص2004)غنيم، . بعدي" -قبلي  وث التي تتطلب إجراء قياستُالبح
 .وابعدوؿ الآتي يبتُ ذلك وذلك عن طريق حساب معامل الارتباط بينهما 

 نتائج طريقة الاختبارات الدتكافئة للاختبارين القبلي والبعدي :(39)جدوؿ 
 وى الدلالةمست القيمة الاحتمالية معامل الارتباط طريقة الاختبارات الدتكافئة

 0.01داؿ عند  0.00 0.86 الاختبار القبلي والبعدي
 

وىي دالة  ،(0.86)أف قيمة معامل الارتباط بتَسوف بتُ الاختبارين القبلي والبعدي  أعلاه يبتُ ابعدوؿ  
 الاختبار القبلي مكافئ للاختبار البعدي. إف، وعليو بيكنا القوؿ (0.01)إحصائيا عند مستوى الدلالة 

 ":John  Ravenاختبار الدصفوفات الدتتابعة الدلونة لقياس الذكاء لػ جوف رافن " 6-4
للمصفوفات ابؼتتابعة من أىم الاختبارات التي شاع استخدامها في معظم  Raven))يعد اختبار رافن   

ات دوؿ العالم، وىو من اختبارات الذكاء ابعمعية والفردية غتَ اللفظية، ومصفوفات رافن من الاختبار 
 عددىا وتطويرىا.عاما في إ( 30)العقلية التي استغرؽ فيها العالم الابقليزي جوف رافن وتلاميذه 

 (650: 2017)قدي،                                                                                      
 الذكاء قياس وقدرتو على المجردة، ةابؽندسي الأشكاؿ على لاعتماده أثر الثقافة؛ من بالتحرر يتصففهو 
 على تطبيقو وإمكانية ابؼختلفة، للأعمار متووملائ للقدرات العقلية، واسعاً  بؾالاً  ويغطي العاـ،
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 العقلي الظعف حالات لتشخيص تعليماتو، وصلاحيتو ووطوح بصاعية، أو فردية بطريقة ابؼفحوصتُ
 ..(91: 2014)أبو غالي وأبو مصطفى،  .العربية الدوؿ كثتَ من في تقنينو بذربة وبقاح، والتفوؽ العقلي

 وصف الاختبار:6-4-1
فهو  ،يعد ىذا الاختبار من الاختبارات غتَ اللفظية ابؼتحررة من قيود )أثر( الثقافة لقياس الذكاء   

بؾموعة من الرسوـ الزخرافية )التصميمات(، ويتكوف من ثلاثة أقساـ متدرجة الصعوبة ىي )أ(، )أب(، 
                               مصفوفة أو تصميم، أحد أجزائو ناقصًا،  (36)بندًا، ويشمل الاختيار  ( (12(، يشمل كل منها)ب

بدائل معطاة لا يوجد سوى بديل واحد صحيح،  (6)وعلى الفرد أف بىتار ابعزء الناقص من بتُ 
 .(36)الدرجة الكلية ىي صحيحة، وصفر للإجابة ابػاطئة، و الويعطى درجة واحدة للإجابة 

 (516-515: 2019)بؿروس،                                                                            
مظافا إليها ، (SPM)والقسماف )أ(، )ب( بنا نفس القسمتُ في اختبار ابؼصفوفات ابؼتتابعة العادية   

د أعدت لكي تقيس بشكل تفظيلي العمليات قسما جديدا ىو )أب( يتوسطهما في الصعوبة، وق
ويتكوف كل  ،كما تصلح للمتأخرين عقليًا وكبار السن  ،سنة (11 (إلى (5.5(العقلية للأطفاؿ من عمر 

نها بيصفوفات من شكل أو بمط أساسي اقتطع منو جزء معتُ، وأسفلو ستة أجزاء بىتار من ابؼبند من 
 (10: 2016)علي،  الأساسي. ابؼفحوص ابعزء الذي يكمل الفراغ في الشكل

 مكوناتو: 6-4-2
 بؾموعات، وىي:  (3)يتكوف ىذا الاختبار من   
والنجاح فيها يعتمد على قدرة الفرد على إكماؿ بمط مستمر، وعند نهاية المجموعة يتغتَ  (A)المجموعة   -

 ىذا النمط من ابذاه واحد إلى ابذاىتُ في نفس الوقد.
ا يعتمد على قدرة الفرد على إدراؾ الأشكاؿ ابؼنفصلة في بمط كلي على والنجاح فيه (:AB)المجموعة   -

 أساس الارتباط ابؼكالٍ.
والنجاح فيها يعتمد على فهم الفرد للقاعدة التي بركم التغتَات في الأشكاؿ ابؼرتبطة ( B)المجموعة   -

 منطقيا أو مكانيا، وىي تتطلب قدرة الفرد على التفكتَ المجرد.
إلى أفّ اختبار ابؼصفوفات ابؼتتابعة ابؼلونة يعدّ من اختبارات الأداء  (105: 2014عيشة، )بو وتشتَ دراسة 
اختبار غتَ لفظي يصلح لقياس لأنو ، ابؼلائمة لقياس القدرة العقلية الابتدائية فئة ابؼرحلةالتي تناسب 

 القراءة.                                            ىم اللغوي أو قدرتهم على القدرة العقلية العامة للتلاميذ دوف الرجوع إلى مستوا
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)قدي، فقد تم تقنينو على ابؼرحلة الابتدائية في دراسة  ،وقد تم إعداد اختبار رافن ليلائم البيئة ابعزائرية  

 .(2017)جاب الله وبلبكاي، ، ودراسة (2016)عيواج، ودراسة  ،(2017

 الخصائص السيكومترية للاختبار: 6-4-3
للنسخة  (0.76)بوسيط مقداره  (0.91)و  (0.62)راوح معامل الاستقرار بطريقة إعادة الاختبار بتُ ت -

 للنسخة العربية. (0.79)الأجنبية، ومعامل ثبات مقداره 
وما  ،للنسخة الأجنبية (0.88)بوسيط مقداره ( 0.99)و (0.44)وتراوحد معاملات الثبات ما بتُ  -

 عربية.للنسخة ال (0.82)و (0.87)بتُ 
للنسخة الأجنبية،  (0.82)و( 0.55)وتراوحد معاملات الارتباط بتُ الأقساـ الفرعية للاختبار ما بتُ  -

 (55: 2008)العنزي، للنسخة العربية.  (0.91)و (0.42)وما بتُ 
 بجامعة التًبية لكلية التابع والنفسية التًبوية البحوث مركز من وبدعم وآخروف حطب أبو ف اد قاـ     
 معاملات وجد حيث المحك، صدؽ طريق: عن الاختبار صدؽ بحساب، ابؼكرمة بدكة العزيز عبد لكابؼ

كما قاـ بحساب ثبات ،(0.01و 0.05) وىي كلها دالة إحصائيا عند ،(0.62 – 0.22)بتُ  تتًاوح ارتباطو
 0.87) بتُ ابؼستخرجة الثبات معاملات تراوحد حيث الاختبار إعادة طريقة طريق: عن الاختبار

                                                     (.654- 653: 2017)قدي،  .للاختبار عاؿ ثبات على النتائ  ىذه وتدؿ ،(0.96و
فأظهرت النتائ   ،ليبيتُدراسة لتقنتُ مصفوفات ريفن ابؼلونة على أطفاؿ  (2014)أجرى ابؼدلٍ   

اس بدعاملات الارتباط الدالة إحصائيا بتُ الدرجة م شرات جيدة عن صدؽ الاتساؽ الداخلي للمقي
وكلها دالة إحصائيا  ،(0.90 - 0.87- 0.79)الكلية ودرجة الأجزاء الثلاثة للمقياس، حيث تراوحد بتُ 

ويدؿ على م شرات ثبات  ،الأمر الذي يدعم الصدؽ البنائي للمقياس ،(0.01)عند مستوى الدلالة 
 ، ومعامل الفا كرومباخ(0.82)ستخداـ طريقة التطبيق وإعادة التطبيق ولقد بلغ معامل الثبات با عالية،

 بفا يوفر دليلا قويا على ثبات مصفوفات رفن ابؼلونة . ،(0.80)
بدراسة لتقنتُ اختبار رافن للمصفوفات ابؼتتابعة ابؼلونة على البيئة ابعزائرية  (2014) عيواجأوقامد     

 0.57)ومعاملات ألفا كرومباخ تراوحد بتُ  (،0.90 – 0.77)بتُ  فكاند نتيجة الثبات بإعادة التطبيق

 B).(AB.للاختبار الكلي (0.70، 0.80، 0.71، 0.87)ومعاملات جتماف كاند على التوالي  (،0.84 –

,A  والصدؽ البنائي باستخداـ  ،(0.90-0.63)ثبات الصدؽ من خلاؿ صدؽ الاتساؽ الداخلي وتم إ
، وقد أسفرت نتيجة التحليل العاملي الاستكشافي باستخداـ يفي التوكيدالتحليل العاملي الاستكشا
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وبناء على ىذه النتيجة  ،بند )28(على ثلاث عوامل تشبع عليها  (Screéplot)( 1966)كاتل بؿك 
فكاند  تم استخداـ التحليل العاملي التوكيدي، )1956(واعتمادا على ما افتًطو رافن في دارستو الأصلية 

والذي يدؿ على مطابقة ، (R M SEA =0.047) ابؼطابقة في ابؼدى ابؼثالية للمطابقة كم شر نتائ  حسن
 ( 289 -297: 2014)أعيواج، النمودج الثلاثي للعوامل على غرار الدراسة الأصلية. 

 تطبيق الاختبار: 4 -6-4
على تلاميذ المجموعتتُ فن للمصفوفات ابؼتتابعة ابؼلونة ار قامد الطالبة بتطبيق اختبار الذكاء بعوف    

)التجريبية والظابطة( بشكل فردي، في القاعة التي ستجرى فيها التجربة، وقبل الشروع في تطبيق 
وطريقة الإجابة على  ،حيث قدـ بؽم شرح حوؿ الاختبار ومستوياتو الثلاثة ،الاختبار تم تهيئة التلاميذ

 ابة النموذجية التي تتظمن بياناتو.بنوده بالتدري ، وتسجيل إجابات كل تلميذ في ورقة الإج
وذلك بدنح الإجابة  ،ص ححد أوراؽ الإجابة يدويا باستخداـ مفتاح التصحيح ابؼعد بؽذا الغرض  

الصحيحة درجة واحدة والإجابة ابػاطئة صفر، ثم إدخاؿ نتائ  الاختبار بعد عملية التفريغ إلى 
 (.SPSS)خداـ برنام  ومعابعتها إحصائيا باست ((EXCELابغاسوب في برنام  

الساعة الثامنة من أجري الاختبار من أجل التحقق من تكاف  بؾموعتي الدراسة في الفتًة الصباحية،    
صباحا حتى العاشرة صباحا خلاؿ بطسة أياـ، واستغرقد مدة التطبيق الفردي لأفراد بؾموعتي الدراسة 

 كل تلميذ. دقيقة ل20))دقائق إلى ( 10))التجريبية والظابطة( بتُ 
 دليل الدعلم لاستخداـ استراتيجيات ما وراء الدعرفة: 6-5
تسعى ىذه الدراسة لتنمية مهارات الاستيعاب القرائي لتلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي باستخداـ     

 استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة، وتطلب إعداد الدليل ابػطوات التالية: 
الدليل لتنمية مهارات الاستيعاب القرائي للمستويات  يهدؼ تحديد الذدؼ من الدليل: 6-5-1

)ابغرفي، الاستنتاجي، النقدي، التذوقي، الإبداعي(، باستخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة، وىو أداة 
التساؤؿ الذاتي،  ستًاتيجيةاتوطح الإجراءات التي يتبعها ابؼعلم في تدريس نصوص القراءة باستخداـ )

 لتنمية مهارات الاستيعاب القرائي. ((PQ4R) واستًاتيجية، (K.W.L.H) واستًاتيجية
 إعداد دليل الدعلم في صورتو الأولية:  6-5-1-1
 مصادر بناء الدليل: اعتمدت الطالبة في إعداد الدليل على الدراجع التالية:  6-5-1-2
 على الإطار النظري ابؼتعلق باستًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة. لاطلاعا -
 على الإطار النظري ابؼتعلق الاستيعاب القرائي.الاطلاع  -
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 على نتائ  الدراسات السابقة. لاطلاعا -
  تي تصدرىا وزارة التًبية الوطنية.ابؼراجع ال -
 منهاج اللغة العربية للسنة ابػامسة ابتدائي للجيل الثالٍ.  -
 بعيل الثالٍ.الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج اللغة العربية بؼرحلة التعليم الابتدائي وفق منهاج ا -
دليل استخداـ كتاب اللغة العربية للسنة ابػامسة من التعليم الابتدائي لتحديد الكفاءات ابؼستهدفة  -

 في ميداف فهم ابؼكتوب.
 بـططات حصص التعلّم بؼادة اللغة العربية السنة ابػامسة ابتدائي. -
 .وكراس النشاطات برليل دروس نصوص القراءة لكتاب اللغة العربية للسنة ابػامسة ابتدائي -
 .كتاب اللغة العربية للسنة ابػامسة من التعليم الابتدائي -
 كتب علم النفس بؼعرفة خصائص ومتطلبات النمو اللغوي وابؼعرفي في مرحلة الطفولة ابؼتأخرة. -
 كتب التي تناولد التفكتَ ما وراء ابؼعرفي الوارد ذكرىا في قائمة ابؼراجع.ال -
 وكية والبنائية وابؼعرفية.نظريات التعلم، النظرية السل -
 تحديد لزاور التدريس الدستهدفة: 6-5-1-2
تم اختيار نصوص القراءة ابؼقررة في كتاب اللغة العربية للسنة ابػامسة ابتدائي ابؼبربؾة في الفصل الثالٍ،   

التي تتكوف من بطسة مقاطع من المحاور التالية: التنمية ابؼستدامة، والصحة والتغذية، وعالم العلوـ 
 .دوؿ التالي يوطح ذلكوالاكتشافات، وقصص وحكايات من التًاث، والأسفار والرحلات. وابع

 توزيع نصوص القراءة على لزاور التدريس الدستهدفة والاستراتيجيات الدستخدمة :(40)الجدوؿ 
 

رقم
ال

 

عدد  الصفحة عنوف النص
 الحصص

الاستراتيجية  المحور الدقطع
 ةالدستخدم

حتُ تصتَ  01
 النفايات ثروة

التنمية  04 03 65
 ابؼستدامة  

 التساؤؿ الذاتي

والكلب  صادابغ 02
 قطعة ابػبزو 

التنمية    04 03 69
 ابؼستدامة

 لأطباء:اأحسن  03
عصتَ ابػظروات 

الصحة   05 03 86
 والتغذية
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 والفواكو
عالم العلوـ  06 03 95 عبقرية فذة 04

 والاكتشافات
 ابعدوؿ الذاتي

K.W.L.H 

عالم العلوـ  06 03 99 قصة البنسلتُ 05
 والاكتشافات

قصص  07 03 116 فجحا والسلطا 06
وحكايات 
 من التًاث

 قصص 07 03 120 وفاء صديق 07
وحكايات 
 من التًاث

 تومس
 وروبنسوف
PQ4R 

رحلة إلى عتُ  08
 الصفراء 

 الأسفار 08 03 129
 والرحلات

الأسفار  08 03 133 حكى ابن بطوطة 09
 والرحلات

 

وفقا  ،زعة على بؿاور التدريس ابؼستهدفةيوطح ابعدوؿ أعلاه عدد ابغصص لتنفيذ نصوص القراءة ابؼو   
 (.PQ4R، توماس وروبنسوف K.W.L.Hلاستًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة )التساؤؿ الذاتي، ابعدوؿ الذاتي 

 استراتيجيات ما وراء الدعرفة:الخطة الزمنية لتنفيذ النصوص وفق خطوات  6-5-5
وفقًا لاستًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة بواقع  برديد عدد ابغصص اللازمة لتنفيذ تدريس نصوص القراءةتم   
 .الأسبوعحصص في ( 03)أسابيع بدعدؿ  (09)

 لزتوى دليل الدعلم لتنفيذ الاستراتيجيات: 6-5-6
الدليل على شرح مفصل لكيفية تدريس نصوص القراءة وفقا لاستًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة التي  بوتوي

 دليل على ما يلي:تتحقق من خلابؽا أىداؼ الدراسة بوتوي ال
 بسهيد 
 .مفهوـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة 
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 .الاستًاتيجيات ابؼقتًحة في الدليل 
 مهارات الاستيعاب القرائي ابؼستهدفة. 
 .نصوص القراءة ابؼستهدفة 
 (   06نظر ابؼلحق رقم:وطعيات التعلم ابؼقتًحة. )ا 
ابعدوؿ الذاتي  ستًاتيجيةا -لتساؤؿ الذاتي ا ستًاتيجيةا) :تم استخداـ ثلاث استًاتيجيات ميتامعرفية   

K.W.L.H-توماس وروبنسوف اPQ4Rوفيما يلي توطيح  ،(، لتنمية مهارات الاستيعاب القرائي
 خطوات تنفيذ الاستًاتيجيات الثلاث: 

 التساؤؿ الذاتي: إستراتيجية 6-5-6-1
تقوـ على توليد الأسئلة ذاتيا،  ائيابؼعينة على الاستيعاب القر  ،تعد من استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة   

وذلك بتوجيو ابؼتعلمتُ بؾموعة من الأسئلة لأنفسهم بعد تدريبهم عليها من قبل ابؼعلم قبل وأثناء وبعد 
 القراءة، وتشمل ثلاث خطوات وىي:

  :قبل القراءة 
غتَ تباع أسلوب المجموعات بتقسيم ابؼتعلمتُ إلى بؾموعات صغتَة اتم  تحديد أسلوب الدراسة: -

 متجانسة.
يطلب من ابؼتعلمتُ طرح تساؤلاتهم  ،يكتب ابؼعلم عنواف نص القراءة على السبورة العصف الذىني: -

 حولو على بكو الآتي:
ىل لدي معلومات حوؿ موطوع  ما ابؼعلومات التي بيكن أف يتظمنها النص؟ عما يتحدث النص؟

 النص؟ 
 لعمل بـصصة للأسئلة.يسجل ابؼتعلموف تساؤلاتهم حوؿ ابؼوطوع، في ورقة ا -
 مستخلصة من تساؤلات ابؼتعلّمتُ.  قائمة ابؼطروحة على السبورة طمن تساؤلاتتدوف ال -
 بهيب ابؼتعلموف عن الأسئلة في ورقة العمل. -
 .لتساؤلات على السبورةلعرض الإجابات الصحيحة ت  -
 يقوّـ ذاتو.و أخطاءه  ب كل متعلّمو يص -
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 :أثناء القراءة 
 متة للنص:خطوات القراءة الصا -
أكبر عدد بفكن من و العامة،  فكرةال :، ويطرحوف تساؤلاتهم حوؿصامتة قراءة لنصيقرأ ابؼتعلموف ا -

 العناوين للنص ابؼقروء.
 بهيب التلاميذ عن ىذه الأسئلة في ورقة العمل.  -
 تصحح الإجابات من خلاؿ القائمة ابؼعروطة على السبورة. -
 :الجهرية القراءة خطوة -
 ص قراءة جهرية بموذجية.يقرأ ابؼعلم الن -
 . كرة واحدةفحيث تدور كل فقرة حوؿ يقسم النص إلى فقرات  -
 ورقة العمل. طمن متساؤلاته ويدونوف من النص، الأولىيتداوؿ ابؼتعلموف على قراءة الفقرة  -
 .الفقرة بهذه ابػاصةلعمل اورقة  في التساؤلات تلك عن بهيب التلاميذ -
 ابؼعروطة على السبورة. الصحيحة الإجابات قائمة خلاؿ من توذا أخطاءه ويقوّـ ب كل متعلمو يص -
م تساؤلاته تكوف أف على ،الفقرات بقيةإتباع نفس ابػطوات السابقة مع  إلىيوجو ابؼعلم ابؼتعلمتُ  -

 الاستيعاب القرائي. مهارات تنمية تستهدؼ الذاتية
 :بعد القراءة 

 القراءة من بصيع جوانبو. تتناوؿ موطوع ابؼعلم من ابؼتعلمتُ طرح تساؤلاتيطلب  -
 موحدة مستخلصة من تساؤلات ابؼتعلمتُ على السبورة.     قائمة التساؤلات ابؼطروحة طمن بصيعتدوف  -
 .لتساؤلات على السبورةلعرض الإجابات الصحيحة ت -
 أخطاءه ويقوّـ ذاتو. ب كل متعلمو يص -
 أثناء الدرس.عنها ت والإجابة ابؼتعلمتُ الذين أظهروا طلاقة في طرح التساؤلا بوفزو  يشجع ابؼعلم -
 :  (K.W.L.H)الجدوؿ الذاتي  إستراتيجية 6-5-6-2
تعتبر من استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة التي تقوـ بتنشيط ابؼعرفة السابقة للمتعلم وجعلها نقطة انطلاؽ     

جابة راحل وتتطلب الإم ةواستثمارىا في عملية التعلم ابعديد، تستَّ وفق أربع ،لربطها بابؼعلومات ابعديدة
عرؼ عن ابؼوطوع؟ ماذا أريد أف أعرؼ عن ابؼوطوع؟ ماذا تعلمد عن عن أربعة أسئلة وىي: ماذا أ

 ابؼوطوع؟ كيف أتعلم ابؼزيد عن ابؼوطوع؟
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 يرمز بؽا بالرمز  الدرحلة الأولى: ما قبل القراءة: ماذا أعرؼ عن الدوضوع؟(K)  لدلالة على كلمة
Know)) خطوات: ثلاثة( وتتكوف من )ابؼعرفة السابق 

تباع أسلوب المجموعات بتقسيم ابؼتعلمتُ إلى بؾموعات صغتَة غتَ اتم  تحديد أسلوب الدراسة: -1
 متجانسة.  

يوزع على التلاميذ أوراؽ عليها و بؼعلم ابعدوؿ الذاتي على السبورة، ايعرض عرض جدوؿ العمل:  -2
والتعامل مع كل  (K.W.L.H) إستًاتيجية وجههم إلى كيفية تنفيذ خطواتيبـطط ابعدوؿ الذاتي، و 
 حقل من حقوؿ ابعدوؿ.

 العصف الذىني: -3
 يعرض ابؼعلم عنواف النص على السبورة. -
 (.K)كتابة كل ما يعرفونو عن ابؼوطوع في ذلك العمود الأوؿ يطلب من ابؼتعلمتُ   -
 ة بابؼعلومات ابغالية. تسجل الإجابات من قبل ابؼعلم على السبورة، بهدؼ ربط ابؼعلومات السابق -
 ويرمز بؽا بالرمز   ماذا أريد أف أعرؼ عن الدوضوع؟ :ما قبل القراءة الثانية:رحلة الد(W)  للدلالة

 )ابؼعرفة ابؼقصودة(: (Want)على كلمة 
من  (W)ما يريدوف معرفتو عن ابؼوطوع في العمود الثالٍ من ابؼتعلمتُ تسجل كل  ابؼعلم يطلب -

 ابعدوؿ.
 . عنها تعلموف الأسئلة التي يردوف الإجابةيدوف ابؼ -
 ويرمز بؽا بالرمز   ماذا تعلمت عن الدوضوع؟ :الثالثة لدرحلةا(L) للدلالة على كلمة (Learned) 

 .(L)ه عن ابؼوطوع في العمود و (، يكتب ابؼتعلموف بعد قراءة النص كل ما تعلمابؼعرفة ابؼكتسبة)
بدفردات ابغقل الثالث  علموه من خلاؿ مقارنة مفردات ابغقل الثالٍبهري ابؼتعلموف تقوبيا بؼا ت التقويم: -

 إلى تصحيح ابؼعلومات ابػاطئة لديهم. بؼعرفة مستوى النجاح الذي برقق، بالإطافة
 ويرمز بؽا بالرمز  : كيف أتعلم الدزيد عن الدوضوع؟الرابعة لدرحلةا(H)  للدلالة على كلمة(How) 

 .صادرابؼ في والبحث التعلم من مزيد على حصوؿالتلاميذ لل مساعدةتعتٍ  التي ،)ابؼعرفة ابؼراد تعلمها(
 .في العمود الأختَ عن ابؼوطوعتعلموه  ما يطلب ابؼعلم من ابؼتعلمتُ تلخيص أىم -
يطلب ابؼعلم من ابؼتعلمتُ تأكيد ما تعلموه عن طريق )تقدلَ عرض شفوي بؼا تعلموه، تأكيد التعلم:  -

 .بفا تعلموه(وبرديد بؾالات الاستفادة 
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 :(PQ4R)توماس وروبنسوف  إستراتيجية 6-5-6-3
  الإستراتيجيةمفهوـ: 
تساعد ابؼتعلمتُ  ،يطلق عليها خطوات نظاـ السد في القراءة ،إحدى استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة   

بابؼعرفة على فهم ابؼقروء واستيعابو والاحتفاظ بو وتذكره للمدى البعيد، تنشط ابؼعرفة السابقة وتربطها 
 اب القرائي، وتشمل خطوات التالية:على قواعد أساسية لتنمية الاستيع ابعديدة، تستند

 القراءة التمهيدية للموطوع  :الخطوة الأولى(Preview)ويرمز بؽا بالرمز : (P) في ىذه ابػطوة ،
ص بؿاولاً يتفحص ابؼتعلم معالم النص بإلقاء نظرة عامة على ابؼوطوع، من خلاؿ القراءة صامتة للن

 التنب  بدا بيكن أف يتناولو ابؼوطوع.
 :طرح الأسئلة  الخطوة الثانية(Question) ويرمز بؽا بالرمز :(Q)  يطلب ابؼعلم من ابؼتعلم أف يقوـ

 بطرح الأسئلة حوؿ ابؼوطوع.  
 :قراءة النص  الخطوة الثالثة(Read ) ويرمز بؽا بالرمز(1R)، يب يقرأ ابؼتعلم النص قراءة جهرية وبه

 عن تساؤلات السابقة.
 :التأمل وتكوين التصورات والأفكار عن ابؼوطوع  الخطوة الرابعة(Reflect)،  ويرمز بؽا بالرمز(9R )

يتأمل ابؼتعلم النص ابؼقروء عبر عملية القراءة لربط الأفكار وابغقائق ابؼوجودة في النص بحقائق واقعية 
 حلة بطرح عدد من الأسئلة على ابؼتعلمتُ.في ابغياة اليومية، ويقوـ ابؼعلم في ىذه ابؼر 

 التسميع بصوت عاؿ الخطوة الخامسة :(Recite)ويرمز بؽا بالرمز :(2R)،  يقوـ ابؼتعلم بتسميع نفسو
 بصوت عاؿ للإجابات التي توصل إليها.

 :ابؼراجعة(  الخطوة السادسة((Review) ويرمز بؽا بالرمز :(4R)،  يقوـ ابؼتعلم بدراجعة الإجابات
 لتأكد من برقق الأىداؼ.      وا
 :صدؽ دليل الدعلم 

 وطرؽ مناى  ابؼختصتُ في المحكمتُ من بؾموعة على الأولى في صورتو ابؼعلم دليل عرض تم       
 ،التًبوي وعلوـ التًبية، والقياس والتقولَ والإحصاء النفسي والتًبوي النفس وعلم تدريس اللغة العربية،

متو ئملا ، من حيثلابتدائي لظبطو واستطلاع آرائهم وملاحظاتهم حولووبعض من أستاذة التعليم ا
بػطوات الاستًاتيجيات وأساليب التقولَ ابؼستخدمة، بالإطافة إلى دقة صياغة الأىداؼ، وسلامة 

بناء على آراء المحكمتُ تم إجراء التعديلات ابؼطلوبة وفق ملاحظاتهم و  ،الصياغة اللغوية للدليل



 جراءات الدنهجية للدراسة الديدانيةالإ                                          :امسالفصػػػػل الخ
 

 

041 
 

تلاءـ ومستوى السنة ابػامسة ابتدائي، وتم إخراج الدليل ابؼعلم في صورتو النهائية )انظر ومقتًحاتهم بدا ي
 (09ابؼلحق رقم: 

 إجراءات تطبيق الدراسة: -7
 الضبط التجريبي: 7-1
قبل البدء في التجربة قامد الطالبة بظبط بعض ابؼتغتَات ابؼتمثلة في: )العمر الزمتٍ، والذكاء،     

عاـ، والتحصيل الدراسي في اللغة العربية، واختبار مهارات الاستيعاب القرائي والتحصيل الدراسي ال
التي قد ت ثر بطريقة مباشرة  ،بؾموعتي الدراسة )التجريبية والظابطة( بتُ القبلي(؛ من أجل برقيق تكاف 

ابؼتمثل في التجربة، حتى يعزى الاختلاؼ بتُ المجموعتتُ إلى العامل التجريبي  أو غتَ مباشرة على نتائ 
 وكاند النتائ  وفق ابػطوات الآتية: ،استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة

 التكافؤ في متينً العمر الزمني: 7-1-1
تم طبط متغتَ العمر من خلاؿ ابغصوؿ على أعمار التلاميذ بالاستعانة بالقوائم الابظية للأفواج   

أعمار تلاميذ المجموعتتُ )التجريبية وملفات التلاميذ بابؼدرسة، بهدؼ حساب الفروؽ بتُ متوسطي 
  :باستخداـ اختبار )ت( لعينتتُ مستقلتتُ بؼعرفة دلالة الفروؽ، كما ىو مبتُ في ابعدوؿ ،الظابطة(و 

  "ت" لدلالة الفروؽ بنٌ متوسطي أعمار المجموعتنٌ نتائج اختبار :(41)الجدوؿ 
 التجريبية والضابطة

 

الدتوسط  العينة المجموعة
 الحسابي

لضراؼ الا
 الدعياري

قيمة 
 اختبار"ت" 

درجة 
 الحرية

 الاحتمالية
sig 

مستوى 
 الدلالة

 غتَ داؿ 0.15 49 1.43 2.45 124.52 25 التجريبية
 2.78 123.46 26 الضابطة

 

( 124.52)يتظح من خلاؿ ابعدوؿ أعلاه أف ابؼتوسط ابغسابي لأعمار تلاميذ المجموعة التجريبية بلغ   

في حتُ بلغ ابؼتوسط ابغسابي لأعمار تلاميذ المجموعة الظابطة بػ  (،2.45)قدر بػ  بابكراؼ معياري
وىي غتَ دالة إحصائيا  ،(1.43)، وبلغد قيمة اختبار )ت( (2.78) بابكراؼ معياري قدر بػ (123.46)

دـ ، وىذا يعتٍ ع(0.05)أكبر من مستوى الدلالة  قيمة وىي ،(0.15)بلغ  (sig) لأف مستوى الاحتمالية
وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ المجموعتتُ التجريبية والظابطة، وي كد تكاف  المجموعتتُ التجريبية 

 والظابطة في متغتَ العمر الزمتٍ. 
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 : التكافؤ في متينً الذكاء 7-1-2
اعتمدت الطالبة على اختبار  ؛لتحقق من تكاف  المجموعتتُ التجريبية والظابطة في متغتَ الذكاءل     
ن( للمصفوفات ابؼتتابعة ابؼلوف، وبعد بصع البيانات وتصحيح الإجابات وذلك بػإعطاء درجة واحدة )راف

تم استخدـ اختبار )ت(  ،لكل إجابة صحيحة وصفر للإجابة ابػاطئة، وحساب المجموع الكلي للاختبار
بية والظابطة( جات تلاميذ المجموعتتُ )التجريعرفة دلالة الفرؽ بتُ متوسطي در لعينتتُ مستقلتتُ بؼ

 والنتائ  موطحة في ابعدوؿ التالي: 
                           الفروؽ بنٌ متوسطي المجموعتنٌ " لدلالةنتائج اختبار "ت :(42)الجدوؿ 

 التجريبية والضابطة في اختبار الذكاء 
 

الدتوسط  العينة المجموعة
 الحسابي

الالضراؼ 
 الدعياري

قيمة اختبار 
 "ت" 

درجة 
 الحرية

الاحتمالية
sig 

مستوى 
 الدلالة

 غتَ داؿ 0.76 49 0.30 2.95 30.36 25 التجريبية
 1.78 30.15 26 الضابطة

 

تلاميذ المجموعة التجريبية بلغ  من خلاؿ ابعدوؿ السابق نلاحظ أف ابؼتوسط ابغسابي لدرجات ذكاء   
رجات  ذكاء تلاميذ المجموعة الظابطة أما ابؼتوسط ابغسابي لد (،2.95)بابكراؼ معياري قدر بػ  (30.36)

وىي  (0.30)في حتُ كاند  قيمة اختبار )ت( تساوي  (،1.78)بابكراؼ معياري قدر بػ  (30.15)بلغ 
وىي قيمة أكبر من مستوى الدلالة  ،(0.76)بلغ  (sig)لأف مستوى الاحتمالية  ،دالة إحصائياغتَ 

صائية في مستوى الذكاء بتُ المجموعتتُ، ويعتٍ أف ،  وىذا يفسر عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إح(0.05)
 ىناؾ تكاف  بتُ المجموعة التجريبية والظابطة في متغتَ الذكاء.

 التكافؤ في متينً التحصيل الدراسي العاـ:   7-1-3
لتأكد من تكاف  المجموعتتُ التجريبية والظابطة في متغتَ التحصيل الدراسي العاـ، تم الاطلاع إلى  ل     
ؼ نقاط التلاميذ للفصل الأوؿ باستخداـ اختبار )ت( لعينتتُ مستقلتتُ وحساب دلالة الفروؽ كشو 

 بتُ متوسطي درجات تلاميذ المجموعتتُ من خلاؿ ابعدوؿ الآتي:  
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نتائج اختبار "ت" لدلالة الفروؽ بنٌ متوسطي المجموعتنٌ التجريبية والضابطة في  :(43)الجدوؿ 
 التحصيل الدراسي العاـ

الدتوسط  العينة لمجموعةا
 الحسابي

الالضراؼ 
 الدعياري

 قيمة اختبار
 "ت" 

درجة 
 الحرية

 الاحتمالية
 Sig 

مستوى 
 الدلالة

 غتَ داؿ 0.32 49 0.99 1.04 7.88 25 التجريبية
 0.98 7.60 26 الضابطة

 

ريبية في التحصيل من خلاؿ ابعدوؿ السابق أف ابؼتوسط ابغسابي لدرجات تلاميذ المجموعة التج يظهر  
، في حتُ بلغ ابؼتوسط ابغسابي لدرجات  (1.04)بابكراؼ معياري قدر بػ  (7.88)الدراسي العاـ بلغ 

وبلغد   (،0.98)بابكراؼ معياري قدر بػ  (7.60)تلاميذ المجموعة الظابطة في التحصيل الدراسي العاـ  بػ 
وىي قيمة  (0.32)بلغ  (sig)وى الاحتمالية وىي غتَ دالة إحصائيا لأف مست ،(0.99) قيمة اختبار )ت(

وىذا يعتٍ عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ المجموعتتُ  (،0.05)أكبر من مستوى الدلالة 
 الظابطة والتجريبية، وي كد تكاف  المجموعتتُ التجريبية والظابطة في متغتَ التحصيل الدراسي العاـ.

 : ة العربيةمتينً التحصيل الدراسي في اللي 7-1-4
بهدؼ التأكد من تكاف  المجموعتتُ الظابطة والتجريبية تم الرجوع إلى كشوؼ نقاط التلاميذ للفصل   

الأوؿ باستخداـ اختبار )ت( لعينتتُ مستقلتتُ، وحساب دلالة الفروؽ بتُ متوسطي درجات تلاميذ 
 :  في ابعدوؿ الآتيية كما ىو مبتُ المجموعتتُ في متغتَ التحصيل الدراسي في اللغة العرب

نتائج اختبار "ت" لدلالة الفروؽ بنٌ متوسطي المجموعتنٌ التجريبية  :(44)الجدوؿ 
 والضابطة في التحصيل في اللية العربية 

 

الدتوسط  العينة المجموعة
 الحسابي

الالضراؼ 
 الدعياري

 قيمة اختبار
 "ت" 

درجة 
 الحرية

 الاحتمالية
sig 

مستوى 
 الدلالة

 غتَ داؿ 0.27 49 1.10 1.13 7.63 25 التجريبية
 1.25 7.25 26 الضابطة

تلاميذ المجموعة التجريبية  في أف ابؼتوسط ابغسابي لدرجات ( 44)يتظح من خلاؿ ابعدوؿ رقم 
، بينما قدر ابؼتوسط (1.13)بابكراؼ معياري بلغ ( 7.63)التحصيل الدراسي في اللغة العربية قدر بػ 

بابكراؼ  (7.25)المجموعة الظابطة في التحصيل الدراسي في اللغة العربية بػ  ابغسابي لدرجات تلاميذ
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وىي غتَ دالة إحصائيا لأف مستوى  (1.10)، أما  قيمة اختبار )ت( فكاند تساوي (1.25)معياري بلغ 
، وىذا يدؿ على عدـ وجود (0.05)وىي قيمة أكبر من مستوى الدلالة  (0.27)بلغ  (sig)الاحتمالية 

 في تُذات دلالة إحصائية بتُ المجموعتتُ التجريبية والظابطة، ويدفعنا للقوؿ أفّ المجموعتتُ متكافئتفروؽ 
 متغتَ التحصيل الدراسي في اللغة العربية.

 متينً اختيار مهارات الاستيعاب القرائي القبلي )التطبيق القبلي للاختبار(:  7-1-5
تأكد للو  ،على تلاميذ بؾموعتي الدراسة قبل تطبيق التجربة تم تطبيق اختبار مهارات الاستيعاب القرائي  

 لعينتتُ مستقلتتُ بؼعرفة دلالة الفرؽ تم حساب اختبار )ت()التجريبية والظابطة(، من تكاف  المجموعتتُ 
بتُ متوسطي درجات تلاميذ المجموعتتُ )التجريبية والظابطة( في التطبيق القبلي للمستويات )ابغرفي، 

 ،  وكاند النتائ  على النحو التالي: درجة الكلية للاختبارلا، و ي، التذوقي، الإبداعي(النقد الاستنتاجي،
نتائج اختبار "ت" لدلالة الفروؽ بنٌ متوسطي المجموعتنٌ التجريبية  :(45)الجدوؿ 

 الاستيعاب القرائي مهاراتار بوالضابطة في: اخت
 

الدتوسط  المجموعة الدهارات
 الحسابي

الالضراؼ 
 عياريالد

 قيمة اختبار
 "ت"

 درجة
 الحرية

 قيمة
sig 

مستوى 
 الدلالة

 الدستوى
 الحرفي

 غتَ داؿ 0.10 49 1.63 1.70 3.80 التجريبية
 2.14 4.69 الظابطة

الدستوى 
 الاستنتاجي

 غتَ داؿ 0.43 49 0.78 1.31 2.36 التجريبية
 1.35 2.65 الظابطة

الدستوى 
 النقدي

 غتَ داؿ 0.39 49 0.85 0.89 3.28 التجريبية
 0.79 3.07 الظابطة

الدستوى 
 التذوقي

 غتَ داؿ 0.32 49 0.99 0.94 3.16 التجريبية
 0.94 3.42 الظابطة

الدستوى 
 الإبداعي

 غتَ داؿ 0.55 49 0.58 056 0.64 التجريبية
 0.53 0.73 الظابطة

الدرجة الكلية 
 للاختبار

 غتَ داؿ 0.16 49 1.41 3.12 13.24 التجريبية
 3.59 14.57 الظابطة
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يتظح من خلاؿ ابعدوؿ أعلاه أف قيمة )ت( لاختبار مهارات الاستيعاب القرائي القبلي بدستوياتو      
، غتَ دالة (1.41، 0.58، 0.99، 0.85، 0.78، 1.63)الكلية للاختبار ىي على التوالي  الدرجةابػمسة و 

، (0.16، 0.55، 0.32، 0.39، 0.43، 0.10)( قدرت على التوالي بػ sigمالية )إحصائيا لأف قيمة الاحت
، بفا يدؿ على أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ (0.05)وبصيعها أكبر من مستوى الدلالة 

في الاختبار القبلي، وي كد تكاف  بؾموعتي الدراسة في اختبار مهارات  (التجريبية والظابطة)المجموعتتُ 
 الاستيعاب القرائي القبلي.

من خلاؿ النتائ  المحصل عليها والتي تدؿ على عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في كل من     
متغتَ )العمر، والذكاء، والتحصيل الدراسي العاـ، والتحصيل في اللغة العربية، واختيار مهارات 

 تُ، بيكن القوؿ أفّ المجموعتتُ متكافئت(الظابطةالتجريبية و )الاستيعاب القرائي القبلي( بتُ المجموعتتُ 
 قبل بداية التجربة، وبهذا نستطيع تطبيق الدراسة على عينة البحث وإدخاؿ ابؼتغتَ ابؼستقل

 )استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة( في تدريس الاستيعاب القرائي للمجموعة التجريبية.
 ضبط الدتينًات الدخيلة: 7-2

ابؼتغتَات الدخيلة )غتَ بذريبية(؛ لأنو إذا لم تظبط ىذه ابؼتغتَات ابؼ ثر في  حاولد الطالبة طبط     
ابؼتغتَ التابع تسبب فروقا بؽا دلالة إحصائية ت ثر في النتائ ، وبالتالي لا بيكن الوثوؽ في نتائ  الدراسة 

 ومن أىم ىذه ابؼتغتَات ىي:
 اختيار العينة:   7-2-1
القوابظة وآخروف، ) بية والظابطة قبل البدء بالتجربة،عات الدراسة التجريي قصد بهذا العامل تكاف  بؾمو   

ي أو التعيتُ وأفظل وسيلة للتحكم في ىذا العامل ىو الاعتماد على الاختيار العشوائ، (183: 2012
 (                       203: 2006)أبو علاـ، يهما.    لالعشوائي أو ك

أفراد المجموعتتُ )التجريبية  ختيارباؽ؛ وذلك الفرو  على الدخيل للسيطرةلقد تم ابغد من ىذا ابؼتغتَ    
)العمر ابؼتغتَات التالية:  في لدراسةا بؾموعتيأفراد  بتُ إحصائي تكاف  وإجراء ،والظابطة( عشوائيا

والتحصيل الدراسي ، )2021/2022 (الزمتٍ، والذكاء، والتحصيل الدراسي للفصل الأوؿ للموسم الدراسي
اللغة العربية، واختبار مهارات الاستيعاب القرائي القبلي( لظماف السلامة الداخلية للتجربة، وتوصلد  في

  في ىذه ابؼتغتَات.تُالطالبة إلى أفّ المجموعتتُ متكافئت
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 البيئة التجريبية: 7-2-2
ف في نفس القاعة ابن خلدو  والتجريبية( في ابتدائية )الظابطةالدراسة  طبقد التجربة على بؾموعتي     

الدراسية لتوفر ابؼدرسة على العديد من القاعات الشاغرة، وفي ظروؼ متشابهة من ناحية عدد التلاميذ 
والأقلاـ  ،بالإطافة إلى الإطاءة، وابغرارة، والتهوية، وابؼقاعد الدراسية ونوعيتها، وحجم السبورة ،في الفوج

ذلك من الإمكانيات ابؼادية الأخرى طوؿ مدة التجربة ابؼلونة، والأوراؽ، والكتاب ابؼدرسي، إلى غتَ 
 . واحدة التجربة بيئة جعل بفالكلا المجموعتتُ بالتساوي، 

 الفترة الزمنية: 7-2-3
أسابيع دراسية،  (10)بية( مدة ياستغرقد فتًة تطبيق الدراسة بتُ المجموعتتُ )الظابطة والتجر       

 مهارات الاستيعاب القرائي.  متظمنة التطبيق القبلي والبعدي لاختبار
 الدتينًات الدصاحبة:  7-2-4

من أفراد العينة التجربة بفا ي دي إلى تقليل عدد أفراد العينة وبالتالي  ويقصد بها أف "يتًؾ عدد      
 (215: 2015)النعيمي وآخروف، التأثتَ في نتائ  التجربة" 

ي انقطاع أو ترؾ أ، وإلى التجربة ستَيعيق  ئطار  ظرؼ حادث أو أي إلى المجموعتتُ تلاميذ يتعرض لم
يكوف لو تأثتَ في ابؼتغتَ التابع إلى جانب  أو غياب من طرؼ تلاميذ المجموعتتُ طواؿ مدة إجرائها،

 إذ أف أغلبية الأحداث كاند عامة وبؽا نفس التأثتَ على المجموعتتُ.  ة التجربة،مد خلاؿابؼتغتَ ابؼستقل 
 بالنضج: العمليات الدتعلقة 7-2-5

 ،فلم يكن ىناؾ أثر بؽذا ابؼتغتَ عليها، أشهر (03(لم تكن مدة التجربة طويلة جدا حيث أنها لم تتجاوز 
 خظعوا لنفس الظروؼ ونفس ابؼدة الزمنية.  المجموعتتُ تلاميذ لأف ذلك

 الأدوات الدستخدمة:  7-2-6
نا متكافئتُ من شتى الوجوه حتى لابد من استخداـ نفس نوع الأداة في اختبارين على أف يكو        

 .(203: 2006)أبو علاـ، يقل أثر العامل ابػارجي. 
استخدمد الطالبة نفس أداتي القياس وبنا: )اختبار مهارات الاستيعاب القرائي القبلي، واختبار   

يات ما مهارات الاستيعاب القرائي البعدي(، لكلا المجموعتتُ )التجريبية والظابطة( لقياس أثر استًاتيج
 وراء ابؼعرفة في تنمية مهارات الاستيعاب القرائي لتلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي.
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 الدادة الدراسية: 7-2-7 
بسثلد ابؼادة الدراسية في مقرر اللغة العربية للفصل الثالٍ ابػاص بدروس القراءة للسنة ابػامسة       

 ابتدائي لكلا المجموعتتُ )التجريبية والظابطة(.
 متينً الأستاذ: 7-2-8
حرصا  قامد الطالبة بتدريس المجموعتتُ )التجريبية والظابطة( بنفسها بصفتها أساتذة تعليم ابتدائي    

على دقة التنفيذ، حيث تم الاتفاؽ مع الإدارة وأستاذتي القسمتُ لتفادي تأثتَ ىذا ابؼتغتَ." فقد تنسب 
ومن أجل طبط متغتَ ابؼدرّس  ،درّستُ وليس فروؽ ابؼعابعةالفروؽ النهائية بتُ المجموعتتُ إلى فروؽ في ابؼ
 (                                                                  123: 2004". )جايا، بهب أف تتعلم المجموعتاف من نفس ابؼدرّس

وأسلوب حيث لو تم بزصيص أستاذ لتدريس كل بؾموعة قد ي ثر على التجربة نتيجة لشخصية      
الأستاذ ودرجتو العلمية وخبرتو في بؾاؿ التدريس، لكيلا بوصل بريز لمجموعة على حساب الأخرى، أو 

 ظهور تفاعل تلاميذ بؾموعة أكثر من المجموعة الأخرى، وي ثر في نتائ  التجربة. 
 تفاعل القياس القبلي وآثاره:  7-2-9

تيعاب القرائي الذي طبق لغرض تكاف  بؾموعتي من أجل طبط أثر الاختبار القبلي بؼهارات الاس     
الدراسة )التجريبية والظابطة(، تم استخداـ برليل التباين ابؼشتًؾ في اختبار فرطية الدراسة من أجل 

 الظبط الإحصائي بؽذا ابؼتغتَ.
قامد الطالبة بظبط ىذا ابؼتغتَ لظماف ستَ وسلامة التجربة أثر الإجراءات التجريبية:  7-2-10
 ل ذلك فيما يلي: وبسث

 الحرص على سرية الدراسة:  -أ
اللغة العربية بعدـ إخبار تلاميذ المجموعتتُ  سة تم الاتفاؽ مع الإدارة وأساتذةللحفاظ على سرية الدرا    

بأنهم بىظعوف للدراسة والتجربة، وبتقدلَ الطالبة للتلاميذ بأنها أستاذة تدرسهم مادة القراءة من أجل 
كي لا تتأثر إجاباتهم 19))بساـ البرنام  في ظل الظروؼ الراىنة ابؼتمثلة في جائحة كوفيد مساعدتهم على إ

 بذلك تم تفادي أثر ىذا ابؼتغتَ.وتفاعلهم خلاؿ مدة تطبيق التجربة، و ونشاطهم 
 الوسائل التعليمية:  -ب

  ،ريبية والظابطة(استعملد الطالبة نفس الوسائل التعليمية في تدريس تلاميذ المجموعتتُ )التج      
كالسبورة التي بؽا نفس ابغجم واللوف، والأقلاـ والأوراؽ والكتاب ابؼقرر لتدريس القراءة للموسم الدراسي 

(2021-2022) 
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 توزيع الحصص: -ج
قامد الطالبة بتوزيع ابغصص بالتساوي بتُ بؾموعتي الدراسة، إذ درسد ستة حصص في الأسبوع       

 :وابعدوؿ التالي يوطح ذلك بؾموعة،بوع لكل بواقع ثلاثة حصص في الأس
 توزيع حصص مادة القراءة :(46)لجدوؿ ا

 

 الطريقة التوقيت الحصة اليوـ المجموعة
 الأولى الأحد الأولى التجريبية

 
 استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة 08.45 – 08:00

 09.15 -08.45 الأحد الضابطة الأولى

 ولىالأ الاثنتُ التجريبية الثانية
 

 الطريقة الاعتيادية 08.45 – 08:00
 09.15 -08.45 الاثنتُ الضابطة الثانية

 الثانية الثلاثاء التجريبية الأولى
 

 استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة 08.30 -08.00
 09.00 -08.30 الثلاثاء الضابطة الأولى

 تياديةالطريقة الاع 08.30 -08.00 الثانية الأربعاء التجريبية الثانية
 09.00 -08.30 الأربعاء الضابطة الثانية

 استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة 08.30 -08.00 الثالثة ابػميس الأولى التجريبية
 09.00 -08.30 ابػميس الضابطة الأولى

 الثالثة ابػميس التجريبية الثانية
 

 الطريقة الاعتيادية 10:30 -10:00
 11:00 -10:30 ابػميس الضابطة الثانية

 الظابطة(.و أف عدد ابغصص وزعد بالتساوي بتُ المجموعتتُ )التجريبية  أعلاهيتظح من خلاؿ ابعدوؿ 
 مدة التجربة:  -د

فصل دراسي كامل وىو  مدة دامد ،الدراسة )التجريبية والظابطة( لمجموعتي نفسها التجربة مدة كاند
لػ  ابؼوافق الأحد يوـ وانتهد، )2021/  01/ 02 (لػ ابؼوافق الأحد يوـ التجربة بدأت إذ ،الفصل الثالٍ

20/03/2022. 
 : تنفيذ التجربة 7-2
ظابطة( إحصائيا بعد التأكد من صلاحية أدوات الدراسة والتحقق من تكاف  المجموعتتُ )التجريبية وال  

 تجريبية، تم الشروع في تطبيق التجربة وفق ابػطوات الآتية:  الغتَ وطبط ابؼتغتَات 
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خلدوف،  بابتدائية ابن( 20/03/2022)إلى غاية ( 02/01/2022)التجربة في الفتًة ابؼمتدة من إجراء   -
ولم تتمكن الطالبة من تطبيق التجربة بسبب العطلة الاستثنائية في الفتًة  ،وقد تم خلابؽا توقيف الدراسة

في  (19وفيد بفتَوس )كبعد تسجيل بعض الإصابات  ،2022)/06/02)إلى( 27/01/2022 (ابؼمتدة من
 .وسط التلاميذ ومستخدمي التًبية

 التنسيق مع إدارة ابؼدرسة من أجل تقدلَ التسهيلات اللازمة لتطبيق التجربة.  -
 التأكد من عدـ تغيتَ الكتاب ابؼدرسي بؼادة اللغة العربية.  -
ل ابغصوؿ تطبيق التجربة في الفصل الثالٍ لتجاوز حركة التنقل الداخلية وابػارجية للتلاميذ من أج  -

 على أفواج مستقرة والتي عادة ما تكوف في بداية السنة.
ابعدوؿ  إستًاتيجيةالتساؤؿ الذاتي،  إستًاتيجيةبرظتَ دروس القراءة وفق استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة ) -

 .(PQ4Rتوماس وروبنسوف إستًاتيجية ،KWLHالذاتي 
 (51)لسنة ابػامسة ابتدائي، البالغ عددىم برديد عينة الدراسة والتي بسثلد في بؾموعة من تلاميذ ا  -

 تلميذا وتلميذة، ثم تقسيمهم إلى بؾموعتتُ إحدابنا بذريبية والأخرى طابطة.
والظابطة( قبل  التجريبية) المجموعتتُتطبيق اختبار مهارات الاستيعاب القرائي القبلي على تلاميذ  -

قاعتتُ متجاورتتُ  في )09/01/2022) تدريس نصوص القراءة ابؼبربؾة في دليل ابؼعلم، يوـ الأحد
متشابهتتُ بإشراؼ الطالبة على الفوجتُ بالاستعانة بأحد ابؼدرستُ بغراسة التلاميذ أثناء الاختبار، 

التلاميذ وفق وتم تصحيح إجابات  ،ي طارئ ي ثر على ستَه، فلم يظهر أوكاف ستَ الاختبار عاديا
الدنيا والدرجة درجة  (24)ليو فإف الدرجة العليا بلغد وع ،(05نظر ابؼلحق رقم:ابؼعيار ابؼستعمل )ا

 درجة.  (0)قدرت 
إلى ( 02/01/2022)تطبيق اختبار رافن للذكاء على بؾموعتي الدراسة )التجريبية والظابطة( ابتداء من  -

 للتحقق من تكاف  المجموعتتُ في اختبار الذكاء.( 06/01/2021)
د ابؼخصص بؼادة القراءة في ابعدوؿ الزمتٍ الأسبوعي وفق التنسيق مع أستاذتي القسمتُ لظبط الوق  -

ظروؼ التجربة، بذنبا لتعطيل جدوؿ الدراسة الذي جرى تنظيمو بغية تنفيذ الدراسة، حيث تم تدريس 
نصوص القراءة للمجموعة التجريبية في ابغصص الأولى من الفتًة الصباحية وبربؾة حصص القراءة 

 ي قبل الاستًاحة.أبؼوالية للمجموعة الظابطة في الفتًة ا
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لتجنب اختلاط المجموعتتُ التجريبية والظابطة في ساحة ابؼدرسة وتبادؿ أطراؼ ابغديث حوؿ ما و  
بربؾة ابؼغتَ تدريس الأفواج بوصل معهم في القسم، وبؼنع انتقاؿ أثر التجربة إلى المجموعة الظابطة تم 

.ل  لدراسة في ذلك اليوـ
يل الطارئ على ذ المجموعتتُ الظابطة والتجريبية، وإخبارىم بالتعدعقدت جلسة تعارؼ مع تلامي -

وبتدريس الطالبة بؽذه ابغصص لمجموعتي الدراسة )التجريبية والظابطة( في  تدريس حصص القراءة،
 والقصد من ىذا الإجراء فصل تلاميذ المجموعة التجريبية عن الظابطة. ،يومتُ بـتلفتُ

التساؤؿ الذاتي،  استًاتيجيةيبية وفقا لاستًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة )درّسد الطالبة المجموعة التجر  -
بينما درّسد المجموعة  ،(PQ4Rتوماس وروبنسوف  وإستًاتيجية، KWLHابعدوؿ الذاتي  واستًاتيجية

دقيقة ومدة ابغصتتُ  (45)الظابطة بالطريقة العادية، بواقع ثلاثة حصص أسبوعيا، مدة ابغصة الأولى 
 دقيقة لكل بؾموعة. (30)لثالثة الثانية وا

تنظيم أنشطة مع تلاميذ المجموعة التجريبية لتعريفهم بخطوات استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة ابؼقتًحة في  -
 الدليل.

تدريب تلاميذ المجموعة التجريبية على كيفية طرح الأسئلة حوؿ مهارات الاستيعاب القرائي  -
عيا بدعدؿ ثلاثة حصص لكل فوج مدة كل حصة للمستويات ابػمسة، من خلاؿ ستة حصص أسبو 

 دقيقة. (30)
ما وراء ابؼعرفة قبل الشروع في  تاستًاتيجيامن  استًاتيجيةتدريب التلاميذ على استخداـ كل  -

 تدريسها.
سة ابتدائي باستخداـ تدريس ثلاثة بؿاور وتسعة نصوص قرائية من كتاب اللغة العربية للسنة ابػام -

 باستًاتيجيةبؼعرفة ابؼتظمنة في دليل ابؼعلم، حيث تم تدريس المحور الأوؿ ما وراء ااستًاتيجيات 
  PQ4R) .باستًاتيجيةوالمحور الثالث ، (KWLH) باستًاتيجيةالتساؤؿ الذاتي، والمحور الثالٍ 

تطبيق اختبار مهارات الاستيعاب القرائي البعدي على تلاميذ المجموعتتُ )التجريبية والظابطة( عقب  -
في قاعتتُ  (27/03/2022) من تدريس نصوص القراءة ابؼبربؾة في دليل ابؼعلم، يوـ الأحد الانتهاء

متجاورتتُ متشابهتتُ بإشراؼ الطالبة على فوجتُ بالاستعانة بأحد ابؼدرستُ بغراسة التلاميذ أثناء 
ميذ ص ححد إجابات التلاكاف ستَ الاختبار عادي فلم يظهر أي طارئ ي ثر على ستَه، و الاختبار، و 

 .وفق ابؼعيار ابؼستعمل
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رصد نتائ  المجموعتتُ التجريبية والظابطة من أجل معابعتها إحصائيا، بسهيدا لتحليلها ومناقشتها  -
  وتفستَىا.

 استخداـ ابؼعابعات الإحصائية التالية:  ثمالدراسة: الأساليب الإحصائية الدستخدمة في  -8
 قبلي والبعدي.معامل السهولة والصعوبة والتمييز للاختبارين ال -
 .: بغساب صدؽ الاتساؽ الداخلي لاختبار مهارات الاستيعاب القرائيمعامل الارتباط بتَسوف -
 ثبات الاختبار بطريقة الإعادة. -
 القبلي والبعدي. بغساب ثبات الاختبارين :(KR20)معامل كيودر ريتشاردسوف  -
 القبلي والبعدي. بغساب ثبات الاختبارينالتجزية النصفية:  -
ر )ت( لعينتتُ مستقلتتُ بغساب تكاف  العينتتُ في العمر والذكاء والتحصيل الدراسي العاـ اختبا -

 والتحصيل الدراسي في اللغة العربية واختبار مهارات الاستيعاب القرائي القبلي.  
 لاختبار الفرطية الأولى. (ANCOVA)برليل التباين ابؼصاحب  -
 ا وراء ابؼعرفة.معادلة إيتا مربع بغساب أثر استًاتيجيات م -

 خلاصة الفصل:
شمل ىذا الفصل الإجراءات ابؼيدانية للدراسة من خلاؿ اختيار ابؼنه  الشبو بذريبي، باستخداـ       

التصميم الشبو التجريبي للمجموعتتُ التجريبية والظابطة التي تم طبط التكاف  بينهما في ابؼتغتَات غتَ 
والذكاء، والتحصيل الدراسي العاـ، والتحصيل الدراسي في اللغة  تجريبية وابؼتمثلة في )العمر الزمتٍ،ال

، بالإطافة إلى التطرؽ إلى بؾتمع الدراسة وعينتها التي هارات الاستيعاب القرائي القبلي(العربية، واختبار م
تلميذا وتلميذة في المجموعة التجريبية  (25)موزعتُ على بؾموعتتُ، تلميذا وتلميذة ( 51)تكوند من 

قبلي من خلاؿ التجريب الجري الاختبار ، وقد أتلميذا وتلميذة في المجموعة الظابطة( 26)و
الاستطلاعي، أما بالنسبة لأدوات بصع البيانات فتمثلد في قائمة بؼهارات الاستيعاب القرائي، واختبار 

وطبق الاختبار  رفة،لم لاستًاتيجيات ما وراء ابؼعبؼهارات الاستيعاب القرائي القبلي والبعدي، ودليل ابؼع
البعدي بؼهارات الاستيعاب القرائي بعد الانتهاء من تنفيذ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة الواردة في دليل 

كما تم التطرؽ إلى إجراءات تطبيق الدراسة، وأختَا عرطد الأساليب الإحصائية ابؼستخدمة في   ،ابؼعلم
 .رطة ومناقشة نتائجها في فصل ابؼوالييتم عسالدراسة استعدادا بؼعابعة البيانات التي 



 

 

 

 
 

 
 
 

 
 
 

 

 

  

 

 :لسادسل اػػػػالفص
 الدراسةعرض ومناقشة نتائج 

 تدهيد
 عرض ومناقشة نتائج الفرضية الأولى.-1
 عرض ومناقشة نتائج الفرضية الثانية.-2
 الاستنتاج العاـ.-3
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 هيد:تد
سنقوـ في ىذا  ،لدراسةا ابؼتبعة في الإجراءات ابؼنهجيةتطرقنا في الفصل السابق إلى  بعد أف     

الفصل بعرض نتائ  كل فرطية من الفرطيات التي تم التوصل إليها بعد إجراء ابؼعابعات الإحصائية 
، ثم مناقشة النتائ  (SPSS)ؿ برنام  ابغزـ الإحصائية للعلوـ الاجتماعية النسخة ابؼناسبة، من خلا

وتفستَىا بدقارنتها مع ما توصلد إليو الدراسات السابقة، والاستًاتيجيات التي تم تطبيقها في 
 التجربة، والإطار النظري للدراسة. 

 عرض ومناقشة نتائج الفرضية الأولى: -1
التدريس باستخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية مهارات  ثري  " تنص الفرطية على أنو 

 ".الاستيعاب القرائي لدى تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي
 ذات دلالة إحصائية توجد فروؽ "لا ،ولاختبار ىذه الفرطية إحصائيا تم برويلها إلى فرطية صفرية   
ختبار مهارات الاستيعاب القياس البعدي لا المجموعتتُ التجريبية الظابطة فيدرجات  متوسط بتُ

بعد طبط تأثتَ  الإبداعي(و التذوقي، و النقدي، و الاستنتاجي، و ابػمسة )ابغرفي،  وبدستويات القرائي
 ".القياس القبلي

أفراد ابؼعيارية لدرجات  توالابكرافا ،ىذه الفرطية تم عرض ابؼتوسطات ابغسابية لتحقق من صحةلو   
في القياستُ في اختبار مهارات الاستيعاب القرائي بدستوياتو ابػمسة،  ية والظابطةالمجموعتتُ التجريب

 القبلي والبعدي، والنتائ  موطحة في ابعدوؿ التالي:
الدتوسطات الحسابية والالضرافات الدعيارية لدرجات المجموعتنٌ التجريبية  :(47)الجدوؿ 

 لقياسنٌ القبلي والبعديوالضابطة في اختبار مهارات الاستيعاب القرائي في ا
 

مستوى مهارات  القياس القبلي القياس البعدي
 الاستيعاب القرائي

 المجموعات الأفراد
الالضراؼ 
 الدعياري

الدتوسط 
 الحسابي

الالضراؼ 
 الدعياري

الدتوسط 
 الحسابي

 التجريبية 25 ابؼستوى ابغرفي 3.80 1.770 6.08 2.019
 لاستنتاجيا ابؼستوى 2.36 1.319 3.76 0.435
 ابؼستوى النقدي 3.28 0.890 3.84 0.374
 ابؼستوى التذوقي 3.16 0.943 3.80 0.408
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 ابؼستوى الإبداعي 0.64 0.568 2.60 0.957
 ابؼقياس ككل 13.24 3.126 20.08 2.900
 26 ابؼستوى ابغرفي 4.69 2.149 4.61 1.358

 
 الضابطة

 لاستنتاجيابؼستوى ا 2.65 1.354 2.84 1.120
 ابؼستوى النقدي 3.07 0.796 3.00 1.264
 ابؼستوى التذوقي 3.42 0.945 3.23 0.815
 ابؼستوى الإبداعي 0.73 0.533 0.76 0.815
 ابؼقياس ككل 14.57 3.590 14.46 3.512

 

لاختبار يتظح من خلاؿ ابعدوؿ أف ابؼتوسطات ابغسابية للمجموعة التجريبية في القياس القلبي   
الإبداعي( و  ،التذوقيو النقدي، و  ،الاستنتاجيو  رائي بدستوياتو ابػمسة )ابغرفي،مهارات الاستيعاب الق

 .(0.568 - 13.24)بابكراؼ معياري تراوح بتُ ( 0.64 - 13.24)تراوحد بتُ 

في حتُ تراوحد ابؼتوسطات ابغسابية للمجموعة الظابطة في القياس القلبي لاختبار مهارات   
 (.0.533 -3.590) تراوح بتُ بابكراؼ معياري(، 0.73و -14.57)ستيعاب القرائي بدستوياتو ما بتُ الا
فنلاحظ أنها سجلد  ؛أما بالنسبة للمتوسطات ابغسابية للقياس البعدي في المجموعة التجريبية    
بكراؼ ، با(2.60 -20.08)حيث تراوحد بتُ  ،في ابؼقياس وفي كل مستوى من مستوياتو اعاارتف

في حتُ تراوحد ابؼتوسطات ابغسابية للمجموعة الظابطة في (. 0.957-2.900)معياري تراوح بتُ 
 (.0.815-3.512)، بابكراؼ معياري تراوح بتُ (0.76 -14.46)القياس البعدي لاختبار بتُ 

مهارات وبؼعرفة دلالة الفروؽ بتُ المجموعتتُ التجريبية والظابطة في القياس البعدي لاختبار     
ستخداـ برليل بالصدفة، تم اختبارىا لالاستيعاب القرائي بدستوياتو ابػمسة إذا كاند دالة أـ تعود 

على بؾموعتي الدراسة باعتبار استًاتيجيات ما  ،(ANCOVA) -ابؼغاير -التباين الأحادي ابؼشتًؾ 
 تابع، وىذا بعد طبط وراء ابؼعرفة متغتَ مستقل واختبار مهارات الاستيعاب القرائي البعدي متغتَ

 وعزؿ أثر القياس القبلي لاختبار مهارات الاستيعاب القرائي باعتباره متغتَاً مصاحباً. 
 :والتي تتمثل في ىذا الأسلوب الإحصائي تم التحقق من شروط( ANCOVA) التغايرولإجراء برليل 
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 شروط تحليل التياير:أولا  -
 عتتُ التجريبية والظابطة بشكل عشوائي.تم اختيار أفراد عينتي المجمو  العشوائية: .1
 المجموعة التجريبية والمجموعة الظابطة مستقلتاف وىذا الشرط بؿقق.المجموعتاف الدستقلتاف:  .2
من خلاؿ  ،تم التأكد من اعتدالية توزيع البيانات إحصائيا التحقق من اعتدالية توزيع البيانات: .3
  :ابعدوؿكما ىو مبتُ في ، Kolomogorov- Smirnovواختبار، Shapiro- wilkختبار ا

 نتائج اختبار التوزيع الطبيعي لاختبار مهارات الاستيعاب القرائي  :(48)الجدوؿ 
 في المجموعتنٌ التجريبية والضابطة )القياس البعدي(

المجموعة 
 التجريبية 

Shapiro- wilk Kolomogorov- Smirnov 

 Sig درجة ابغرية الاحصاء Sig درجة ابغرية الاحصاء

0.192 51 0.969 0.107 51 0.200 

 (0.969) بػ: في الاختبارين قدرت (Sig)نلاحظ من خلاؿ ابعدوؿ أف القيمة الاحتمالية     
، وىذا يدؿ على أف البيانات الإحصائية للمتغتَ (0.05)وىي أكبر من مستوى الدلالة  ،(0.200)و

، اعتدالياأي أنها موزعة توزيعا  ،توزيع الطبيعيالتابع )اختبار مهارات الاستيعاب القرائي( تتبع ال
والشكل  (Q-Q PLOT) بؼخططوقد تم التحقق من ىذا الشرط بالاعتماد على الرسم البيالٍ 

 التالي يبتُ ذلك:
 

 
 توزيع درجات اختبار مهارات الاستيعاب القرائي  :(05)الشكل 

 في القياس البعدي لأفراد العينة
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ختبار مهارات لاأف درجات القياس البعدي للمتغتَ التابع  (05)م نلاحظ من خلاؿ الشكل رق 
 حوؿ ابػط ابؼستقيم بفا يدؿ على برقق توزيع البيانات توزيعا اعتداليا. القرائي، تتجمعالاستيعاب 

 التحقق من التجانس باستعماؿ اختبار لوفنٌ: .4
 والذي (Leveneلوفتُ ) لتأكد من ىذا الشرط تم حساب التجانس بالاعتماد على اختبارل     

 يظهر من خلاؿ ابعدوؿ التالي: 
 يوضح التحقق من التجانس باستخداـ اختبار لوفنٌ :(49)الجدوؿ 

 Sig اختبار لوفنٌ درجة الحرية الدتينً التابع 

 0.370 0.819 49 المجموعة التجريبية

دالة إحصائيا لأف القيمة وىي قيمة غتَ  ،(0.819)يبتُ ابعدوؿ أعلاه أف قيمة اختبار لوفتُ بلغد   
 تجانس.ال، بفا يدؿ على برقق شرط (0.05)أكبر من مستوى الدلالة  Sig (0.370)الاحتمالية 

 )البعدي(  التحقق من العلاقة الخطية بنٌ الدتينً الدصاحب )القبلي( والدتينً التابع .5
والتابع )الاختبار البعدي( ابؼصاحب )الاختبار القبلي(  :تم التأكد من العلاقة ابػطية بتُ ابؼتغتَين

 بحساب معامل الارتباط بينهما وابعدوؿ الآتي يوطح ذلك:
 العلاقة الخطية بنٌ الدتينًين الدصاحب والتابع :(50)الجدوؿ 

 مستوى الدلالة معامل الارتباط عدد الأفراد القياس المجموعة
 0.01 0.445** 51 ابؼتغتَ ابؼصاحب وابؼتغتَ التابع التجريبية

نلاحظ أف معامل الارتباط بتُ ابؼتغتَين ابؼصاحب )القياس القبلي( والتابع  من خلاؿ ابعدوؿ    
وىو قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  ،(0.445))القياس البعدي( للمجموعة التجريبية بلغ 

قق شرط ، وىذا يشتَ إلى دلالة العلاقة ابػطية بتُ ابؼتغتَين ابؼصاحب والتابع وبهذا يتح(0.01)
 العلاقة ابػطية.

 اختبار تجانس ميل الالضدار: .6
من خلاؿ اختبار بذانس ميل الابكدار تم تقولَ التفاعل بتُ ابؼتغتَ ابؼصاحب وابؼتغتَ ابؼستقل،     

 وتظهر النتائ  في ابعدوؿ التالي:
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 اختبار تجانس ميل الالضدار )لاختبار مهارات الاستيعاب القرائي( :(51)الجدوؿ 
 حجم الأثر fقيمة Sig نًاتالدتي

 0.755 86.266 0.000 الدتينً الدستقل

 0.767 6.147 0.000 اختبار مهارات الاستيعاب القرائي القبلي

 0.246 1.526 0.206 تفاعل الدستقل مع القبلي

 القبلي(ختبار الاأف التفاعل بتُ ابؼتغتَ ابؼستقل وابؼتغتَ ابؼصاحب ) (51)يوطح ابعدوؿ رقم      
بفا يدؿ  ،(0.05)أكبر من مستوى الدلالة  Sig (0.206)تَ داؿ إحصائيا، لأف القيمة الاحتمالية غ

كما يوطح ابعدوؿ حجم الأثر لكل من اختبار مهارات   ،على برقق شرط بذانس ميل الابكدار
وىذا ما يسمح لنا  ،في ابؼتغتَ التابع %24 وابؼتغتَ ابؼستقل ،%76الاستيعاب القرائي القبلي 

 ستخداـ برليل التباين ابؼصاحب.با
لاختبار الفرطية ( ANCOVA)بعد التحقق من الشروط السابقة تم إجراء برليل التباين ابؼشتًؾ      

 الأولى، وابعدوؿ يبتُ النتائ  ابؼتحصل عليها.
 المجموعة التجريبية والضابطة  (ANCOVA)نتائج تحليل التباين الدشترؾ  :(52)الجدوؿ 

 بعدي لاختبار مهارات الاستيعاب القرائيفي القياس ال
الدتوسط  المجموعات

 الحسابي
الالضراؼ 
 الدعياري

الدتوسط 
 الدعدؿ 

 (μ)حجم الأثر  f Sigقيمة

 132.888 20.594 2.900 20.080 التجريبية
 

0.000 0.735 

 13.968 3.512 14.461 الضابطة 
 

وؽ بتُ المجموعتتُ )التجريبية والظابطة( في القياس بغساب الفر  (f)أف قيمة  اعلاهيبتُ ابعدوؿ        
البعدي لاختبار مهارات الاستيعاب القرائي بعد عزؿ أثر ابؼتغتَ ابؼصاحب )القياس القبلي( تساوي 

أصغر من مستوى  (Sig=1.111)، وىي قيمة دالة إحصائيا لأف القيمة الاحتمالية (132.888)
ؽ ذات دلالة إحصائية بتُ المجموعة التجريبية والمجموعة . بفا يدؿ على وجود فرو (0.01)الدلالة 

وجود فروؽ ذات الظابطة، وعليو نرفض الفرطية الصفرية ونقبل الفرطية البديلة التي تنص على: "
دلالة إحصائية بتُ متوسط المجموعتتُ التجريبية الظابطة في القياس البعدي لاختبار مهارات 

.  وىو يدؿ على أثر استخداـ استًاتيجيات ما "القياس القبلي ئي بعد طبط تأثتَالاستيعاب القرا
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وراء ابؼعرفة لتنمية مهارات الاستيعاب القرائي، والذي كاف لصالح المجموعة التجريبية حيث بلغ 
وىو أكبر من ابؼتوسط ابؼعدؿ للمجموعة  ،(20.594)متوسطها ابؼعدؿ بعد استبعاد ابؼتغتَ ابؼصاحب 

 (.13.968)الظابطة ابؼقدر 
كما يبتُ ابعدوؿ قيمة حجم الأثر )مربع إيتا( لاستًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة ابؼستخدمة لتنمية       

، وىي قيمة (0.735)= (  )مهارات الاستيعاب القرائي لدى تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي البالغة 
اتيجيات ما وراء ابؼعرفة . وىذا يعتٍ أف حجم الأثر لاستخداـ استً (0.14)مرتفعة لأنها أكبر من 

 لتنمية مهارات الاستيعاب القرائي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية كبتَ. 
 يعد:  (   ) إيتاإذ أف مربع  -
 (0.01)طعيفا إذا كاف مساويا  -
 (0.06)متوسطا إذا كاف مساويا  -
 (111: 2021( )وادي، 0.14)قويا إذا كاف مساويا  -

لتباين الكلي في درجات اختبار مهارات الاستيعاب القرائي تفسره من ا (%73)ف نسبة فإوعليو      
 استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة. 

 العلاقة بنٌ الدتينً الدصاحب )لاختبار مهارات الاستيعاب القرائي القبلي(  :(53)جدوؿ 
 والدتينً التابع )لاختبار مهارات الاستيعاب القرائي البعدي(

الدتوسط  الدتينً الدصاحب 
 لحسابيا

 حجم الأثر  f Sigقيمة 
(   ) 

 0.620 0.000 78.157 13.921 اختبار مهارات الاستيعاب القرائي القبلي 

القبلي( وابؼتغتَ  الاختبارأف العلاقة بتُ ابؼتغتَ ابؼصاحب ) (53)يتظح من خلاؿ ابعدوؿ رقم       
وىي أصغر من مستوى ، (Sig =1.111)دالة إحصائيا، حيث بلغد قيمة  (ختبار البعديالاالتابع )
بفا يشتَ إلى أف ما يساىم بو ابؼتغتَ ابؼصاحب يبلغ  (0.620( )  )وبلغ حجم الأثر  ،(0.01)الدلالة 
 من التباين في ابؼتغتَ التابع، لذلك تم عزلو أثناء اختبار الفرطية. (62%)حوالي 
للمستويات ية مهارات الاستيعاب القرائي وبؼعرفة أثر استخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة لتنم   

 .  بيكن ملاحظة ابعدوؿ التالي:الإبداعي(و التذوقي، و النقدي، و  والاستنتاجي،)ابغرفي،  :ابػمسة
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الفروؽ بنٌ المجموعتنٌ  لدلالة (ANCOVA)نتائج اختبار تحليل التباين الدشترؾ  :(54)الجدوؿ 
 مهارات الاستيعاب القرائيلدستوى  التجريبية والضابطة في القياس البعدي

 

أف قيمة اختبار "ؼ" للفروؽ بتُ المجموعتتُ التجريبية  (54)يظهر من خلاؿ ابعدوؿ رقم       
 بعد(، التذوقي، والإبداعيو النقدي، و الاستنتاجي، و للمستوى ابغرفي، )والظابطة في القياس البعدي 

، (54.446،  11.202، 9.171، 16.224، 17.069) :د على التواليبلغ القبلي لقياسا يددوبر عزؿ
،  (0.01) الدلالة مستوى منأقل (  0.00)=  (sig)لاحتمالية ا مستوى لأف حصائياإ دالة قيمة وىي
للمستوى ) البعدي القياس في والظابطة التجريبية المجموعة بتُ حصائياإ دالة فروؽوجود  على يدؿ بفا
 متوسط بلغ حيث التجريبية المجموعة لصالح ،(الإبداعيو التذوقي، و النقدي، و الاستنتاجي، و بغرفي، ا

 متوسط وىو، (2.609، 3.819، 3.819، 3.782، 6.265)على التوالي  التجريبية للمجموعة ابؼعدؿ
 ظحيت كما،  (0.761، 3.212، 3.020، 2.825، 4.438) الظابطة للمجموعة ابؼعدؿ متوسط من أكبر
، 0.189، 0.160، 0.253، 0.26) :بلغد على التوالي (  ) )إيتا مربع(الأثر قيمة ابعدوؿ من

،  %16،  %25، % 26) ونسبت ما أف يعتٍ وىذا، (0.14)أكبر من  لأنها مرتفعة قيم وىي ،(0.531

 الدستويات
 )الأبعاد(

 الدتوسط  المجموعات
 الحسابي

الالضراؼ 
 الدعياري

الدتوسط 
 الدعدؿ

 حجم الأثر f Sig قيمة
(    ) 

 0.262 0.000 17.069 6.265 2.019 6.080 التجريبية  الحرفي

 4.438 1.358 4.615 الظابطة

 0.253 0.000 16.224 3.782 0.435 3.760 التجريبية  الاستنتاجي

 2.825 1.120 2.846 الظابطة

 0.160 0.004 9.171 3.819 0.374 3.840 التجريبية  النقدي

 3.020 1.264 3.000 الظابطة

 0.189 0.002 11.202 3.819 0.408 3.800 التجريبية  التذوقي

 3.212 0.815 3.230 الظابطة

 0.531 0.000 54.446 2.609 0.957 2.600 التجريبية  الإبداعي

 0.761 0.815 0.769 الظابطة
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قي، التذو و النقدي، و الاستنتاجي، و ابؼستوى ابغرفي،  درجات في الكلي التباين من (% 53، 18%
 الإبداعي تفسره استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة.و 
وىذا يدؿ على وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ المجموعة التجريبية والمجموعة الظابطة في    

بعد طبط وعزؿ  ،الإبداعيو التذوقي، و القياس البعدي للمستوى ابغرفي، والاستنتاجي، والنقدي، 
 تأثتَ القياس القبلي لكل منهم.

 والدتينً التابع  العلاقة بنٌ الدتينً الدصاحب :(55)ؿ جدو 
 (  )حجم الأثر  f Sigقيمة الدتوسط الحسابي الدتينً الدصاحب

 0.212 0.001 12.942  4.254 الدستوى الحرفي القبلي

 0.052 0.112 2.623 2.509 الدستوى الاستنتاجي القبلي

 0.034 0.203 1.664 3.176 الدستوى النقدي القبلي

 0.044 0.146 2.184 3.294. الدستوى التذوقي القبلي

 0.013 0.422 0.657 0.686 الدستوى الإبداعي القبلي
 

القبلي( وابؼتغتَ أف العلاقة بتُ ابؼتغتَ ابؼصاحب )للمستوى ابغرفي ( 55)يتظح من خلاؿ ابعدوؿ رقم  
وىي أصغر من  (Sig =0.001)دالة إحصائيا، حيث بلغد قيمة  (البعديللمستوى ابغرفي التابع )

بفا يشتَ إلى أف ما يساىم بو ابؼتغتَ  (1.919( )  )وبلغ حجم الأثر  ،(0.01)مستوى الدلالة 
 من التباين في ابؼتغتَ التابع، لذلك تم عزلو أثناء اختبار الفرطية. (%21)ابؼصاحب يبلغ حوالي 

النقدي القبلي و )الاستنتاجي القبلي،  تللمستويا أما بالنسبة للعلاقة بتُ ابؼتغتَ ابؼصاحب     
النقدي و )الاستنتاجي البعدي،  للمستويات الإبداعي القبلي(، وابؼتغتَ التابعو التذوقي القبلي، و 

بلغد على  (Sig)الإبداعي البعدي(، غتَ دالة إحصائيا لأف قيمة و التذوقي البعدي، و  ،البعدي
وبلغ حجم الأثر  ،(0.05)أكبر من مستوى الدلالة وىي  ،(0.422، 0.146،  0.203، 0.112)التوالي 

، بفا يشتَ إلى أف ما يسهم بو ابؼتغتَ ابؼصاحب (0.013، 0.044، 0.034، 0.052)على التوالي  (  )
من التباين في ابؼتغتَ التابع، وبرغم من أنها قيم صغتَة  ( %1، %4، %3، %5)يبلغ على التوالي حوالي 
 عزبؽا أثناء اختبار الفرطية. تمبشكل كبتَ إلا أنو  لا تسهم في نسبة التباين

الأثر الإبهابي لاستخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية  أظهرت نتائ  الدراسة ابغالية    
وللمستوى )ابغرفي، والاستنتاجي، والنقدي، والتذوقي،  ،مهارات الاستيعاب القرائي )الدرجة الكلية(
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 ـأف التدريس باستخدا وىذا يدؿ على السنة ابػامسة ابتدائي بددينة متليلي، لدى تلاميذ والإبداعي(
ىذه استًاتيجيات لو تأثتَ فعاؿ في تنمية مهارات الاستيعاب القرائي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية 

 .إذا ما قورنوا بتلاميذ المجموعة الظابطة التي درسد بالطريقة العادية
ابغالية مع أغلب البحوث والدراسات التي تطرقد لاستًاتيجيات ما وراء وتتفق نتائ  الدراسة     

، (Stahl, 2003) ستاؿابؼعرفة والاستيعاب القرائي، بدختلف مهاراتو ومستوياتو في دراسة كل من: 

 Abd Ali)عبد العالي وآخروف و ، (2021) والصافيمصطفى و  ،(2021) بكريو ، (2020) بالأكحل

&al, 2023) ،د الأثر الإبهابي لاستًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية الاستيعاب القرائي.بين والتي 
ويعزز نتائ  ىذه الدراسة ما توصلد إليو الدراسات التي تناولد استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في   

 ودراسة، (2022)راوه : كدراسةبؾاؿ التدريس بدختلف الرؤى سواء لتنمية مهارات التفكتَ ابؼختلفة،  
 ،لتنمية التحصيل في بـتلف ابؼواد والتخصصات وابؼراحل التعليميةأو ، (2023)عبد الرحيم وآخروف

حيث كاند النتائ  لصالح المجموعة ، (2022)دراسة زيداف وآخروف  ،(2021)دراسة بؿمد  مثل
بستع  ىعل (2019)دراسة مهدي التجريبية التي درسد باستخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة، وت كد 

 في العديد من الدراسات. استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة بكفاءة عالية
 & Al sulami السليمي ودخيلوفي السياؽ نفسو بيند الدراسات التي أجراىا كل من:    

Dakhiel, 2021)) أكتاشو ، (2022)حستُ ، و Aktaş,2023))، سانشيز وآخروف  دراسةو(&al, 

2023 Sanchez) التي درسد وفق استًاتيجيات التدريس ابغديثة تفوقد بكثتَ في ، أف المجموعات
 . العاديةمهارات الاستيعاب القرائي مقارنة بالمجموعات التي درسد بالطريقة 

عدـ وجود توصلد إلى  التي ؛(Immink, 2023) إمينكوبزتلف نتائ  الدراسة ابغالية مع دراسة     
المجموعة  تلاميذوعدـ قدرة  ،ستًاتيجيات ما وراء ابؼعرفةلا ابؼستخدـ في التدريس وفقا لبرنام لتأثتَ 

أظهرت أف التي  (2023)الزىرالٍ ، وبزتلف كذلك مع دراسة التجريبية على تطبيق الاستًاتيجيات
 دكانمن وجهة نظر ابؼعلمتُ  لتحستُ مهارات الفهم القرائي روبنسوف  استًاتيجيةمعيقات استخداـ 

 بدرجة كبتَة.
برسن مستوى تلاميذ المجموعة التجريبية في مهارات الاستيعاب القرائي إلى تدريبهم  ةوتفسر الطالب

ابعدوؿ  وإستًاتيجيةالتساؤؿ الذاتي،  إستًاتيجيةعلى استخداـ ثلاث استًاتيجيات ما وراء معرفية )
ة جعلد ابؼتعلم أكثر استقلالية وفاعلي ،((PQ4R)تومس وروبنسوف  ستًاتيجيةاو  (K.W.L.H)الذاتي 

"وذلك عن طريق القرارات التي يتخذىا فيما تعلمو  ،ونشاطا باعتباره بؿور العملية التعلمية التعليمية
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 (113: 2017)بؿمد،  ابؼستمر على مستوى برقيقو للهدؼ. وفي الطريقة التي يريد التعلم بها، وفي ابغكم
بية كالتعاوف والاحتًاـ طمن العمل في بؾموعات تعليم تعاولٍ غرسد في نفوس التلاميذ قيما إبها

م ، وتقاسب التلاميذ من بعظهم البعضوتقبل الأفكار وآراء الغتَ وعدـ التحيز ونبذ التعصب، فتقرّ 
وابغوار وابؼناقشة، فمشاركتهم وتفاعلهم في  الإنصاتللمهاـ وبرملهم مس ولية بقاح الفريق دربهم على 

ات في أذىانهم، وأشعرىم بالارتياح وىذا ما البحث عن ابؼعرفة وإنتاج الأفكار ذاتيا رسخ ابؼعلوم
تعودىم على حل لى تطبيقو في كل ابؼواد الدراسية، كما أف جاءت بو مناى  ابعيل الثالٍ وأكدت ع

وىذا ساعدىم على ابػروج عن نطاؽ  ،ابؼشكلات سهل بؽم فكرة ابغصوؿ على ابؼعرفة ابعديدة
 ب جديدة وفعالة لتنمية مهاراتهم الاستيعابية. الكتاب ابؼدرسي وطريقة عرطو للدرس من خلاؿ أسالي

ولتحقيق الاستيعاب القرائي ابعيد للنص لابد من تفاعل ابؼعلومات ابؼخزنة في ذىن القارئ      
ابؼتمثلة في خبراتو السابقة، وكفاءتو اللغوية، مع ابؼعلومات ابؼوجودة في النص التي تتطلب منو ابؼعابعة 

ولتحقيق  ،او أو صوغو أو بسثيلو عقليص ابؼعتٌ أو الفكرة العامة، أو تكوينالسريعة بؽا، بهدؼ استخلا
تلك الغاية يستعتُ القارئ بدجموعة من استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة كابؼراقبة الذاتية، وتنظيم وقد 
قق القراءة، والتخطيط ابعيد لعملية القراءة، ومراجعة النص، وقدرة القارئ على التنب  بدحتواه، والتح

من صحة تنب اتو، وطرحو بؾموعة من التساؤلات قبل عملية القراءة وفي أثنائها وبعدىا، فظلا عن 
 (. 2014)أبضد،  .موطوع وفق رؤيتوللتلخيصو ابعيد بؼا يقرأ، وتفستَه 

 ،تمكن من إتقاف مهارات الاستيعاب القرائي يتطلب "امتلاؾ ابؼتعلمتُ قدرات ومهارات خاصةلول 
، لذلك فإف يقرؤوفم في تلك ابؼهارات بهعلهم غتَ قادرين على فهم واستيعاب ما وأيّ طعف لديه

الطريق الأنسب لتحستُ قدرة ابؼتعلمتُ على فهم ابؼقروء ىي تدريبهم على استخداـ بـتلف 
 تسمح بؽم بأف يكونوا على دراية بعمليات تفكتَىم، كما تياستًاتيجيات الفهم والاستيعاب ال

 (. 61: 2018)الثبيتي،  .القرارات ابؼناسبة والصحيحة في عملية القراءة تساعدىم على ابزاذ
وبيكن أف تعزى نتيجة الدراسة ابغالية إلى دليل ابؼعلم  القائم على النظريات ابغديثة التي تنسجم مع   

على الابلراط في  ةالدراسات ابؼعاصر للقراءة، بتًكزه على بؾموعة من التطبيقات التًبوية ابؼشجع
لأنشطة التي تتفق مع التوجهات ابغديثة في التًبية، وإلى مفهوـ الاستيعاب القرائي كعملية عقلية ا

معرفية  تتم من خلاؿ التفاعل بتُ ابؼتعلم والنص ابؼقروء بالاعتماد على ربط ابػبرات السابقة للقارئ 
كلات، والتدرج في مستويات بفقرات النص، بؼعرفة ابؼعالٍ والتحليل والنقد وابؼوازنة والتذوؽ وحل ابؼش

بابؼستوى ابغرفي فالاستنتاجي ثم النقدي والتذوقي إلى أف يصل إلى ابؼستوى  اً الاستيعاب القرائي بدء
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 ابؼعلّم للبيئة الداعمة التي بسكن التلاميذ من التفاعل بحرية في التعبتَ عن أفكارىم تَالإبداعي، بتوف
برات ابؼتعلم السابقة في معابعة ابؼقروء لتحقيق وبرمل ابؼس ولية تعلمهم، من خلاؿ توظيف خ

الذي حرر تلاميذ المجموعة التجريبية من ابغفظ والاستًجاع وحسّن  الاستيعاب القرائي، وىو الأمر
من استيعابهم للنصوص القرائية مقارنة بالتلاميذ الذين درسوا بالطريقة العادية، كما تفسر ىذه 

هدفة وخطوات التدريس والإجراءات التي تتظمنها الاستًاتيجيات إلى وطوح الأىداؼ ابؼست، النتيجة
س ابؼستخدمة في ىذه الدراسة، بفا ساعد على تنفيذ الدليل وابػروج عن النمط الاعتيادي في التدري

عتٌ بالإطافة إلى البيئة التعليمية النشيطة التي توفر تعلما ذا م الذي يعتمد على ابغفظ والتلقتُ،
الرفع من مستوى الدافعية للمتعلمتُ فأصبح ابؼتعلم  إلىميذ وابؼعلم، وىو ما ي دي يتشارؾ فيو التلا

 .مس ولا عن عملية تعلمو قادرا على تنظيم أفكاره وابزاذ القرار والتعلم بطريقة فعالة
التساؤؿ الذاتي تلاميذ المجموعة التجريبية على التعلم الذاتي ومكنتهم من  ستًاتيجيةاولقد ساعدت    
ح العديد من الأسئلة قبل الشروع في القراءة وأثناءىا وبعدىا؛ بؼعابعتها والإجابة الذاتية عنها بوطع طر 

خطة بؿكمة يستَوف عليها للوعي بدا يتعلموف وكيف يتعلموف، وبدراقبتهم لذاتهم وتقييمهم لنتائجهم 
تلميذ على الفهم أف التساؤؿ الذاتي يساعد ال( 2000)دروزة، من أجل فحص فهمهم للنص، وت كد 

والاستيعاب، والتعلم بطريقة أفظل بفا لو أخذ ابؼعلومات جاىزة من ابؼعلم، فظلا عن أنها بذعل 
 (345: 2015)علي، . قرؤوفبضاساً وحيويةً في التعلم، وتساعدىم على استيعاب ما ي أكثرالتلاميذ 

يتم فيها التمهيد بؼوطوع النص بهدؼ وبسر ىذه الاستًاتيجية بثلاثة مراحل تبدأ بدرحلة ما قبل القراءة، 
تنشيط ابؼعرفة السابقة للمتعلم، بالتنب  والتأمل لعنواف النص تثار العديد من الأسئلة باستخداـ 
أسلوب العصف الذىتٍ، ثم تدوين الأسئلة بعد مناقشتها طمن بؾموعة التعليم التعاولٍ؛ بؼعرفة 

ديو معلومات حولو في جدوؿ معد مسبقاً ا يتظمنو، وىل لمعلومات عامة عن موطوع النص، وم
ثم يتحرى التلميذ الإجابة الصحيحة ويتجنب ابػروج عن ابؼوطوع ويصوب أخطاءه ذاتيا  لذلك،

 بتوجيو من ابؼعلم. 
فالغرض من ىذه الأسئلة التي يوجهها التلميذ لنفسو ىو التعرؼ على ما لديو من معرفة سابقة    

و حيث إف ىذه ابؼعرفة السابقة أو التصورات القبلية تقاوـ حوؿ موطوع الدرس، وإثارة اىتمام
الاختفاء إذا ما استخدمد معها استًاتيجيات التدريس التقليدية، والتعرؼ على ىذه التصورات 
القبلية تساعد ابؼعلم في برديد تشكيل خبرات التعلم ومساعدة التلاميذ على الوصوؿ إلى ابؼفهوـ 
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ة بزلق توجها عقلياً معيناً لدى التلاميذ وبزلق لديهم دليلا يوجههم في ابؼقبوؿ علمياً، فهذه الأسئل
                                                                                            (36: 2009)أبو عجوة،  .التعلم ومعابعة ابؼعلومات

 تهدؼ لتنشيط عمليات ما وراء ابؼعرفة عن طريق تليها مرحلة أثناء القراءة أو مرحلة التعلم: التي    
التلميذ بطرح أسئلة للبحث عن الفكرة العامة، وعن أكبر عدد فيها يقوـ التي  القراءة الصامتة للنص

يقرأ التلاميذ فقرات النص قراءة  بعدىا غتَ ابؼعلومة في النص،من العناوين، بغرض اكتشاؼ ابعوانب 
 مهارات تنمية ىذه التساؤلات تستهدؼ بحيث ،كل فقرة أثناء القراءةجهرية ويدونوف تساؤلاتهم عن  

التمييز بتُ ما و استخراج الفكرة ابعزئية لكل فقرة في النص،  حوؿ أمثلة بتظمنهاالاستيعاب القرائي، 
 وردت بؼشكلة جديدة حلوؿو  اقتًاح أكثر من مرادفة، بالإطافة إلى يتصل بابؼوطوع وما لا يتصل بو،

وىذا ما زاد من  بالاعتماد إلى قائمة الأىداؼ ابؼعدة مسبقا، ،الفقرةو تشتمل بفا ذلك غتَو  النص، في
يقوـ التلاميذ بالإجابة عن الأسئلة التي في العمود ابؼخصص بؽا في  ثم قدرتهم على صياغة الأسئلة،

 . ابعدوؿ، ثم يصوب كل متعلم أخطاءه ويقوـ نفسو ذاتيا
بفا ماتو وتذكرىا وتوليد أفكار جديدة، د التلميذ على تنظيم معلو والإجابة عن ىذه الأسئلة تساع 

 . بهعلو يفكر في ابػطوات التي تساعده في حل ابؼشكلة من جوانبها ابؼختلفة بفا بهعلها أسهل في ابغل
 (192: 2004)بهلوؿ،                                                                                                          

تنشيط إلى  ىي: مرحلة ما بعد القراءة تهدؼ ىذه ابؼرحلة ستًاتيجيةالاخر مرحلة في ىذه آو     
عمليات ما وراء ابؼعرفة، وذلك من خلاؿ برليل ابؼعلومات التي توصل إليها التلاميذ بطرح تساؤلات 

والبحث  ،رنة التعلّمات ابعديدة بالقدبيةعامة تتناوؿ موطوع القراءة من بصيع جوانبو، وتقوبيها بدقا
وبرديد ومدى التقدـ الذي تم برقيقو من خلاؿ  ،عن كيفية الاستفادة منها في مواقف جديدة

تشجيع وبرفيز ودعم ابؼتعلمتُ الذين أظهروا طلاقة في بالإطافة إلى  ،الأىداؼ التعليمية ابؼستهدفة
 .لدرسطرح التساؤلات والإجابة عنها في بصيع خطوات ا

والإجابة عن ىذه الأسئلة تساعد على ربط ابؼعرفة السابقة بابؼعلومات ابعديدة وبرليلها بعمق     
بفا ي دي إلى استيعاب ابؼادة ، (601: 2013)بؿمود،   دي إلى اكتساب ابؼعرفة وتكاملها،وتنظيمها بفا ي

هها لنفسو حتى يقوى قدرة ابؼتعلم الدراسية وعلى ابؼعلم أف يدرب ابؼتعلم على منطقية الأسئلة التي يوج
على أف يتابع تعلمو ويلاحظ ويراقب عملية تفكتَه، وبذلك تتحقق نتائ  إبهابية في تنمية الدافعية 

    (193: 2004)بهلوؿ، والشعور بابؼس ولية لدى ابؼتعلم، كما أنها تساعد ابؼتعلم على الفهم والاستيعاب. 
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التساؤؿ الذاتي من الاستًاتيجيات التي أثبتد  ستًاتيجيةاإلى أف ( 437: 2016)موسى وبضيد، وتشتَ     
 فاعليتها في تطوير وتنمية الاستيعاب القرائي ومهاراتو وفي انتاج الأسئلة الذاتية.

أف استًاتيجية التساؤؿ الذاتي استًاتيجية تفاعلية طورت لتحستُ  (2019)ابغيوات وتظيف     
، وبسكينهم من التخطيط وابؼراقبة والتقولَ، لزيادة فهمهم للنص الاستيعاب القرائي لدى ابؼتعلمتُ

 ومساعدتهم على التحليل والتحاور وطرح الأسئلة من خلاؿ العمل ابعماعي. 
التساؤؿ  ستًاتيجيةاإلى أف  (،2013)، ودراسة نهابة (2017)وتوصلد نتائ  دراسة ابؽياجنة والتل      

والاستيعاب القرائي مقارنة بالطريقة التقليدية، إذ تعد ىذه الذاتي أثرت في تنمية مهارات الفهم 
لأسئلتهم الذاتية قبل وأثناء وبعد القراءة، وبرويل دور  صياغة ابؼتعلمتُبفتعة تعتمد على  ستًاتيجيةالا

ابؼعلم من ابؼلقن إلى ابؼدرب والمحفز والمحاور؛ بفا زاد من دافعيتهم وأطفى جواً من ابغيوية بتُ التلميذ 
 وإثارةلسائل والمجيب، التلميذ المحلل وابؼعقب أثناء ابؼشاركة في الدرس، وعزز من ثقتهم بأنفسهم ا

 انتباىهم وتركيزىم، الأمر الذي أدى إلى استيعاب أعمق للنص ابؼقروء.
ساىم في اكتساب التلاميذ مهارات الاستيعاب ( K.W.L.H)ابعدوؿ الذاتي  ستًاتيجيةاتطبيق ف 

م على بفارسة مهارات عقلية بـتلفة أثناء برليل النصوص القرائية بفا أدى إلى تعزيز ساعدى، و القرائي
من خلاؿ توظيف عدة أساليب  والإبداعي،ابؼهارات العقلية العليا ابػاصة بابؼستوى النقدي والتذوقي 

ساعدىم ، التساؤؿ،  بفا لٍ، طرح الأسئلة، إجراء ابؼقارنةعلمية مثل العصف الذىتٍ، التعليم التعاو 
على التعبتَ عن أفكارىم نتيجة تعاملهم مع ابؼواقف وابؼشكلات التي تتطلب البحث عن حلوؿ عن 

من أجل استيعاب النص ابؼقروء وتوظيفو  وتفعيلها التلاميذ السابقة ، وتنشيط معرفةطريق التفكتَ
 بشكل ينسجم مع البناء ابؼعرفي للمتعلم.

بستاز بتنوع الأنشطة نشطة  ستًاتيجيةاكونها (K.W.L.H)اتي ابعدوؿ الذ ستًاتيجيةاكما سابند       
واستمرارىا، في اكتساب التلاميذ مهارات عقلية بـتلفة أثناء برليل النصوص القرائية؛ أدى إلى تعزيز 

من خلاؿ توظيف  والإبداعي،ابؼهارات العقلية العليا ابػاصة بابؼستوى الاستنتاجي والنقدي والتذوقي 
تقدلَ ابؼعلومات للتلاميذ بطريقة غتَ مباشرة، ا العصف الذىتٍ والتعليم التعاولٍ، في عدة أساليب منه

وإعادة تنظيم أفكارىم وأبنيتهم ابؼعرفية لتحديد  ،السابقة معرفتهمههم للوصوؿ إليها بتنشيط يوتوج
 عن ابةكمحور للعملية التعلمية للإج  ستًاتيجيةالاأىدافهم وتفعيل دور ابؼتعلم للتفاعل مع جدوؿ 

ىذه ابػطوة يقوـ التلاميذ باستطلاع في عرؼ عن ابؼوطوع؟( و )ماذا أأسئلتو، بدء بالس اؿ الأوؿ 
اتهم السابقة وأثناء قراءة النص، واستدعاء خبر بصيع ابؼعلومات التي تدور في أذىانهم عن ابؼوطوع، قبل 
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الذي يريدوف تعلمو؟  ي ماأ ،عرؼ عن ابؼوطوع؟(ابؼعرفة ابؼقصودة )ماذا أريد أف أللبحث عن 
تعمل كموجو بؼسار تفكتَىم تعتبر  وىذه ابػطوة  ،والإجابة عن ىذه الأسئلة تكوف من خلاؿ النص

يسعوف  ىداؼأوبوطع ، ابؼراد تعلمو الشيء بشكل أوسع لأنهم قاموا بتحديد همنتباىاعلى جذب 
يقوـ  بدوره الذي ،وابؼعلم التلاميذ وزملائهم وبتُ التلاميذابعدؿ والنقاش بتُ  قيقها، فيثارلتح
واجهوا صعوبات في الوصوؿ إلى ابؼطلوب، أو عند خروجهم عن  إذاولا يتدخل إلا  ،ههميبتوج

تعلمد ماذا )عن ابؼعرفة ابؼكتسبة  ، من خلاؿ البحثفهمهم للموطوعفي تعمق داد الز يو  ابؼوطوع،
بالإطافة إلى  ،بدعرفتهم السابقة وطوعابؼ عنه و تعلم مابدقارنة  وبتقييم التلاميذ لأدائهم (؟عن ابؼوطوع
ابؼعرفة ابؼراد  ثم يبحثوف عن أذىانهم لوقد أطوؿ،دي إلى تثبيد ابؼعلومات في خطائهم بفا ي  أتصويب 
 التعلم من مزيد على ابغصوؿ( وىذه ابػطوة تشتَ إلى كيفية كيف أتعلم ابؼزيد عن ابؼوطوع؟)تعلمها 

من لتنمية معلوماتهم، خارج الكتاب ابؼدرسي  أخرى تعلم مصادر في بحثاؼ، وذلك بالكتشوالا 
النجاح المحقق،  عرفة مستوىمنو بؼ استفادتهم مدىبرديد و  ،تعلموه من ابؼوطوعما تلخيص أىم خلاؿ 

عل التلميذ نشطا أثناء إجراء بهوىو ما  ،وىذا يعتٍ أف التعلم عملية مستمرة لا تتوقف عند حد معتُ
علومات وابػطوات بفا ساعدىم كثتَا على الرفع من مستوى مهارات وأكثر فهما للم ستًاتيجيةالا

 الاستيعاب القرائي.
في  ( (K.W.L.Hستًاتيجيةاأثر ابهابي لاستخداـ  وجودإلى ( 2021) أبو عباس دراسةصد لخو    

بوصفها من الاستًاتيجيات ابعديدة في لصالح المجموعة التجريبية،  برستُ مستوى الاستيعاب القرائي
من دور رئيس في حيث تعتبر أسلوبا جيدا بفتعا جعلد من ابؼتعلم بؿوراً للتعلم بدا ي ديو ، دريسالت

إلى منت  ومبدع، يقود زماـ تعلمو بتنظيم ذاتي، قادر على مواصلة  متلق   مراحل التدريس، إذ برولو من
 .ن معلوماتعمليات تفكتَه، شاعر بابؼس ولية بذاه ما اكتسبو ملبؼا تعلمو، مراقب  التخطيط

ستذكار لاسد خطوات  تباعبا قاـ التلاميذ (PQ4R)تومس وروبنسوف  ستًاتيجيةاوبالاعتماد على  
ديد أىداؼ الدرس والتعرؼ على نوات  من خلاؿ بروذلك  تنشيط ابؼعرفة السابقة،بابؼعلومات 

لأفكار العامة قياـ بدسح للعناوين واللبالقراءة التمهيدية الصامتة؛  اً التعلم، بتفحص النص بدء
مساعدتهم على استدعاء ابػبرات و  ؛ابؼتظمنة في النص بشكل سريع للتنب  بدا سيتناولو ابؼوطوع

تنظم الأفكار الرئيسية وىي  التي ستًاتيجياتالاابؼتصلة بابؼقروءة حيث "تعد القراءة ابؼسحية إحدى 
وقراءتو واستيعابو بشكل  ،ما في النص بؿاولتو للسيطرة على فيستند إليها ابؼتعلم يبدثابة الأرطية التي 

                                                              (441: 2015)ابعبوري وابػزاعي،   .جيد"
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حيث يساعد ابؼعلم  ،تليها خطوة طرح الأسئلة بعد استطلاع ابؼوطوع لاختبار مظموف النص  
مة الأىداؼ التعليمية، بتحويل العناوين والأفكار إلى أسئلة التلاميذ في توليد الأسئلة بالاستعانة بقائ

عن توظيف  أو، ابعزئية لفقرات النص الأفكار وذلك لتنمية لاستيعابهم وفهمهم للنص، كس ابؽم عن
وتأتي خطوة  ،مفردات في بصل مفيدة أو برديد أطداد أو برديد ابؼعتٌ ابؼلائم للكلمات من السياؽ

من خلابؽا تتم  ،ة ابؼعبرة ابؽادفة للبحث عن أدؽ التفاصيل في النص ابؼقروءالقراءة ابعهرية السليم
ابؼناسبة بؽا وذلك بالاستعانة بالعناوين الرئيسية والتفاصيل  ابغلوؿ الإجابة عن الأسئلة ابؼطروحة بإبهاد

ثناء أبإشراؼ ابؼعلم وبتوجيو للتلاميذ للاستيعاب، ويتم ذلك  معتُ مرة أخرى، فتكوف القراءة ختَ
ثم تبدأ خطوة التأمل وتكوين التصورات والأفكار بتأمل النص   ،ابغصة بفا يرفع ثقتهم بنفسهم

وعقليا بؿاولا ربط ابؼعلومات ابعديدة التي توصل  نفسيا القارئ التي تهيئ ابؼتعمقة والتفكتَ عبر القراءة
من تكوين صورة بصرية لربط  تمكن التلميذلي ؛السابقة إليها بابؼعلومات ابؼخزنة في بنيتو ابؼعرفية

 ،الواقعية في ابغياة،  بطرح عدد من الأسئلة ومناقشها بابغقائقالأفكار وابغقائق ابؼوجودة في النص 
التعلم، وفي ابػطوة ابػامسة  مع مبادئ بسشيا ابػاص إلى العاـ من تستَ ىادفة قراءة إلى قراءتو وبروؿ

 ة السابقة بصوت عاؿ دوف الرجوع إلى النص لفحصيقوـ التلميذ بتسميع إجابات الأسئلة الذاتي
 الغموض الذي يشوب النص ومدى إسهامها في ةتثبيد الصورة الذىنية وإزال فيها ، يتماستيعابو
 الإجابة في صعوبة وجد التي على الأسئلة يركز بحيث ابؼقروء، وفي الأختَ يتوقف بؼراجعة ما قرأ توطيح

 لاستيعاببا وىكذا تتًسخ ابؼعلومات حصّلها،ابؼعلومات التي  عنها، وبهذه ابػطوة يتم التأكد من
 القراءة.  ابؼرجوة من الأىداؼ برقيق من التلميذالقرائي لفتًة طويلة ابؼدى، ويصل 

بػأنها فعّالة في تنشيط ابؼعرفة السابقة لدى  PQ4Rكشفد الدراسات التي استخدمد استًاتيجية و 
روابط بتُ ابؼعرفة ابعديدة وابؼعارؼ السابقة، وبذعلهم أكثر الطلبة، وت سس لاكتشاؼ العلاقات وال

قدرة على الوعي بتنظيم ابؼعلومات ابعديدة وتيستَ انتقابؽا من الذاكرة قصتَة الأجل إلى الذاكرة 
                                                                              (113-112: 2020)العمري وعبيدي،  ة ابؼتعلمتُ على إنتاج الأسئلةطويلة الأجل، وتزيد من قدر 

تساعد ابؼتعلمتُ "على حفظ ابؼقروء  استًاتيجيةلى أنها إ، (242: 2015) ويشتَ ابعبوري والصائغ     
إلى تطوير الوعي الذاتي للفهم الذي  الاستًاتيجيةوالاحتفاظ بو مع إبقاء أثره؛ وتهدؼ ىذه  ،وتذكره

بداذا يتعلموف، والتحكم في عمليات  على فحص فهمهم بحيث يصبحوف على وعي يساعد ابؼتعلمتُ
الفهم القرائي ليس فقط فيما يدرسوف من بؿتوى دراسي في ابؼدرسة، ولكن أيظا عندما يقرؤوف خارج 

 ابؼدرسة. 
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ودراسة جاد الله  ،(2019)، دراسة ابؼعيدي والفقيو (2018)وتوصلد دراسة العموش     
(Jaddallah, 2020) ودخيل، ودراسة السلمي (Dakhiel, 2021Alsulami&)،  استًاتيجيةإلى أف 

PQ4R .أثرت في تنمية مهارات الفهم والاستيعاب القرائي لصالح المجموعة التجريبية 
وأطافد الطالبة خطوة الاستثمار في بصيع الاستًاتيجيات التي بيكن من خلابؽا التحقق من مدى     

اح الاستًاتيجيات، من أجل تقييم مكتسبات التلاميذ عن طريق التقولَ برقيق الأىداؼ وبق
التحصيلي ابػتامي للوقوؼ على أوجو القصور وبرديد والصعوبات التي تواجو التلاميذ للحد منها 

 وعلاجها آنياً.
رحلة ولا سيما تلاميذ ابؼ ،على التفكتَ الأفرادوتعتمد استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة على تنمية قدرة  

                                                                                                                      (3: 2018)موسى، الابتدائية الذين ىم بسن الطفولة، وبهب إعدادىم إعداداً ي ىلهم بؼواجهة ابؼستقبل.
ساعده على استخداـ مهاراتو ابػاصة في تطوير تعلم م ستقل واستخداـ ابؼتعلم بؽذه الاستًاتيجيات ت  

بيكنو من برمُّل ابؼس ولية الذّاتية للتعلّم؛ لأف ابؼتعلّم في ىذه ابغالة ي صبح لديو وعي بدا لا يعرفو، ما 
بهب أف يعرفو في أي موقف للتعلم ويستطيع استخداـ معارفو ومعتقداتو في برويل الأفكار وابؼفاىيم 

  .(141، 2022)جوارنة وابغوامدة، ء بؽا معتٌ، أي ي صبح لديو وعي وبركم بعمليّة التعلم. إلى أشيا
مستوى  من الانتقاؿ في، ابؼعرفةما وراء  اتيجياتاستً وأورد العديد من التًبويتُ أبنية استخداـ   

 العملية وربؿه باعتبار  ابؼتعلم وتأىيل إعداد يستهدؼ الذي النوعي التعلم مستوي إلى الكمي التعلم
 بالأدوات ابؼتعلم تزويد وطرورة التفكتَ وتطوير الذىنية التهيئة أبنيةى عل أيظا ي كد والذي ،التعليمية
 برقيق إلى سعيا ابؼختلفة مصادرىا من، ابؼعلومات مع بفعالية التعامل على أقدر بذعلو التي والوسائل
 .(405: 2022مي، )حجاج، السلي .ابؼعلومات بؽذه الاستيعاب من أفظلمستوى 

وترجع الباحثة تدلٍ نتائ  تلاميذ المجموعة الظابطة مقارنة بالمجموعة التجريبية في اختبار مهارات   
برد من نشاط وتفاعل ابؼتعلم وتعتمد على  الاستيعاب القرائي البعدي إلى الطريقة الاعتيادية؛ التي

ابؼستويات الدنيا للتفكتَ ابػاصة بابؼستوى  انتظار ابؼعلومة من ابؼعلم الذي يكتفي بطرح أسئلة تتظمن
لا يقوـ بالتنويع أثناء طرح الأسئلة، ويركز على النطق الصحيح ف ،لفهم السطحي للنصواابغرفي 

 برملو ما فهم على ولايركز"للكلمات والرموز ابؼكتوبة والقواعد النحوية والصرفية في حصة القراءة، 
 كل إلى ليمتد الظعف كما ر ت إلى حتما سي دي ذلك فإف ،الأحياف بأغل في معاف من الرموز ىذه

 (106: 2022)ابغارثي وجاد،  .عمقها أو اتابػبر  بمو عدـ إلى ي دي بفا ابؼعرفة ميادين
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أف التلاميذ لم يألفوا مهارات  إلى وإلى عدـ تنمية مهارات التفكتَ العليا والتعمق في النص، بالإطافة
ولم يدربوا على  ،ابغرفي، والاستنتاجي، والنقدي، والتذوقي، والابداعي(الاستيعاب القرائي بدستوياتها )

خاصة "بوفظوف معالٍ الكلمات اللغوية، فهم  ؿ مسارىم الدراسي في حصة القراءة،استخدامها خلا
أف كتاب القراءة ذا ابؼوطوع الواحد الذي يدرسو تلاميذ الصف ابػامس الابتدائي يتظمن كماً ىائلاً 

اللغوية، وأف معلمي اللغة العربية يهتموف بتحفيظ التلاميذ مدلولات ىذه ابؼفردات  من ابؼفردات
 ".اللغوية كمهارة من مهارات القراءة، خاصة أف امتحانات آخر العاـ تركز على ىذه ابؼفردات اللغوي

 (258: 2012)شحاتو والسماف،                                                                                              
 وجود فروؽ (54)ابؼبتُ في ابعدوؿ رقم  ،(ANCOVA) نتائ  برليل التباين ابؼصاحبوأظهرت        

داـ استًاتيجيات ما وراء ستخبا وادرسالذين المجموعة التجريبية  تلاميذ بتُ ذات دلالة إحصائية
في اختبار مهارات الاستيعاب  ،بالطريقة العادية الذين درسواالمجموعة الظابطة تلاميذ و ابؼعرفة، 

على تفوؽ التلاميذ الذين درسوا  بفا يدؿلصالح المجموعة التجريبية،  ابغرفيالقرائي البعدي للمستوى 
ىذه وتعزى ، باستخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة على التلاميذ الذين درسوا بالطريقة العادية

استخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية مهارات جريبي ابؼتمثل في العامل الت أثر إلىالنتيجة 
 . المجموعة التجريبيةلدى تلاميذ  للمستوى ابغرفي الاستيعاب القرائي

التي توصلد إلى تركيز التدريبات القرائية  (2015)مع دراسة البصيص الدراسة ابغالية وتتفق نتيجة 
ناسبتو للصف ابػامس بؼ واطحة أكثر من غتَه من ابؼستويات على مهارات ابؼستوى ابغرفي بصورة

نتيجة ىذه الفرطية مع نتائ  الدراسات السابقة، مثل دراسة التتًي كذلك وتتفق  ، الأساسي
التي أظهرت  ،(2013)ودراسة نهابة  ،(2014)ودراسة الغلباف  ،(2015)دراسة الصيداوي  ،(2016)

 البعدي لاختبار مهارات الفهم القرائي للمستوى ابغرفي.  تفوؽ المجموعة التجريبية في التطبيق
 (2022)العطوي و ، (2019)ابؼطتَي والغزو و ، (2014)وبزتلف مع نتيجة دراسة كل من أبضد      

الذين توصلوا إلى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا في الاختبار البعدي للمستوى ابغرفي بتُ المجموعتتُ 
عوا السبب إلى أف ابؼستوى ابغرفي ىو أكثر ابؼستويات امتلاكا لدى التلاميذ الظابطة والتجريبية، وأرج

 لتعودىم على الإجابة عن أسئلتو التي تكوف واطحة ومعبر عنها في النص يصل إليها التلميذ مباشرة.
وبزتلف أيظا مع الدراسة التي توصلد إلى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا بتُ المجموعات الأربعة     
مستوى الاستيعاب ابغرفي، وفسر ذلك إلى أف ابؼستوى ابغرفي ىو أكثر ابؼستويات امتلاكا لدى في 

 تلاميذ ىذه المجموعة، وبيكن أف يبررّ ىذا التباين في النتيجة إلى اختلاؼ بيئة العينة وخصائصها.
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ما وراء معرفة وتفسر الطالبة برسن مستوى تلاميذ المجموعة التجريبية إلى استخداـ استًاتيجيات     
تومس وروبنسوف  ستًاتيجيةاو  (K.W.L.H)ابعدوؿ الذاتي  ستًاتيجيةاو التساؤؿ الذاتي،  ستًاتيجيةا)
(PQ4R)،  ساعدت ابؼتعلّمتُ في تنمية مهارات الاستيعاب للمستوى ابغرفي، الذي يشكل التي

والاستيعاب  لسطوراما على قراءة يتظمن القاعدة الأساسية في عمليات الاستيعاب القرائي، حيث 
توظيف و في السياؽ، والقدرة على برصيل الأطداد،  بؼعالٍ الكلمات واختيار ابؼعتٌ ابؼلائم بؽا ابؼباشر

وابغقائق والتفاصيل ابؼصرح بها فهما مباشراً،  الأفكار، وفهم في النص في بصل ابؼفردات الواردة
حسب  هاوترتيب وقوع الأحداث برديد زماف ومكافو  ،بالإطافة إلى تسمية الأشخاص والأماكن

 في طوء خبراتو السابقة. مع القدرة على تذكرىا واستًجاعهاببعض، بعظها  وربطوتتبعها ، تسلسلها
لسهولة أسئلتو مقارنة  وقد يرجع سبب تفوؽ تلاميذ المجموعة التجريبية في ىذا ابؼستوى     

فهو يقوـ  قدمة ومهارات عقلية عليالا بوتاج إلى درجات تفكتَ متبابؼستويات الأخرى، ذلك لأنو 
وقد أشار إلى  لذلك صنف طمن مهارات التفكتَ الدنيا، ،أساساً على تذكر واستًجاع ابؼعلومات

من مستويات الاستيعاب القرائي بدهارات  ى( عندما قابل كل مستو 2000مثل ذلك )حبيب الله، 
لأوؿ ىو أسهل درجات التفكتَ، يقابلو فابؼستوى ا ،معينة من تصنيف بلوـ ابؼشهورة لدرجات التفكتَ

 .(137: 2019)خطايبة،  .من تصنيف بلوـ القدرة على التذكر
ي، والنقدي، والتذوقي، فبتجاوزه بيكن برقيق ابؼهارات الأكثر تعقيدا ابؼتمثلة ابؼستوى الاستنتاج  

عن  بالبحث تعتٌ التي ىي ابغرفية القراءة أف (Berry, 2005)بتَي  يرىنفس السياؽ  فيوالإبداعي، 
 .إلى مستوى أعمق من التفكتَ وؿصالو  دوف النص في الواردة للمعلومات الظاىرية القيمة

 (36: 2019وطاشماف،  )ابؼستًبوي                                                                                            
وأثناء إجراء الدراسة  ،دريس في ابؼرحلة الابتدائيةولقد لاحظد الطالبة حسب خبرتها في الت  

ابؼستويات الأخرى وتدريب  حسابعلى  هارات ابؼستوى ابغرفياىتماـ ابؼعلمتُ بد الاستطلاعية
أىداؼ كتاب اللغة العربية التلاميذ عليها، وقد يرجع سبب ىذا الاىتماـ كونها مهارات تندرج طمن 

القراءة على ابؼستوى ابغرفي في مادة تركز التي  الربظيةالامتحانات  ، وإلى أسئلةللسنة ابػامسة ابتدائي
 ،كاند متدنيةذا  ابؼدرّس عن نتائ  التلاميذ إمن خلابؽا يسأؿ على حساب ابؼستويات الأخرى، و 

وتأكيدىم  متابعة ابؼشرفتُ ابؼستمرة بؽم، وإلى ابؼستوى أكثر من ابؼستويات الأخرى بهذا فنجده يهتم
عن نتائ   للوزارةموف بتقدبيها و بالإطافة إلى التقارير الدورية ابؼفصلة التي يق للتلاميذ إكسابهاعلى 

 افبالإطافة إلى أف كتاب اللغة العربية ودفتً النشاطات يركزاف على ابؼستوى ابغرفي ويفتقر التلاميذ، 
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 النشاطات بؿتوى كتاب اللغة العربية ودفتًبرليل وىذا ما بؼسناه من خلاؿ  ،للمستويات الأخرى
 ابػاص بدادة القراءة لتلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي.

للغة اأف كتب بسارين القراءة في إلى  (Sirait, 2014) ستَايددراسة  وفي ىذا الصدد أشارت     
 الفهم القرائي الدنيا وأبنلد مستويات الفهم القرائي العليا.  على مستوياتالإبقليزية ركزت 

إلى أف كتاب اللغة العربية ابػاص بالسنة ابػامسة ابتدائي ركز على  (2021) مأموف وعريف ويشتَ  
أسئلة ابؼستوى ابغرفي ابؼباشر المجسد أولاً بالرصيد اللّغوي الذي يبحث عن مرادفات أو أطداد أو ربط 

أو حوؿ موطع النص وشخصياتو فهي برث التلميذ على تذكر ابؼعلومات  ،العبارة بابؼعتٌ الصحيح
 داث والشخصيات. والأح
وأثناء تطبيق الاستًاتيجيات لاحظد الطالبة افتقار تلاميذ المجموعة الظابطة لبعض مهارات      

، ابؼستوى ابغرفي على الرغم من تعودىم على ىذه ابؼهارات وتدريبهم عليها أثناء دراستهم بؼادة القراءة
ثرىم في البحث عن مرادؼ لكلمة من وافرىا في الكتاب ابؼدرسي؛ وذلك من خلاؿ تعبالإطافة إلى ت

ها الزمتٍ، وأرجعد ذلك لعدـ فهمهم بؼعالٍ الكلمات لوفقا لتسلس الأحداثالسياؽ، وفي ترتيب 
لية دوف تركيز على مهارات الاستيعاب القرائي؛ و وابعمل في النص، ولاىتماـ ابؼدرستُ بالقراءة الأ

راءة تعتمد على التلقتُ والتذكر والاستًجاع حيث أف الطريقة التي يتبعها ابؼعلموف في تدريس الق
 ا. يوت دي إلى سلبية ابؼتعلم بجعلو متلق

أف سبب الظعف في الاستيعاب القرائي، يقع جزء كبتَ على ( 1999)عبده، وىذا يتفق مع ما يراه     
يدرب الطالب ابؼعلم من خلاؿ الطريقة التي يتبعها في تنفيذ ابؼواقف التعليمية، فإذا كاف ىم ابؼعلم أف 

على النطق الصحيح بؼا يراه من رموز مكتوبة، لا يركز على فهم ما برملو ىذه الرموز من معاف في 
ظعف ليمتد إلى كل ميادين ابؼعرفة بفا ي دي إلى الكم ا أغلب الأحياف، فإف ذلك سي دي حتما إلى تر 

 (106: 2022)ابغارثي وجاد، عدـ بمو ابػبرات أو عمقها. 
 وجود فروؽعن ( 54)ابؼبتُ في ابعدوؿ رقم  (ANCOVA) ئ  برليل التباين ابؼصاحبنتا أسفرت    

ستخداـ استًاتيجيات ما وراء با وادرسالذين المجموعة التجريبية  تلاميذ بتُ ذات دلالة إحصائية
ائي بالطريقة العادية في اختبار مهارات الاستيعاب القر  الذين درسواالمجموعة الظابطة تلاميذ و  ،ابؼعرفة

العامل التجريبي  أثر إلىىذه النتيجة وتعزي  ،لصالح المجموعة التجريبية لاستنتاجيالبعدي للمستوى ا
للمستوى  استخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية مهارات الاستيعاب القرائيابؼتمثل في 
 المجموعة التجريبية.لدى تلاميذ  الاستنتاجي



 الدراسة نتائج  مناقشةعرض و                                                     الفصػػػػل السادس:
 

 

072 
 

 (2022)بن ندير وحجاج و  (2022)نصر الله ة مع نتائ  دراسة كل من وتتفق نتيجة ىذه الدراس     

والتي أكدت بصيعها على أف مهارات الاستيعاب القرائي للمستوى  ،(2023)منصور ومصطفى و 
 التي,Sunggingwat) 9112 (سوبقينجواتيالاستنتاجي كاف مرتفعاً، واتفقد كذلك مع دراسة 

واختلفد مع نتائ  دراسة   لى من الاستيعاب الاستنتاجي،أف مستوى الاستيعاب ابغرفي أع أظهرت
، التي بيند أف مهارات الاستيعاب القرائي (2022)ابغارثي وجاد و  ،(,9191JALA)جالا كل من 

واختلفد  و، بذاىافشل التلاميذ في إظهار الكفاءة حيث للمستوى الاستنتاجي كاف منخفظاً، 
 دالةالتي توصلد إلى عدـ وجود فروؽ  (Miller & Smit,(1985ميلر وبظيث دراسة كذلك مع 

وقد يرجع السبب في الاختلاؼ إلى البيئة وطبيعة ، إحصائية تعزى للاستيعاب القرائي الاستنتاجي
 العينة وخصائصها وإلى الظروؼ التي أجريد فيها ىذه الدراسات.

تلاميذ أتاحد الفرصة لأف استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة وبيكن تفستَ نتيجة ىذه الدراسة إلى     
من فهم معتٌ  وابعدما بسكنفي التعامل مع فقرات النص،  قراءة ما بتُ السطورل لمجموعة التجريبيةا

 ابؼستوى الاستنتاجي يتجاوز ابؼعتٌ الظاىري ؛ ذلك لأف الكلمات وابعمل ودلالاتها في ابؼستوى ابغرفي
وجود في ذىن ابؼ الذي بىتبئ وراء ابؼعتٌ اللغوي ،الظمتٍ الغتَ مصرح بوللوصوؿ إلى ابؼعتٌ  عنو ابؼعلن
لتنشيط  وغتَىا من العمليات العقلية؛ تحليل والتًكيب والتفستَ والاستنتاج، من خلاؿ الالقارئ

، عن طريق عصف أفكار القارئ  والتنب  من حتوى النص لفهمووربطها بدابؼعرفة السابقة للمتعلم 
 لمحتواه تصوريقوـ ببناء  النصالتلميذ  فعندما يقرأ، العاـبؼعتٌ اتكوين خلاؿ عنواف النص عن ابؼوطوع ل

، ثم يقوـ بطرح التساؤلات الذاتية ومناقشتها للبحث عن الإجابات عنها من الفكرة العامةراج ستخلا
 خلاؿ تبادؿ الآراء والأفكار طمن بؾموعات التعليم التعاولٍ أثناء القراءات ابؼتكررة لفقرات النص

ربط ، فتوظيف التساؤلات وابغوار والاستنتاج والتفكتَ والفهم أدى إلى فكار الأساسيةالألاستخراج 
بتحديد الأسباب النتيجة  عرفة العلاقة بتُ والسبببؼمتناسق، النص بشكل  بؿتوى بـتلف مكونات

توظيف ابؼعرفة والدلائل الكامنة وراء وقوع الأحداث وسلوؾ الشخصيات للوصوؿ إلى النتيجة، ب
وتعزو الطالبة ىذه النتيجة بشكل كبتَ إلى  ،قة في مواقف جديدة تدعم ما تعلمو التلميذالساب

 ،الاستنتاجيللمستوى في الاستيعاب القرائي  لاميذاستًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية قدرات الت
ابؽدؼ  لوصوؿ إلىوالتلاميذ لتتطلب التًكيز والتدريب، لإكسابها التي هارات ابؼ الذي يعتبر من
 .القرائي لاستيعاباامتلاؾ التلاميذ بؼهارات  الرئيسي وىو
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فابؼستوى الاستنتاجي يعتمد قدرة القارئ على استيعاب ابؼعلومات التي تم استنتاجها طمنيًا من    
بالإطافة النص، ويعد أكثر تعقيدًا من ابؼستوى ابغرفي لأنو يتطلب التحكم في ابؼعلومات ومعابعتها 

 Brassell&Rasinski, 2008, p17) ) .للقارئة يلفية ابؼعرفابػإلى استخداـ 

ويرى "فايوؿ" أف الاستنتاج ىو الرجوع إلى ابؼعلومات غتَ ابؼصرحّ بها، وعلى القارئ أف بهدىا في      
الأحداث أو ابؼوطوعات ذاكرتو أو أف ينشئها من خلاؿ الاستنتاج، وىذا لإقامة تواصل بتُ 

 ولاستمرار بناء التصورات الذىنية للوطعية ابؼوصوفة، وفي غياب الاستنتاج طروريةابؼوصوفة، وتعد إقامة 
 كل ابؼعلومات  إدماجفإف الفهم ينحصر في إقامة بؾموعة من ابؼعالٍ، وىو بهذا لا يساىم في 

  . إلى ربط ابؼعلوماتفالاستنتاجات ىي أجزاء صغتَة أساسية للتفكتَ تقود النظاـ ابؼعرفي
                                                                                                                               (42: 2022)العطوي،                                                                                   

التي توصلد إلى  (Miller & Smith, 1985)وبظيث ميلر  نتيجة ىذه الدراسة مع دراسة وبزتلف   
 القرائي الاستنتاجي.  لفهمعدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزى ل

 السطحية البنية بذاوز على الأكفاء غتَ القراء قدرة عدـ في الاستنتاجي الفهم صعوبات تكمنو    
 الاستنتاجات،: مثل بؿددة، راتومها استخداـ استًاتيجيات تقتظي التي العميقة البنية للنص إلى
 سلسلة معابعة من يتطلب أكثر ابػطاب ففهم ابؼعرفة، وراء وما وابؼعرفة ابػطاب،سياؽ واستخداـ 

 السابقة وخبراتهم معارفهم القبلية دم  كيفية جيدا يعرفوف لا الأكفاء غتَ فالقراء، "الفردية ابعمل من
 معابعة في سلبا بفا ي ثر مناسب، بشكل لاستنتاجبا يقوموف متى ولا ابؼختلفة، النص معلومات مع

 (586: 2018)عاشور،  ."النص معلومات

تفكتَ تلاميذ المجموعة  ةالتساؤؿ الذاتي بدا تتظمنو من خطوات في إثار  ستًاتيجيةاولقد سابند     
حلها للتعامل م الذاتية قبل وأثناء وبعد القراءة، وسهلد عليهم التنقل عبر مراتهالتجريبية لطرح تساؤلا

و من يمها بتوجيمع النص ابؼقروء، فالعمل ابعماعي مكّن التلاميذ من مراقبة معلوماتهم وبرليلها وتقي
سح للنص أثناء القراءة الصامتة لاستخراج الفكرة العامة، وفي جو من ابؼشاركة بدابؼعلمة للقياـ 

ديدة للبحث عن العلاقة بتُ السبب والتنافس قاـ التلاميذ بصياغة أسئلتهم الذاتية لتوليد أفكار ج
ووطع ابغلوؿ ابؼناسبة للإجابة عنها والتعقيب عن إجابات زملائهم، ومن خلاؿ تنشيط  ،والنتيجة

وأثناء التداوؿ على القراءة ابعهرية حلل ابؼتعلموف النص لاستخراج ما  ،عرفيةابؼالعمليات ما وراء 
ءات والنشاطات أتاحد الفرصة للتلاميذ في تتظمنو فقراتو من أفكار جزئية، فكل ىذه الإجرا
 اكتساب مهارات مستوى الاستيعاب الاستنتاجي.
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يقوـ ابؼتعلم بقراءة النصوص ابؼختارة، ويستوعب ( K.W.L.H) ستًاتيجيةافبالاعتماد على     
توليد الأفكار ابؼطروحة فيها، وطرح الأسئلة التي تلبي حاجاتو ابؼعرفية ابؼبنية على معرفتو السابقة و 

أسئلة جديدة، وتصنيف الأفكار الواردة في النص الأفكار الواردة في النص إلى بؿاور أساسية وفرعية، 
 ( 22: 2016)أبو عمشة،  وتصويب ما رسخ في أبنيتو ابؼعرفية السابقة من معلومات وحقائق خاطئة.

ابؼتمثلة في  ات تقوـ على بؾموعة من ابػطو  التي (PQ4R) ستًاتيجيةلاه النتيجة ذكما تعزى ى
قراءة النص، التأمل وتكوين التصورات والأفكار عن ابؼوطوع،  ،القراءة التمهيدية، طرح الأسئلة )

والتكرار حتى يستطيع التلميذ  التًكيز تتصف بابعدية وتتطلب التي (، بؼراجعةا ،ؿالتسميع بصوت عا
 وتعمل على إعطاء ،عليمية التعلميةبتفعيل دور التلميذ باعتباره بؿور العملية التوذلك  ،فهم النص

 بالقراءة التمهيدية التي بسكنو اءً بد بشكل سهل وسلس، من خلاؿ التدرج في خطواتها القراءة دورىا
على ستخراج الفكرة العامة ليتعرؼ لا للعناوين بعملية مسحيقوـ من خلابؽا نظرة خاطفة إلقاء  من

لاعتماد على القراءة ابعهرية ابؼعمقة الفاحصة باو وفي أقل وقد وجهد،  بشكل سريع ويألفوالنص 
للفقرات وطرح التساؤلات وابؼناقشة الثرية يتمكن ابؼتعلم من الوصوؿ إلى أدؽ التفاصيل لاستخراج 

، وإبهاد العلاقة التي تربط بتُ السبب والنتيجة بطريقة منظمة وفعالة، بفا نص ابؼقروءالأفكار ابعزئية لل
 لتحقيق مهارات الاستيعاب القرائي للمستوى الاستنتاجي. تو العقلية قدرابرتقاء ي دي إلى الا

(، 54)ابؼبينة في ابعدوؿ رقم  (ANCOVA)برليل التباين ابؼصاحب نتائ  اختبار  وأوطحد    

وىذه  ،(0.05)وجود فروؽ دالة إحصائيا في مهارات الاستيعاب القرائي النقدي عند مستوى الدلالة 
الذين درسوا  المجموعة التجريبية تلاميذيدؿ على أف أداء ة التجريبية، بفا الفروؽ لصالح المجموع

ابعدوؿ الذاتي  ستًاتيجيةاو التساؤؿ الذاتي،  ستًاتيجيةاباستخداـ استًاتيجيات ما وراء معرفة )
(K.W.L.H)،  واستًاتيجية تومس وروبنسوف(PQ4R ) تلاميذ المجموعة الظابطة كاف أفظل من أداء

وىذا يبتُ أف استخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة لو أثر مهم في تنمية  بالطريقة العادية، الذين درسوا
مقارنة بطريقة التدريس الاعتيادية التي لم تظهر مثل  ،مهارات الاستيعاب القرائي للمستوى النقدي

 ىذا الأثر. 
في ، (2023)طفى منصور ومص، و (2022) وتتفق نتيجة ىذه الدراسة مع دراسة كل من إرشيد  

في التطبيق البعدي  (التجريبية والظابطة)درجات المجموعتتُ  إحصائية بتُ متوسطي الةدفروؽ  وجود
دراسة جالا  وبزتلف مع، لصالح المجموعة التجريبية للمستوى الناقد لاختبار مهارة الاستيعاب القرائي

(9191JALA,) ،الاستيعاب القرائي اراتأف أداء التلاميذ كاف منخفظاً في مهشفد التي ك 
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إلى فشل التلاميذ في إظهار الكفاءة بذاه مهارات ، ويرجع السبب في ىذه النتيجة ستوى النقديللم
 بؽذا ابؼستوى. الاستيعاب القرائي

وبيكن تفستَ نتيجة الدراسة ابغالية إلى الأثر الإبهابي لاستًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في برستُ قدرة   
بؼمارسة مستويات عليا من التفكتَ من خلاؿ  ،السطور وراءة التجريبية على قراءة ما تلاميذ المجموع

التحليل وابؼقارنة وإبداء الرأي لتقييم النص ابؼقروء والتفاعل معو طمن بؾموعات التعليم التعاولٍ، 
ومات ويتبادؿ ابؼعل ،فتوزيع ابؼهاـ والنشاطات جعل كل تلميذ يشارؾ وي دي دوره ويتحمل مس وليتو

وابؼعارطة، كما أف التسلسل في تطبيق خطوات الاستًاتيجيات  مع زملائو بابغوار وابؼناقشة والتساؤؿ
وتنوعها ساىم في إحداث رؤى جديدة لدى ابؼتعلم حوؿ ابؼقروء، حيث أصبح لديو القدرة على 

ر ناقدة بوعي، وتبتٍ مواقف ووجهات نظو فقراتتفحص النص والتعرؼ عليو والتعامل مع أفكاره و 
 ودلالياً ووظيفياً وتقوبيها "ابؼادة ابؼقروءة لغوياً على الفهم والتحليل وإصدار الأحكاـ على  قدرتو ت ظهر

 (59: 2017الزىرالٍ، ) .من حيث جودتها، ومدى تأثتَىا على القارئ، وفق معايتَ مظبوطة"
أو  القظايابداء الرأي ابذاه لإ بتُ ما يتصل بابؼوطوع وما لا يتصل بو، واختيار التفاصيل والتمييز    

بفا ي دي إلى دفع  ،على ابؼعالٍ البعيدة التي يقصدىا الكاتب للتعرؼ، ابؼواقفالبرىاف على صحة 
ل عملية التلميذ إلى التفكتَ بعمق من أجل تنفيذ الأنشطة وبرقيق الأىداؼ ابؼستهدفة، وىذا ما جع

يقبل أو يعارض أو ينفي  دي يستطيع التلميذ أففمن خلاؿ ابؼستوى النق القراءة ىادفة وذات معتٌ،
الأكثر تعقيدا من ابؼستويتُ السابقتُ ابغرفي والاستنتاجي، ولكي  ىذا ابؼستوى لذلك يعتبر أو يتنقد،

يصل التلاميذ إلى ابؼستوى التذوقي والإبداعي لابد لو من التمكن من مهارات ابؼستوى النقدي؛ لأف 
 التفكتَ العليا،اكمية تتدرج من مهارات التفكتَ الدنيا إلى مهارات عملية التعلم عملية بنائية تر 

تفكتَ التعمق و ابؼتحليل وال ،التفاعل بتُ معلومات النص والقارئو أسئلتو  جابة عنالإطلب تت"و 
 .قارئللابؼعرفة القبلية وابػبرات السابقة بشكل كبتَ على  يعتمدالذي نقدي ال
((Brassell&Rasinski, 2008, p1 
القارئ الناقد قارئ متفاعل مشارؾ نشط بيتلك القدرة على قراءة ما بتُ السطور وما ذلك لأف    

وراءىا بشكل إبهابي، وىو مفكر ناقد يعتمد على مهارة طرح الأسئلة كطريق لفهم غرض الكاتب 
 (2005يتي، )السل .وتقولَ أفكاره، ويستخدـ معتقداتو وقيمو وبذاربو، ومعرفتو السابقة في عملية القراءة

التساؤؿ الذاتي في زيادة  ستًاتيجيةاإلى مسابنة تدريب التلاميذ على ( 118: 2013)ويشتَ النهابة      
فهمهم للمقروء، وجعلهم متعلمتُ قادرين على التفكتَ الناقد من خلاؿ تساؤبؽم الذاتي عن بؿتوى 
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تعبر بؼوطوع، وبياف الآراء التي النص القرائي، ومدى ما يتظمنو من حقائق وآراء، ومعلومات متصلة با
و قظية مطروحة في النص القرائي، والقدرة على إصدار حكم يعبر عن شخصية القارئ بذاه فكرة أ

 عن فهم المحتوى القرائي.
بالرغم من أف القراءة عملية مقعدة تشمل بؾموعة من ابؼهارات، وتتظمن ( 2007) العوف يرىو      

ط، والفهم، والنقد، وحل كالإدراؾ والتذكر، والاستنتاج، والرب  الكثتَ من العمليات العقلية؛
ابعدوؿ الذاتي تدفع بابؼتعلمتُ إلى ابؼشاركة الإبهابية الفعّالة في العملية  ستًاتيجيةاإلا أف  ابؼشكلات،

التًبوية، وتعودىم على البحث والتقصي من خلاؿ التفاعل مع النص ابؼقروء لاستنتاج ما وراء 
 أفكار ومظامتُ، وربطها بدا لديهم من خبرات ومعلومات للوصوؿ إلى أفكار جديدة،الكلمات من 

لتقولَ ابؼقروء بإصدار أحكاـ وإبداء الرأي حولو، من خلاؿ تعلم التفكتَ الناقد وبناء ابؼعلومات 
منية وبرويلها من ابؼعرفة إلى التعمق في فهم ابؼعرفة وتفستَىا للاستدلاؿ على ابؼعالٍ الظ ،ومعابعتها

 الغتَ مصرح بها من خلاؿ التقصي والتخطيط.  
 تعمل على تنميةتعتمد على قواعد أساسية التي  (PQ4R) ستًاتيجيةلاه النتيجة ذكما تعزى ى 

من خلاؿ التدرج في وجعلو عنصرا إبهابيا وفعالا بتفعيل دور التلميذ  ،الاستيعاب القرائي مهارات
تتم الإجابة ة التي سئلتوليد العديد من الأمن  تُابؼتعلم  بسكنالتي ،بالقراءة التمهيدية بدءخطواتها 

تأمل النص تقوـ على التفكتَ الناقد من خلاؿ  ستًاتيجيةلاافطبيعة ىذه  ،ناء القراءة ابعهريةأث اعنه
بابػبرات السابقة للتلاميذ،  ابؼتظمنة فيوربط ابؼعلومات و  لتنشيط الذاكرة ،بعمق فيو ابؼقروء والتفكتَ

وإجراء ابؼقارنات بينها وطرح التساؤلات عند إصدار  ،بتُ النتيجة والسبب اؾ العلاقاتوإدر 
ما يتصل بابؼوطوع وما لا يتصل بو، وتكوين آراء مستقلة حوؿ ابؼقروء،  الأحكاـ، والتمييز بتُ

جعتها من اومر  ،بصوت عاؿإجاباتو  بتسميعوتقييم أداء ابؼتعلم  أفكار النص،م يتدع إلى بالإطافة
ذىنو، بفا ي دي إلى إثراء وزيادة خبراتو اللغوية وتنمية خها في يوترسزملاءه لتذكرىا  ةمناقش خلاؿ

 مهارات الاستيعاب النقدي لديو. 
 (54)ابؼبينة في ابعدوؿ الرقم  (ANCOVA)أظهرت نتائ  اختبار برليل التباين ابؼصاحب و       

بتُ متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية  ،(0.05)وجود فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 
ومتوسط درجات تلاميذ المجموعة الظابطة في اختبار مهارات الاستيعاب القرائي البعدي لصالح 

 .ابؼستوى التذوقي
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تدؿ ىذه النتيجة على تفوؽ تلاميذ المجموعة التجريبية الذين درسوا باستخداـ استًاتيجيات ما و     
تخدمة في ىذه الدراسة، على تلاميذ المجموعة الظابطة الذين درسوا باستخداـ الطريقة وراء ابؼعرفة ابؼس

وتعزى ىذه الفروؽ في ابؼتوسطات إلى استخداـ استًاتيجيات ما  ،يقالعادية في مهارات ابؼستوى التذو 
توماس  يجيةستًاتا، و (K.W.L.H)ابعدوؿ الذاتي  ستًاتيجيةاو التساؤؿ الذاتي،  ستًاتيجيةاوراء ابؼعرفة )
 (.(PQ4R)وروبنسوف 

ف مستوى التي توصلد إلى أ ،(2022)وبزتلف نتيجة ىذه الدراسة مع دراسة بن ندير وحجاج     
إلى ، ويرجع السبب في ىذه النتيجة متوسطاكاف التذوقي   للمستوى مهارات الاستيعاب القرائي

 .في تدريس مادة القراءة الطريقة العاديةابؼدرستُ  استخداـ
وتفسر الطالبة تفوؽ تلاميذ المجموعة التجريبية إلى استخداـ استًاتيجيات ما وراء معرفة      
ستًاتيجية تومس وروبنسوف او  (K.W.L.H)ستًاتيجية ابعدوؿ الذاتي استًاتيجية التساؤؿ الذاتي، و ا)
(PQ4R)،)  تفاعلا أحدثدو  ،ساعدت ابؼتعلّمتُ في تنمية مهارات الاستيعاب للمستوى التذوقيالتي 

بتُ ابػبرات السابقة التي بيتلكها تلاميذ المجموعة التجريبية وابػبرات ابؼكتسبة من دراسة النصوص قبل 
وأثناء وبعد القراءة، بفا أدى إلى تنمية مهارات ابؼستوى التذوقي لديهم بشكل واطح، وإلى طبيعة 

ذاتية والبحث عن ابغلوؿ ابؼناسبة التدريبات والأنشطة وابؼهاـ من خلاؿ طرح ابؼتعلمتُ لتساؤلاتهم ال
حيث أثرى تنوع الاستًاتيجيات خبرات ، وتصويب أخطائهم طمن بؾموعات التعليم التعاولٍ ،بؽا

النصوص  عن طريق برليل ،التلاميذ وأسهم بشكل فاعل في تنمية مهاراتهم على الاستيعاب ابؼعمق
 ،باستخداـ ابغوار والنقاش ،واجتماعياالتفاعل معها عقليا ووجدانيا وتذوؽ مواطن ابعماؿ فيها، و 

وبتُ التلاميذ  ،بالإطافة إلى طبيعة الأدوار التي وزعد بشكل تفاعلي بتُ التلاميذ وزملائهم من جهة
وابؼعلم من جهة أخرى، وما يتخللها من أسئلة وإجابات وتعليقات ركزت على ابؼوازنة وابؼفاطلة بتُ 

الاستًاتيجيات ابؼستخدمة التي  أف بالإطافة إلى يتم توظيفها،لتي وانتقاء الألفاظ ا ،التعبتَات اللغوية
وعزز ثقتهم  ،منحد تلاميذ المجموعة التجريبية اىتماما كبتَا ودورا في ابؼشاركة في ابؼواقف التعليمية

ابؼبادرة في و  ،كسبتهم الشجاعة من خلاؿ الاعتماد على النفس في طرح الأسئلةبأنفسهم وأ
وجو نظرىم إلى التعبتَ بعبارات تو  ،، ساعدىم على تذوؽ القيم وتقوبيهاعنهاة لإجابوالاستفسار ل

تتجلى فيها مهارات ابؼستوى التذوقي بصورة واطحة، وبرسس مواطن ابعماؿ في النص من خلاؿ 
، وتدريبهم على حسن الأداء أثناء القراءة ابعهرية ابؼعبرة ،استخراج الصور البيانية ابؼتمثلة في التشبيو
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 ،من طرفهمبقاز مهارات ابؼستوى التذوقي يرجع إلى ابعهود ابؼبذولة إما جعل التلاميذ يدركوف أف  ذاى
 والاستًاتيجيات التي مكنتهم من استيعاب النصوص وتذوقها. وإلى 
؟ ماذا أريد أف عن ابؼوطوع ابعدوؿ الذاتي )ماذا أعرؼ ستًاتيجيةادوار في كما أف تنويع ابؼهاـ والأ  

أدى إلى جذب  ،؟(عن ابؼوطوع ؟ كيف أتعلم ابؼزيدعن ابؼوطوع ؟ ماذا تعلمدوطوععن ابؼ أعرؼ
انتباه التلاميذ ومساعدتهم على رؤية ما يسعى الكاتب إلى إيصالو إليهم من خلاؿ التخمتُ وإعادة 

 قوي للوصل إلى استيعاب ابؼعتٍ ابؼقصود تَلٍ الكلمات التي بؽا تأثالفهم مع ؛قراءة النص عدة مرات
يدفع بالقارئ للاستجابة بؽا والتأثر بها  ،مساعدتهم على تذوؽ ابؼفردات اللغوية بدا فيها من بصاؿو 

وىذا ما ظهر جليا عند ملاحظة سلوكات التلاميذ وانفعالاتهم وأحاسيسهم ومشاعرىم ابذاه النص 
 وتفاعلهم مع مراحلها.  ستًاتيجيةالاثناء تطبيق أابؼقروء 
الثرية ومراحلها ابؼتنوعة  التي حفزت  وأنشطتها ،(PQ4R) ستًاتيجيةلالفعاؿ بالإطافة إلى الدور ا   

تلاميذ المجموعة التجريبية على التفاعل مع النصوص، لاستخراج بصاليات النص من خلاؿ فهم معالٍ 
والتعبتَ  ،عتماد على النفس في صياغة الأفكارعطاء ابؼتعلمتُ فرصة الاإالكلمات والعبارات الأدبية، و 

نها بوطوح، وبناء التصورات بتوظيف ابؼعرفة السابقة وربطها بابػبرات ابعديدة بؼعايشة النص ابؼقروء ع
ومشاركة ابؼ لف انفعالاتو وأحاسيسو ومشاعره عن طريق التأمل والتفكتَ والتحليل الدقيق للتعرؼ 

التي تثتَىا بعض ابؼفردات أكثر على تفاصيل النص ابؼقروء، والتًكيز على ربط القيم الأخلاقية والتًبوية 
، وتطبيقها في ابغياة اليومية الأخلاؽاللغوية، لتعديل سلوكات التلاميذ وحثهم على التحلي بدكارـ 

 القائم الفهم بو يقصدالذي " لتنمية ابعانب الوجدالٍ لديهم والوصوؿ بهم إلى الاستيعاب والتذوؽ
 يعبر لغوي سلوؾ وىو الكاتب، أو الشاعر حسوأ بدا القارئ إحساس في تبدو بصالية تأملية خبرة على
 ىذه عن للتعبتَ ربظها التي بػطةوا الأدبي، النص إليها يرمي التي بالفكرة إحساسو عن بؼتعلمبو ا

 الأدبيمن استيعاب النص  ئإلا مع بسكن القار التذوؽ لا يتحقق . و (59: 2017)الزىرالٍ، . "الفكرة
جدانيا، وىو مرتبط بابغاجات ابعمالية التذوقية التي برتل مكانة وفهمو، وتفاعلو معو تفاعلا عقليا وو 

 (3: 2008)ابعاغوب، ". رفيعة في قمة ىرـ )ماسلو(
وتزداد أبنية التذوؽ الأدبي للتلميذ في مرحلة التعليم الابتدائي لأنو " يغرس في وجدانو القيم السامية  

فحسب بل إنو يعد فرعاً من فروع اللغة العربية  وليس ذلك ،التي تفتح أمامو آفاقاً من ابعماؿ وابؼتعة
 .حتى عده البعض الفن ابػامس للفنوف اللغوية والتي تتمثل في: القراءة والكتابة والتحدث ولاستماع

 (599، 2015)جابر،                                                                                                        
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في مهارات ابؼستوى التذوقي إلى طريقة ظابطة وترجع الطالبة عدـ تفوؽ تلاميذ المجموعة ال   
التدريس ابؼعتادة التي تعتمد على الشرح والإلقاء والقراءة ابؼستًسلة بالتناوب بتُ التلاميذ، وتدريب 

عليمية التي تهتم بالتذكّر وإلى الكتاب ابؼدرسي والبيئة الت ،ابؼتعلمتُ على الإنصات وابغفظ والاستًجاع
بالإطافة إلى أف مهارات ىذا ابؼستوى جديدة على التلاميذ  ،دبيتشجع عليو وتفتقد إلى التذوؽ الأو 

وغتَ مألوفة لديهم ولم يتطرقوا بؽا أثناء دراستهم بؼادة القراءة؛ لاىتماـ ابؼدرستُ بتطبيق ما يتظمنو  
وىذا ما توصلد إليو دراسة مأموف وعريف  ،توى التذوقيكتاب اللغة العربية الذي يفتقر بؼهارات ابؼس

( التي أظهرت نتائجها الغياب التاـ لأسئلة ابؼستوى التذوقي في كتاب اللغة العربية للسنة 2021)
لسنة لتو الطالبة أثناء برليل أسئلة كتاب اللغة العربية وكتاب النشاطات سما بؼابػامسة ابتدائي، وىو 

إلى افتقار التدريبات بعميع  (2017)أسفرت نتائ  دراسة العبدلي والرشيدي  كما  ،ابػامسة ابتدائي
 ابؼهارات ابؼتعلقة بدستوى الفهم التذوقي بكتاب اللغة الإبقليزية للصف الأوؿ الثانوي.

إلى طعف مستوى تلاميذ الصف الراّبع الأساسي في مهارات التذوؽ  (2015)تشتَ جابر و    
حانات والتدريبات التي لا تهتم بتنمية التذوؽ، فابؼدرسة تقتل التذوؽ بسبب أسئلة الامت ،الأدبي

بذعلو للحفظ والاستظهار، بالإطافة إلى طريقة التدريس النصوص الأدبية فالكثتَ من ابؼعلمتُ لا و 
 لدى التلاميذ. الأدبييعرفوف كيفية تنمية مهارات التذوؽ 

عن ، (54) ابؼبينة في ابعدوؿ الرقم (ANCOVA)نتائ  اختبار برليل التباين ابؼصاحب  أسفرتو     
عند مستوى  ة في مهارات الاستيعاب القرائي للمستوى الإبداعيإحصائي لالةدذات وجود فروؽ 

على تفوؽ التلاميذ  بفا يدؿ، تلاميذ المجموعة التجريبية وىذه الفروؽ جاءت لصالح ،(0.05)الدلالة 
 . ء ابؼعرفة على التلاميذ الذين درسوا بالطريقة العاديةالذين درسوا باستخداـ استًاتيجيات ما ورا

إحصائية بتُ دالة وجود فروؽ التي أسفرت عن  (2022) مع دراسة إرشيد سةتتفق نتيجة ىذه الدراو 
لصالح طالبات للمستوى الإبداعي  القرائي الفهم اختبار فيدرجات طالبات بؾموعتي الدراسة 

مستوى مهارات التي توصلد إلى أف ، (2022) يجة دراسة نصر اللهوبزتلف مع نت، المجموعة التجريبية
في اللغة الابقليزية لدى تلميذات الاستيعاب القرائي للمستوى الإبداعي كاند أقل من ابؼتوسط 

 الدراسة. إجراء، وقد يرجع السبب في الاختلاؼ إلى طبيعة العينة وإلى ظروؼ ابؼرحلة الابتدائية
استخداـ ستوى تلاميذ المجموعة التجريبية للعامل التجريبي ابؼتمثل في وتفسر الطالبة برسن م  

( K.W.L.H)ابعدوؿ الذاتي  ستًاتيجيةاو التساؤؿ الذاتي،  ستًاتيجيةاعرفة )ابؼاستًاتيجيات ما وراء 
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 القرائي ساعدت ابؼتعلّمتُ في تنمية مهارات الاستيعابالتي  ،(PQ4R)تومس وروبنسوف  ستًاتيجيةاو 
"الذي يقصد بو الفهم القائم على ابتكار أفكار جديدة، واقتًاح ابذاه أو مسار الإبداعي، للمستوى 

فكري جديد، بحيث يبدأ القارئ بدا ىو معروؼ من حقائق ومعلومات ومفاىيم، لكنو يرى بؽا 
استخدامات جديدة غتَ تقليدية، أو يرى فيها علاقات بفيزة، والقارئ بذلك لا يفسر النص وإبما 

فيما وراء النص، ليصل إلى حلوؿ للمشكلات وابتكار أفكار بيكن ابغكم عليها بالصحة أو يفكر 
                                                                                                          .(59: 2017)الزىرالٍ، . "ابػطأ

اقتًاح أكثر من مرادؼ للكلمات في في ارات ابؼتمثلة ويندرج برد ىذا ابؼستوى العديد من ابؼه    
 والبحث عن النص طمن سياقها اللغوي وبدعاف جديدة وفريدة في وقد بؿدد دوف تردد أو تلعثم،

وربطها أفكار النص  ،ابػبرات السابقة دعاءستبا وغتَ مألوفة من قبل، غتَ متوقعةلأحداث نهايات 
زيد من تدفق ابؼعلومات وتنظيمها بشكل متسلسل في ذىن ابؼقروء ومن ثم تكوين أفكار جديدة ت

لاقتًاح العديد من العناوين في ابؼتعلم، وفي السياؽ ذاتو تثار الأسئلة وتنظم الأفكار وتتنوع الألفاظ 
عبارات موجزة مناسبة، فيتفاعل التلميذ مع النص ويقوـ بابزاذ القرارات الصائبة والتكيف مع بـتلف 

وبذلك تتحقق مهارات ابؼستوى  مشكلات ابؼطروحة فيو،للإبهاد حلوؿ جديدة ل والأحداثابؼواقف 
 أعلى مستويات الاستيعاب القرائي.الإبداعي الذي بيثل 

الفهم القائم على ابتكار أفكار جديدة، واقتًاح ابذاه أو مسار فكري  يشملفابؼستوى الإبداعي    
علومات ومفاىيم، ولكنو يرى بؽا استخدامات جديد، بحيث يبدأ القارئ بدا ىو معروؼ من حقائق وم

 .جديدة غتَ تقليدية، أو يرى فيها علاقات متميزة، بذلك لا يفسر النص وإبما يفكر فيما وراء النص
                                            (59: 2017)الزىرالٍ، حكم عليها بالصحة أو ابػطأ. للليصل إلى حلوؿ للمشكلات وابتكار أفكار 

، فالبعض يفهم ابؼقروء فهماً حرفياً، رأ بدستويات بـتلفة، بحسب مستواهإف القارئ يفهم ما يق    
ويتعدى آخر إلى الفهم التفستَي )الاستنتاجي(، ويتجاوز قارئ آخر حتى يصل إلى فهم ابؼقروء فهما 

فيو يعطي القارئ حلولا ف إبداعياً،ناقداً، ولا يكتفي القارئ ابؼبدع بذلك وإبما يفهم النص فهماً 
                                               (136-135: 2011)القاطي والدبؼي،  مبتكرة للمشكلة ومن ثم حل ابؼشكلات التي تواجهو في ابغياة.

، يقرؤوفنفسهم ويفكروف فيما بأ يقرؤوفالتساؤؿ الذاتي جعل التلاميذ  ستًاتيجيةافاستخداـ    
واستخدامها بطريقة مشوقة، لاقتًاح العناوين ابؼناسبة وتصويب الأخطاء  يد الأفكارموف بتولو ويق

وتوقع الاحتمالات الغتَ واردة في النص، من خلاؿ تساؤلاتهم الذاتية وبالاعتماد على خبراتهم 
مها وبوور ويبدؿ فيها، ويستدعي "لبناء معلومات جديدة يكتسبها القارئ وينفذىا ويقوّ  ؛السابقة
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صياغتها،  ره وخبراتو السابقة وبيزجها بالأفكار ابعديدة ابؼكتوبة، فيشكل ابؼادة ابؼقروءة ويعيدأفكا
  ويكوف إنتاجا جديدا متكاملا، فتزداد خبراتو التي يوظفها في حل مشكلاتو".ويولد أفكاراً مبتكرة، 

                                                                                                          (3: 2015وبوجلاؿ،  )برابني                                                                                                  
فكل ىذه الإجراءات تنشط الذىن وتسهم في إعماؿ العقل على انتقاء ابؼعلومات لتغيتَ أساليب     
الإبداع و ريب ابعديد والابتعاد عن الروتتُ من حفظ واستظهار، لزيادة القدرة على التفكتَ وبذ ،التعلم

، وإعادة صياغة نهايات وتهيئة ابؼتعلمتُ للكشف عن خبراتهم الذاتية من خلاؿ الإبؼاـ بجوانب ابؼوطوع
مسرحة  عن طريق نشائهم باقتًاح نتائ  غتَ متوقعة من خلاؿ التنب  بدجريات ابؼوطوع أومن إ

 بإنتاج إبداعي جديد.  الأحداث
التي تتظمنها الإجراءات والأنشطة ابعدوؿ الذاتي بتنوع مراحلها وخطواتها و  ستًاتيجيةاكما تسهم 

تنشيط ابؼعرفة السابقة وجعلها نقطة انطلاؽ لربطها بتنمية الاستيعاب القرائي لدى التلاميذ، وذلك ب
، وبجعل ابؼتعلمتُ قادرين على التفكتَ م ابعديدة التعلّ بابؼعلومات ابعديدة واستثمارىا في عملي
د يلإنتاج أكثر عدد من ابؼرادفات لبعض ابؼفردات، وتول ،الإبداعي من خلاؿ التعمق في النص

توسيع قدرتهم على التفكتَ والانتقاؿ بو من فكرة لأخرى ، و ديدة عن بؿتوى النصابعالأفكار 
تابة نهاية لقصة غتَ مكتملة، أو إطافة فكرة للنص للوصوؿ ابػياؿ لك وإعماؿلاستحظار ابؼعلومات 

 إلى استنتاجات واقعية لتقدلَ حلوؿ متنوعة للمشكلات. 
ابعدوؿ الذاتي للجانب الإبداعي لدى  ستًاتيجيةاإلى تعزيز  ،(2007)تشتَ العوف وفي ىذا الصدد    
اعي، أدى إلى تعدد الأفكار وذلك بتشجيعهم على التفكتَ ابغر والإبداعي في إطار بص ،تلاميذال

وتنوعها، في إبهاد حلوؿ للمشكلات من خلاؿ استحظار ابػبرات السابقة لتكوين آراء وأفكار 
جديدة أصيلة غتَ مألوفة بالتفاعل مع النص ابؼقروء، وابزاذ قرارات صائبة التي بذعل منهم متعلمتُ 

تماد على النفس للوصوؿ إلى حلوؿ سليمة، قادرين على تنظيم أفكارىم وتداوبؽا والتعبتَ عنها، والاع
 طمن قالب بؿفز يثتَ الاىتماـ والتشويق في معابعتها.

من  ستًاتيجيةللابسكن التلاميذ من خلاؿ الأساليب ابؼتنوعة  PQ4R ستًاتيجيةاوبالاعتماد على 
العلاقات بتُ الروابط و  ء، والتفكتَ ابؼعمق فيو لإقامةالتأمل وتكوين تصورات وأفكار عن النص ابؼقرو 

العناوين، واقتًاح أكثر من ابؼعلومات ابؼعروفة مسبقا وابؼعلومات ابعديدة، لاقتًاح أكبر عدد من 
كلمة وردت في النص عن طريق ابؼناقشة وابغوار وابؼشاركة الإبهابية في الدرس، تم الربط بتُ ل مرادؼ

 اقتًاحاليومية، حيث استطاع التلاميذ  الأفكار وابغقائق ابؼوجودة في النص بحقائق الواقعية في حياتهم



 الدراسة نتائج  مناقشةعرض و                                                     الفصػػػػل السادس:
 

 

082 
 

وبسد  ،ذكورةابؼغتَ  الأحداثالنص، واقتًاح نهايات أخرى لبعض  في وردت بؼشكلة جديدة حلوؿ
بؼتعلقة بابؼستوى الإبداعي لتنمية مهارات القراءة الإبداعية ابؼتمثلة في الطلاقة االأسئلة عن الإجابة 

 وابؼرونة والأصالة.
تدلٍ مستوى برصيل تلاميذ المجموعة الظابطة في ابؼستوى الإبداعي مقارنة بتلاميذ  وتعزو الطالبة     

التي تتسم و المجموعة التجريبية، إلى طريق التدريس التي يستخدمها ابؼعلموف في ابؼرحلة الابتدائية، 
على  لتلاميذ، وعدـ تشجيع ابالنمطية في الأداء التدريسي وتعتمد على التلقتُ وتركز على التحصيل

واقتًاح ابغلوؿ للمشكلات، بالإطافة إلى افتقادىم لاستًاتيجيات  ،بعضتوليد الأفكار وربط بعظها ب
 والأصالةومهارة الطلاقة وابؼرونة  ،ما وراء ابؼعرفة التي تنمي مهارات التفكتَ الإبداعي بصفة عامة

 القرائية بصفة خاصة.
 نتائج الفرضية الثانية:ومناقشة عرض . 2    
بىتلف تأثتَ التدريس باستخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية تنص الفرطية على أنو "      

مهارات الاستيعاب القرائي لدى تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي )المجموعة التجريبية( باختلاؼ النوع 
صفرية "لا توجد  "ولاختبار ىذه الفرطية إحصائيا تم برويلها إلى فرطية الاجتماعي )ذكور/ إناث(،

فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ ذكور وإناث المجموعة التجريبية في القياس البعدي لاختبار مهارات 
 الاستيعاب القرائي بعد طبط تأثتَ القياس القبلي".

                          (ANCOVA)أجل ابؼعابعة الإحصائية للفرطية الثانية تم استخداـ برليل التباين ابؼصاحب  منو      

لغرض معرفة إذا كاف لاستًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة تأثتَ على ابعنس في القياس البعدي لاختبار 
مهارات الاستيعاب القرائي )المجموعة التجريبية( باعتباره متغتَا تابعا، وطبط أثر القياس القبلي 

 متغتَا مصاحبا.لاختبار مهارات الاستيعاب القرائي )المجموعة التجريبية( باعتباره 
 تم التحقق من شروطو والتي تتمثل في ما يلي: (ANCOVA)ولإجراء برليل التباين ابؼغاير    
 تم التحقق من ىذا الشرط من خلاؿ اختيار عينة المجموعة التجريبية بشكل عشوائي. لعشوائية:ا .1
 ،تَ الواحدويقصد بها أف تكوف المجموعات مستقلة عن بعظها البعض في ابؼتغ الاستقلالية: .2

 والمجموعة التجريبية تظم بؾموعة الذكور وىي مستقلة عن بؾموعة الإناث وىذا الشرط بؿقق.
اختبار تم التأكد من اعتدالية التوزيع البيانات من خلاؿ  التحقق من اعتدالية توزيع البيانات: .3

Shapiro- wilk ،واختبارKolomogorov- Smirnov ،وابعدوؿ التالي يوطح ذلك:  
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 نتائج التوزيع الطبيعي لاختبار مهارات الاستيعاب القرائي  :(56)دوؿ الج
 لمجموعة التجريبية )القياس البعدي(ل

المجموعة 
التجريبية 

 الاختبار البعدي

Shapiro- wilk Kolomogorov- Smirnov 
 Sig درجة ابغرية الإحصاء Sig درجة ابغرية الاحصاء
0.936 25 0.120 0.117 25 0.200 

( 0.134)في الاختبارين قدرت  (Sig) نلاحظ من خلاؿ ابعدوؿ أف القيمة الاحتمالية    

، وىذا يدؿ على أف البيانات الإحصائية للمتغتَ (0.05)وىي أكبر من مستوى الدلالة  ،(0.200)و
في  التابع )اختبار مهارات الاستيعاب القرائي( تتبع التوزيع الطبيعي، أي أنها موزعة توزيعا اعتداليا

بؼخطط االمجتمع الذي تنتمي إليو، ولقد تم التحقق من ىذا الشرط بالاعتماد على الرسم البيالٍ 
(Q-Q PLOT) :والشكل التالي يبتُ ذلك 

 
 توزيع درجات المجموعة التجريبية  :(06)الشكل 

 في اختبار الاستيعاب القرائي البعدي
موعة التجريبية لاختبار مهارات الاستيعاب أف درجات أفراد المج (03)نلاحظ من خلاؿ الشكل رقم 

 حوؿ ابػط ابؼستقيم بفا يدؿ على برقق توزيع البيانات توزيعا اعتداليا. البعدي، تتجمعالقرائي 
 التحقق من التجانس باستعماؿ اختبار لوفنٌ: .4
تم حساب التجانس بالاعتماد على اختبار "لوفتُ" لتأكد من برقق ىذا الشرط، حيث يظهر   

 ن خلاؿ ابعدوؿ التالي: ذلك م
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 التحقق من التجانس باستخداـ اختبار لوفنٌ :(57الجدوؿ )
 Sig اختبار لوفنٌ درجة الحرية الدتينً التابع 

 0.888 0.020 23 المجموعة التجريبية

وىي قيمة غتَ دالة إحصائيا لأف القيمة  ،(0.020)يبتُ ابعدوؿ أعلاه أف قيمة اختبار لوفتُ بلغد   
 لتجانس.ا، بفا يدؿ على برقق شرط (0.05)أكبر من مستوى الدلالة Sig (0.888 )الية الاحتم

التحقق من العلاقة الخطية بنٌ الدتينً الدصاحب )القبلي( والدتينً التابع)البعدي( للمجموعة  .5
تم التأكد من العلاقة ابػطية بتُ ابؼتغتَين ابؼصاحب والتابع بحساب  :الاجتماعيللنوع التجريبية 

 عامل الارتباط بينهما وابعدوؿ الآتي يوطح ذلك:م
 العلاقة الخطية بنٌ الدتينًين الدصاحب والتابع :(58)الجدوؿ 

 مستوى الدلالة معامل الارتباط عدد الأفراد القياس المجموعة

 0.01 0.591** 25 ابؼتغتَ ابؼصاحب وابؼتغتَ التابع التجريبية

أف معامل الارتباط بتُ ابؼتغتَين ابؼصاحب )القياس القبلي( نلاحظ  (58)من خلاؿ ابعدوؿ رقم       
وىو قيمة دالة عند مستوى الدلالة  ،(0.591)والتابع )القياس البعدي( للمجموعة التجريبية بلغ 

، وىو ما يشتَ إلى دلالة العلاقة ابػطية بتُ ابؼتغتَين ابؼصاحب والتابع وبهذا يتحقق شرط (0.01)
 العلاقة ابػطية.

 ر تجانس ميل الالضدار:اختبا .6
من خلاؿ اختبار بذانس ميل الابكدار تم تقولَ التفاعل بتُ ابؼتغتَ ابؼصاحب )القياس القبلي(     

 . تظهر النتائ  في ابعدوؿ التالي:لنوع البشريللمجموعة التجريبية وا
 يبنٌ اختبار تجانس ميل الالضدار للمجموعة التجريبية  :(59)الجدوؿ 

 لنوع البشريحب( وا)الدتينً الدصا
 حجم الأثر fقيمة  Sig الدتينًات

 0.156 1.851 0.204 الدتينً الدستقل

 0.637 1.948 0.157 اختبار مهارات الاستيعاب القرائي القبلي

 0.113 0.318 0.859 تفاعل الدستقل مع القبلي
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موعة التجريبية( غتَ داؿ أف التفاعل بتُ ابعنس وابؼتغتَ ابؼصاحب )المج (59)يوطح ابعدوؿ رقم        
بفا يدؿ على برقق  ،(0.05) لدلالةاأكبر من مستوى Sig (0.859 )إحصائيا، لأف القيمة الاحتمالية 

 شرط بذانس ميل الابكدار.
لاختبار  (ANCOVA)بعد التحقق من الشروط السابقة تم إجراء برليل التباين ابؼشتًؾ         

 :يبتُ النتائ  ابؼتحصل عليها التالي الفرطية الثانية، وابعدوؿ
 نتائج تحليل التباين الدشترؾ لذكور وإناث المجموعة التجريبية  :(60)الجدوؿ 

 في القياس البعدي
الدتوسط  المجموعات

 الحسابي
الالضراؼ 
 الدعياري

الدتوسط 
 الدعدؿ 

 حجم الأثر  f Sigقيمة  
 (μ) 

 1.437 19.427 2.892 19.818 الذكور
 

.2430 0.061 

 20.593 2.998 20.285 ناثالإ

والإناث( في القياس البعدي  )الذكوربغساب الفروؽ بتُ (f)أف قيمة  (60)يبتُ ابعدوؿ رقم      
وىي قيمة غتَ دالة إحصائيا لأف  ،(1.437)للمجموعة التجريبية بعد عزؿ أثر القياس القبلي تساوي 

بفا يدؿ على عدـ وجود فروؽ  ،(0.05)لة أكبر من مستوى الدلا (Sig=.2431)القيمة الاحتمالية 
ونقبل الفرطية  الفرطية البديلةذات دلالة إحصائية بتُ ذكور وإناث المجموعة التجريبية، ومنو نرفض 

الصفرية التي تنص على: "لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ ذكور وإناث المجموعة التجريبية في 
 عاب القرائي بعد طبط تأثتَ القياس القبلي". القياس البعدي لاختبار مهارات الاستي

مهارات الاستيعاب القرائي القبلي( والدتينً  )اختبارالعلاقة بنٌ الدتينً الدصاحب  :(61)جدوؿ 
  للمجموعة التجريبية مهارات الاستيعاب القرائي البعدي( )اختبارالتابع 

الدتوسط  الدتينً الدصاحب
 الحسابي

حجم  f Sigقيمة 
 (  )الأثر

 0.385 0.001 13.755 13.240 اختبار مهارات الاستيعاب القرائي القبلي

أف العلاقة بتُ ابؼتغتَ ابؼصاحب )اختبار مهارات الاستيعاب  (61)يتظح من خلاؿ ابعدوؿ رقم       
لة مهارات الاستيعاب القرائي البعدي( للمجموعة التجريبية دا )اختبارالقرائي القبلي( وابؼتغتَ التابع 
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وبلغ حجم  ،(0.01)وىي أصغر من مستوى الدلالة  (Sig =0.001)إحصائيا، حيث بلغد قيمة 
من التباين في  (38%)بفا يشتَ إلى أف ما يساىم بو ابؼتغتَ ابؼصاحب يبلغ حوالي  (0.385( )  )الأثر 

 ابؼتغتَ التابع، لذلك تم عزلو أثناء اختبار الفرطية.
، (2015)دراسة عيسى وآخروف ودراسة ، (2011)كايد بغالية مع ودراسة  نتيجة الدراسة ا وتتفق     

بتُ الذكور والإناث في استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة إحصائيا  ةحيث بيند أنو لا يوجد فروؽ دال
أظهرت وجود التي  ،(2015)مع دراسة صوماف وعبد ابغق  بزتلفو ، تنمية مهارات الاستيعاب القرائيل

في  يتهنإلى انظباط الإناث وجدّ وأرجعا ذلك  يعزى لأثر ابعنس لصالح الإناث. إحصائية داؿفرؽ 
 ,Arikan& Erdol) وأركافردوؿ أأيظا مع دراسة  بزتلفوإلى قدراتهن اللغوية، و إبقاز الأعماؿ 

ابؼعرفة للمستويات وراء ما في استًاتيجيات  إلى ابلفاض درجات الإناثالتي توصلد ،  (2022
في القراءة بسبب التمايز بتُ الاستًاتيجيات ما وراء  ابعنستُاختلاؼ بتُ ا، وإلى وجود ابؼعرفية العلي

 (2017)دراسة الشمالي  بينما أسفرت نتيجةبتُ الذكور والإناث، وابؼواقف ابؼتعلقة بالقراءة  ،ابؼعرفية
 .تدريس على الفهم القرائي لصالح الذكورالإلى وجود أثر لطريقة 

ف كلا من الذكور والإناث بؽم مستوى متقارب في التفكتَ والكفاءة اللغوية بأ جةفسر ىذه النتيوت    
معابعتها وذكر بقراءة الكلمات وفهم معالٍ ابؼفردات والقدرة على فظلا عن التشابو فيما يتعلق 

ابغقائق وربطها بابؼادة ابؼقروءة، والتحليل، والنقد، والتذوؽ، وحل ابؼشكلات، فسعيهم لامتلاؾ 
 ت الاستيعاب القرائي لو أثر إبهابي من أبرز عوامل النجاح.مهارا

من ينحدروف  وأنهمالإناث أو العكس، وخاصة القرائي، لا بىتص بو الذكور دوف الاستيعاب ف    
ومنطقة  م أبناء حي واحدفه ،ابؼعيشة من حيث الثقافة وظروؼ ىذا ما جعلهم متقاربتُنفس البيئة 

تشابو ظروؼ تطبيق  إلىوابؼستوى التعليمي بالإطافة  بؼرحلة العمرية اجغرافية واحدة، ومتكافئوف في
البيئة  إلى بالإطافة ،ابؼطبقة عنهمأدوات القياس ابؼتمثلة في  من حيث ابؼتغتَات الدخيلةالتجربة؛ 

الذي لا يفرؽ بينهم  عند نفس ابؼعلمقسم واحد و في الصفية والظروؼ التدريسية ابؼتمثلة في دراستهم 
وكلة إليهم، حيث يقوـ بقازىم للمهاـ ابؼإعاملة من حيث تلقيهم للمفاىيم وابؼهارات وابؼعارؼ، و في ابؼ

 اللغوية النشاطاتابػاص بدادة القراءة و ابقاز  المحتوى التعليميبفاثلة بؽم في دراسة  بإتاحة فرص
كل حصة، بفا عقب   ئيعملية الاستيعاب القرالتقولَ ، التجربة تطبيقأثناء  التعلم لعمليات ابؼصاحبة

وىذا  ،ابؼقررة في ىذه الدراسة عرفيةابؼستًاتيجيات ما وراء الا باستخداـ يظمن مستوى مربواً في التعلم
ابعنس كأحد  فأو ت من بؾتمع واحد لا تباين فيو، ف الطلبة والطالبابأ (2015)ابغوامدة  ما ي كده
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ومهارات الاستيعاب القرائي ، بشكل عاـ فاعلا في اكتساب التعلم دوراابػصائص ابػلقية لا ي دي 
تتلاشى بتُ الذكور  أف الفروؽ اللغوية، (2012)دراسة شحاتو والسماف أثبتد ولقد  ،بشكل خاص

 (257: 2012)شحاتو والسماف،  دراسي أعلى. والإناث كلما انتقل التلاميذ من صف دراسي إلى صف
ناث والإ الذكور أف أي بـتلط بلادنا في مالتعلي أف": (368: 2016)قاجة والشايب، وتشتَ      

 والأنشطة، ابؼعارؼ ونفس التدريس، طريقة نفس يتلقوف ذلك معتٌ الواحد القسم في يكونوف
 ".بينهم الفروؽ تتقلص ابؼعاملة لذلك نفس ويعاملوف

سبتهم أك التي ابؼختلطةداخل بؾموعات التعليم التعاولٍ لقد تم تدريس تلاميذ المجموعة التجريبية و      
التعاوف والتنافس  جوا يسوده خلق بفا الثقة بالنفس والاعتماد على الذات أثناء بفارسة النشاطات،

 سمح بؽم بتكوين بفاثل في ابعوانب اللغويةال، و ابؼتعلمتُص بتُ سد مبدأ تكاف  الفر والانسجاـ، لتج
معو والإفادة منو في حل "بتحليل ما ىو مكتوب ونقده، والتفاعل  من أدائهم في القراءة، للرفع

 (16: 2020)الزىتَي والساعدي، ، ابؼشكلات، والانتفاع بو في ابؼواقف ابغيوية وابؼتعة النفسية بابؼقروء"
انظباطهم و حرصهم على التفوؽ، ىذا ما زاد من ، القرائي بشكل أفظلاستيعابهم لتحستُ 

وخاصة مع وطوح الأىداؼ تَ وفي وقد قصبشكل متقن، ابؼوكلة بؽم واىتمامهم بإبقاز ابؼهاـ 
 وىذا ما لاحظتو الطالبة أثناء تطبيق إجراء التجربة. التعليمية من أجل برقيق الكفاءات ابؼرجوة

 يلقى فكلابنا والإناث، الذكور بتُ بسيز لا للتلاميذ ابؼعلمتُ نظرة أف (2015)عبابنة  فوتظي           
 . هومشاعر رائو وآ ذاتو عن للتعبتَ أمامو الفرصة إتاحة في ذاتو الاىتماـ

على الذكور في بؾاؿ القدرة اللغوية ومهاراتها، ومنها  نلقد ساد في بؾاؿ علم النفس أف الإناث يتفوق
 ( 113: 2005)ابؼسيعديتُ،  بالطبع مهارات الاستيعاب القرائي.

رة اللفظية لدى الدراسات توصلد إلى أف القدبعض إلى أف  (236، 2004)الصارمي وإبراىيم: ويشتَ      
نتصف الثمانينات من القرف وقد ظل ىذا الاعتقاد سائدا حتى م ،الإناث أفظل منها لدى الذكور

أف البنات يفقن البنتُ في القدرة اللغوية " لأف الإناث أكثر "( 244: 1986)ولاحظ الزىراف  ابؼاطي،
والتفاعل وبفارسة مهارات التفكتَ  تركيزا، في مواقف الاتصاؿ اللغوي وبالتالي الأكثر قدرة على الأداء
 .(174: 2018)العليمات، العليا بصورة انظباطية بفا يزيد من دافعتيهن وبالتالي برصيلهن." 

عمرو غتَ أف نتائ  الدراسات تظاربد حوؿ ابؼوطوع فاتفقد نتائ  الدراسة ابغالية مع دراسة    
فرؽ دالة إحصائيا في الاستيعاب القرائي  عدـ وجود على ،(2017)، ودراسة الشبلي (2006)والناطور 

 تعزى بؼتغتَ ابعنس.
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، ودراسة بن (2010)ودراسة العلواف والتل  ،(2007) أبو مشنك من كلمع دراسة   اختلفد في حتُ
فقد ، (2022)ودراسة بن ندير وحجاج  ،(2018)ودراسة القحطالٍ  ،(2017)زين الدين وبند رملن 

د فروؽ دالة إحصائيا في الاستيعاب والفهم القرائي بتُ ابعنستُ أسفرت كل ىذه الدراسات عن وجو 
طبيعة الاكتساب اللغوي لدى ابعنستُ، حيث ويرجع السبب في ىذه النتائ  إلى  ،لصالح الإناث

 .أثبتد الدراسات تفوؽ الإناث في التطور اللغوي عن الذكور
بل  ،الإناث ولا إلى لذكورلا إلى اتتحيز  لم ابؼستخدمة في الدراسةما وراء ابؼعرفة استًاتيجيات ف     

 ا بفاثلة فيفرصمنهم عطد لكل أركزت على ابؼتعلمتُ وجعلتهم بؿور العملية التعليمية التعلمية، و 
وابؼهارية  راعد ابعوانب ابؼعرفيةو ، و وإمكانياتو ومتطلباتو وخصائصو النمائيةالتعلم حسب قدرات
الاستًاتيجيات لإعطائهم مزيدا من تعلم ابغرية في بفارسة ابؼعلم وابؼ وأكسبدوالوجدانية لديهم، 

على ىا دكيتأعن  فظلا، ليهم بشكل أفظلإبقاز ابؼهاـ ابؼوكلة الدافعية لإثبات قدراتهم ومهاراتهم لإ
مر ناء معرفتو، والاعتماد على نفسو في ابغصوؿ على ابؼعلومات الأباستخداـ قدرات ابؼتعلم الذاتية في 

 .ردود فعل إبهابية ابذاه القراءة نوفيكوّ ر والإناث الذكو  جعلالذي 
خطوات معرفية تراكمية وفق ويستدؿ من ىذه النتيجة أف استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة تستَ      

على وعي بدا يقوـ بو من مهاـ، من خلاؿ  والإناثجعلد كلا من الذكور  منظمة وبـطط بؽا مسبقا
بها اوالأخطاء التي تم ارتك ،طريق برديد العقبات التي تواجههممراقبتو بؼدى تقدمهم في العمل من 

السابقة بابؼعلومات ابعديدة التي  موالبحث عن أساليب التغلب عليها، وتقولَ تعلماتهم بدقارنة خبراته
يدؿ على ملائمة استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة  وىذا وابغكم على النتائ  وكفاياتها، عليها، حصلوا

 . ور والإناثلكل من الذك
الذكور والإناث في اختبار عدـ وجود فرؽ بتُ ، (Phakiti, 2003) فكيتيوبيند نتائ  دراسة      

عرفية( لدى طلاب السنة ابؼما وراء  ستًاتيجيات )ابؼعرفية أوالافي استخداـ و ، الاستيعاب القرائي
كتَ ومستوى التحصيل جع ذلك إلى تقارب كلا من مستوى التف، وأر الثانية ثانوي لغات أجنبية

 .عليها هميبمهم وتدر يلديهم وإلى قدرتهم على استيعاب استًاتيجيات التعلم التي تم تعل العلمي
أف استخداـ استًاتيجيات التعلم )ابؼعرفية أو ما وراء  إلى ،(2020)وتوصلد دراسة عمومن والقتٍ 

قراءة والكتابة( لا يرجع بالظرورة إلى اكتساب مهارات اللغة الأربعة )الاستماع والتحدث والو ابؼعرفية( 
وإبما يرجع إلى عوامل أخرى بهب مراعاتها في تعليم ابؼهارة، كدافعية التعلم وابؼتابعة  ،عامل ابعنس
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الدقيقة من طرؼ ابؼعلم عن طريق المحاكاة وتعزيزىا بالتدريبات ابؼتواصلة مع مراعاة درجة تعقد ابؼهارة، 
 .في إكسابها وتعلمها التدرج تعقيد والصعوبة برتاج إلىفبعض ابؼهارات بها شيء من ال

 اـ:ػػاج العػتػالاستن.4 
أثر استخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية مهارات استقصاء  الدراسةاستهدفد ىذه    

ابؼتغتَ ؛ ااتهعلى متغتَ للدراسة من خلاؿ ابعانب النظري  تم التعرؼ، القرائي الاستيعاب
ا، موما يتعلق بهوابؼتغتَ التابع )مهارات الاستيعاب القرائي(  ،اتيجيات ما وراء ابؼعرفة()استً ابؼستقل

تلاميذ على عينة التجريبي، الشبو الاعتماد على ابؼنه  الدراسة تم ومن أجل برقيق ابؽدؼ من ىذه 
ة التجريبية درسد المجموعتم توزيعهم على بؾموعتتُ )بذريبية وطابطة(، حيث دائي ابتابػامسة السنة 

)استًاتيجية التساؤؿ الذاتي، واستًاتيجية ابعدوؿ الذاتي  استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفةباستخداـ 
(K.W.L.H،)  وروبنسوفواستًاتيجية تومس (pQ4R) ، درسد المجموعة الظابطة بالطريقة ابؼعتادة، و 

ليا واختبارا بعديا بؼهارات واختباراً قب ،بناء قائمة بؼهارات الاستيعاب القرائيبوقامد الطالبة 
ودليلا للمعلم وفق استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة ابؼستخدمة في الدراسة كأدوات  ،الاستيعاب القرائي
تم طبط التكاف  في متغتَ العمر   راسةبؾموعتي الدراد أجل برقيق التكاف  بتُ أف ومنبعمع البيانات، 

 "بعوف ط بق اختبار الذكاء لدراسي في اللغة العربية، كماالزمتٍ، والتحصيل الدراسي العاـ، والتحصيل ا
طبط بالإطافة إلى  صممتو الطالبة،الذي لرافن"، واختبار مهارات الاستيعاب القرائي القبلي 

وفي نهاية التجربة تم تطبيق اختبار مهارات الاستيعاب القرائي ، تجريبية(الابؼتغتَات الدخيلة )غتَ 
وابؼقارنة بتُ بؾموعتي الدراسة )التجريبية والظابطة(، في مهارات الاستيعاب  البعدي على أفراد العينة

الإبداعي( بؾتمعة ومنفصلة،  و التذوقي، و النقدي، و الاستنتاجي، و )ابغرفي، ابػمسة  للمستويات القرائي
ل ابؼناسبة لككما بسد ابؼقارنة بتُ ذكور وإناث المجموعة التجريبية باستخداـ الأساليب الإحصائية 

 .91النسخة  (Spss)بالاعتماد على برنام  ابغزمة الإحصائية للعلوـ الاجتماعية  ،فرطية
وتوصلد نتائ  الدراسة في الفرطية الأولى إلى تنمية مهارات الاستيعاب القرائي بعد تطبيق   

ختبار وكاند النتائ  لصالح المجموعة التجريبية في الدرجة الكلية لا ،استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة
)ابغرفي ابػمسة  للمستويات  مهارات الاستيعاب القرائي البعدي وفي مهارات الاستيعاب القرائي

لدى أفراد عينة الدراسة مقارنة بالطريقة التدريسية  ،الإبداعي(و  والتذوقي، النقدي،و الاستنتاجي، و 
بتُ ذكور وإناث المجموعة ابؼعتادة، في حتُ لم تثبث نتائ  الفرطية الثانية وجود فروؽ دالة إحصائيا 

لدراسات السابقة وعليو وىو ما اختلفد حولو نتائ  بعض ا في مهارات الاستيعاب القرائي،التجريبية 
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النتائ  ابؼتعلقة بالفرطيتتُ الأولى والثانية قد أظهرت أف التدريس باستخداـ استًاتيجيات نستنت  أف 
 دالاستيعاب القرائي مقارنة بالطريقة ابؼعتادة، وأنو توجما وراء ابؼعرفة لو أثر إبهابي في تنمية مهارات 

فروؽ بتُ المجموعتتُ التجريبية والظابطة بعد تطبيق التجربة في مهارات الاستيعاب القرائي لصالح 
المجموعة التجريبية، وىذا يقودنا إلى الأبنية التًبوية لاستخداـ وتنويع الاستًاتيجيات النشطة في 

الذي بود من قدرات التلاميذ الاستنتاجية  ، الأمركيز على أسلوب تدريس واحدالتدريس، وعدـ التً 
ولا يراعي الفروؽ الفردية بينهم، كما نستنت  أف استخداـ ىذه  ،والنقدية والتذوقية والإبداعية

لاميذ في مادة الاستًاتيجيات بؾتمعة من شأنو تنمية مهارات الاستيعاب القرائي والرفع من كفاءة الت
 وفي اللغة العربية بصفة عامة في ابؼرحلة الابتدائية.راءة بصفة خاصة، الق
رغم من أبنية نتائ  الدراسة، تظل ىناؾ بعض لوبناء على الإطار النظري الذي تم الاطلاع عليو وبا 

ة لإجراء ابؼزيد من الدراسات تي بسثل نقطة انطلاؽ بؼسارات بحثيابغدود ابؼقيدة بؽا لتعميم نتائجها، وال
 مايلي:  في طوء ىذه النتائ  بدتغتَات أخرى وعليو تقتًح الطالبة

 .بـتلفة تعليمية ومراحل مستويات على بفاثلةراء دراسات إجػػػػ   

 تعميم استخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تدريس بصيع ابؼواد الدراسية. -

 بأنواعو ابؼختلفة.استخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية مهارات التفكتَ  -

اعتماد استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة ومهارات الاستيعاب القرائي طمن أدلة ابؼعلمتُ والوثائق ابؼرفقة  -
 وابؼناى  الدراسية. 

ستًاتيجيات ما وراء ا قبل وأثناء ابػدمة لتدريبهم على استخداـ للمعلمتُ تكوينية دورات عقد -
 .ابؼعرفة

 .أخرى في مواد دراسية الاستًاتيجيات ىذه لتطبيق راساتوالد البحوث من إجراء ابؼزيد -
تطبيقية  نماذجب، ابؼدعومة القرائي الاستيعابمهارات الابتدائية للمرحلة  علمابؼدليل تظمتُ  -

 .لإعداد الدروس وفق استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة

تنمية مهارات لفة في ما وراء ابؼعرفة ابؼختت دراسات تهدؼ إلى ابؼقارنة بتُ استًاتيجياالقياـ ب -
 .ابؼتعلمتُ في بـتلف ابؼراحل التعليمية القرائي لدىالاستيعاب 

 



 

 

 
 
 
 
 
 

 

 

 
 

 قػػلدلاح
 

 

 

 

 قائمة 
 عػػػػراجػالد



   لدراجعقائمة ا 

092 
 

 :  العربيةباللية  الدراجع -
. دار ابؼستَة للنشر تعليم التفكتَ: النظرية والتطبيق(.2007) أبو جادو، صالح ونوفل، بؿمد بكر. -

 والتوزيع.
أثر توظيف استًاتيجيو )ليد( في تنمية مهارات . (2017)ة، إسراء بؿمد نافد إدريس. أبو زياد -

]رسالة ماجستتَ[. ابعامعة  سرعة وفهم القراءة لدى طلبة الصف الرابع الأساسي في غزة
 فلسطتُ. .الإسلامية بغزة

بؼعرفة في برستُ فاعلية برنام  تدريبي قائم على إستًاتيجيات ما وراء ا. (2015)أبو عمار، ناديا.  -
مهارات الفهم القرائي لدى تلاميذ الصف ابػامس ذوي صعوبات تعلم القراءة ]رسالة 

 ابعمهورية العربية السورية.جامعة دمشق.[.ةماجستتَ 
أثر استخداـ استًاتيجية ابؼعرفة السابقة وابؼكتسبة (.2016)أبو عمشة، عرين عدي عبد الله.  -

(K.W.L.H) طلبة الصف السابع الأساسي في ابؼدارس ابغكومية  للفهم القرائي في برصيل
 جامعة النجاح الوطنية. بدحافظة نابلس في تنمية التفكتَ الإبداعي لديهم ]رسالة ماجستتَ[.

 فلسطتُ.
تقنتُ اختبار ابؼصفوفات (. 2014)أبو غالي، عطاؼ بؿمود  وأبو مصطفى، نظمي عودة.  -

سنة على طلبة التعليم العاـ في بؿافظات غزة. ( 18-8) ابؼتتابعة العادي لرافن للفئة العمرية من
 .108-90(، 1)9 بؾلة جامعة طيبة للعلوـ التًبوية،

في تنمية مهارات السرعة والفهم  PQ4Rأثر توظيف استًاتيجية (.2021) أبو موسى، إبياف. -
 غزة.ابعامعة الإسلامية ب. ]رسالة ماجستتَ[القرائي لدى طالبات الصف ابػامس الأساسي بغزة 

 فلسطتُ.
أثر برنام  بالألعاب التعليمية لتنمية بعض مهارات القراءة (.2009)أبوعكر، بؿمد نايف.  -

[.ابعامعة الإبداعية لدى تلاميذ الصف السادس الأساسي بددارس خاف يونس ]رسالة ماجستتَ
 . فلسطتُ ة.غز بالإسلامية 

 دار النشر للجامعات. ية والتًبوية.مناى  البحث في العلوـ النفس(.2006)أبوعلاـ، رجاء بؿمود.  -
في تدريس  (RAP- SQ3R- KWL) أثر استخداـ استًاتيجيات. (2014)أبضد، فيصل بكر.  -

القراءة في تنمية مهارات الاستيعاب القرائي والتفكتَ الاستدلالي لدى تلاميذ الصف الرابع من 
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.ابعمهورية العربية دمشقجامعة  مرحلة التعليم الأساسي في بؿافظة دمشق ]رسالة دكتوراه[.
 سورية.ال

فاعلية استخداـ الصف ابؼعكوس في تدريس اللغة الإبقليزية  (.2022)إرشيد، إبياف ابضد إرشيد.  -
المجلة العلمية لكلية لتنمية الفهم القرائي لدى طالبات الصف العاشر الأساسي في لواء الرمثا. 

 .115-89(، 1)38 جامعة أسيوط، -التًبية
. دار زىراف للنشر فلسفة التفكتَ ونظريات في التعلم والتعليم(.2011)رس راتب. الأشقر،  فا -

 والتوزيع.
 . تعليم من أجل التفكتَ. دار قباء للطباعة والنشر.(1998)الأعسر، صفاء يوسف.  -
. أثر استخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في برصيل طالبات الصف (2010)أمل فتاح زيداف.  -

 .215-248، (2)17 بؾلة التًبية والتعليم،في مادة الأحياء في مركز بؿافظة نينوى. الرابع العاـ 
 تربصة ) ة البحث العلمي في العلوـ الإنسانية تدريبات علمية.هجيمن. (2008) موريس. ،أبقرس -

 دار القصبة للنشر.(. كماؿ بوشرؼ وسعيد سبعوفبوزيد و  صحراوي
ابؼعجم . (2004)وابغي، عطية وأبضد، بؿمد خلف الله. أنيس، إبراىيم ومنتصر، عبد ابغليم والص -

 مكتبة الشروؽ الدولية.الوسيط بؾمع اللغة العربية. 
وابؼخططات ابؼفاىيمية  (K.W.L.H) أثر توظيف إستًاتيجيتي. (2015)أيو خوصة، أكرـ عودة.  -

 ماجستتَفي تنمية مهارات التفكتَ في التكنولوجيا لدى طلبة الصف ابغادي عشر بغزة ]رسالة 
 .. فلسطتُابعامعة الإسلامية بغزة [.

. مستوى الفهم القرائي لدى عينة من تلاميذ السنة (2022)بالأكحل، بؿمد  وبوعيشة، نورة.  -
-77(، 1)15 بؾلة دراسات نفسية وتربوية،،الرابعة ابتدائي دراسة ميدانية بددارس ولاية ابعلفة. 

87. 
اتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية الفهم القرائي فاعلية بعض استً . (2020)بالأكحل، بؿمد.  -

لتلاميذ ابؼرحلة الابتدائية دراسة شبو بذريبية على عينة من تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي بددينة عتُ 
 جامعة قاصدي مرباح ورقلة. ابعزائر. معبد ]رسالة دكتوراه[.

-95(، 5)9، لوـ الإنسانية والمجتمعبؾلة عقراءة في مناى  ابعيل الثالٍ.  (.2020. )بشرى بغاغة -
113. 
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مستوى بسثيل مهارات الفهم القرائي في تدريبات كتاب العربية  (.2015. )البصيص، حاتم حستُ -
 .640 -615(، 111)بؾلة الآداب، دراسة برليلية.  –لغتي لتلاميذ الصف 

العلاجي في الرفع من فاعلية برنام  قائم على التعليم (. 2022. )بكار، بوبكر وبن سليماف، رياف -
بؾلة الرسالة للدراسات والبحوث الإنسانية مستوى الفهم القرائي لدى تلاميذ ابؼرحلة الابتدائية . 

، 7(7 ،)178- 190. 
فاعلية برنام  قائم على استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية  (.2021. )بكري، سهاـ عبد ابؼنعم -

ع ذوي صعوبات التعلم بدولة الإمارات العربية ابؼتحدة، الفهم القرائي لدى تلاميذ الصف الساب
 .340 -289(، 41)12 بؾلة التًبية خاصة والتأىيل،

أثر استخداـ استًاتيجية ابعدوؿ (. 2017. )بن زين الدين، غزالي وبند رملن، سيتي روسيلاواتي -
طقتُ بغتَىا في الذاتي في برستُ مستوى الاستيعاب القرائي في اللغة العربية لدى الطلبة النا

. يةابؼ بسر الدولي الثالث للدراسات الإسلام. [عرض ورقة] جامعة العلوـ الإسلامية ابؼاليزية.
file:///C:/Users/pc/Downloads/kwlh-1.pdf 

ابذاىات أساتذة التعليم ابؼتوسط حوؿ دور الإصلاح التًبوي في (.2016)بن عمارة، سعيدة.  -
جامعة بؿمد بؼتُ  انية في متوسطات ولاية ميلة ]رسالة دكتوراه[.تطوير أدائهم الوظيفي دراسة ميد

 ابعزائر. -2دباغتُ سطيف 
ابذاىات أساتذة العليم الابتدائي بددينة الأغواط  (.2020. )بن فروج، ىشاـ وبن العربي، مليكة -

 .19 - 1(،3)2 بؾلة التمكن الاجتماعي،بكو مناى  ابعيل الثالٍ. 
مهارات ما وراء ابؼعرفة وعلاقتو بالطموح  (.2022) اش، بـتار سليم.بن قسيمة، جلاؿ الدين وكت -

-908(، 1)17 ،بؾلة معارؼالأكادبيي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي خلاؿ جائحة كورونا. 

929. 
مستوى مهارات الاستيعاب القرائي لدى تلاميذ  (.2022) بن ندير، الزىرة ، وحجاج، عمر. -

 .393-374(، 1)5 لة ابعزائرية للأبحاث والدراسات،المجالسنة ابػامسة ابتدائي. 
الفهم القرائي لدى تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي في  (.2023. )بن ندير، الزىرة ، وحجاج، عمر -

-218، (2)7 بؾلة السراج في التًبية وقظايا المجتمع،طوء متغتَي )نوع القراءة والنص ابؼقروء(. 

236. 
ابذاىات حديثة في استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تعليم القراءة.  (.2004)بهلوؿ، إبراىيم أبضد.  -

 .280 -148(،  30)،بؾلة القراءة والعرفة
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إشكالية ابؼناى  وواقع الانتقاؿ من بيداغوجيا تدريس ابؼناى  باللغة (. 2022) بوزيالٍ، عائشة. -
 –ربة بالكفاءات )ابعزائر العربية في التعليم الابتدائي وفق الأىداؼ إلى التدريس وفق ابؼقا

 .454-438(، 2)16 بؾلة العلوـ الاجتماعية،أبموذجا(. 
الرؤية الاستًاتيجية للإصلاح التًبوي من منظور نظرية الذكاءات  (.2022)بوطورة، حناف.  -

 .261-235(، 9)3 بؾلة ألف اللغة والإعلاـ والمجتمع ،ابؼتعددة. 
القصص الرقمية في تنمية مهارات الفهم القرائي  أثر توظيف(.2016. )التثري، بؿمد علي سليم -

 ابعامعة الإسلامية غزة. فلسطتُ. [.تَلدى طلاب الصف الثالث الأساسي ]رسالة ماجست
برستُ مستوى الفهم القرائي من خلاؿ برنام  قائم  (.2022. )تشيكو أمينة ، وتعوينات علي -

بؾلة البحوث التًبوية ت القراءة. على استًاتيجيات التدريس العلاجي لدى عينة من ذوي صعوبا
 .227 -146(، 3)11، والتعليمية

أثر الصورة القرائية ومستوى ابؼقروئية وابعنس في الاستيعاب القرائي لدى  (.1992) التل، شادية. -
 .44-9(، 4)8 بؾلة أبحاث التَموؾ وسلسلة العلوـ الإنسانية والاجتماعية،طلبة الصف الثامن. 

في تنمية الاستيعاب القرائي  POSSEأثر استًاتيجية (.2019) إبراىيم.تلابضة، آيات بؿمد  -
. جامعة القدس. ]رسالة ماجستتَ[والكتابة الإبداعية لدى طلبة الصف السابع الأساس 

 .فلسطتُ
استًاتيجية مقتًحة في طوء ما وراء ابؼعرفة لتنمية مهارات  (.2018) الثبيتي، مرلَ سعيد بؿمد. -

بؾلة العلوـ التًبوية لميذات الصف السادس الابتدائي بدحافظة الطائف. الفهم القرائي لدى ت
 .74 -57(، 2)14والنفسية، 

تكييف رائز رافن للمصفوفات ابؼلونة على عينة  (.2017) جاب الله، يوسف  وبلبكاي، بصاؿ. -
 .76-69(، 1)1 بؾلة الروائز،من تلاميذ ابؼرحلة الابتدائية لولاية ابؼدية. 

. فاعلية استًاتيجية القصّة ابؼصوّرة في تنمية بعض مهارات (2015)عبد ابغكيم. جابر، بصانة  -
 .624 -597(، 113)بؾلة الآداب، التذّوؽ الادبي لدى تلاميذ الصف الراّبع الأساسي. 

على تنمية مهارات السرعة ( K.W.L.H)أثر توظيف استًاتيجية  (.2015) جابر، دعاء ابراىيم. -
لبات الصف الرابع الأساسي بغزة. ]رسالة ماجستتَ[. ابعامعة الإسلامية والفهم القرائي لدى طا

 . . فلسطتُغزةب
 . دار الفكر العربي.استًاتيجيات التدريس والتعلم(.1999) جابر، عبد ابغميد جابر. -
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.إستًاتيجية قائمة  (2022) جاد، بؿمد لطفي بؿمد و طلبة، خلف عبد ابؼعطي عبد الربضن. -
ماعية لتنمية مهارات القراءة الإبداعية باللغة العربية وابؼهارات الاجتماعية على البنائية الاجت

 .92-37(، 13)8 المجلة الدولية للمناى  والتًبية التكنولوجية،لتلاميذ ابؼرحلة الابتدائية. 
مهتٍ بؿمد غنالَ  وبظتَ تربصة . )مناى  البحث في التًبية وعلم النفس. (2004)جايا،  ؿ.ر.  -

 جاد( الدار العابؼية للنشر والتوزيع. عبد القادر
أثر استًاتيجية تومس  (.2015)ابعبوري، بضداف مهدي  والصائغ، أمنة حاتم عبد الواحد.  -

بؾلة كلية التًبية في برصيل طالبات الصف الثالٍ ابؼتوسط في مادة ابعغرافيا. ( PQ4R)وروبنسوف 
 .253-236(، 19)، الأساسية للعلوـ التًبوية الإنسانية / جامعة بابل

. فاعلية التدريس (2015) ابعبوري، فراس طراد علي ساجد  وابػزاعي، علاء إبراىيم. -
في التفصيل ابؼعرفي لدى طلاب الصف الثالٍ ابؼتوسط في مادة التاريخ.  (PQ4R) باستًاتيجية

 .471-433(، 17)، بؾلة كلية التًبية للبنات للعلوـ الإنسانية
ظومة التًبوية في ابعزائر: من ابؼقاربة بالأىداؼ إلى الكفاءات إلى ابؼن (.2017. )جدي، مليكة -

،الكفاءات الشاملة.   .129-121(، 7) بؾلة آفاؽ العلوـ
أثر توظيف استًاتيجية الاستجواب الذاتي في تنمية مها رات . (2019)ابعديلي، سها إبراىيم.  -

 سع الأساسي ]رسالة ماجستتَ[.برليل النصوص الأدبية والتفكتَ الناقد لدى طالبات الصف التا
 ابعامعة الإسلامية، غزة.

أثر استخداـ تطبيقات انتًند الأشياء في تنمية  (.2021)جرادات، سهتَ والعودات، أمل.  -
مهارتي الاستيعاب القرائي والتعبتَ الكتابي لدى طالبات الصف السابع الأساسي في الأردف. 

 .190 -174(، 2)48دراسات العلوـ التًبوية، 
 دار الفكر ناشروف تعليم التفكتَ مفاىيم وتطبيقات.(.2007)جرواف، فتحي عبد الربضن. -

 وزعوف.وم
فاعلية برنام  تدريسي قائم على التعلمّ عن طريق لعب الأدوار (.2016. )ابعهمالٍ، خالد بؿمد -

راءة في برستُ الاستيعاب القرائي لدى تلاميذ الصف الثالث الأساسي وتنمية ابذاىاتهم بكو الق
 سورية.ابعمهورية العربية ال]رسالة دكتوراه[. جامعة دمشق. 
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-K-W-L)فاعلية استًاتيجية ابعدوؿ الذاتي  (.2013)جواد، ابتساـ جعفر وعباس، نسرين بضزة.  -

H ) .بؾلة  في تنمية مهارات التفكتَ العلمي لدى طالبات الصف الثالٍ ابؼتوسط في مادة الفيزياء
 .332-267(، 13) ،جامعة بابلكلية التًبية الأساسية/ 

تقولَ مهارات الاستيعاب القرائي (. 2022) ابغارثي، جواىر بند بن عايض وجاد، بؿمد لطفي. -
المجلة الدولية للمناى  والتًبية التكنولوجية، لدى طالبات ابؼرحلة ابؼتوسطة في بؿافظة بيشة. 

7(11 ،)77-111. 
فعالية بعض استًاتيجيات ما  (.2022)ربضن. حجاج، بؿمد يوسف  والسليمي، عبد الله عبد ال -

المجلة وراء ابؼعرفة في تنمية الذكاء الوجدالٍ لدي طلاب كلية علوـ الرياطة والنشاط البدلٍ. 
 .426-404(، 93)العلمية للتًبية البدنية وعلوـ الرياطة

ستيعاب القرائي في فاعلية استًاتيجية التدريس التبادلي لتنمية الا(. 2022) ابغربي، أبظاء إبراىيم. -
برستُ مستوى ابؼهارات الاجتماعية للطالبات الصف الثالث ذوات صعوبات التعلم القرائية. 

 .123-87(، 51)14 بؾلة التًبية ابػاصة والتاىيل،
فاعلية استًاتيجية الدعائم  (.2020) آمنة بند سعيد. ،ابغربي، بؿمد بن صند وبن جبل -

سي والتفكتَ الناقد لدى طالبات الصف الثالٍ الثانوي في التعليمية في تنمية التحصيل الدرا
 .77-60(، 4)31 العراؽ، –جامعة بغداد  -بؾلة كلية التًبية للبناتمادةالرياطيات. 

قدرات  –عمليات معرفية  -سيكولوجية التعلم نظريات(. 2012) حسانتُ، عواطف بؿمد بؿمد. -
 ابؼكتبة الأكادبيية. عقلية.

فاعلية  (.2020) ،عبد الوىاب ىاشم وسيد، عاطف علي بؾمد.حسن، حسن عمراف وسيد -
في تنمية بعض مهارات التفكتَ العليا في ( K.W.L.H)استخداـ استًاتيجية ابعدوؿ الذاتي 

بؾلة التًبية كلية التًبية بالقاىرة جامعة القواعد النحوية لدى تلاميذ ابؼرحلة الإعدادية الأزىرية. 
 .117 -191(، 187)الازىر، 

. برنام  تدريبي قائم على استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة (2022) سن، ىبة بفدوح بؿمود.ح -
 -لتحستُ التفكتَ السابر وخفض التحيز ابؼعرفي لطلبة ابعامعة الفائقتُ أكادبيبا )دراية سيكومتًية

 .1090-1185(، 12)16 بؾلة جامعة الفيوـ للعلوـ التًبوية والنفسية،بذريبية(. 
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فاعلية استخداـ استًاتيجية حوض السمكة في تنمية مهارات  (.2022)ـ جاسم حستُ، ابتسا -
 -499(، 91)بؾلة ديالي للبحوث الإنسانيةالفهم القرائي لدى تلميذات الصف ابػامس ابتدائي. 

532. 
. أثر استًاتيجية (2014)بضزة، بضيد بؿمد ، ومغتَ، عباس حستُ ، وداوود، علياء بؿمد.  -

PQ4R بؾلة  لاستبقاء لدى طالبات الصف الثالٍ متوسط في مادة علم الاحياء. في التحصيل وا
 .648-628(، 18) كلية التًبية الأساسية للعلوـ التًبوية والإنسانية/ جامعة بابل،

على تنمية ( PQ4R)أثر استخداـ استًاتيجية (. 2021) ابغمياف، مها وآؿ عمراف، حناف. -
بؾلة مركز جزيرة العرب الصف الأوؿ الثانوي.  مهارات حل ابؼسائل الرياطية لدى طالبات

 .124 -99(، 9)1 للبحوث التًبوية والإنسانية،
أثر تدريس بنية النص التفستَي في برستُ الاستيعاب القرائي  (.2019)خطايبة، أبؼازة راجح.  -

بؾلة دراسات العلوـ )ابغرفي والاستنتاجيّ( لدى طالبات الصف العاشر الاساسيّ في الأردف. 
 .141-125، (2)46 لتًبوية،ا

دار  الاختبارات وابؼقاييس النفسية.. (2010. )ابػطيب، بؿمد أبضد وابػطيب، أبضد حامد -
 ومكتبة ابغامد للنشر والتوزيع.

في تنمية مهارات حل ابؼسائل الرياطية  PQ4Rأثر استخداـ استًاتيجية(.2020) ابػطيب، متٌ. -
 .. الأردفجامعة جرش إربد ]رسالة ماجستتَ[.لطالبات الصف العاشر الأساسي في بؿافظة 

أساسيات اختيار العينة في البحوث العلمية مبادئ توجيهية علمية . (2015) دانييل جولٍ. -
عقيل( مكتبة  وبؿمد بن إبراىيم طارؽ عطية عبد الربضنتربصة ) لإجراء اختيارات العينة البحثية.
 ابؼلك فهد الوطنية أثناء النشر.

دراسة  –الفهم القرائي وعلاقتو بالكف عند تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي (. 2021) دربيل، شريفة. -
 . 254-223 (،4)12 بؾلة ابؼمارسات اللغوية،ميدانية مقارنة. 

مهارات الفهم القرائي ابؼتظمنة في كتاب لغتنا العربية للصف (.2015. )الدليمي، أبضد حستُ -
 [. جامعة م تة. الأردف.]رسالة ماجستتَ السابع الأساسي في الأردف

 مكتبة لبنات. بـتار الصحاح. (.1986) الرازي، بؿمد بن ألي بكر بن عبد القادر. -
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فاعلية التدريس باستًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية التفكتَ  (.2022) راوه، وداد بصاؿ حستُ. -
بؾلة البحث لقرى. الابتكاري والتحصيل الدراسي لدى طالبات التًبية الإسلامية بجامعة أـ ا

 .303-275(، 20)، العلمي في التًبية
. فاعلية المحتوى التعليمي ذي الطابع الثقافي العربي في تنمية (2021)ربابعة، إدريس بؿمود.  -

 بؾلة الأثر،مهارات الفهم الاستماعي والاستيعاب القرائي )لدى متعلمي اللغة الناطقتُ بغتَىا(. 
18(2،) 25- 47. 

في برصيل  (K.W.L.H)أثر استخداـ استًاتيجية  (.2019) ن بؿمد بن أبضد.ربايعة، علي ب -
طلاب كلية الشريعة والدراسات الإسلامية في مقرر مناى  المحدثتُ بجامعة القصيم وابذاىاتهم 

 .260-240(، 6)27بؾلة ابعامعة الإسلامية للدراسات التًبوية والنفسية، بكوىا. 
فاعلية بعض إستًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في كل  (.2010)رحاب، شيماء نصر، قطب إبراىيم.  -

من التحصيل الأكادبيي وتنمية القدرة الإبتكارية لدى طالبات الصف الثالث الإعدادي في مادة 
 .184-154(، 16)بؾلة بحوث التًبية النوعية،الاقتصاد ابؼنزلي. 

، عدناف يوسف. - أثر برنام  تدريبي مستند  .(2018) رزؽ، عبد الله بؿمد عبد اللطيف  والعتوـ
بؾلة جامعة للتصور العقلي في تنمية الاستيعاب القرائي لدى طلبة السابع الأساسي في الأردف. 

 .17 -1(، 26)9 القدس ابؼفتوحة للأبحاث والدراسات التًبوية والنفسية،
 في تنمية فاعلية برنام  تعليمي قائم على استًاتيجية ابعدوؿ الذاتي(.2016) رستم، ىديل رستم. -

بعض مهارات الفهم القرائي وابذاىات التلاميذ بكوىا )دراسة شبو بذريبية على تلاميذ الصف 
]رسالة ماجستتَ[. جامعة تشرين  الرابع الأساسي في كتاب العربية لغتي في مدينة اللاذقية(

 ابعمهورية العربية السورية.
، Lark Journaجامعة القادسية.  ما وراء ابؼعرفة لدى طلبة (.2022. )رشيد، فارس ىاروف -

46(3 ،)313- 338. 
بؾلة نشاط القراءة في مرحلة التعليم ابؼتوسط بتُ الواقع وابؼأموؿ.  (.2016. )رقالٍ، بؿمد بن علي -

 .464-456(، 4)11 آفاؽ علمية ،
بؾلة استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة وأبنيتها التًبوي.  (.2021) رمظاف نعيمة  وبوبكري، ليلى. -

 .240-234(، 2)4 لمجتمع والرياطة،ا
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أثر استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في  (.2016. )رملن، سيتي روسيلاواتي ، والشرعة، نايل درويش -
بؾلة الدراسات برستُ مستوى الاستيعاب القرائي لدى الطلبة ابؼاليزيتُ الناطقتُ بغتَ العربية. 

 .107-79(، 3)107 -79(،3) اللغوية والأدبية،
فاعلية التكامل بتُ استًاتيجيتي التساؤؿ الذاتي وابؼتشابهات في  ( .2015. )، جهاف إبراىيمالزعبي -

التحصيل وتنمية مها رات التفكتَ الناقد لدي تلامذة الصف الرابع ا الأساسي في مادة 
 سوريا.. ابعمهورية العربيةالالاجتماعية ]رسالة دكتوراه[. جامعة دمشق

أثر استخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في اكتساب (.2012. )زعرب، ىالٍ بضيداف سليماف -
التأملي( في دروس القراءة للصف الثالث الأساسي ]رسالة  –مهارات التفكتَ )الإبداعي 

 غزة. فلسطتُ.ب ابعامعة الإسلامية ماجستتَ[.
د زىراف، حامد عبد السلاـ وطعيمة، رشدي أبضد والشيخ، بؿمد عبد الرؤوؼ وقنديل، بؿم -

متولي وجاد، بؿمد لطفي  والأشوؿ، عادؿ عز الدين وبـلوؼ، لطفي عمارة وأبو زنادة، شاياف 
ابؼفاىيم اللغوية عند الأطفاؿ أسسها، مهاراتها،  (.2007) عبد اللطيف وزكي، أمل عبد المحسن.

 تدريسها، تقوبيها. دار ابؼستَة للنشر والتويع.
قع استخداـ استًاتيجية روبنسوف لتحستُ مهارات وا (.2023) الزىرالٍ، أبضد بن بخيد عتيق. -

المجلة العلمية لكلية الفهم القرائي لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم ومعيقات استخدامها. 
 .128-158(، 3)39 جامعة أسيوط، -التًبية

تصميم تعليمي على وفق استًاتيجيات ما (. 2021) الزىتَي، حيدر عبد الكرلَ بؿسن الزىتَي. -
بؼعرفة وأثره في برصيل طلاب السادس العلمي التطبيقي في مادة الرياطيات وتفكتَىم وراء ا

 .  326-290(، 2)3 بؾلة جامعة الأنبار للعلوـ الإنسانية،الذكي. 
. دار ابؼنهجية حديثها -أساليب التدريس قدبيها. (2015)الزويتٍ، إبتساـ صاحب موسى.  -

 للنشر والتوزيع.
التجربة التعليمية ابعزائرية في ظل ابؼقاربات البيداغوجية: (. 2021. )مةزياف، مناؿ  وزينات، فطي -

 .249-229(، 1)9 بؾلة الأسرة والمجتمع،تعليمية التًبصة على طوء ابؼقاربة بالكفاءات. 
التحليل  (.2022. )زيداف، عبد الفتاح بؿمد أبضد  وحسن، عبد ابؼنعم ، والسعيد، بصاؿ عثماف -

ـ إستًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في برقيق بعض نوات  تعلم العلوـ البيولوجية البعدي لفاعلية استخدا
 .      409-370(، 194)، بؾلة التًبية كلية التًبية بالقاىرة جامعة الأزىرلدى طلاب التعليم العاـ. 
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أثر استًاتيجية قائمة على الذكاءات ابؼتعددة في تنمية  (.2021. )الزيدانتُ بؿمد بؿمود ىويشل -
بؾلة هارات الاستيعاب القرائي في مبحث اللغة العربية لدى طلاب الصّف التاسع الأساسي. م

 .28-15(، 45)5 العلوـ النفسية والتًبوية،
(. 2)ط  ابؼعلم الفعاؿ واستًاتيجيات وبماذج تدريسو(.2020) الساعدي، حسن حياؿ بؿيسن. -

 مكتبة الشروؽ للطباعة والنشر.
واقع استخداـ مهارات التفكتَ في مرحلة  (.2021)بؿمد عرفات. سابؼي، العزوزية ، وجخراب  -

بؾلة التعليم الابتدائي في وجهة نظر ابؼعلمتُ )دراسة برليلية ميدانية لبعض ابتدائيات الوادي(. 
 .192-174(، 4)7 العلوـ النفسية والتًبوية،

صف الرابع في برصيل طلاب ال Nealeأثر إبموذج  (.2022) السامرائي، قصي بؿمد لطيف. -
الأدبي في مادة التاريخ وتنمية الاستيعاب القرائي لديهم. بؾلة جامعة تكريد للعلوـ الإنسانية. 

 .418-418(، 12)29، بؾلة جامعة تكريد للعلوـ الإنسانية
فاعلية استخداـ بعض استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة  (.2020. )السحيبالٍ، إبياف بند عبد العزيز -

التواصل الصفي لدى الطالبات بكلية أصوؿ الدين بجامعة الإماـ بؿمد بن في تنمية مهارات 
 .238-159، بؾلة علوـ التًبيةسعود الإسلامية. 

في  (PQ4R). فاعلية استًاتيجية (2021)السلمي، وزيره فرج الله ، ودخيل ميسوف عبد العزيز.  -
البات الصف الثالٍ متوسط في تنمية مهارات الاستيعاب القرائي في مقرر اللغة الابقليزية لدى ط

 .138-123(، 8)5 بؾلة العلوـ التًبوية والنفسية،مدينة جدة. . 
أثر استًاتيجيو التدريس التبادلي في تنمية مهارات الفهم القرائي (. 2014. )السليتي، فراس بؿمود -

-447 (،2)15 ،بؾلة العلوـ التًبوية والنفسيةلدى تلاميذ الصف ابػامس الأساسي في الأردف. 

467. 
القياس في العلوـ الإنسانية وأدواتو  .(2010)سليماف، أمتُ علي بؿمد وأبو علاـ رجاء بؿمود.  -

 دار الكتاب ابغديث.  .وتطبيقاتو
التوجيو في تدريس اللغة العربية )كتاب ابؼعلم وابؼوجو والباحث . (1983) السماف، بؿمود علي. -

 دار ابؼعارؼ. طرؽ تدريس اللغة العربية(.
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أثر برنام   (.2021)سيد، متٌ عبد العاطي  وعامر، عبد الناصر السيد ، وحامد، نهاؿ لطفي. ال -
بؾلة قائم على استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في التحصيل الدراسي لدى تلاميذ ابؼرحلة الإعدادية. 

 .339-319(، 21) ابعمعية ابؼصرية للقراءة وابؼعرفة،
. أساسيات التدريس(. 2014) ربضاف وأبو زيد، عبد الباقي.شبر، خليل إبراىيم  وجامل، عبد ال -

 دار ابؼناى  للنشر والتوزيع.
مستوى الاستيعاب القرائي وعلاقتو بالذكاءات ابؼتعددة  (.2017) الشبلي، سحر لطيف كاظم. -

لدى الطلبة من ذوي صعوبات التعلم في ابؼدارس الأساسية في بؿافظة العاصمة عماف ]رسالة 
 امعة عماف العربية.ماجستتَ[. ج

ابذاىات حديثة في القياس (.2022) الشجتَي، ياسر خلف  والزىتَي، حيدر عبد الكرلَ. -
 . مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزيع.والتقولَ النفسي والتًبوي

الدار ابؼصرية  معجم ابؼصطلحات التًبوية والنفسية.(.2003) شحاتة، حسن ، والنجار زينب . -
 اللبنانية.

. مكتبة الدار العربية ابؼرجع في مناى  البحوث التًبوية والنفسية. (2008) تة، حسن.شحا -
 للكتاب.

. ابؼرجع في تعليم اللغة العربية وتعلمها: مكتبة الدار (2012) شحاتو، حسن ، والسماف، مرواف. -
 العربية للكتاب.

ساسي في مدارس درجة امتلاؾ طالبات الصف الثالث الأ (.2022) الشكور، ميساء علي بؿمد. -
المجلة لواء الأغوار الشمالية بؼهارات الفهم القرائي في اللغة العربية من وجهة نظر ابؼعلمات. 

 .249-224(، 4)38 جامعة أسيوط ، -العلمية لكلية التًبية
ما وراء ابؼعرفة وعلاقتها بأسلوب التعليم )السطحي  (.2014)الشمري، صاحب أسعد ويس.  -

 .238-311(، 38)10 بؾلة سرّ من رأى،ة. العميق( دراسة مقارن
في تنمية الاستيعاب  (SQ3R)  فاعلية استًاتيجية روينسوف(. 2020)الشنقيطي، أمامة بؿمد.  -

 .219-196(، 82)، بؾلة الفتحالقرائي بؼقرر لغتي ابػالدة لدى طالبات الصف الثالٍ ابؼتوسط. 
لي في تنمية مهارات الاستيعاب القرائي دور التعليم التباد (.2018)الشهري،  سابؼة على حسن.  -

المجلة الدولية للعلوـ التًبوية بؼادة لغتي ابعميلة لدى تلميذات الصف السادس الابتدائي. 
 .67-12(، 15)بة، والنفس
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. مكتبة أسس ومبادئ البحث العلمي(.2002. )صابر، فاطمة عوض  وخفاجة، متَفد على  -
 ومطبعة الإشعاع الفنية.

القدرة على الاستيعاب القرائي  (.2004) الله بن بؿمد  وإبراىيم، علي بؿمد.الصارمي، عبد  -
وعلاقتها بدتغتَات ابعنس والتخصص ونوع النص لدى طلاب الصف الثالٍ الثانوي بسلطنة 

 .249-232(، 4)5 بؾلة العلوـ التًبوية والنفسية،عماف. 
زمة لتلاميذ الصف السادس مهارات الفهم القرائي الا(.2016) الصاعدي، وجدي بؿمد حسن. -

 ]رسالة ماجستتَ[. جامعة أـ القرى، ابؼملكة العربية السعودية. الابتدائي
أثر استًاتيجية ما وراء معرفية في برستُ  (.2016)صوماف، أبضد إبراىيم ، وعبد ابغق، زىرية.  -

ينة عماف. مهارات الاستيعاب القرائي في اللغة العربية لدى طلبة الصف العاشر الأساسي في مد
 .299-265(، 4)17 ،بؾلة العلوـ التًبوية والنفسية

أثر استخداـ استًاتيجيو تناؿ القمر على تنمية مهارات الفهم القرائي (.2016) الصيداوى، خالد. -
 ابعامعة الإسلامية بغزة، فلسطتُ. .]رسالة ماجستتَ[لدى تلميذات الصف الرابع الأساس 

دار  تدريس اللغة العربية وفقا لأحداث الطرائق التًبوية. بكت  (.2010)طاىر، علوي عبد الله.  -
 ابؼستَة للنشر والتوزيع والطباعة.

أثر استخداـ مثلث الاستماع في تنمية مهارة الاستيعاب (.2020. )الطلافيح، شرين عارؼ فاطل -
جامعة الشرؽ الأوسط. عماف.  القرائي لدى الصف الثالث الأساسي ] رسالة ماجستتَ[.

 الأردف.
فاعلية برنام  تعليمي لغوي في تنمية مهارات الاستيعاب (.2008. )الظنحالٍ، راشد بؿمد عبد لله -

]رسالة القرائي ولاستماعي لدى طلبة ابؼرحلة الأساسية في دولة الإمارات العربية ابؼتحدة 
 الأردف. .عماف .جامعة عماف العربية .دكتوراه[

ر استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية بمطي التفكتَ أث(.2021. )العازمي، غدير عبد الله منصور -
الاستقرائي والتفكتَ الاستنتاجي في مادة علم الأحياء لدى طالبات ابؼرحلة الثانوية في دولة 

 الأردف.. عماف .]رسالة دكتوراه[ جامعة العلوـ الإسلامية العابؼية الكويد.
فنوف اللغة العربية وأساليب تدريسها بتُ  (.2009. )عاشور، راتب قاسم ، وابغوامدة، بؿمد ف اد  -

 . عالم الكتاب ابغديث.النظرية والتطبيق
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في ( K.W.L.H) أثر توظيف استًاتيجية ابعدوؿ الذاتي(.2018)عاشور، صباح عدناف حستُ.  -
تنمية مهارات التفكتَ البصري في ابؽندسة لدى طالبات الصف السابع الأساسي في بؿافظة رفح 

 فلسطتُ. جامعة الأزىر. غزة. تتَ[ .] رسالة ماجس
أثر استًاتيجيتي ابؼخطط الدلالي والتصور الذىتٍ  (.2021. )العبادي، صفاء  ووديع، عبد الساده -

بؾلة العلوـ الإنسانية في تنمية مهارات استيعاب ابؼقروء لدى تلميذات الصف ابػامس الابتدائي. 
  .19-1(، 3)38 /كلية التًبية العلوـ الإنسانية ،

عباس، بؿمد خليل  ونوفل، بؿمد بكر والعبسي، بؿمد مصطفى ، وأبو عواد، فرياؿ بؿمد.  -
 . دار ابؼستَة للنشر والتوزيع والطباعة.مدخل إلى مناى  البحث في التًبية وعلم النفس. (2014)

. ةاستًاتيجيات فهم ابؼقروء أسساىا النظرية وتطبيقاتها العملي(.2010) عبد الباري، ماىر شعباف. -
 دار ابؼستَة.

. (2023)عبد الرحيم، أبضد فتحي أبضد ، عرفاف، خالد بؿمود  وعلي، نصر الدين خظري.  -
فاعلية برنام  مقتًح قائم على بعض استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية مهارات كتابة القصة 

التًبية بالقاىرة جامعة بؾلة التًبية كلية والتفكتَ الإبداعي لدى طلاب ابؼرحلة الثانوية ابؼوىوبتُ. 
 .394 -418(، 197)الأزىر،

الاستيعاب القرائي وعلاقتو بدهارات  (.2012)عبد الرزاؽ، بدر تركي  والعلي، ماجدة ىليل.  -
 .309 -286(، 2)ػ، بؾلة كلية التًبيةالتفكتَ البصري لدى طلبة ابعامعة. 

التدوير في تنمية مهارات الفهم  أثر استخداـ استًاتيجيو(.2018) عبد العاطي، بؿمد ناصر بؿمد. -
 .غزةب ابعامعة الإسلامية  القرائي لدى طلاب الصف الرابع الأساسي ]رسالة ماجستتَ[.

 فلسطتُ.
فاعلية مدخل قراءة الصورة في تنمية الفهم القرائي وابؼهارات  (.2021)العبدلي، بقمة عبد ابؼعتُ.  -

 .85-56 (،1)5 بؾلة العلوـ التًبوية والنفسية،ابغياتية. 
استًاتيجيات التدريس في القرف ابغادي والعشروف (.2014)عبيدات، دوقاف  وأبو السميد سهيلة.  -

 (. دار الفكر.3)ط  ابؼعلمتُ. -دليل ابؼعلم وابؼشرؼ التًبوي ودليل التًبية العلمية للطلاب
، عدناف يوسف. - ستَة للنشر (. دار ابؼ3)ط  علم النفس ابؼعرفي النظرية والتطبيق(.2012) العتوـ

 والتوزيع.
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. مستوى التفكتَ ابؼا وراء معرفي وعلاقتو باستًاتيجية (2022)عثماف، الطيب بضد الزين عبد الله.  -
بؾلة القلزـ للدراسات  ـ(.2021-2020)حل ابؼشكلات لدى طلاب كلية التًبية جامعة شندى 

 .180 -145(، 12)التًبوية والنفسية واللغوية، 
 (.2022) بؿمد، السيد شحاتو  وجلاؿ، إبياف فتحي.عثماف، حنفي بؿمود  و  -

لتنمية مهارات الفهم القرائي للنصوص البيولوجية والتفكر التأملي ( PQ4R) باستخداماستًاتيجية
 جامعة أسيوط، -كلية التًبية  -بؾلة التًبوية لتعليم الكبارلدى طالبات الصف الأوؿ الثانوي. 

4(2 ،)191-212 . 
فاعلية استًاتيجية التساؤؿ الذاتي في تنمية بعض  (.2015) مد بن عبده.العذيقي، ياستُ بن بؿ -

بجامعة -المجلة العلمية لكلية التًبية مهارات الفهم القرائي لدى طلاب الصف الأوؿ الثانوي. 
 .289-269(، 3)31 أسيوط،

في اكتساب ( K.W.L)أثر استخداـ استًاتيجية  (.2012)عراـ، متَفد سليماف عبد الله.  -
بؼفاىيم ومهارات التفكتَ الناقد في العلوـ لدى طالبات الصف السابع ]رسالة ماجستتَ[. ا

 فلسطتُ. .غزةبابعامعة الإسلامية 
 . دار الرطواف للنشر والتوزيع.معلم ابؼدرسة الأساسية(.2016) العرنوسي، طياء عويدة حربي. -
ما وراء ابؼعرفة في برستُ  . فاعلية استًاتيجيات(2022)العساؿ، إبياف بؿمد السيد خليفة.  -

بؾلة العلوـ ابؼتقدمة للصحة التفكتَ ابعانبي لدى التلاميذ ابؼوىوبتُ ذوي صعوبات التعلم. 
 .59-1 النفسية والتًبية ابػاصة،

فاعلية استًاتيجية بناء ابؼعتٌ ابؼعرفي في تنمية الفهم الإبداعي لدى (. 2022)العطوي،  سليمة.  -
 .28-1(، 2)10 بؾلة ابغكمة للدراسات الفلسفية،التعليم الابتدائي. تلاميذ السنة الرابعة من 

دراسة الفهم القرائي للنص ابؼكتوب عند تلاميذ السنة الرابعة ]رسالة (.2014) العطوي، سليمة. -
 ابعزائر. .2جامعة ابعزائر  دكتوراه[.

ر ابؼناى  للنشر استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في فهم ابؼقروء: دا (.2014. )عطية، بؿسن علي -
 والتوزيع.

بؾلة أثر الغرض من القراءة في الاستيعاب.  (.2010) العلواف، أبضد فلاح ، والتل شادية أبضد. -
 .367-404(، 3)26 جامعة دمشق،
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فاعلية برنام   (.2022)علي، بصاؿ بؿمد وسالم، يابظتُ عبد الغتٍ وصالح، أبضد عبد الله أبضد.  -
ما وراء ابؼعرفة في برستُ الكتابة الإبداعية التعبتَية لدى طلاب  تدريبي قائم على استًاتيجيات

 .190-150(، 72)3 بؾلة الإرشاد النفسي،الصف الأوؿ الثانوي. 
أثر استًاتيجيتي روبنسوف والتساؤؿ الذاتي في تنمية الفهم  (.2015) علي، ژياف عبد الكرلَ علي. -

-341(، 45). البحوث التًبوية والنفسيةبؾلة القرائي لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي. 
363. 

مكتبة الأبقو .Ravenلـاختبار ابؼصفوفات ابؼتتابعة ابؼلونة . (2017) علي، عماد أبضد حسن. -
 رية.ابؼص

مناى  وأساليب البحث العلمي النظرية . (2000)علياف، ربحي مصطفى  وغنيم، عثماف بؿمد.  -
 . دار صفاء للنشر والتوزيع.والتطبيق

 . عالم الكتاب.معجم اللغة العربية ابؼعاصر(.2008. )بضد بـتارعمر، أ -
فاعلية برنام  تدريبي قائم على استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة  (.2019)عمر، زينب بؿمد سلامة.  -

 -88(، 40)بؾلة الطفولة والتًبيةلتحستُ تقدير الذات لدى الأطفاؿ بدرحلة ما قبل ابؼدرسة. 
126. 

أثر تنشيط ابؼعرفة السابقة على الاستيعاب  (.2006) ناطور، ميادة بؿمد.عمرو، متٌ بؿمود وال -
بؾلة دراسات العلوـ التًبوية، القرائي لدى عينة من الطلبة ذوي صعوبات التعلم في مدينة عماف. 

33(1 ،)113-133. 
. أثر استخداـ استًاتيجية توماس (2020) العمري، وصاؿ ىالٍ  وعبيدي، أسعد عبد الكرلَ. -

في اكتساب ابؼفاىيم الفزيائية ومستوى الكفاءة الذاتية لدى طلبة الصف  (PQ4R) بنسوفورو 
-106(، 2)44 جامعة الإمارات العربية ابؼتحدة، -المجلة الدولية للأبحاث التًبويةابغادي عشر. 

134. 
في في تنمية مهارات الفهم القرائي  (PQ4R) أثر استًاتيجيو (.2018) العموش، رلَ عبد الكرلَ. -

بؾلة العلوـ التًبوية مادة اللغة العربية لطالبات الصف السادس الأساسي بدحافظة الزرقاء الأردف. 
 .24-1(، 19)2 النفسية،

ما وراء  –علاقة استًاتيجيات التعلم ) معرفية  (.2020) عمومن، رمظاف ، والقتٍ عبد الباسط. -
 .683-668(، 4)34، 1 بؾلة حوليات ابعزائر معرفية( ببعض ابؼهارات اللغوية لتعلم اللغة الإبقليزية.
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أثر استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية مهارات التفكتَ  (.2019) العنزي، صالح غالً مربهب. -
المجلة العلمية الناقد والتخفيف من القلق الاختباري لدى طلاب ابؼرحلة ابؼتوسطة بدولة الكويد. 

 . 574-528(، 2)74 جامعة أسيوط، -لكلية التًبية
الأخطاء القرائية الشائعة لدى طلبة الصف الثالث الأساس في . (2012) عويظة، علاء حسن. -

 فلسطتُابعامعة الإسلامية غزة. طوء ابؼستويات ابؼعيارية ]رسالة ماجستتَ[.
تقنتُ اختبارات الذكاء في البيئة المحلية. الآليات وابؼعايتَ. اختبار رافن   (.2016)عيواج، صونيا.  -

 . 304-249(، 12)،بؾلة تنمية ابؼوارد البشريةوذج. كنم
في ( SQ3R)فاعلية استًاتيجية ابػطوات ابػمس (. 2022)الغامدي،  خالد ناصر الغامدي.  -

المجلة العربية للعلوـ تنمية مهارات الاستيعاب القرائي لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي. 
 . 166-144(، 16)1 ونشر الأبحاث،

أثر برنام  قائم على استخداـ استًاتيجيات ما وراء (. 2015. )لح بوي ابعار الله الغامدي، صا -
ابؼعرفة على تنمية مهارات التفكتَ الناقد لدى عينة من طلاب الدبلوـ العاـ للتًبية بجامعة ابؼلك 

 . 388-368(، 16)، بؾلة البحث العلمي في التًبيةعبد العزيز. 
فاعلية استًاتيجية ما وراء ابؼعرفة  (.2020. )، فاطمة أبضد عليالغامدي، فوزية بطيس  والشمرالٍ -

في تنمية بعض مهارات عمليات العلم الأساسية في العلوـ لدى تلميذات الصف السادس 
-182( 13)، بؾلة كلية التًبية النوعية للدراسات التًبوية والنوعيةالابتدائي في بؿافظة ابؼندؽ. 

193. 
نشأتها، بماذجها،  Metacognitionما وراء ابؼعرفة (.2017) .الغريري، سعدي جاسم عطية -

 (. مركز ديبونو لتعليم التفكتَ.1)ط  مهاراتها، استًاتيجياتها
أثر توظيف إستًاتيجية التساؤؿ الذاتي علي تنمية مهارات (. 2019) الغلباف، نسمة ياسر أبضد. -

ابعامعة  وىا ]رسالة ماجستتَ[.الفهم القرائي لدي طالبات الصف الرابع الأساسي والابذاه بك
 غزة، فلسطتُ.ب الإسلامية

مكتبة يوسف  مبادئ القياس والتقولَ النفسي والتًبوي.(.2004) غنيم، بؿمد عبد السلاـ. -
 الرميض لنشر وتوزيع الكتب بكافة بؾالاتها.

دار الكتاب  مناى  اللغة العربية وطرائق وأساليب تدريسها.(.2009. )الغوؿ، منصور حسن -
 ثقافي.ال
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العلاقة بتُ مهارات ما وراء ابؼعرفة والتحصيل  (.2016) فارس، علي  وأبو القاسم، سعد الله. -
 . 84-69(، 1)4،المجلة ابعزائرية للطفولة والتًبيةدراسة ميدانية. -الدراسي لدى تلاميذ ابؼرحلة الثانوية

التًبية لفظاً معجم مصطلحات . (2004) فاروؽ، عبده فيلة  والزكي، أبضد عبد الفتاح. -
 دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر. واصطلاحاً.

تقولَ الكفاية ابؼعرفية لتدريسيي طرائق تدريس اللغة  (.2013. )الفتلاوي، ج ذر بضزة كاظم عطية -
بؾلة العلوـ الإنسانية، العربية ومناىجها باستًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة واستعمابؽا في التدريس. 

1(16 ،)193- 202. 
فاعلية استخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية  (.2014) فيلة، شيماء السيد السعيد. -

 -553(، 15)،جامعة بور سعيد-بؾلة كلية التًبية ابغس الرياطي لدى تلاميذ ابؼرحلة الابتدائية. 
587    

اءة . مستوى بسكن التلاميذ من مهارات القر (2016) قاجة، كلثوـ وشايب، بؿمد الساسي. -
(، 24)، بؾلة العلوـ الإنسانية والاجتماعيةالناقدة دراسة على عينة من تلاميذ السنة الثانية ثانوي. 

355-370. 
. أثر استًاتيجية ما وراء ابؼعرفة في برستُ الاستيعاب القرائي لدى (2016) القاطي، ىيثم بفدوح. -

ية في الأردف )دراسة ميدانية(. عينة من طلبة الصف التاسع الأساسي في البادية الشمالية الشرق
(، 4)38سلسلة الآداب والعلوـ الإنسانية،  -بؾلة جامعة تشرين للبحوث والدراسات العلمية

156-185. 
. فاعلية بعض استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في (2019) القحطالٍ، أمالٍ بند عائض بن مريعّ. -

طالبات البرام  التحظتَية في جامعة  تنمية ابؼهارات ابغياتية في مقرر مهارات الاتصاؿ لدى
-372(، 26)،جامعة بور سعيد -بؾلة كلية التًبيةالإماـ بؿمد بن سعود الإسلامية بددينة الرياض. 

396. 
في تدريس الدراسات ( PQ4R)فعالية استًاتيجية  (.2018) القحطالٍ، شاىرة سعيد القحطالٍ. -

ة التفكتَ التوليدي لدى طالبات الصف الثالث الاجتماعية والوطنية على التحصيل ابؼعرفي وتنمي
 .128 -105(، 2)14 بؾلة العلوـ التًبوية والنفسية،متوسط بددينة الرياض. 

دراسة ابػصائص السيكومتًية لاختبار ابؼصفوفات ابؼتتابعة ابؼلوف بعوف  (.2017)قدي، سومية.  -
بؾلة العلوـ الإنسانية غالً،. رافن دراسة ميدانية على تلاميذ ابؼرحلة الابتدائية بولاية مست

 .685-649(، 31)، والاجتماعية
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. دور الاستًاتيجيات ابؼعرفية للتذكر في برستُ مهارة فهم (2020)قربوع، سهاـ  ونوالٍ، حستُ.  -
ابؼقروء لدى  الأطفاؿ ذوي صعوبات الفهم القرائي )اقتًاح برنام  تدريبي قائم على مقاربة معابعة 

 .32-14(، 1)6 لوـ النفسية والتًبوية،بؾلة العابؼعلومات(. 
 . عالم الكتب.ابؼعجم العصري في التًبية. (2013) قزامل، سونيا ىالً. -
أثر توظيف استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية ابؼفاىيم العلمية (.2008) قشطة، أبضد عودة. -

ابعامعة  ماجستتَ[ . وابؼهارات ابغياتية بالعلوـ لدى طلبة الصف ابػامس الأساسي بغزة ]رسالة
 https://mobt3ath.com/pdf.php?ext=pdf&id=10253&titA الإسلامية غزة.

أثر إستًاتيجية في تنمية التفكتَ التأملي لدى طالبات الصف  (.2018)القصار، أمل إبراىيم.  -
 .280 -215(، 2)14 بؾلة أبحاث كلية التًبية الأساسية،الرابع الأدبي في مادة التًبية الإسلامية. 

 (. دار ابؼستَة للنشر والتوزيع والطباعة.1)ط  النظرية ابؼعرفية في التعليم(.2013. )قطامي، يوسف  -
. التعليم في ابؼدرسة ابعزائرية وفق مناى  ابعيل الاولوالثالٍ من (2022)قمقالٍ، فاطمة الزىراء.  -

 .70-49(، 2)11 ة والتعليمية،بؾلة البحوث التًبويابؼقاربة بالكفاءات )قراءة في مظامتُ ابؼنه (. 

جامعة  مناى  البحث العلمي.(.2012) القوابظة، رشدي وأبو موسى، مفيد وأبو الرز، بصاؿ. -
 القدس ابؼفتوحة.

مكتبة الفلاح  صعوبات تعلم القراءة تشخيصها وعلاجها.(.2011. )الكحالي، سالم بن ناصر -
 للنشر والتوزيع.   

 اس والتقييم وأساليب القياس والتشخيص في التًبية ابػاصة.القي(.2010) كوافجة، تيستَ مفلح . -
 (. دار ابؼستَة للنشر والتوزيع : دار ابؼستَة للنشر والتوزيع.3)ط

دور مناى  ابعيل الثالٍ من الإصلاحات في التًبية البدنية والرياطية في (. 2018) لزرؽ، أبضد . -
ة التعليم ابؼتوسط، بؾلة الباحث في العلوـ بلوغ الكفاءات ابؼستهدفة للمنظومة التًبوية في مرحل

 .601-612(، 33)، بؾلة الباحث في العلوـ الإنسانية والاجتماعيةالإنسانية والاجتماعية. 
مستويات الفهم القرائي في تعليم القراءة لتلاميذ السنة  (.2021)مأموف، سعاد ، وعريف، ىنية.  -

 .1303 -1280(،1)13 ة العربية وآدابها،بؾلة علوـ اللغابػامسة من التعليم الابتدائي. 
. دار القياس النفسي في ظل النظرية التقليدية والنظرية ابغديثة. (2013) بؿاسنة ، إبراىيم بؿمد. -

 جرير للنشر والتوزيع.
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بؿروس، عبتَ عبد الرحيم عبد المحسن  وطو، مروة حسن ابظاعيل  ودرويش، دعاء بؿمد بؾمود   -
فاعلية استخداـ مدخل ابغواس ابؼتعددة في تنمية مهارات  (.2019) والقناوي، أمتَة بؿمد.

، بؾلة البحث العلمي في التًبيةابػريطة لدى تلاميذ ذوي صعوبات التعلم بابؼرحلة الابتدائية. 
(20 ،)503-526. 

دار الكتاب  مهارات التفكتَ رؤية تربوية معاصرة.. (2015) بؿمد، آماؿ بصعة عبد الفتاح. -
 ابعامعي.

أثر استخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية التفكتَ (. 2017) ، سهاـ عبد ابؽادي.بؿمد -
بؾلة جامعة ذي الناقد لدى طالبات قسم رياض الأطفاؿ كلية التًبية للبنات/ جامعة ذي قار. 

 .133 -105(، 1)12، قار
وتعلم مفاىيم الرياطيات  (. أثر استخداـ ما وراء ابؼعرفة في تعليم2021)بؿمد، بقوى بصعة أبضد.  -

 .4982-4938(، 91)11 بؾلة كلية التًبية جامعة سوىاج،لدى طفل الروطة. 
صعوبات تعليم اللغة العربية وتعلّمها في ابؼرحلة الابتدائيةّ بتُ (.2017) بؿمدي، عبد الرؤوؼ. -

 جامعة قاصدي مرباح ورقلة. ابعزائر. النظرية والتطبيق ] رسالة دكتوراه[.
 (. دار الأندلس للنشر والتوزيع.3)ط  البحث التًبوية للمعلمتُ(. 2006)دي شاكر. بؿمود، بض -
تفكتَ بلا حدود رؤية تربوية معاصرة في تعليم التفكتَ . (2006) بؿمود، صلاح الدين عرفة. -

 عالم الكتب. وتعلمو.
 رجع.مكتبة ابؼ طرؽ تدريس اللغة العربية.(. 2005بؿمود، عبد الربضن كامل عبد الربضن. ) -
 (. دار الكتاب.2)ط  مناى  البحث العلمي(. 2019المحمودي، بؿمد سرحاف علي. ) -
القياس والتقولَ النفسي والتًبوي للأسوياء وذوي ابغاجات (.2015. )بـائيل، أمطانيوس نايف  -

 . دار الإعصار العلمي للنشر والتوزيع.ابػاصة
ونة على أطفاؿ ليبيتُ في مدينة مصراتو. تقنتُ مصفوفات ريفن ابؼل (.2014. )ابؼدلٍ، خالد بؿمد -

 .60-34(، 1)بؾلة كلية الآداب،
الاختبارات وابؼقاييس في العلوـ النفسية (.2005) مراد، صلاح أبضد  وسليماف، أمتُ على. -

 دار الكتاب ابغديث. والتًبوية خطوات إعدادىا وخصائصها.
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استًاتيجية ابعدوؿ الذاتي أثر استخداـ  (.2020. )مزرب ، عبد السلاـ وطيبة، خالصة   -
(L.W.K ) .بؾلة على التحصيل الدراسي في نشاط الرياطيات لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي

 .308-295(، 2)12 الباحث في العلوـ الإنسانية والاجتماعية،
بذاىات أساتذة التعليم الابتدائي بكو مظموف القيم وابؼواقف في  (.2018)مسكتُ، عبدلله.  -

بعيل الثالٍ )دراسة ميدانية لدى أساتذة الثانية من التعليم الثانوي بدديرية التًبية لولاية مناى  ا
 .265-249(، 1)11 دراسة نفسية،مستغالً(. بؾلة 

برنام  مقتًح لتنمية مهارات الاستيعاب القرائي لدى . (2005) ابؼسيعديتُ، عاىد ىالٍ إبراىيم. -
جامعة عماف العربية للدراسات  ردف ] رسالة ماجستتَ[.طلبة الكليات ابعامعية ابؼتوسطة في الأ

 العليا. الأردف.
فاعلية برنام  تعليمي قائم على معايتَ شهادة جامعة  (.2011) مصطفى، أبضد فايز يوسف. -

كمبردج للغة الأـ في تنمية التعبتَ الكتابي والنقاشي والاستيعاب القرائي لدى طلبة ابؼرحلة 
 الأردفجامعة عماف العربية. .]رسالة دكتوراه[ة عماف الأساسية العليا في سلطن

. فعالية برنام  تدريبي قائم على بعض (2021) مصطفى، أشرؼ بؿمد ، وصافي، بؿمد. -
الاستًاتيجيات التعليمية في علاج صعوبات الفهم القرائي لدى طلاب صعوبات التعلم بالصف 

(، 41)12 بؾلة التًبية خاصة والتأىيل،. ابػامس الأساس بدكتب العتُ التعليمي )دراسة تطبيقية(
91-129. 

. أثر تطبيق مهارات الفهم القرائي في فهم النصوص الشرعية (2012) مصطفى، بؿمود بؿمد. -
بؾلة جامعة القدس والدافعية لدى طلبة الصف ابغادي عشر الثانوي في مبحث التًبية إسلامية. 

 .105-94(، 33)12 ابؼفتوحة للأبحاث والدراسات التًبوية والنفسية،
أثر استخداـ استًاتيجيات ما (. 2019. )ابؼطتَي، فاطمة بند متعب  والغزو، ختاـ بند بؿمد -

وراء ابؼعرفة في تنمية الفهم القرائي باللغة الإبقليزية لدى طالبات الصف الثالٍ ثانوي بددينة جدة. 
 .120-100(، 20)35 ة،بؾلة العلوـ التًبوية والنفسي

فاعلية تدريس ابؼواد الاجتماعية باستًاتيجيات (.2021) خالد عايض راشد غازي. ابؼطتَي، نايف -
ما وراء ابؼعرفة في برستُ الذاكرة العاملة وتنمية مهارات التفكتَ الاستقرائي لدى طلاب ابؼرحلة 
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 . 56-28(، 41)4 العلوـ التًبوية والنفسية،



   لدراجعقائمة ا 

203 
 

الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج اللّغة العربية للسنة ابػامسة من التعليم (. 2011) لتًبية الوطنية.وزارة ا -
 الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية. ابعزائر. الابتدائي .

الديواف الوطتٍ  منهاج السنة ابػامسة من التعليم الابتدائي. .(.2011) وزارة التًبية الوطنية. -
 زائر.للمطبوعات ابؼدرسية. ابع

الديواف  الوثيقة ابؼرفقة بؼنه  اللغة العربية مرحلة التعليم الابتدائي.(.2016) وزارة التًبية الوطنية. -
 الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية. ابعزائر.

 دليل استخداـ كتاب اللغّة العربيةّ السنة ابػامسة ابتدائي.. (2019-2020) وزارة التًبية الوطنية. -
 ات ابؼدرسية. ابعزائر.الديواف الوطتٍ للمطبوع

أسباب مقاومة الإصلاح التًبوي من وجهة نظر  (.2016. )ياحي، بصاؿ ، وسويسي، عمار -
بؾلة ابعامع في أساتذة التعليم الابتدائي. بؾلة ابعامع في الدراسات النفسية والعلوـ التًبوية. 

 .110 -58(، 2)، الدراسات النفسية والعلوـ التًبوية
برنام  أنشطة موسيقية لتنمية الابتكار ابؼوسيقي باستخداـ بعض  (.2022) الياس، بظتَ رانيا. -

-1654، (47)كلية التًبية موسيقية،  -بؾلة علوـ وفنوف ابؼوسيقىإستًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة. 
1706. 

تنمية مهارات التفكتَ (.2009) يوسف عدناف العتوـ ، عبد الناصر ذياب ابعرح، و موفق بشارة. -
 (. دار ابؼستَ للنشر والتوزيع والطباعة.2ط ) ة وتطبيقات عمليةبماذج نظري

أثر برنام  بؿوسب في طوء نظرية جانبي الدماغ على . (2009) يوسف، جيهاف موسى ابظاعيل. -
تنمية مهارات التفكتَ فوؽ ابؼعرفي لدى طالبات الصف ابغادي عشر بدادة تكنولوجيا ابؼعلومات 
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 (:01) الدلحق رقم
 القرائي  الصورة النهائية لقائمة مهارات الاستيعاب 

   مهارات الاستيعاب القرائي   الفقرة الدستوى)البعد( 
 في النص مباشرة ذكر بعض ابغقائق الواردة  01 الحرفي

 برديد ابؼعتٌ ابؼناسب للكلمة من سياؽ 02
 برديد طد الكلمة الواردة في النص 03
 في النص في بصلة توظيف التًاكيب اللغوية الواردة 04
 حداث حسب تسلسلها الزمتٍ في النصترتيب الأ 05

 للنصالعامة الفكرة  ستخراجا 06 الاستنتاجي
 لفقرات النصر ابعزئية الأفكا تخراجاس 07
 بالنتيجة في النصعلاقة السبب  خراجاست 08

 التمييز بتُ ما لو صلة بابؼوطوع وما لا صلة لو 09 النقدي
 ابغكم على موقف أو شخصية وردت في النص 10
 إبداء الرأي ابذاه قظية مطروحة في النص 11
 في النصوشواىد وحج  تدعم فكرة  أدلةتقدلَ  12

 استنتاج قيمة من القيم التي تظمنها النص 13 التذوقي
 ابؼوازنة بتُ التعبتَات اللغوية في النص 14
 برديد الصورة البيانية التي تظمنها النص 15

 من العناوين ابؼناسبة للنص اقتًاح أكبر عدد 16 الإبداعي
 اقتًاح أكثر من مرادفة لكلمة وردت في النص 17
 اقتًاح حلوؿ جديدة بؼشكلات وردت في النص  18
 اقتًاح نهايات أخرى لبعض أحداث النص 19
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 (02الدلحق رقم )
 الصورة النهائية لاختبار مهارات الاستيعاب القرائي القبلي

 2022-2021...........................     السنة الدراسية اسم ولقب التلميذ: ...
 القسم: ............................  الددرسة: .......................................

ع  ىذا الاختبار لقياس مهارات الاستيعاب القرائي لنص القراءة الذي بتُ       عزيزي التلميذ )ة( و طِّ
مة التي برصل عليها في لا برتسب في معدؿ الاختبار الفصلي، لدى نرجو يديك، علما أف العلا

 منك قراءة النص جيدا ثم الشروع في الإجابة عن الأسئلة.
 اكتب بياناتك أعلى الصفحة.  (1
 اقرأ النص قراءة صامتة قبل البدء في الإجابة عن الأسئلة   (2
 اختر إجابة واحدة من بنٌ البدائل.  (3
 لإجابة الصحيحة.( أماـ اxضع علامة )  (4
 أجب عن كل أسئلة الاختبار ولا تترؾ سؤالا دوف إجابة.  (5

 مثاؿ: "كأف القط نمر" الدشبّو )بالقط( ىو:6) 
 الذئب  -النمر              د -الفهد             ج -الأسد            ب  -أ

 
 

اِنػْتػَقَلَت  ،يْش التَّحْرير الوَطَني الجزَائِريفي جِبَاؿ "بابور" الشّاىِدَة عَلَى مُقاوَمَة عَظيمَة لِجنُود جَ  
قَة حَفيدِىا لُزَمَّد إلى الْمكاف الَّذي اسْتُشْهِد فيو ابػْنُها. قػَبػَّلَت  بعد الِاسْتِقْلاؿ الجدََّة مَسْعودَة رفُػْ

بْك الجدة وَخَبَر لََْ تػَ «. رحَِمَ اللََُّّ الشُّهَدَاءَ »تػُرَاب الجبََل وَأَطْلَقَت زفَػْرَة طَويِلَة وىي تَقوؿ: 
 اسْتِشْهادِه يَدُؽُّ الباب دَؾَ الزَمَن لقد اكْتػَفَت بِإرْساؿ زغَْرودَة طَويلَة.

تَقِلَاف بنٌ الْجبِاؿ والْأَشْجار والسَّماء والْأَرْض، مَناظِرُ جميلة  وأَكْمَلَت الدسَنًة وَعَيْناىا تػَنػْ
عَت فيها والّتي كانت تَخْرُج إِليها مع أنَْفاس الصُبْح خَلْف لَطالَما أَحَبػَّتْها تلِْكَ الدرُوج الَّتي تػَرَعْرَ 

كم احْتَطبََت منها وتلك الْعَنٌْ الدَّفاَقَة لازاؿ ماؤُىا يََْري  وَتلِْكَ الْيابات ،قُطْعاف الْيَنَم وَالْأبَْقار
ىنا فقد رحََل الْأَىالي تاركنٌَ   وَلَكنَّها حَزنَِت كَثنًاً لِذذه الْقَسْوَة الّتي وَاجَهَتْها الْطبَيعَة ،زلالًا 

 كُلََّ شيءٍ وراءَىُمْ لِلِْْهْماؿ وللِْجَفاؼ وللِْفَوْضى.  

x 

 النص: ..........................



 الملاحق

221 
 

وأَخنًاً وَصَلَ الرَّفيقاف إلى الْبػَيْتِ الْعَتيق الَّذي انْشَقَّت جُدُرانوُ حتّّ الْأَساس، ىو الّذي 
تػَرَبَت الْعَجوز تأََمَّلَتِ الْبػَيْت الْمَهْجور  ،شَهِدَ شَطْرًا كَبنًاً من عُمُرِ الجدة قػَبْلَ أَفْ تػَرْحَل عنو واقػْ

 .وَالْحنَنٌ يػَعْصِف بها حنٌ
عَت لُزَمَّدًا يػَقُوؿُ: جَدَّتي لقد أَحَبَّ أبي ىذه الدّار كَثنًا وكلَّ ىَذِهِ الْأَرْض.. وأنا أيَْضا أُحِبُّها.    سََِ
عاب  بَّها...إِنػَّهَا أَرْضُ أَجْدادِؾ تَعاؿ قُربينعم يا بػُنَيَّ: أَحْبِبْها لُزَتَّم عَليْكَ أَف تحُِ    انُْظرُ إِلى ىذه الشِّ

نػَيْكَ  بَسِطةَِ وتلك الْأَراضي الْواسِعَة، ىذا كُلو مُلْكُكَ يَا أيَُّها الْعَزيِز حَافِظْ عَلَيْها كَعَيػْ فَهي  الدنُػْ
نػَيْها بِكُمِّ جُبَّتِها وعادَت  ؾ أَفْ يػَيُرَّؾ الْماؿ أو يََْدَعَك أَحَد غَاليَِةٌ غَاليَِة.. ومَسَحَتْ عَيػْ لتِػَقُوؿ: إِياَّ

فَحُبّ الْأَرْض مِثْل القَلْبِ في الجسََد لَقَد قاسَيْنا كَثنًا لِأَجْلِها  .سَأَغْضَب عَلَيْك وتػُفَرِّط فيها
 إِياؾ. ،إِياؾَ أَفْ تُهينَها، اىِرَةً ها بَاقِيَّة زكَِيَّة طحَفِظْناىا وحَفِظتَْنا، أَرْض مُعَطَّرَة بِدِماءٍ مازالت راَئِحَتُ 

 إِفَّ كَلامَكِ يُشْبِوُ كَلاَـ أَبي، سَأُحِبُّها كما أَحَبَّها، وكما أَحْبػَبْتِها أنَْتِ فاَطْمَئِنيِّ يا جَدَّتي.
                                                                         -بتصرؼ -وىيبة جموعي/ رواية نانّا قصة امرأة فحلة                                             

 الأسئلة  
 ؟ توجهت الجدة مسعودة رفقة حفيدىاإلى أين   (1
 بػدمة أرطها بغقلإلى ا -ب      ا                       بهأقار  لزيّارةإلى الريّف  - أ
كاف ا -ج

 
سإلى -د    فيو ابػ ن ها.         تشهدذي اسلّ إلى ابؼ

 
 لاج         عال لتتلقىّ  تشفى ابؼ

 ( الفكرة العامة للنص ىي:2
 زيارة ابعدة للقرية رفقة حفيدىا -حب الوطن والتظحية من أجلو               ب - أ
 حزف ابعدة على استشهاد ابنها -وصف بصاؿ الطبيعة في ابعزائر               د -ج
 :ص، تتصف الجدة بػ( أحكم على شخصية الجدة كما وردت في الن3
 القوة والشجاعة والصبر -القسوة والعناد والبغض                         ب -أ
 بالكسل وابػموؿ والتهاوف -الظعف وابػوؼ والغباء                      د -ج
 ( الوصية الثانية من وصايا الجدة لحفيدىا ىي:4
 .ثل القلب في ابعسدم لأرضاحب . فسأغظب عليك - أ
 .. إِّياؾ.أف تهينهاإِّياؾ   - ب
  بىدعك أحد وتفرط فيها.أو بغرؾ ابؼاؿ أف إِّياؾ  -ج
 . الية، غغالية فهي ،افظ عليها كعينيكح - د



 الملاحق

220 
 

 ( فحب الأرض مثل القلب في الجسد" شبهت الجدة الأرض بػ:5
 ابعوارح -القلب              د -العقل              ج -العرض             ب -أ

 الأىالي تاركنٌ كل شيء وراءىم للْهماؿ " التوظيف الدلائم لكلمة )رحل( ىو: ( "رحل6
ل القائد مصطفى بن بولعيد إلى السجن.             -أ  ر حِّّ
 .ءأماكن الك لا   إلىيرحل الرعاة  -ب
 تُ من ديارىم.                   ينيالمحتلوف يرحلوف الفلسط - ج
 .سةل ابغجاج إلى البقاع ابؼقدّ رح -د 
 ( الفكرة الجزئية الينً واردة في النص ىي:7
 زيارة ابعدة وحفيدىا للمكاف الذي استشهد فيو ابنها.  - أ

 وصف ابعدة بعماؿ الطبيعة وحزنها على الإبناؿ الذي حل بالقرية. - ب
 وعد ابغفيد بعدتو بحب أرطو والمحافظة عليها. -ج
 .مقاومة بؿمد للاستعمار رفقو جيش التحرير الوطتٍ -د
 م(.لزتّ " الدقصود بكلمة )تحبهاأحبها لزتّم عليك أف : بنيّ ( " نعم يا 8
 كروهم -د             مستحب  -ج             فروضم -ب              بـتَّ  - أ

 "في جباؿ بابور الشاىدة على مقاومة عظيمة لجنود التحرير" ( 9
 .في النص أيّ العبارات الآتية أقرب إلى معنى ىذه الجملة الواردة

 في جباؿ البابور ابؼغطاة بالثلوج شتاء. - أ
 جباؿ البابور الشابـة من أعظم جباؿ سلسلة الأطلس التلي. - ب
 جباؿ البابور الشاىدة على كفاح وانتصارات جيش التحرير الوطتٍ. - ج
 في جباؿ البابور ابػظراء ذات ابؼناظر ابعميلة ابػلابة  -د

 ا تفعلو ىو:لو كنت مكاف الأىالي فإف خنً م  10)
 تعتتٍ بأرطك وبزدمها وبروبؽا إلى جنة لتستفيد من ختَاتها. - أ

  تغادر ابؼكاف وتذىب للعيش في ابؼدينة. - ب
 تبيع أرطك وتستفيد من أموابؽا في ابقاز مشاريع خاصة بك. -ج
 تهمل أرطك وتتًكها للجفاؼ والفوطى وابػراب. -د
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 جبتها سبب ىذا التأثر ىو:( تأثرت الجدة كثنًا فقامت بمسح عينها بكم 11
 اشتاقد ابعدة لأقاربها وجتَانها.  - أ

 تذكرت ابعدة ابنها الشهيد وحالة الدار والأرض قبل الاستقلاؿ. - ب
 أعجبد ابعدة بجماؿ الطبيعة.                      -ج
 تعبد ابعدة من الصعود للجبل.  -د  

 ( "تأملت البيت الدهجور" ضدّ كلمة )الدهجور(.12
 أ ى وؿ            ب -أ

 ظ لم             ج  -ابؼ
 تػ ر وؾ -د            الب عيِّد –ابؼ

 ابؼ
 ( "أرض معطرة بدماء مازالت رائحتها باقية زكية طاىرة" اختر ما يدعم ىذا القوؿ13
 أرض ابعزائر طحى من أجلها آباؤنا بدمائهم وبكن علينا أف بقتهد لتطويرىا. - أ

 عيش وسط الأىل في سلاـ وأماف. ليس ىناؾ أحسن من ال  - ب
 يعتدي ابؼستعمر على الأوطاف فينهب ابػتَات. -ج
 ابقازات الشعب ابعزائري بقيد راسخة في الأذىاف. -د

 (  من القيم التي تضمنها النص 14
 مع الفقراء والتكفّل بهم.                     التظامن -أ 
 في الدراسة لتحقيق النجاح.  الاجتهاد -ب
 الوالدين والإحساف إليهما.                طاعة -ج
 حب الوطن والدفاع عنو وابؼسابنة في تطويره. -د

 (  "وأخنًا وصل الرفيقاف إلى البيت العتيق" الدقصود بكلمة )العتيق(.15
 القدلَ                -ابعديد                        ب  - أ

 الواسع -ابغديث                    د -ج  

 ( ما العبارة التي لا تتصل بالدوضوع؟            16
 وعد ابغفيد جدتو بحب أرطو كما أحبتها.   - أ
 حذرت ابعدة حفيدىا من الابلداع بابؼاؿ التفريط في أرطو.  - ب
 فرحد ابعدة لأف الأىالي ىجروا ابؼكاف فأصبح عرطة للإبناؿ -ج
 هجور. شعرت ابعدة بابغنتُ وىي تتأمل بيتها ابؼ -د
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ؾَ أَفْ يػَيُرَّؾ الْماؿ أو يََْدَعَك أَحَد وتػُفَرِّط فيها " ضد كلمة )تفرط(.17  ( " إِياَّ
 تتًكها            -تتمسك بها                      ب  -أ  
 تتنازؿ عنها -تتخلى عنها                 د -ج  

ا " أيّ العبارات الآتية أجمل في التعبنً عن معنى ( "لَقَد قاسَيْنا كَثنًا لِأَجْلِها حفظناىا وحفظتن18
  ىذه الجملة:

 ابعزائر أرض طيبة تبادلنا العطاء، نفديها بأرواحنا وننعم بختَاتها.  -أ
 وطتٍ أرض ابػتَات الوافرة والعطاء.  -ب 
 ابعزائر أرض مليوف ونصف ابؼليوف شهيد. -ج 
 .وطتٍ الغالي أرض السلاـ والمحبة والوئاـ  -د

 ( سبب القسوة التي واجهتها الطبيعة ىو:19
 قطع الأشجار للاستفادة من خشبها.           -قل الأمطار وندرتها.                  ب -أ
 برويلها إلى مفرغة للنفايات. -رحيل الأىالي عنها.                   د-ج

 ( الترتيب الدلائم لأحداث النص ىو:20
 العتيق، ووصيتها بغفيدىا بالمحافظة على أرطو. زيارة ابعدة لبيتها - أ

زيارة ابعدة للمكاف الذي استشهد فيو ابنها، وحزنها على الإبناؿ الذي حل بالقرية، ووصيتها  - ب
 بغفيدىا بالتمسك بأرطو.

 وصيد ابعدة بغفيدىا بالمحافظة على أرطو، وزيارتها لبيتها العتيق. -ج
 بالقرية، ووصيتها حفيدىا.حزف ابعدة على الإبناؿ الذي حل  -د

 .................................................. :( أكتب ثلاث عناوين ملائمة للنص21
 ( " تلك الدروج التي ترعرعت فيها"، أكتب ثلاث مرادفات ملائمة لكلمة )ترعرعت(:22

........................................................................................ 
 ( كيف يمكن حل مشكل رحيل الأىالي والإهماؿ الذي حل بالأرض:23

........................................................................................ 
 ( كيف يوفي أحمد بوعده ويعمل على تحقيق حلم جدتو؟24

........................................................................................ 
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  (03الدلحق رقم )
 :لاختبار القبليا شبكة تصحيح

 10 09 08 07 06 05 04 03 02 01 الفقرة 
 أ ج ب د د ج د ب أ ج الإجابات

 20 19 18 17 16 15 14 13 12 11 الفقرة 
 ب ج أ أ ج ب د أ أ ب الإجابات
 . أرض العزة والصمود -حب الوطن -الي وطتٍ الغ (:21الفقرة )
 . تربّد -شبّد -نشأت(: 22الفقرة )
مساعدة الدولة للأىالي بالأمواؿ والعتاد الفلاحي، من أجل ترميم بيوتهم وخدمة (: 23الفقرة )
 .  أراطيهم
 .   تفوقو في الدراسة وبزصصو في بؾاؿ الزرعة، وخدمتو لأرطو(: 24الفقرة )

 (:04الدلحق رقم )
 صورة النهائية لاختبار مهارات الاستيعاب القرائي للنص البعديال

 2022-2021الاسم واللقب: .............................       السنة الدراسية 
 القسم: .................... .........            الددرسة: ..........................

ع  ىذا الا       ختبار لقياس مهارات الاستيعاب القرائي لنص القراءة الذي بتُ عزيزي التلميذ )ة( و طِّ
يديك، علما أف العلامة التي برصل عليها في لا برتسب في معدؿ الاختبار الفصلي، لدى نرجو 

 .منك قراءة النص جيدا ثم الشروع في الإجابة عن الأسئلة
 أكتب بياناتك أعلى الصفحة.  (1
 في الإجابة عن الأسئلة اقرأ النص قراءة صامتة قبل البدء   (2
 اختر إجابة واحدة من بنٌ البدائل.  (3
 ( أماـ الإجابة الصحيحة.xضع علامة )  (4
 أجب عن كل أسئلة الاختبار ولا تترؾ سؤالا دوف إجابة.    (5
 ( مثاؿ: "كأف القط نمر" الدشبّو )بالقط( ىو: 6
 x الذئب  -د   النمر            -الفهد              ج -الأسد              ب - أ



 الملاحق

225 
 

                         
 

يَحْمِل  .سَائِل الذي يدور في أَلْضاءِ الِجسْمِ بِاسْتِمْرارلأنو ال ؛يػُقَاؿ أَفّ الدَّـ ىو وادِي الحيََاة
 اليِذَاء والأوكْسجنٌ إلى سائِر الَأعْضَاء صَينًىِا وكَبنًىِا فػَتَدبُّ الحيَاة فيها. لكن ما ىو الدَّـ؟

الكُرَيّات البػَيْضاء فوالصفائح،  يتكوف من: البْلازْما والكُرَياَّت الحمَْراء والبػَيْضاء ىو سائِلٌ 
مُتَناىية في الصِّيَر، إِذْ تَحْتَوي قَطْرَة واحِدَة مِن الدَّـ على أَكْثَر من  وىيأَقَلّ عَدَدا من الحمَْرَاءِ 

ا ودَوْرىُا رئَيسِيّ فبَِ  ،مائػَتػَنٌْ وخََسنٌ مَلْيونا منها فَضْلِها يُحَارِبُ الِجسْم الَأمْراض والجرَاثيمَ كما أَنََّّ
 تػُعَوِض الدَّـ الضَّائِع في حالَةِ نَزيف.

وىذا السّائِل  ،إِفّ جِسْم الرَّجُل العاديّ يَشْتَمِل على حَوالي خََْس لِتْراَت ونِصْف من الدَّـ
ط أَقَلّ من دَقيقَة. أمّا الِدضَخَّة الّتي يَدور في الِجسْم من أعْلاه إلى أَدْناه وتَسْتَيرِؽ دَوْرَ  توَ في الدتُػَوَسِّ

 تَدْفػَعَو باسْتِمرار لكي يَدور فهي القَلْب.
ومن جُمْلَة ما ميز اللََّّ بو ىذا السَّائِل اليالي اِحْتواؤُه على صَفائِح دَمَوِيَّة تَجْعَلُو يػَتَجَمَّد مكاف 

لةِ التػَّعَرُّض لنَِزيِف حادّ لابدُّ من تَدخُّل الدمَُرِّض أو الطَّبيب الجرُْحِ فػَيػَتػَوَقَّف سَيَلانَوُ. وفي حَا
لأفّ الدَّـ  ؛لإيقَافِو. ومن الضَّرورِي أيضا تػَعْويضُ الدَّـ الّذي فػَقَدَه الِجسْم بِسُرْعَة وبِدَـ مُناسِب

لْبيّ ويتَِمّ تَحديد فَصيلَة الدَّـ بعد تَحْليل عَيِّنَة منو في الدخَْبِر. ولقد  أَرْبَع فصائِل منها الِإيَابيّ والسِّ
أنُْشِئَت مَراكِز للتػَّبػَرُّعِ بالدَّـ وشاحِنَات مُتػَنَقِلَة لذذا اليَرَض، يػَتػَقَدَّـ إِليها الَأصِحَّاء ليِػُعْطوا قلَيِلا 

قد من دَمِهِم لن يَضُرُّىُم ذلك في شَيْء. ولكن سوؼ يػُنْقذوف حَياة الدصُابنٌ أو الجرَْحى الّذين 
 تػَتػَوَقَّف حَيَاتػُهُم عليو، فَجِسْم الِإنْسَاف يَضَلّ الدصَْدَر الوَحيِد لذذا السَّائِل الحيََوِيّ.   

 إفَّ العِنايةَ بِعَدَـ تػَلَوُّث الدَّـ واتِّصَالِو بِِيََّة مَادَّة خَارجِِيَّة غَنًْ مُعَقَّمَة أَساسِيَّة للِْمُحافَظةَ على 
قُل الديكْروبات والسُّموـ إلى سائِر الِجسْم، تَداما كَالوَدي، إِذا تػَعَكَّر أو الصّحَّة. لأفَّ الدَّـ  سَيػَنػْ

 -بتصرؼ –تػَوَقَّف تػَتػَوَقّف معو الحيَاة.                                      كنوز العلم 
 الأسئلة  

 ممّ يتكوف الدّـ؟  (1
 ن الأوعية الدموية.م -من الصفائح وابػلايا العصبية.                ب  -أ
 من البلازما والكريات ابغمراء والبيظاء والصفائح. -من البلازما فقط.             د -ج 
 

 لنص: ..........................ا
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 الفكرة العامة للنص ىي:  (2
 الدـ ىو السائل ابغيوي الذي تتوقف عليو ابغياة.-أ

 فصيلة الدّـ النادرة وكيفية ابغصوؿ عليها.-ب
 النزيف ابغاد وكيفية إيقافو. -ج
 تلوث الدّـ والأمراض النابصة عنو. -د
 أحكم على عملية نقل الدّـ الدلوث من جسم إلى آخر.    (3
 تقوـ الصفائح الدموية بتنقية الدـ من ابؼيكروبات.          - أ

 تقوـ الكريات ابغمراء بالقظاء على الدّـ ابؼلوث.  - ب
 ينقل معو الأمراض إلى ابعسم وقد يكوف سببا في الوفاة.   -ج
 تقوـ البلازما بتطهتَ الدـ من التلوث. -د
 ( من خلاؿ قراءتك للفقرة الثانية في النص الجملة الثالثة ىي:  4
 بفظل الكريات البيظاء بوارب ابعسم الأمراض وابعراثيم، ويعوض الدـ في حالة النزيف.    -أ

 برتوي قطرة الدـ على أكثر من مائتتُ وبطستُ مليوف كرية البيظاء.    -ب
 الكريات البيظاء أقل عدد من الكريات ابغمراء وىي متناىية في الصغر. -ج
 يتكوف الدـ من: البلازما والكريات البيظاء والصفائح. -د 

 (" تداما كالوادي إذا تعكّر أو توقف، تتوقف معو الحياة" الدشبّو )بالوادي( ىو: 5
 البحر -النهر               د -بؼاء                 جا -ب                الدّـ -أ

 ("وىو يحمل اليذاء والأكسجنٌ إلى سائر الأعضاء" التوظيف الدلائم لكلمة )سائر( ىو:6
 السائر على الدرب يصل.-ب               جئد سائرا على الأقداـ. - أ

 .ابػبر سائر بتُ الناس -د      خلق الله الإنساف وميزه على سائر ابؼخلوقات.       -ج 
 ( الفكرة الجزئية الينً واردة في النص ىي:7
 دور الدّـ في جسم الإنساف. - أ

 مكونات الدّـ ودورتو في جسم الإنساف.  - ب
 فوائد الدّـ وطرورة التبرع بو والمحافظة عليو.        -ج  
 .(O,AB,B,A)أنواع فصائل الدـ في ابعسم الإنساف ىي: -د
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 الدقصود بكلمة، بدـ مناسِب" الجسم بسرعة قدهفالدّـ الذي  عويض( "من الضّروريّ ت8
 )مُناسِب(

 ملائم -د                فاسد -ج               معقّم -ملوث             ب  - أ
("لكن سوؼ ينقذوف حياة الدصابنٌ أو الجرحى الّذين تتوقف حياتهم عليو" أي العبارات الآتية 9 

 نص.أقرب إلى معنى ىذه الجملة الواردة في ال
 جسم الإنساف يظل ابؼصدر الوحيد بؽذا السائل ابغيوي. - أ

 .القلب ىو ابؼظخة التي تدفع الدّـ في جسم الإنساف باستمرار  - ب
 .يتبرعّ الأصحّاء بدمهم لإنقاذ أرواح ابؼصابتُ وابؼرطى -ج
 .تتجمد الصفائح مكاف ابعرح لتوقف النزيف -د

 ياة الدصابنٌ والدرضى؟ ( ما رأيك في تبرع الأصحاء بدمهم لإنقاذ ح10
 أمر خطتَ لأنو ينقل الأمراض من شخص لآخر. - أ

 عمل إنسالٍ وصدقة جارية يناؿ بها ابؼتبرع الأجر والثواب.  - ب
 يسبب للمتبرع نزيفا حادا يصعب إيقافو. -ج
 بيوت ابؼتبرع لأنو لا يعوض الدـ ابؼسحوب منو. -د 
 ( تسمية الدّـ بوادي الحياة لأنو:11 
 ر في بصيع أبكاء ابعسم بؿملا بالغذاء والأكسجتُ. سائل يدو   - أ

 بوتوي على صفائح دموية.   - ب
 ينقل ابؼكروبات والسموـ إلى سائر أعظاء ابعسم.  -ج
 لا بوافظ على حياة ابؼرطى وابؼصابتُ -د

 ( " فتدب الحياة فيها " ضد كلمة )تدب(12
 بسشي -د         تسعى      -تتوقف             ج -تسري             ب - أ

 ( جسم الإنساف يظل الدصدر الوحيد لذذا السائل الحيوي. اختر ما يدعم ىذا القوؿ13
 لا بوتاج جسم الإنساف إلى الدّـ.                      -أ

 يصنع جسم الإنساف الدّـ ولا يفقده أبدا.  -ب
 القلب ىو الذي يوزع الدّـ إلى بصيع الأعظاء.  -ج
 ما في ابغياة فلا بيكن صنعو، بكصل عليو من ابؼتبرعتُ. الدـ أبشن -د
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  ( من القيم التي يتضمنها النص:14
 بؿاربة ابعسم للأمراض وابعراثيم.                 - أ

 ابؼرض ابؼعدي وطرورة الشفاء منو. - ب
                  التبرع بالدّـ مظرّ بالصحة. - ج
 التعاوف من أجل مساعدة الآخرين. -د

 ض الدـ الضائع في حالة النزيف " الدقصود بكلمة )الضائع( ىو:("تعو 15
 ابؼهمل -د     التائو           -ج               فقودابؼ –ب              ابؼوجود -أ

 ( ما العبارة التي لا تتصل بالدوضوع؟16
 تنقل الأوردة الدـ المحمل بثالٍ أوكسيد الكاربوف والفظلات.        - أ

 ىو وادي ابغياة.الدّـ   - ب
 أربع فصائل منها الإبهابي والسلبي.          الدّـ -ج
 الكريات البيظاء أقل عددا من ابغمراء. -د

 " ضد كَلمَة )يػَتَجَمَّد(. سيلانو فيتوقّفمكاف الجرح  تجعلو يتجمّد" (17

 ريتخثّ  -د               يتًسّب -ج             تصلّبي -ب               بهري - أ

 ( "من جملة ما ميز الله بو ىذا السائل اليالي، احتواؤه على صفائح توقف سيلاف الجرح "18
 أي العبارات الآتية أجمل في التعبنً عن معنى ىذه الجملة: 
 خلق الله الإنساف ومكّنو من التبرع بدمو لإنقاذ غتَه. -أ

 ابعرح. يتميز جسم الإنساف بصنع مادة ابغياة مزودة بصفائح توقف نزيف - ب
 الدـ كنز بشتُ لاحتوائو على البلازما التي تغدي ابػلايا.   - ج
 بيظاء بالقظاء على ابؼكروبات والفتَوسات.التقوـ الكريات   - د

 ( ما سبب تحديد فصيلة الدـ بعد تحليل عينة منو في الدخبر؟19
 لأنو أربع فصائل منها الإبهابّي والسلبيّ  - أ

 لأنو بوتوي على الكريات ابغمراء  - ب
 من أجل تعقيمو وحفظو  - ج
  من أجل إيقاؼ النزيف ابغاد   -د
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 الترتيب الزمني الدناسب لأحداث النص ىو: (20
 النصح بالتبرع بالدَّـ لدوره في ابعسم، وتسمية بواد ابغياة لأبنيتو. -أ
 مفهوـ الدـ ودوره في ابعسم، لدى ينصح بالتبرع بو.  - أ
 مكونات الدـ، وأبنيتو في جسم الإنساف. -ج
 تسمية الدـ بواد ابغياة لدوره ابؼهم في جسم الإنساف، ينصح بالتبرع والعناية بو. -د 

 .............................................. ( أكتب ثلاث العناوين ملائمة للنص:21
("بفضلها يحارب الجسم الأمراض والجراثيم"، أكتب ثلاث مرادفات ملائمة لكلمة )يحارب( 22

............................................................................ 
 ( كيف يمكننا حل مشكل توفنً الدـ للمصابنٌ عند حدوث الكوارث؟23

........................................................................................ 
 ع بالدّـ.( ضع خاتدة للنص تبنٌ فيها أهميّة التبر 24

........................................................................................ 

 (:05الدلحق رقم )
 شبكة تصحيح الاختبار البعدي:

 10 09 08 07 06 05 04 03 02 01 الفقرة 

 ب ج د د ج أ ب ج أ د الإجابات

 20 19 18 17 16 15 14 13 12 11 الفقرة 

 د ج ب أ أ ب د د ب أ اباتالإج

 التبرّع بالدّم -الدائل الحيهي  –أهسيّة الدّم (: 21الفقرة )
 يتردى-يقزي –يقاوم (: 22الفقرة )
ديثة ابغبوسائل النقل  استعسال التقشيات الحديثة في الاترال بالستبرعين والاستعانة(: 23الفقرة )

 هزة للتبرع بالدـ ونقلوالمج
  بالدّم صدقة جارية تسكشا من إنقاذ العديد من الأرواحالتبرع (: 24الفقرة )
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 (:06الدلحق رقم )
)استراتيجية التساؤؿ الذاتي، استراتيجية الجدوؿ الذاتي  لاستراتيجيات ما وراء الدعرفةدليل الدعلم 

(K.W.L.H)استراتيجية تومس وروبنسوف ، (PQ4R)) 
 الفاطل )ة(: سيد )ة( ابؼعلم )ة(الإلى 

 الله وبركاتو وربضةم السلاـ عليك
في إطار القياـ بدراسة علمية حوؿ أثر استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية مهارات الاستيعاب       

القرائي لدى تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي، أطع بتُ أيديكم ىذا الدليل الذي يوطح لكم كيفية 
لقراءة ابؼبربؾة للفصل الثالٍ من كتاب ابؼتعلم استخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تدريس نصوص ا

 ابؼقرر من طرؼ وزارة التًبية الوطنية.
 يتظمن دليل ابؼعلم ما يلي:

 الاستًاتيجيات ابؼقتًحة في الدليل. -
 مهارات الاستيعاب القرائي ابؼقتًحة في الدليل. -
 نصوص القراءة ابؼستهدفة. -
 وطعيات التعلم ابؼقتًحة. -

  وراء الدعرفة:أولا: استراتيجيات ما 
من الاستًاتيجيات ابغديثة في التعليم تتكوف من بؾموعة من ابػطوات ابؼتسلسلة ابؼنظمة يقوـ بها      
لتدريبو على الوعي بتعلمو والقدرة على مراقبة أدائو وطبطو  ؛بإشراؼ وتوجيو من ابؼعلم ابؼتعلم

   داؼ وابغصوؿ على أفظل النتائ .والتحكم فيو، قبل التعلم وفي أثنائو وبعده وذلك لتحقيق الأى
 ثانيا: الاستراتيجيات الدقترحة في الدليل:

لقد تم الاعتماد في ىذا الدليل على ثلاث استًاتيجيات من استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة:    
 استًاتيجية تومس وروبنسوف (،K.W.L.H)استًاتيجية التساؤؿ الذاتي، استًاتيجية ابعدوؿ الذاتي 

(PQ4R.) 
تعد من استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة يقوـ ابؼتعلم من خلابؽا بطرح  ستراتيجية التساؤؿ الذاتي:ا -1

 تساؤلاتو الذاتية قبل وأثناء وبعد قراء النص وتتكوف من ثلاث خطوات
                                                   :                                                                                        قبل القراءة -أ
و طلب من ابؼتعلمتُ النظر إليي. العصف الذىتٍ: يكتب ابؼعلم عنواف نص القراءة على السبورة و 1

 دوف فتح الكتاب وطرح تساؤلاتهم حولو.
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 بناء على عنواف الدرس يسأؿ التلميذ نفسو بؾموعة من الأسئلة على بكو الآتي:. 2
 النص؟دث عم يتح -
 النص؟ما ابؼعلومات التي بيكن أف يتظمنها  -
 حوؿ موطوع النص؟ لدي معلوماتىل  -
 قائمة مستخلصة بؽا  التساؤلات ابؼطروحة طمن تدوف بصيع. 3

 أثناء القراءة: - ب
 القراءة الصامتة للنص: .1
 :يلي يطلب ابؼعلم من ابؼتعلمتُ ما -
 القراءة الصامتة للنص. -
 .الإجابة عن الأسئلة السابقة  -
  .للنصالعناوين ر عدد بفكن من ثؿ أك، وحو العامة فكرة حوؿطرح تساؤلاتهم   -
 العمل ثم الإجابة عنها.ورقة تدوين الأسئلة في  -
 من خلاؿ القائمة ابؼعروطة على السبورة. تصويب الأخطاء -

 للنص: الجهرية . القراءة2
 يقرأ ابؼعلم النص قراءة بموذجية ويطلب من ابؼتعلمتُ ما يلي: -
 وقراءتها.م النص إلى فقرات تقسي -
 .العملورقة  طمن التساؤلات كل  تدوين -
 التقولَ الذاتي من طرؼ ابؼتعلمتُ.  -تصويب الأخطاء -التساؤلات عنالإجابة  -

 بعد القراءة: -ج 
يطلب ابؼعلم من ابؼتعلمتُ غلق الكتاب وطرح تساؤلات عامة، تتناوؿ موطوع القراءة من بصيع  -

 مهارات الاستيعاب القرائي، وكتابتها على الورقة ابؼخصصة لذلك.قائمة بالاعتماد على جوانبو، 
 مر.بيكن للمتعلمتُ العودة إلى الكتاب إذا تطلب الأ -
 .لتساؤلات على السبورةلعرض الإجابات الصحيحة ت -
 ايذاتبتقولَ نفسو  أخطاءه ويقوـ ب كل متعلمو يص -
تساؤلات والإجابة عنها في خطوات أظهروا طلاقة في طرح ال الذينتشجيع وبرفيز ابؼتعلمتُ  -

 الدرس.
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  (: K.W.L.Hستراتيجية الجدوؿ الذاتي )ا -2
تنشيط ابؼعرفة السابقة للمتعلم وجعلها نقطة انطلاؽ لربطها  ىذه الاستًاتيجية علىتقوـ      

بابؼعلومات ابعديدة واستثمارىا في عملية التعلم ابعديد، تستَّ فق أربعة مراحل وتتطلب الإجابة عن 
أربعة أسئلة وىي: ماذا اعرؼ عن ابؼوطوع؟ ماذا أريد أف أعرؼ عن ابؼوطوع؟  ماذا تعلمد عن 

 ابؼوطوع؟ كيف أتعلم ابؼزيد عن ابؼوطوع؟
ماذا أعرؼ عن ابؼوطوع؟ ويتم من خلابؽا الاستطلاع لاستدعاء ما لدى التلاميذ  :الدرحلة الأولى 

 طوات:من معلومات مسبقة حوؿ ابؼوطوع وتتكوف من أربع خ
 يقوـ ابؼعلم بتقسيم التلاميذ إلى بؾموعات تعلم تعاولٍ تحديد أسلوب الدراسة:  .1
خطوات ابؼتعلمتُ ويوجههم إلى كيفية تنفيذ على ابؼعلم ابعدوؿ الذاتي يوزع : عرض جدوؿ العمل .2

 والتعامل مع كل حقل من حقوؿ ابعدوؿ. (K.W.L.H)استًاتيجية 
نص على السبورة ويوجو ابؼتعلمتُ إلى ملء العمود الأوؿ يعرض ابؼعلم عنواف ال العصف الذىني: -

(K) بكتابة كل ما يعرفونو عن ابؼوطوع. 
 ما برديد إلىابؼتعلمتُ يقوـ ابؼعلم بإرشاد : ماذا أريد أف أعرؼ عن الدوضوع؟ الثانية الدرحلة -

 . (W) بدلء العمود ابؼوطوع ىذا خلاؿ من تعلمو يريدوف
 ابؼوطوع نعه و تعلم مابعد القراءة  تعلموفيسجل ابؼ  عن الدوضوع؟الخطوة الثالثة: ماذا تعلمت  -

 .(L)لثالث العمود ا في منو استفادتهم ومدى
تعلموه من ما أىم ابؼتعلموف بعد القراءة  خصيل الرابعة: كيف أتعلم الدزيد عن الدوضوع؟الخطوة  -

 من ابعدوؿ.   (H)في العمود الأختَ هيا، ثم يسجلونو ابؼوطوع شف

 (:PQ4R)استراتيجية تومس وروبنسوف -3
قروء خطوات نظاـ السد في القراءة تساعد ابؼتعلمتُ على فهم ابؼاستًاتيجية  يطلق عليها     

بابؼعرفة ابعديدة وتربطها ابؼعرفة السابقة  تنشطواستيعابو والاحتفاظ بو وتذكره للمدى البعيد، 
 :طوات التاليةابػعلى قواعد أساسية لتنمية الاستيعاب القرائي وتشمل  تستندو 

 H   كيف أتعلم ابؼزيد  L ماذا تعلمد؟ W ماذا أريد أف أعرؼ؟ Kأعرؼ؟ ماذا 

............. .................... 
 

.................... ................ 



 الملاحق

233 
 

النص بإلقاء نظرة  ابؼتعلم: يتفحص فيها (Preview)القراءة التمهيدية للموطوع  الخطوة الأولى: .1
صامتة للنص، وذلك بالنظر إلى العناوين والأفكار الأساسية التي القراءة المن خلاؿ  يوعامة عل

 يتظمنها الدرس بؿاولاً التنب  بدا بيكن أف يتناولو ابؼوطوع.
حوؿ ابؼوطوع أسئلتو  ابؼتعلم طرح: يطلب ابؼعلم من (Question)طرح الأسئلة  الخطوة الثانية: .2

  .أف يقدـ إجابات بؽا التي يرى أف النص بإمكانو
تساؤلات السابقة يقرأ ابؼتعلم النص قراءة جهرية وبهيب عن  :(Read): قراءة النص الخطوة الثالثة .3

 ثم يقوـ بتصويب أخطائو.  
النص  تعلمابؼ يتأمل (:Reflect)التأمل وتكوين التصورات والأفكار عن ابؼوطوع  الخطوة الرابعة: .4

 .ابؼتعلمتُ علىدد من الأسئلة عيقوـ ابؼعلم بطرح  ، ثمابؼقروء
جابات التي الإالقارئ بصوت عاؿ  يسمع: (Recite))التسميع بصوت عاؿ(  الخطوة الخامسة: .5

 توصل إليها من خلاؿ الأسئلة التي طرحها في ابػطوة السابقة.  
من برقق الأىداؼ  يتأكدالإجابات و يراجع ابؼتعلم  (:Review))ابؼراجعة(  الخطوة السادسة: .6

 بإشراؼ ابؼعلم.    السابقة جابة عن الأسئلةللإ، الأمرإذا تطلب مرة أخرى إعادة القراءة  ووبيكن
 ثالثا: مهارات الاستيعاب القرائي الدستهدفة:  

 قائمة مهارات الاستيعاب القرائي ابؼلائمة لتلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي     
 مهارات الاستيعاب القرائي الدستوى الرقم

01 
 
 

 .النص مباشرة في ذكر بعض ابغقائق الواردة -1 وى ابغرفيابؼست
 .سياؽالللكلمة من ابؼلائم برديد ابؼعتٌ  -2
 .برديد طد كلمة واردة في النص -3
 .في النص في بصل ابؼفردات الواردةتوظيف  -4
 ترتيب الأحداث والأفكار حسب تسلسلها في النص. -5

 .للنصالعامة الفكرة  ستخراجا -1 ابؼستوى الاستنتاجي 02
 .لفقرات النصر ابعزئية الأفكا راجتخاس -2
 بالنتيجة في النص.علاقة السبب  خراجاست -3

 نص.أو شخصية وردت في ال عبارةابغكم على  -1 ابؼستوى النقدي 03
 .إبداء الرأي ابذاه قظية مطروحة في النص -2
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 في النص.      تدعم فكرة أمثلة تقدلَ  -3
                                     بو.        التمييز بتُ ما يتصل بابؼوطوع وما لا يتصل -4

 استخراج قيمة تظمنها النص. -1 ابؼستوى التذوقي 04
 .ابؼوازنة بتُ التعبتَات اللغوية في النص -2
 برديد التشبيو الذي تظمنو النص. -3

  اقتًاح أكثر عدد من العناوين ابؼناسبة للنص. -1 ابؼستوى الابداعي 05
 لنص.اقتًاح أكثر من مرادفة لكلمة وردة في ا -2
 اقتًاح حلوؿ جديدة بؼشكلات وردت في النص. -3
 اقتًاح نهايات أخرى لبعض أحداث النص. -4

 نصوص القراءة الدستهدفة: رابعا:
تم استخداـ نصوص القراءة ابؼقررة في كتاب اللغة العربية للسنة ابػامسة ابتدائي ابؼبربؾة في      

  .الفصل الثالٍ وتتكوف من بطس مقاطع
عدد  الصفحة  عنوف النص الرقم

 الحصص
الاستراتيجية  المحور الدقطع

 الدستخدمة
حتُ تصتَ النفايات  01

 ثروة 
التساؤؿ  التنمية   ابؼستدامة 04 03 65

 الذاتي
والكلب  ابغصاد 02

 وقطعة ابػبز
 التنمية   ابؼستدامة 04 03 69

عصتَ  لأطباءاأحسن  03
 ابػظروات والفواكو

 الصحة والتغذية  05 03 86

عالم العلوـ  06 03 95 عبقرية فذة 04
 والاكتشافات

ابعدوؿ 
 الذاتي

K.W.L.H 05 ُعالم العلوـ  06 03 99 قصة البنسلت
 والاكتشافات

قصص وحكايات  07 03 116 جحا والسلطاف 06
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 من التًاث
07 
 

قصص وحكايات  07 03 120 وفاء صديق
 من التًاث

 تومس
 وروبنسوف

PQ4R 08  ُرحلة إلى عت
 راء الصف

 الأسفار والرحلات 08 03 129

 الأسفار والرحلات 08 03 133 حكى ابن بطوطة 09
 الدرس الأوؿ: :خامسا: وضعيات التعلم الدقترحة

النشاط: 
 قراءة

 3 -2-1 الحصص: د90لددة ا التنمية الدستدامة :04الدقطع

 حتُ تصتَ النفايات ثروةالدوضوع:   الديداف: فهم الدكتوب
يغلب عليها النمطاف التفستَي وابغجاجي، قراءة سليمة  مركبة نصوصا يقرأ: تاميةالكفاءة الخ
 ويفهمها.

يستعمل ابؼعلومات  -ما يقرأ ويعيد بناء ابؼعلومات الواردة في النص ابؼكتوب يفهم: مركبات الكفاءة
 يستعمل استًاتيجية القراءة ويقيم مظموف النص ابؼكتوب. -الواردة في النص ابؼكتوب

بوتـً شروط القراءة ابؼستًسلة ويعبر عن و بقواعد القراءة الصامتة، ابؼتعلم يلتزـ : ؤشرات الكفاءةم
 فهمو بؼعالٍ النص.

 الأىداؼ التعليمية: 
أف بودد  -أف بودد ابؼعتٌ ابؼلائم للكلمة من السياؽ-أف يذكر ابغقائق الواردة مباشرة في النص -

 . رتب الأحداث والأفكار حسب تسلسلهاأف ي-أف يوظف ابؼفردات في بصل -طد كلمة
  .علاقة بتُ السبب بالنتيجةال -الأفكار ابعزئية -أف يستخرج: الفكرة العامة -
أف يقدـ أمثلة تدعم فكرة في -ابذاه قظية رأيوأف يبدي -أف بوكم على عبارة أو شخصية -

  يز بتُ ما يتصل بابؼوطوع وما لا يتصل بو.بيأف -النص
 يمة تظمنها النص، أف يوازف بتُ التعبتَات اللغوية.ق -أف يستخرج: تشبيها -
حلوؿ جديدة بؼشكلات وردت  -أكثر من مرادفة لكلمة -أف يقتًح: أكثر عدد من العناوين -

 . نهايات أخرى لبعض الأحداث -في النص
 العملؽ اور أالسبورة، الكتاب ابؼدرسي، القاموس، جهاز العرض،  الوسائل التعليمية:
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 التقويم ة التعليمية التعلّمية والنشاط الدقترحةالوضعي الدراحل
وضعية 

 الانطلاؽ
توزيع ابؼتعلمتُ طمن بؾموعات تعليم تعاولٍ  الدلاحظة والتنبؤ:
إعادة تابة العبارة: كو عن النفايات وإعادة تدويرىا عرض مشهدين 

 بؼتعلمتُالطلب من ا .تدوير النفايات ىو التقاء البيئة مع الاقتصاد
 فوائد عملية برويل النفايات. ذكر بعضو  .ابؼشهدين التعبتَ عن

يعبر عن  -
 ابؼشهدين

بهيب عن  -
 الس اؿ 

ما قبل 
 القراءة

 
 
 
 
 
 

 العصف الذىني: -
على السبورة  حنٌ تصنً النفايات ثروةيكتب ابؼعلم عنواف نص:   -

 دوف فتح الكتاب  طرح تساؤلاتهم حولو بؼتعلمتُويطلب من ا
 العملوراؽ أ على مؤلاتهساتبصيع  ابؼتعلموفيسجل  -
 تعرض الإجابات الصحيحة للتساؤلات على السبورة.  -
 يصوب كل تلميذ أخطاءه ويقوـ بتقولَ نفسو ذاتيا.  -

 العملورقة 
 الإجابة التساؤؿ الرقم

01 .............. ............. 
02 .............. ............  

تنشيط  -
 ابؼعرفة السابقة
 للمتعلمتُ 

 يدوين  -
ابؼتعلموف بصيع 
 تساؤلاتهم و
   بهيبوف عنها

وب صي -
 اءالأخط

أثناء 
 القراءة 

 
 
 
 
 
 
 
 

 :بؼتعلمتُابؼعلم من ا يطلب للنص:خطوات القراءة الصامتة 
 صامتة النص. القراءةو ( 65ص )على فتح كتاب اللغة العربية  -
 فكرة العامة للنص.   حوؿ س الا طرح -
 للنص ابؼقروء. العناوينر عدد من ثحوؿ أك تهمتساؤلا تدوين -
 مل.لععن الأسئلة في ورقة االإجابة  -
 .من خلاؿ القائمة ابؼعروطة على السبورة تصحيح الإجابات -
 .تقسيم النص إلى فقرات -
 للنص القراءة النموذجية : الجهرية القراءة واتخط -
 يطلب ابؼعلم من ابؼتعلمتُ ما يلي: -
تساؤلاتهم حوبؽا وين وتد الأولى قراءة جهرية بالتناوب، الفقرةقراءة  -

 مية.بالاستعانة بقائمة الأىداؼ التعلي

يقرأ النص -
 الصامتة قراءة 

طرح ي-
 ولات ؤ تساال

  بهيب عنها
صوب ي-

 الأخطاء 
يقرأ النص -

  يةقراءة جهر 
طرح ي-
 ولات ؤ تساال
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 العمل  ورقة  في وتصويب الأخطاء التساؤلات تلك عن الإجابة - 
 تكوف أف علىالقياـ بنفس العمل مع باقي فقرات النص   -

    .مهارات الاستيعاب القرائي تنمية تستهدؼ ذاتيةالتساؤلات 

 بهيب عنها
يصوب  – 

 الأخطاء 
يغلق  -

 الكتاب 
طرح ي-
 ولات ؤ تساال

 بهيب عنها 
يصوب  -

 الأخطاء 
نهاية  يقتًح-

 نصأخرى لل

عد ب
 القراءة

  :ابؼتعلمتُيطلب ابؼعلم من  -
موطوع القراءة من  عامة تتناوؿغلق الكتاب وطرح تساؤلات  -

 .لأىداؼ التعليميةبالاستعانة بقائمة ا بصيع جوانبو
 .ذلكمر العودة إلى الكتاب إذا تطلب الأ -
 .وراؽ والإجابة عنهاالأعلى التساؤلات ابؼطروحة  تدوف بصيع -
 .ذاتيمن خلاؿ التقولَ ال تصوب الأخطاء -
أظهروا طلاقة في طرح التساؤلات الذين تشجيع وبرفيز ابؼتعلمتُ  -

 والإجابة عنها في بصيع خطوات الدرس.
 الاعتماد على أحدث النص أكتب حوارا قصتَ باواجب منزلي: 

 .بينك وبتُ زميلك حوؿ أنشاء ورشة لإعادة تدوير النفايات
 رتب مراحل إعادة تدوير النفايات يلي: ألصز ما -1 الاستثمار

 إعادة تدويرىا وبرويلها واستًجاعها.  -
  إدخابؽا في حلقة الإنتاج للحصوؿ على ابؼادة بػاـ. -
  ا ومعابعتها.فرز النفايات ونقله -
 بقايا ابغطب إلى عجتُ ورؽ وبذلك تثمتُ النفايات.  -
 مثل الزجاج أو على مادة جديدة كتحويل. -
 اقترح أكثر من مرادفة لكلمة "نشمئز"-3
 "سطر تحت العبارة التي لا يتصل بالدوضوع "أشار الخبراء إلى -2
 ردـ النفايات في الأرض -بللتخلص منها   حرؽ النفايات -أ

 مراكز الردـ إلى مصانع  برويل -دالبحر مي النفايات في ر  -ج
احكم على عمل الشباف الذين يقوموف بتجميع النفايات  -4

 ":وفرزىا كل صباح من أجل إعادة تدويرىا "ىو عمل من
 أسوء ابؼهن           أشرؼ ابؼهن          أحدث ابؼهن             

رتب ي -
مراحل إعادة 
 تدوير النفايات

أكثر  يقتًح-
من مرادفة 
 لكلمة 

برد  يسطر -
العبارة التي لا 

يتصل 
 بابؼوطوع

 كمبو -
على عمل  

 الشباف
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 قدـ أمثلة من النص تدعم فكرتك  -5
 سخرية لشن يَمعوف النفايات؟اليف يمكن حل مشكل ك -6
 دعم فكرتك بآية أو حديث أو حكمة. -7 

 دعم فكرة ي -
  ل مشكلبو -
 دعم فكرةي-

 
 

 لثاني: الدرس ا
النشاط: 

 قراءة

 3 -2-1 الحصص: د90لددة ا التنمية الدستدامة :04الدقطع

 ابغصّاد والكلب وقطعة ابػبزالدوضوع:   الديداف: فهم الدكتوب
يغلب عليها النمطاف التفستَي وابغجاجي، قراءة سليمة  مركبة نصوصا يقرأ: الكفاءة الختامية

 ويفهمها.
يستعمل ابؼعلومات  -أ ويعيد بناء ابؼعلومات الواردة في النص ابؼكتوبما يقر  يفهم: مركبات الكفاءة

 يستعمل استًاتيجية القراءة ويقيم مظموف النص ابؼكتوب. -الواردة في النص ابؼكتوب
بوتـً شروط القراءة ابؼستًسلة ويعبر عن فهمو و يلتزـ بقواعد القراءة الصامتة، : مؤشرات الكفاءة

 بؼعالٍ النص.
 لتعليمية: الأىداؼ ا

أف بودد  -أف بودد ابؼعتٌ ابؼلائم للكلمة من السياؽ-أف يذكر ابغقائق الواردة مباشرة في النص -
 . أف يرتب الأحداث والأفكار حسب تسلسلها-أف يوظف ابؼفردات في بصل -طد كلمة

  .علاقة بتُ السبب بالنتيجةال -الأفكار ابعزئية -أف يستخرج: الفكرة العامة -
أف يقدـ أمثلة تدعم فكرة في -ابذاه قظية رأيوأف يبدي -بارة أو شخصيةأف بوكم على ع -

  يز بتُ ما يتصل بابؼوطوع وما لا يتصل بو.بيأف -النص
 قيمة تظمنها النص، أف يوازف بتُ التعبتَات اللغوية. -أف يستخرج: تشبيها -
ت وردت حلوؿ جديدة بؼشكلا -أكثر من مرادفة لكلمة -أف يقتًح: أكثر عدد من العناوين -

 . نهايات أخرى لبعض الأحداث -في النص
 العمل.السبورة، الكتاب ابؼدرسي، القاموس، جهاز العرض، ورؽ  الوسائل التعليمية:

 التقويم الوضعية التعليمية التعلّمية والنشاط الدقترحة الدراحل
يعبر عن  - .توزيع ابؼتعلمتُ طمن بؾموعات تعليم تعاولٍ الدلاحظة والتنبؤ:وضعية 
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( والطلب من 69عرض مشهد من كتاب اللغة العربية ص ) الانطلاؽ
 ابؼتعلمتُ التعبتَ عنو.  ما سب تواجد الكلب بالقرب من ابغصّاد؟

ابؼشهد وبهيب 
 عن الس اؿ 

ما قبل 
 القراءة

 
 
 
 
 
 

  العصف الذىني: -
 "الحصّاد والكلب وقطعة الخبز"يعرض ابؼعلم عنواف النص  -

 تساؤلاتهم حولو دوف فتح الكتاب. ويطلب من ابؼتعلمتُ طرح
يسجل ابؼتعلموف بصيع التساؤلات التي بزطر ببابؽم حوؿ  -

 ابؼوطوع، في الأوراؽ العمل تم بهيبوف عنها.
 .على السبورةالتساؤلات والإجابات الصحيحة عرض ت  -
 .ايذاتبتقولَ نفسو يقوـ أخطاءه و  ب كل متعلمو يص  -

 لعملورقة ا
 الإجابة التساؤؿ الرقم
01 .......... .......... 
02 ........... ............  

تنشيط  -
 ابؼعرفة السابقة
 للمتعلمتُ 

يدوف   -
ابؼتعلموف بصيع 
 تساؤلاتهم و
   بهبوف عنها

يصوب  -
 ابؼتعلم أخطاءه 

أثناء 
 القراءة 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 بؼتعلمتُ: ابؼعلم من ا يطلب للنص:خطوات القراءة الصامتة 
 صامتة النص. القراءةو  (69)ص على فتح كتاب اللغة العربية  -
 فكرة العامة للنص.   حوؿ طرح س الا -
 للنص ابؼقروء. العناوينعدد بفكن من  تدوين أكثر -
 العملالأسئلة في ورقة  الإجابة عن -
 .   من خلاؿ القائمة ابؼعروطة على السبورة التصحيح الإجابات -
 .تقسيم النص إلى فقرات -
 للنص القراءة النموذجية : الجهرية القراءة واتخط -
 ما يلي:يطلب ابؼعلم من ابؼتعلمتُ  -
تساؤلاتهم وين وتد الأولى قراءة جهرية بالتناوب، الفقرةقراءة  -

 بالاستعانة بقائمة الأىداؼ التعليمية.حوبؽا 
 لعمل  ورقة ا في وتصويب الأخطاء التساؤلات تلك عن الإجابة -
 تكوف أف علىالقياـ بنفس العمل مع باقي فقرات النص   -

يقرأ النص  -
قراءة 

 الصامتة
طرح ي -

لات ؤ تسا
  وبهيب عنها

 يصوب -
 الأخطاء

يقرأ النص  -
 قراءة جهرية

يطرح  -
التساؤلات 
 وبهيب عنها
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 ويصوبها -            .تيعاب القرائيمهارات الاس تنمية تستهدؼ ذاتيةالتساؤلات 
يغلق  -

 الكتاب
يطرح  -

التساؤلات 
 وبهيب عنها

يصوب  -
 الأخطاء 

نهاية ح قتً ي -
 نصللأخرى 

  :ابؼتعلمتُيطلب ابؼعلم من  - بعد القراءة
موطوع القراءة من  عامة تتناوؿغلق الكتاب وطرح تساؤلات  -

 .بالاستعانة بقائمة الأىداؼ التعليمية بصيع جوانبو
 .ذلكمر العودة إلى الكتاب إذا تطلب الأ -
 .وراؽ والإجابة عنهاالأعلى التساؤلات ابؼطروحة  تدوف بصيع -
 .ذاتيمن خلاؿ التقولَ ال تصوب الأخطاء -

أظهروا طلاقة في طرح التساؤلات الذين  تشجيع وبرفيز ابؼتعلمتُ
 والإجابة عنها في بصيع خطوات الدرس

اقتًاح نهاية أخرى للنص بإطافة قطعة ابػبز في واجب منزلي: 
 ابغوار وإعادة سرد النص من جديد.

 رتب مراحل نمو نبتة القمح  يلي:  ألصز ما -1 الاستثمار
  يأتي الربيع فينبد الزرع وترتفع السنابل.  -
  بررث الأرض ويبذر القمح في فصل ابػريف. -
 وفي فصل الصيف برصد سنابل القمح وبذمع في أغمار. -
   بير الشتاء فتَوي الأرض. -
ما رأيك ىل كاف الحصاد لزقا في قولو بِف تحضنً الخبز سهل -2

 وبسيط؟ دعم فكرتك بالاستناد إلى النص 
الحصاد سطر تحت العبارة التي لا يتصل بالدوضوع "اعترؼ  -3

 الكلب فرح وابته  من تصرفات الإنساف  -بِف" 
 يعتقد ابغصّاد أف برظتَ ابػبز أمر صعب ومعقد. -
 ينعد الإنساف بالعقل وحسن التدبتَ غتَ أنو ويبذر أحيانا. -

 على العبارة التي كررىا الكلب عدة مرات. حكم ا -4
 كيف يمكن حل مشكل رمي الخبز في أكياس القمامة؟-5
 بآية أو حديث تنهى عن ىذا السلوؾ. دعم فكرتك -6
  استخلص العبرة التي وردت على لساف على الكلب. -7

 تب مراحلر ي -
 بمو النبتة 

يبدي رأيو  -
حوؿ قوؿ 
 ابغصاد

سطر برد ي -
العبارة التي لا 

يتصل 
 بابؼوطوع

بوكم على  -
 العبارة 

  ل مشكلبو -
 يدعم فكرة -
يستخلص  -

 العبرة  
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 الدرس الثالث: 
النشاط: 

 قراءة

 3 -2-1 الحصص: د90لددة ا الصحة والتيذية :05قطعالد

 أحسن الأطباء عصتَ وابػظروات والفاكهةابؼوطوع:   الديداف: فهم الدكتوب

يغلب عليها النمطاف التفستَي وابغجاجي، قراءة سليمة  مركبة نصوصا يقرأ: الكفاءة الختامية
 ويفهمها.

يستعمل ابؼعلومات  -ومات الواردة في النص ابؼكتوبما يقرأ ويعيد بناء ابؼعل يفهم: مركبات الكفاءة
 يستعمل استًاتيجية القراءة ويقيم مظموف النص ابؼكتوب. -الواردة في النص ابؼكتوب

يلتزـ بقواعد القراءة الصامتة، بوتـً شروط القراءة ابؼستًسلة ويعبر عن فهمو : مؤشرات الكفاءة
 بؼعالٍ النص.

 الأىداؼ التعليمية: 
أف بودد  -أف بودد ابؼعتٌ ابؼلائم للكلمة من السياؽ-ابغقائق الواردة مباشرة في النصأف يذكر  -

 . أف يرتب الأحداث والأفكار حسب تسلسلها-أف يوظف ابؼفردات في بصل -طد كلمة
  .علاقة بتُ السبب بالنتيجةال -الأفكار ابعزئية -أف يستخرج: الفكرة العامة -
أف يقدـ أمثلة تدعم فكرة في -ابذاه قظية رأيودي أف يب-أف بوكم على عبارة أو شخصية -

  يز بتُ ما يتصل بابؼوطوع وما لا يتصل بو.بيأف -النص
 قيمة تظمنها النص، أف يوازف بتُ التعبتَات اللغوية. -أف يستخرج: تشبيها -
حلوؿ جديدة بؼشكلات وردت  -أكثر من مرادفة لكلمة -أف يقتًح: أكثر عدد من العناوين -

 . يات أخرى لبعض الأحداثنها -في النص
 .العملؽ اور أالسبورة، الكتاب ابؼدرسي، القاموس، جهاز العرض،  الوسائل التعليمية:

 التقويم الوضعية التعليمية التعلّمية والنشاط الدقترحة الدراحل
وضعية 

 الانطلاؽ
توزيع ابؼتعلمتُ طمن بؾموعات تعليم تعاولٍ  الدلاحظة والتنبؤ:

عبر عن ابؼشاىد (. 86)ب اللغة العربية ص عرض مشاىد من كتا
 أكمل العبارة التالية: عصتَ ابػظر والفواكو الطبيعي غذاء.....

يعبر عن  -
ابؼشاىد وبهيب 

 عن الس اؿ 
ما قبل 
 القراءة

أحسن الأطباء يكتب السعلم عشهان نص القراءة:  العصف الذىني: -
طرح تساؤلاتهم ويطلب من الستعلسين عصير والخضروات والفاكهة 

تنشيط ابؼعرفة  -
 السابقة
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حولو دوف فتح الكتاب. يسجل ابؼتعلموف بصيع التساؤلات التي 
 بزطر ببابؽم حوؿ ابؼوطوع، في أوراؽ العمل تم بهيبوف عنها.

 .على السبورةالتساؤلات والإجابات الصحيحة عرض ت  -
 .ايذاتبتقولَ أنفسهم  وفيقومأخطاءىم و  ب ابؼتعلموفو يص  -

 لعملورقة ا
 بةالإجا التساؤؿ الرقم
01 .............. ................ 
02 ............. ...............  

 للمتعلمتُ 
يدوف   -

ابؼتعلموف بصيع 
 تساؤلاتهم و
   بهبوف عنها

ب و يص -
 ابؼتعلموف
 أخطاءىم

أثناء 
 القراءة 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 بؼتعلمتُ: ابؼعلم من ا يطلب للنص:خطوات القراءة الصامتة 
 صامتة النص. القراءةو  (86)ص على فتح كتاب اللغة العربية  -
 فكرة العامة للنص.   حوؿ س الا طرح -
حوؿ توظيف الكلمات التالية في سياؽ تدوين تساؤلاتهم  -

  .عن الأسئلة الإجابةالوقاية. و  –مطهراً  -مناسب: طازجة 
 .   من خلاؿ القائمة ابؼعروطة على السبورة تصحيح الإجابات -
 .تقسيم النص إلى فقرات -
 للنص ة القراءة النموذجي: الجهرية القراءة واتخط -
 يطلب ابؼعلم من ابؼتعلمتُ ما يلي: -
تساؤلاتهم وين وتد الأولى قراءة جهرية بالتناوب، الفقرةقراءة  -

 بالاستعانة بقائمة الأىداؼ التعليمية.حوبؽا 
 العمل  ورقة  في وتصويب الأخطاء التساؤلات تلك عن الإجابة -
 تكوف أف علىالقياـ بنفس العمل مع باقي فقرات النص   -

            .مهارات الاستيعاب القرائي تنمية تستهدؼ ذاتيةت التساؤلا

يقرأ القراءة  -
 الصامتة 

يطرح  -
التساؤلات 
 وبهيب عنها

تصويب  -
 الأخطاء

يقرأ النص  -
 قراءة جهرية

يطرح  -
التساؤلات 
 وبهيب عنها 

يصوب  -
 الأخطاء

 يغلق الكتاب  -
طرح ي -

لات ؤ تساال
 وبهيب عنها 

بعد 
 القراءة

  :ابؼتعلمتُيطلب ابؼعلم من  -
موطوع القراءة من  عامة تتناوؿغلق الكتاب وطرح تساؤلات  -

 .بالاستعانة بقائمة الأىداؼ التعليمية بصيع جوانبو
 .ذلكمر العودة إلى الكتاب إذا تطلب الأ -
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 .وراؽ والإجابة عنهاالأعلى التساؤلات ابؼطروحة  تدوف بصيع -
 .ذاتيلاؿ التقولَ المن خ تصوب الأخطاء -
أظهروا طلاقة في طرح الذين تشجيع وبرفيز ابؼتعلمتُ  -

 التساؤلات والإجابة عنها في بصيع خطوات الدرس.
صنف في جدوؿ فوائد بعض ابػظر والفواكو التي لم  واجب منزلي:

 تذكر في النص وأكتب كيفية برظتَ عصتَىا الطبيعي في البيد.

يصوب  -
 الأخطاء 

نهاية ح قتً ي -
 نصأخرى لل

 ب فوائد عصنً الليموفالصز ما يلي: رت 1 - الاستثمار
 يستخدـ منذ القدـ كدواء شاؼ للعديد من الأمراض. -
 يعالج طربات الشمس ويوقف نزيف الأنف.  -
  كالكولتَا والتيفويد. -
 بيتاز عصتَ الليموف بخواصو الطبية طد التسمم.  -
  بالإطافة لكونو مهدئا للأعصاب. -

 اقترح أكثر من مرادفة لكلمة "عُصَارةَ" -2
 رضالنص ضد: لرففة، الدلوثة، لشُ واستخرج من  -3
 استخرج من النص اسم فاكهة أو خضار وأذكر فوائدىا -4
 "أشار ابػبراء إلى" سطر تحت العبارة التي لا يتصل بالدوضوع -5
 أطرار الأغذية وفوائدىا.  -
 فوائد عصتَ ابػظر والفواكو ابؼعلبة.  -
 قاـ طبيب ابقليزي بدعابعة ابعروح بغسلها بدحلوؿ عصتَ الرماف -
 القيمة الصحية العظيمة للخظر والفواكو الطازجة. -

 كيف يمكن حل مشكل الإصابة بالأمراض؟-6
 قدـ أمثلة تدعم فكرتك.  -7
  اختر نَّاية أخرى للنص. -8

تب فوائد ر ي -
 عصتَ الليموف

يقتًح أكثر من  -
 مرادؼ للمفردة

 يستخرج الظد -
يستخرج اسم  -

فاكهة أو 
خظار ويذكر 

 فوائدىا. 
سطر برد ي -

ة التي لا العبار 
 يتصل بابؼوطوع

  ل مشكلبو -
 يدعم فكرة -
بىتار نهاية  -

 أخرى للنص
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 الدرس الرابع: 
النشاط: 

 قراءة

 3 -2-1 الحصص: د90لددة ا عالَ العلوـ والاكتشافات :06الدقطع

 عبقرية فذةالدوضوع:   الديداف: فهم الدكتوب
لتفستَي وابغجاجي، قراءة سليمة يغلب عليها النمطاف ا مركبة نصوصا يقرأ: الكفاءة الختامية

 ويفهمها.
يستعمل ابؼعلومات  -ما يقرأ ويعيد بناء ابؼعلومات الواردة في النص ابؼكتوب يفهم: مركبات الكفاءة

 يستعمل استًاتيجية القراءة ويقيم مظموف النص ابؼكتوب. -الواردة في النص ابؼكتوب
بوتـً شروط القراءة ابؼستًسلة ويعبر عن فهمو يلتزـ بقواعد القراءة الصامتة، : مؤشرات الكفاءة

 بؼعالٍ النص.
 الأىداؼ التعليمية: 

أف بودد  -أف بودد ابؼعتٌ ابؼلائم للكلمة من السياؽ-أف يذكر ابغقائق الواردة مباشرة في النص -
 . أف يرتب الأحداث والأفكار حسب تسلسلها-أف يوظف ابؼفردات في بصل -طد كلمة

  .علاقة بتُ السبب بالنتيجةال -الأفكار ابعزئية -لعامةأف يستخرج: الفكرة ا -
أف يقدـ أمثلة تدعم فكرة في -ابذاه قظية رأيوأف يبدي -أف بوكم على عبارة أو شخصية -

  يز بتُ ما يتصل بابؼوطوع وما لا يتصل بو.بيأف -النص
 قيمة تظمنها النص، أف يوازف بتُ التعبتَات اللغوية. -أف يستخرج: تشبيها -
حلوؿ جديدة بؼشكلات وردت  -أكثر من مرادفة لكلمة -تًح: أكثر عدد من العناوينأف يق -

 .نهايات أخرى لبعض الأحداث -في النص
 (K.WL.H)السبورة، الكتاب ابؼدرسي، القاموس، جهاز العرض، بـطط  الوسائل التعليمية:

 التقويم الوضعية التعليمية التعلّمية والنشاط الدقترحة الدراحل
 وضعية

 الانطلاؽ
توزيع ابؼتعلمتُ طمن بؾموعات تعليم تعاولٍ  الدلاحظة والتنبؤ:

عبر عن ابؼشاىد (. 95)وعرض مشاىد من كتاب اللغة العربية ص 
 بدا اشتهر؟  ؟الذي يتحدث عنو النص من العالمابؼعروطة أمامك. 

يعبر عن  -
ابؼشاىد ويعرؼ 
 بالشخصية  
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ما قبل 
 ةالقراء

ويوزع  " عبقرية فذةعلم عنواف النص "يكتب ابؼ العصف الذىني:
 التي بالعمليات ويذكرىم ،ابؼتعلمتُعلى  (K.W.L.H) بـطط

يوجو ثم  ،ابعدوؿ مع التعامل الاستًاتيجية وكيفية ىذه تقتظيها
يطلب منهم كتابة كل ما يعرفونو  (K)إلى العمود الأوؿ هم اىتمام

علومات بصيع ابؼ ابؼتعلموفيسجل  .عن ابؼوطوع في ذلك العمود
            .تم يعرطونها على ابؼعلم لتصويبها (K)التي بزطر ببابؽم في العمود 

يدوف  -
ابؼتعلموف بصيع 
تساؤلاتهم في 
العمود الأوؿ 

(K) 
 تصويب الأخطاء

أثناء 
 القراءة 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 بؼتعلمتُ: ابؼعلم من ا يطلب خطوات القراءة الصامتة للنص:
 صامتة النص. القراءةو  (86)ص  على فتح كتاب اللغة العربية -
بالاعتماد  النص حوؿتساؤلاتهم طرح ب (W)ملء العمود الثالٍ -

  على قائمة الأىداؼ التعليمية.
  الأخطاء.صوب تو (L)في العمود  الإجابة عن الاسئلة -
 .القراءة ابعهرية النموذجية للنص: الجهرية القراءة خطوة -
 بالتناوب. وقراتالقراءة ابعهرية لفو  تقسيم النص إلى فقرات -
من خلاؿ طرح تساؤلاتهم  (W)العمود ملء و  قراءة الفقرة الأولى -

 .التعليميةالاستعانة بقائمة الأىداؼ و حوبؽا 
 تصوب الأخطاءو  (.L)في العمود الإجابة عن الأسئلة   -
والقياـ  الثانية قراءة جهرية قراءة الفقرة ابؼتعلمتُ يطلب ابؼعلم من -

 . السابقة بالفقرة ابػاص للنشاط ىمتنفيذ بو أثناء قاموا بدا
 الذاتية تساؤلاتك تكوف أف الفقرات، على بقية في وىكذا 

  .مهارات الاستيعاب القرائي تنمية تستهدؼ
 ابؼتعلمتُ ابؼقارنة بتُ من ابؼعلم يطلب ابؼرحلة ىذه في التقويم -

 كانوا بدا و فعلا تعلموه بؼا تقولَ وإجراء (L)و (W) ينالعمود
 برقق الذي النجاح مستوى على تعرؼلل تعلمو، في يرغبوف

يقرأ القراءة  -
 الصامتة 

يدوف  -
ابؼتعلموف بصيع 

تساؤلاتهم 
 وبهيبوف عنها 

تصويب  -
 الأخطاء

يقرأ النص  -
 قراءة جهرية

يطرح  -
التساؤلات 
 وبهيب عنها 

يصوب  -
 الأخطاء

يقارف بتُ  -
العمودين في 

 ابعدوؿ
 بيلأ العمود -

(H)  ويعرض

بعد 
 القراءة

 (H)لء العمود بد تعلموفابؼ يقوـفي ىذه ابؼرحلة : تأكيد التعلم -
إعادة ىيكلة يلخص أىم الأحداث، ثم  هيتقدلَ عرض شفو 

 النص عبر خريطة مفاىيمية كعملية تقوبيية للاستًاتيجية.
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 ألقابها  اإلصازاته لشيزاتها  نشأتها الشخصية
......... ........ ...... ...... ..... 

تبتُ فيها ابغوار الذي  اختً نهاية أخرى للنص واجب منزلي:
  .دار بتُ السلطاف والبتَولٍ

 ابؼلخص 
ينجز ابػريطة  -

 ابؼفاىيمية
نهاية ح قتً ي -

 نصأخرى لل
 رتب بالأرقاـ اكتشافات البنًوني -1 الاستثمار

 شرح كيفية تكوّف الآبار والينابيع  -
 استطاع تفستَ بسدد ابؼعادف بابغرارة  -
 أنكر أف تكوف الأرض مسطحة  -
 ة ابؼاء البارد والساخن بدقةحدد الفارؽ بتُ درجة حرار  -
 أكد أف سرعة الظوء أكبر من سرعة الصوت -
 ىدية السلطاف؟  أـ ترفض  ىل تقبل البنًوني لو كنت مكاف-4
 السبب والنتيجةصل بخط بنٌ -5
 فتعلم لغتهم واتسع إدراكو                                     توفي والده    -
 لذلك اعتبر عابؼا          خالط التجار ابؽنود واليوناف    -
 ألمّ البتَولٍ بجميع العلوـ          اططر للعمل في بيع ابغطب   -
" استخرج أظهر رغبة كبنًة في اكتشاؼ أسرار الطبيعة -5

 ابعملة.من النص العبارة الأقرب في ابؼعتٌ بؽذه 
 سطر تحت العبارة التي لا يتصل بالدوضوع  -6

 أكثر الفلكيتُ ذكاءعلماء و الصف البتَولٍ بأنو من أعظم و   -
 كتب البتَولٍ أكثر من مئة وعشرين كتابا في بـتلف العلوـ -
 أكد البتَولٍ أف الأرض مسطحة الشكل.  -

 .استخرج قيمة من القيم التي تضمنها النص -7

تب بالأرقاـ ر ي -
اكتشافات 
 البتَولٍ 

يبدي رأيو بذاه  -
 ىدية السلطاف

يصل بتُ  -
السبب 
 والنتيجة  

تخرج العبارة سي -
إلى الأقرب 
 ابؼعتٌ

طر برد يس  -
العبارة التي لا 
 يتصل بابؼوطوع

يستخرج قيمة  -
تظمنها 
 النص
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 الدرس الخامس:
النشاط: 

 قراءة

 3 -2-1 الحصص: د90لددة ا عالَ العلوـ والاكتشافات :06الدقطع

 قرة البشدلينالدوضوع:   الديداف: فهم الدكتوب
النمطاف التفستَي وابغجاجي، قراءة سليمة  يغلب عليها مركبة نصوصا يقرأ: الكفاءة الختامية

 ويفهمها.
يستعمل  -ما يقرأ ويعيد بناء ابؼعلومات الواردة في النص ابؼكتوب يفهم: : مركبات الكفاءة

 يستعمل استًاتيجية القراءة ويقيم مظموف النص ابؼكتوب. -ابؼعلومات الواردة في النص ابؼكتوب
ءة الصامتة، بوتـً شروط القراءة ابؼستًسلة ويعبر عن فهمو يلتزـ بقواعد القرا: مؤشرات الكفاءة

 بؼعالٍ النص.
 الأىداؼ التعليمية: 

أف بودد  -أف بودد ابؼعتٌ ابؼلائم للكلمة من السياؽ-أف يذكر ابغقائق الواردة مباشرة في النص -
 . أف يرتب الأحداث والأفكار حسب تسلسلها-أف يوظف ابؼفردات في بصل -طد كلمة

  .علاقة بتُ السبب بالنتيجةال -الأفكار ابعزئية -رج: الفكرة العامةأف يستخ -
أف يقدـ أمثلة تدعم فكرة في -ابذاه قظية رأيوأف يبدي -أف بوكم على عبارة أو شخصية -

  يز بتُ ما يتصل بابؼوطوع وما لا يتصل بو.بيأف -النص
 لغوية.قيمة تظمنها النص، أف يوازف بتُ التعبتَات ال -أف يستخرج: تشبيها -

حلوؿ جديدة بؼشكلات وردت  -أكثر من مرادفة لكلمة -أف يقتًح: أكثر عدد من العناوين -
 .نهايات أخرى لبعض الأحداث -في النص

 (K.WL.H)السبورة، الكتاب ابؼدرسي، القاموس، جهاز العرض، بـطط  الوسائل التعليمية:
 تقويمال الوضعية التعليمية التعلّمية والنشاط الدقترحة الدراحل
وضعية 

 الانطلاؽ
توزيع ابؼتعلمتُ طمن بؾموعات تعليم تعاولٍ  الدلاحظة والتنبؤ:

، عبر عن ابؼشاىد (99)عرض مشاىد من كتاب اللغة العربية ص 
 ابؼعروطة أمامك. من ىذا العالم؟ ما علاقتو بالعفن والبنسلتُ؟

يعبر عن  -
ابؼشاىد ويعرؼ 
 بالشخصية  
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ما قبل 
 ةالقراء

 " قصة البنسلنٌيكتب ابؼعلم عنواف النص " ني:العصف الذى
 بالعمليات ويذكرىم ،ابؼتعلمتُعلى  (K.W.L.H) بـططويوزع 
ثم  ،ابعدوؿ مع التعامل الاستًاتيجية وكيفية ىذه تقتظيها التي

يطلب منهم كتابة كل ما  (K)إلى العمود الأوؿ هم يوجو اىتمام
ميذ بصيع يسجل التلا، يعرفونو عن ابؼوطوع في ذلك العمود
تم يعرطونها على ابؼعلم  ،(K)ابؼعلومات التي بزطر ببابؽم في العمود 

 لتصويبها.         

يدوف  -
ابؼتعلموف بصيع 
تساؤلاتهم في 
العمود الأوؿ 

(K) 
 تصويب الأخطاء

أثناء 
 القراءة 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 بؼتعلمتُ: ابؼعلم من ا يطلب خطوات القراءة الصامتة للنص:
 صامتة النص. القراءةو  (99)ص على  لعربيةفتح كتاب اللغة ا -
بالاعتماد  النص حوؿتساؤلاتهم طرح ب (W)ملء العمود الثالٍ -

  على قائمة الأىداؼ التعليمية.
  لأخطاء.اصوب تو (L)في العمود  الإجابة عن الاسئلة -
 .القراءة ابعهرية النموذجية للنص: الجهرية القراءة خطوة -
 بالتناوب. وابعهرية لفقرات القراءةو  تقسيم النص إلى فقرات -
من خلاؿ طرح تساؤلاتهم  (W)العمود ملء و  قراءة الفقرة الأولى -

 .التعليميةالاستعانة بقائمة الأىداؼ و حوبؽا 
 تصوب الأخطاءو  (.L)في العمود الإجابة عن الأسئلة   -
والقياـ  الثانية قراءة جهرية قراءة الفقرة ابؼتعلمتُ يطلب ابؼعلم من -

 . السابقة بالفقرة ابػاص للنشاط تنفيذىم أثناءبو  قاموا بدا
 الذاتية تساؤلاتك تكوف أف الفقرات، على بقية في وىكذا  -

 مهارات الاستيعاب القرائي تنمية تستهدؼ
 ابؼتعلمتُ ابؼقارنة بتُ من ابؼعلم يطلب ابؼرحلة ىذه في التقويم -

 ابد و فعلا تعلموه بؼا تقولَ ، وإجراء(L)و (W) ين العمود الثالٍ
 برقق الذي النجاح مستوى على تعرؼلل تعلمو، في يرغبوف كانوا

يقرأ القراءة  -
 الصامتة 

يطرح  -
التساؤلات 
 وبهيب عنها

تصويب  -
 الأخطاء

يقرأ النص  -
 قراءة جهرية

يطرح  -
التساؤلات 
 وبهيب عنها 

يصوب  -
 الأخطاء

يقارف بتُ  -
العمودين في 

 ابعدوؿ
 بيلأ العمود -

(H)  ويعرض
بعد 
 القراءة

 (H)لء العمود بد تعلموفابؼ يقوـفي ىذه ابؼرحلة : تأكيد التعلم -
إعادة ىيكلة يلخص أىم الأحداث، ثم تقدلَ عرض شفوي و 
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 النص عبر خريطة مفاىيمية كعملية تقوبيية للاستًاتيجية.
 استخداماتو خصائصو مكتشفو تعريف البنسلنٌ

........... ...... ........ ......... 
 للقصة اختً نهاية أخرى  ب منزلي:واج

 ابؼلخص 
ينجز ابػريطة  -
 بؼفاىيميةا
نهاية ح قتً ي -

 نصأخرى لل

 ( حوؿ الفكرة الثانية x( ضع إشارة )4اقرأ الفقرة ) -1 الاستثمار
 عظمة العلم وفظل العلماء -
 البنسلتُ العلاج لأكبر ابؼشكلات الصحية  -
 إنقاذ البنسلتُ حياة الآلف من ابؼرطى  -
 أحدث اكتشاؼ البنسلتُ ثورة في عالم الطب   -
" فظل التقاء الصدفة بعقل منتبو عارض فكرةىل تؤيد أـ ت -3

 مع التعليلالعظيمة؟  تجاىز في ظهور الكثتَ من الاكتشافا
وتتحسن صحة  ،"بالعلم والعلماء تستننً البشرية ترتقي-4

استخرج من النص العبارة الأقرب في ابؼعتٌ بؽذه ابعملة الإنساف" 
د أرنسأحد ىؤلاء العلماء لَ يذكر في النص، من ىو:  -5

 ألكسندر فلمن         -ى وارد فلوري  -لويس باستور  -تشتُ 
 من القيم التي تضمنها النص -6
 فظل العلم والعلماء على البشرية.   -
 الانتصار الباىر للعلم على الأمراض ابؼستعصية. -
 التقاء الصدفة بالعقل ابؼنتبو بغل ابؼشكلات  -
 بصيع ما ذكر -
 التي يفرزىا العفن. بماذا شبو ألكسندر فلمنج الدادة  -7

يظع إشارة  -
(x حوؿ )

 الفكرة الثانية 
يبدي رأيو  -

 حوؿ الفكرة
تخرج من سي -

النص العبارة 
الأقرب في 

 ابؼعتٌ
طر برد يس  -

الاسم الغتَ 
مذكور في 

  النص
يستخرج قيمة  -

تظمنها 
 النض

 يستخرج تشبيها   
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 الدرس السادس: 
النشاط: 

 قراءة

 3 -2-1 الحصص: د90لددة ا اث قصص وحكايات من التر  :07الدقطع

 جحا والدلطانالدوضوع:   الديداف: فهم الدكتوب
يغلب عليها النمطاف التفستَي وابغجاجي، قراءة سليمة  مركبة نصوصا يقرأ: الكفاءة الختامية

 ويفهمها.
ومات يستعمل ابؼعل -ما يقرأ ويعيد بناء ابؼعلومات الواردة في النص ابؼكتوب يفهم: مركبات الكفاءة

 يستعمل استًاتيجية القراءة ويقيم مظموف النص ابؼكتوب. -الواردة في النص ابؼكتوب
يلتزـ بقواعد القراءة الصامتة، بوتـً شروط القراءة ابؼستًسلة ويعبر عن فهمو : مؤشرات الكفاءة

 بؼعالٍ النص.
 الأىداؼ التعليمية: 

أف بودد  -عتٌ ابؼلائم للكلمة من السياؽأف بودد ابؼ-أف يذكر ابغقائق الواردة مباشرة في النص -
 . أف يرتب الأحداث والأفكار حسب تسلسلها-أف يوظف ابؼفردات في بصل -طد كلمة

  .علاقة بتُ السبب بالنتيجةال -الأفكار ابعزئية -أف يستخرج: الفكرة العامة -
في  أف يقدـ أمثلة تدعم فكرة-ابذاه قظية رأيوأف يبدي -أف بوكم على عبارة أو شخصية -

  يز بتُ ما يتصل بابؼوطوع وما لا يتصل بو.بيأف -النص
 قيمة تظمنها النص، أف يوازف بتُ التعبتَات اللغوية. -أف يستخرج: تشبيها -

حلوؿ جديدة بؼشكلات وردت  -أكثر من مرادفة لكلمة -أف يقتًح: أكثر عدد من العناوين -
 .نهايات أخرى لبعض الأحداث -في النص

 (K.WL.H)السبورة، الكتاب ابؼدرسي، القاموس، جهاز العرض، بـطط  الوسائل التعليمية:
 التقويم الوضعية التعليمية التعلّمية والنشاط الدقترحة الدراحل
وضعية 

 الانطلاؽ
توزيع ابؼتعلمتُ طمن بؾموعات تعليم تعاولٍ  الدلاحظة والتنبؤ:

، عبر عن ابؼشاىد (116)عرض مشاىد من كتاب اللغة العربية ص 
 عروطة أمامك. أين دارت أحداث القصة؟  ما سبب الاجتماع؟ ابؼ

يعبر عن  -
ابؼشاىد وبهيب 
 عن الأسئلة  
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ما قبل 
 ةالقراء

 " جحا والسلطافيكتب ابؼعلم عنواف النص " العصف الذىني:
 بالعمليات ويذكرىم ،ابؼتعلمتُعلى  (K.W.L.H) بـططويوزع 
ثم  ،ابعدوؿ مع املالتع الاستًاتيجية وكيفية ىذه تقتظيها التي

يطلب منهم كتابة كل ما  (K)إلى العمود الأوؿ هم يوجو اىتمام
يسجل التلاميذ بصيع ، يعرفونو عن ابؼوطوع في ذلك العمود
تم يعرطونها على ابؼعلم  ،(K)ابؼعلومات التي بزطر ببابؽم في العمود 

 لتصويبها.         

يدوف  -
ابؼتعلموف بصيع 
 تساؤلاتهم و
 بهبوف عنها
  ويصوبوف  

 أخطاءىم   

أثناء 
 القراءة 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 بؼتعلمتُ: ابؼعلم من ا يطلب خطوات القراءة الصامتة للنص:
 صامتة النص. القراءةو  (116)فتح كتاب اللغة العربية ص  -
بالاعتماد  النص حوؿتساؤلاتهم طرح ب (W)ملء العمود الثالٍ -

  على قائمة الأىداؼ التعليمية.
  الأخطاء.صوب تو (L)في العمود  لةالإجابة عن الاسئ -
 .القراءة ابعهرية النموذجية للنص: الجهرية القراءة خطوة -
 بالتناوب. والقراءة ابعهرية لفقراتو  تقسيم النص إلى فقرات -
من خلاؿ طرح تساؤلاتهم  (W)العمود ملء و  قراءة الفقرة الأولى -

 .التعليميةالاستعانة بقائمة الأىداؼ و حوبؽا 
 تصوب الأخطاءو  (.L)في العمود الأسئلة الإجابة عن   -
والقياـ  الثانية قراءة جهرية قراءة الفقرة ابؼتعلمتُ يطلب ابؼعلم من -

 . السابقة بالفقرة ابػاص للنشاط تنفيذىم بو أثناء قاموا بدا
 الذاتية تساؤلاتك تكوف أف الفقرات، على بقية في وىكذا 

 مهارات الاستيعاب القرائي  تنمية تستهدؼ
 ابؼتعلمتُ ابؼقارنة بتُ من ابؼعلم يطلب ابؼرحلة ىذه في قويمالت -

 كانوا بداو  فعلا تعلموه بؼا تقولَ وإجراء (L)و (W) ينالعمود
 برقق الذي النجاح مستوى على تعرؼلل تعلمو، في يرغبوف

يقرأ القراءة  -
 الصامتة 

يطرح  -
التساؤلات 
 وبهيب عنها

تصويب  -
 الأخطاء

يقرأ النص  -
 قراءة جهرية

يطرح  -
التساؤلات 
 وبهيب عنها 

يصوب  -
 الأخطاء

يقارف بتُ  -
العمودين في 

 ابعدوؿ
 بيلأ العمود -

(H)  ويعرض
بعد 
 القراءة

 (H)لء العمود بد تعلموفابؼ يقوـفي ىذه ابؼرحلة : تأكيد التعلم -
ىيكلة إعادة يلخص أىم الأحداث، ثم تقدلَ عرض شفوي و 
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 النص عبر خريطة مفاىيمية كعملية تقوبيية للاستًاتيجية.
اسم 

 الذخرية  
مسيزات 

 الذخرية
مكان حدوث 

 القرة
نهع 

 القرة
الحيلة 

 السدتخدمة 
....... ....... ......... ...... ........ 

 للقصة من خلاؿ مسرحة أحداثها اختً نهاية أخرى  واجب منزلي:

 ابؼلخص 
ينجز ابػريطة  -

 ابؼفاىيمية
نهاية ح قتً ي -

 نصأخرى لل

 ( أماـ الفكرة الثالثة في النصxضع إشارة ) -1 الاستثمار
 فأة السلطاف بؼن بوظر لو بغم الطتَ                  مكا -
 عودة جحا إلى الوطن والفكرة التي راودتو لنيل ابعائزة -
 بؿاولة جحا لدخوؿ قصر السلطاف ومقايظة ابغارس لو  -
 دىشة السلطاف من طلب جحا الغريب  -
 إعجاب السلطاف بنباىة جحا وحيلتو في تأديب ابغارس  -

ا في الحيلة التي استخدمها ليعاقب ىل تؤيد أـ تعارض جح -2
 الحارس؟

 قدـ امثلة تدعم فكرتك.  -3
 النص  القيم التي تضمنها" من -4
 عواقب الاحتياؿ على الناس  -بتقدير جهود العلماء.     - أ
 ج( معا –)ب  -دالوفاء بالوعد.                 -ج 
 أي العبارات أقرب لدعنى ىذه الجملة في النص-5
ة البعض بفن يتمتعوف بالنباىة والاخلاص لو كاف في الرعي 

 والأخلاؽ الفاطلة لساد الأمن والعدؿ بتُ البشر
 .بماذا شبو الحارس جحا-6
 اقترح حلا أخر للموقف الذي حدث مع جحا والحارس -7

يظع إشارة  -
(x أماـ )

 الفكرة الثالثة
يبدي رأيو  -

حوؿ حيلة 
 جحا

 يدعم فكرة -
يستخرج قيمة  -

تظمنها 
 النص

تخرج من سي -
النص العبارة 
الأقرب في 

 ابؼعتٌ
يستخرج  -

 تشبيو
 يقتًح حلا -
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 الدرس السابع: 
النشاط: 

 قراءة

قصص  :07الدقطع 
 وحكايات من التراث

 الددة 2:الحصة -د 45الددة  1 الحصة :صالحص د90لددة ا

 د30الددة  3الحصة:-د 30
 وفاء صديق الدوضوع:   الديداف: فهم الدكتوب

يغلب عليها النمطاف التفستَي وابغجاجي، قراءة سليمة  مركبة نصوصا يقرأ: الكفاءة الختامية
 ويفهمها.

يستعمل ابؼعلومات  -ما يقرأ ويعيد بناء ابؼعلومات الواردة في النص ابؼكتوب يفهم: مركبات الكفاءة
 يستعمل استًاتيجية القراءة ويقيم مظموف النص ابؼكتوب. -الواردة في النص ابؼكتوب

يلتزـ بقواعد القراءة الصامتة، بوتـً شروط القراءة ابؼستًسلة ويعبر عن فهمو : كفاءةمؤشرات ال
 بؼعالٍ النص.

 الأىداؼ التعليمية: 
أف بودد  -أف بودد ابؼعتٌ ابؼلائم للكلمة من السياؽ-أف يذكر ابغقائق الواردة مباشرة في النص -

 . كار حسب تسلسلهاأف يرتب الأحداث والأف-أف يوظف ابؼفردات في بصل -طد كلمة
  .علاقة بتُ السبب بالنتيجةال -الأفكار ابعزئية -أف يستخرج: الفكرة العامة -
أف يقدـ أمثلة تدعم فكرة في -ابذاه قظية رأيوأف يبدي -أف بوكم على عبارة أو شخصية -

  يز بتُ ما يتصل بابؼوطوع وما لا يتصل بو.بيأف -النص
 أف يوازف بتُ التعبتَات اللغوية.قيمة تظمنها النص،  -أف يستخرج: تشبيها -

حلوؿ جديدة بؼشكلات وردت  -أكثر من مرادفة لكلمة -أف يقتًح: أكثر عدد من العناوين -
 .نهايات أخرى لبعض الأحداث -في النص

 أوراؽ العملالسبورة، الكتاب ابؼدرسي، القاموس، جهاز العرض،  الوسائل التعليمية:
 التقويم مية والنشاط الدقترحةالوضعية التعليمية التعلّ  الدراحل
وضعية 

 الانطلاؽ
توزيع ابؼتعلمتُ طمن بؾموعات تعليم تعاولٍ  الدلاحظة والتنبؤ: -

، عبر عن (120)عرض مشاىد من كتاب اللغة العربية ص 
 ابؼشاىد. من بطلا القصة؟ ما العلاقة التي تربطهما ببعض؟

يعبر عن  
 ابؼشاىد وبهيب
 عن الأسئلة 
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القراءة 
دية التمهي

 للموضوع

 ثم يطلب من (120) "وفاء صديق" صيكتب ابؼعلم عنواف النص 
برد الكلمات التي  اخطابؼتعلمتُ قراءة النص قراءة صامتة، ووطع 

من أجل طرح تساؤلاتهم حوبؽا في ابؼرحلة اللاحقة  معنهايعرفوف لا 
 .الفكرة العامة للنصواستخرج 

يقرأ النص -
  الصامتة قراءة

ة الفكر  يستخرج
 العامة للنص

طرح 
 الأسئلة

أف يقوموا بطرح كل الأسئلة التي تتبادر بؼتعلمتُ يطلب ابؼعلم من ا -
بالاستعانة بقائمة النص  حوؿ كل فقرة من فقرات ذىنهمإلى 

التي بزطر  التساؤلاتبصيع  ابؼتعلموفيسجل  .الأىداؼ التعليمية
             ببابؽم ويريدوف معرفتها عن ابؼوطوع في ورقة عمل.         

يطرح  -
التساؤلات 

يدوف 
 التساؤلات

القراءة 
الجهرية 

 للنص

 يقرأ ابؼعلم أو أحد ابؼتعلمتُ النص قراءة بموذجية  القراءة الجهرية:
لفقرات القراءة ابعهرية  علىيتناوب ابؼتعلموف  القراءات الفردية:

 ل.لإجابة عن الأسئلة في ورقة العمبا ، ويقوموفالنص

ة يقرأ النص قراء
جهرية وبهيب 
 عن الأسئلة

التأمل 
وتكهين 

 التصهرات
 والأفكار

يتًؾ ابؼعلم المجاؿ أماـ ابؼتعلمتُ بتأمل النص ابؼقروء والتفكتَ عبر 
للربط بتُ ابؼعلومات السابقة وابؼعلومات ابعديدة.  ؛القراءة ةعملي

يطرح ابؼعلم في ىذه ابؼرحلة عدد من الأسئلة ويناقشها مع 
  ابؼتعلمتُ.     

 يتأمل النص -
يناقش  -

 ةالأسئل

يسمع 
بصوت 

 عاؿ

يطلب ابؼعلم من ابؼتعلمتُ غلق الكتاب والإجابة عن أسئلة 
السابقة دوف الرجوع إلى النص، ثم يقوـ أحد ابؼتعلمتُ بتسميع 

 الإجابات بصوت مرتفع )مسموع( ويناقشها مع زملائو

بهيب عن 
الأسئلة بصوت 

 عاؿ

من برقق  أكدللتابات التي تم التوصل إليها الإجابؼتعلموف يراجع  لدراجعةا
الأىداؼ التعليمية، كما بيكنهم إعادة القراءة أف وجدوا أنهم 

إعادة  الإجابات.كد من صحة أبحاجة إليها مرة أخرى لغرض الت
 ىيكلة النص عبر خريطة مفاىيمية كعملية تقوبيية للاستًاتيجية.

 عبرةال الطشكمة الأحداث صفاتهم الشخصيات العظهان
..... .......... ........ ........ ....... .... 

 

يراجع  -
الأفكار 

 والإجابات
يعيد ىيكلة  -

 النص 
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اختً نهاية أخرى للنص: ما مصتَ سعد لو أف الواجب الدنزلي: 
 مراد ورفض مساعدتو. بيكن اقتًاح نهايات أخرى للقصة

ينجز الواجب  -
 ابؼنزلي

 أكمل الفراغ. : ألصز ما يلي -1 الاستثمار
 ........صداقتهما.عرؼ مراد ........فقصد .........و.

 كل العبارات تتصل بالدوضوع إلا واحدة.    -2
 استًجع مراد ما طاع منو -     افتقر مراد وبزلى عنو أصدقاؤه  -
 استقبل سعد مراد ورفض مساعدتو -أصبح سعد تاجرا ثريا     -
 قارف بنٌ صفات مراد وصفات سعد. -3

 صفات سعد صفات مراد
........................... ........................ 

 حسب ورودىا في النص.              رتب الأفكار بالأرقاـ -4
  لوـ مراد لصديقو في بيتتُ من الشعر. -
 الصداقة بتُ مراد وسعد وتعاونهما على فعل ابػتَ.  تتوطد -
 مساندة سعد لصديقو وإرجاعو إلى سوؽ الذىب من جديد  -
 فراؽ الصديقاف وعواقب سوء إدارة مراد لثروتو. -

 لة تدعم فكرتك.قدـ أمث، ما رأيك فيما قاـ بو سعد -5
"من لَ يحسن إدارة ثروتو افتقر، وتفرّؽ الأصحاب من  -6

 أي العبارات الآتية أبصل في التعبتَ عن معتٌ ىذه ابعملة: ".حولو
 الأصحاب ىم من إف غبد افتقدوؾ وإف أخطأت أرشدوؾ. -
 الصديق وقد الظيق والصاحب ساحب. -
 وبىفق في اختيار أصحابو. عواقب من يسئ إدارة مالو -
الكاتب  حزف مراد عندما رفض سعد مقابلتو بماذا شبو -7

 .ذلك

يكمل ملء  -
 الفراغ

بودد العبارة  -
التي لا 
تتصل 

 بابؼوطوع
يقارف بتُ  -

 الصفات
يرتب  -

الأفكار 
 بالأرقاـ

يبدي رأيو  -
ويدعم 

 فكرتو بأمثلة
بىتار العبارة  -

الأبصل في 
التعبتَ عن 

 ابؼعتٌ
يستخرج من  -

 النص تشبيو
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 الدرس الثامن: 
النشاط: 

 قراءة

  :08الدقطع
 الأسفار والرحلات

 الددة 2:الحصة -د 45الددة  1 الحصة :صالحص د90لددة ا

 د30الددة  3الحصة:-د 30
 رحلة إلى عتُ الصفراءالدوضوع:   الديداف: فهم الدكتوب

يغلب عليها النمطاف التفستَي وابغجاجي، قراءة سليمة  مركبة نصوصا يقرأ: الكفاءة الختامية
 يفهمها.و 

يستعمل ابؼعلومات  -ما يقرأ ويعيد بناء ابؼعلومات الواردة في النص ابؼكتوب يفهم: مركبات الكفاءة
 يستعمل استًاتيجية القراءة ويقيم مظموف النص ابؼكتوب. -الواردة في النص ابؼكتوب

عبر عن فهمو يلتزـ بقواعد القراءة الصامتة، بوتـً شروط القراءة ابؼستًسلة وي: مؤشرات الكفاءة
 بؼعالٍ النص.

 الأىداؼ التعليمية: 
أف بودد  -أف بودد ابؼعتٌ ابؼلائم للكلمة من السياؽ-أف يذكر ابغقائق الواردة مباشرة في النص -

 . أف يرتب الأحداث والأفكار حسب تسلسلها-أف يوظف ابؼفردات في بصل -طد كلمة
  .بتُ السبب بالنتيجة علاقةال -الأفكار ابعزئية -أف يستخرج: الفكرة العامة -
أف يقدـ أمثلة تدعم فكرة في -ابذاه قظية رأيوأف يبدي -أف بوكم على عبارة أو شخصية -

  يز بتُ ما يتصل بابؼوطوع وما لا يتصل بو.بيأف -النص
 قيمة تظمنها النص، أف يوازف بتُ التعبتَات اللغوية. -أف يستخرج: تشبيها -

حلوؿ جديدة بؼشكلات وردت  -من مرادفة لكلمة أكثر -أف يقتًح: أكثر عدد من العناوين -
 .نهايات أخرى لبعض الأحداث -في النص

 أوراؽ العملالسبورة، الكتاب ابؼدرسي، القاموس، جهاز العرض،  الوسائل التعليمية:
 التقويم الوضعية التعليمية التعلّمية والنشاط الدقترحة الدراحل
وضعية 

 الانطلاؽ
ابؼتعلمتُ طمن بؾموعات تعليم تعاولٍ  توزيع الدلاحظة والتنبؤ: -

، عبر عن (129)عرض مشاىد من كتاب اللغة العربية ص 
 ابؼشاىد ابؼعروطة أمامك. من ى لاء؟ ما سبب اجتماعهم؟

يعبر عن  
 ابؼشاىد وبهيب
 عن الأسئلة 
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القراءة 
التمهيدية 
 للموضوع

ثم  (129) الصفراء" صرحلة إلى عنٌ "يكتب ابؼعلم عنواف النص 
برد  اخطابؼتعلمتُ قراءة النص قراءة صامتة، ووطع  لب منيط

من أجل طرح تساؤلاتهم حوبؽا في  معنهايعرفوف الكلمات التي لا 
 .الفكرة العامة للنصابؼرحلة اللاحقة واستخرج 

يقرأ النص -
  الصامتة قراءة

ة الفكر  يستخرج
 العامة للنص

طرح 
 الأسئلة

بطرح كل الأسئلة التي تتبادر أف يقوموا بؼتعلمتُ يطلب ابؼعلم من ا -
بالاستعانة بقائمة النص  حوؿ كل فقرة من فقرات ذىنهمإلى 

التي بزطر  التساؤلاتبصيع  ابؼتعلموفيسجل ، الأىداؼ التعليمية
 عمل.                     الفي ورقة  ببابؽم ويريدوف معرفتها عن ابؼوطوع

يطرح  -
 التساؤلات

يدوف  -
 التساؤلات

القراءة 
ة الجهري
 للنص

  .يقرأ ابؼعلم أو أحد ابؼتعلمتُ النص قراءة بموذجية القراءة الجهرية:
لفقرات القراءة ابعهرية  لىيتناوب ابؼتعلموف ع القراءات الفردية:

 ل.لإجابة عن الأسئلة في ورقة العمبا ، ويقوموفالنص

يقرأ النص قراءة 
جهرية وبهيب 
 عن الأسئلة

التأمل 
وتكهين 

 التصهرات
 والأفكار

يتًؾ ابؼعلم المجاؿ أماـ ابؼتعلمتُ بتأمل النص ابؼقروء والتفكتَ عبر 
للربط بتُ ابؼعلومات السابقة وابؼعلومات ابعديدة.  ؛القراءة ةعملي

يطرح ابؼعلم في ىذه ابؼرحلة عدد من الأسئلة ويناقشها مع 
 ابؼتعلمتُ.      

 يتأمل النص -
يناقش  -

 الأسئلة

يسمع 
بصوت 

 عاؿ

ابؼتعلمتُ غلق الكتاب والإجابة عن أسئلة يطلب ابؼعلم من 
السابقة دوف الرجوع إلى النص، ثم يقوـ أحد ابؼتعلمتُ بتسميع 

 الإجابات بصوت مرتفع )مسموع( ويناقشها مع زملائو

بهيب عن 
الأسئلة بصوت 

 عاؿ

من برقق  أكدللتالإجابات التي تم التوصل إليها ابؼتعلموف يراجع  لدراجعةا
ة، كما بيكنهم إعادة القراءة أف وجدوا أنهم الأىداؼ التعليمي

إعادة  الإجابات.كد من صحة أبحاجة إليها مرة أخرى لغرض الت
 ىيكلة النص عبر خريطة مفاىيمية كعملية تقوبيية للاستًاتيجية.

 وصف السهق  الأحداث الأشخاص الزمان الطكان العظهان
.... ..... ..... ......... ....... ......... 

شقة السفر وفرحة أكمل قصة رحلة البدو واصفا م الواجب الدنزلي:

يراجع  -
الأفكار 

 والإجابات
يعيد ىيكلة  -

 النص 
ينجز الواجب  -
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 وصلهم إلى مظاربهم وحفاوة استقباؿ أىلهم.
 بيكن أف يقتًح التلاميذ نهايات أخرى للقصة 

 ابؼنزلي
 

 جميعها صفات للبدو الرحّل إلا واحدة ماىي:   -1 الاستثمار
يسكنوف ابؼنازؿ                     -     نعابؽم جلدية  -يسوقوف مواشيهم     

 يلبسوف عباءات وبرانيس      -سراويلهم عريظة وقصتَة       
 .أربط بنٌ الكلمة ومعناىا -2

 كومات                   المحفوفة -
 ت دعى                      أكداس -
 المحاطة                      تكتٌ                -
 أماـ الفكرة الجزئية الثالثة                                              (xضع إشارة ) -3
 عرض الباعة لسلعهم في ساحة السوؽ الواسعة.  -
 جلوس البدو في ابؼقاىي وتبادبؽم أطراؼ ابغديث. -
 قظاء البدو ليلتهم في بلدة "تيوت" ذات البيوت ابعميلة. -
  إلى السوؽ. تنقل القوافل عبر الفجاج ابعبلية للوصوؿ -

 "يوـ سوؽ عتُ الصفراء يوـ بهجة".ما رأيك في ىذا القوؿ  -4
 قدـ أمثلة من النص تدعم فكرتك. -5

 "فكاند ليلة شتوية ىادئة وبؾلسا من بؾالس الصحراء.
 معنى ىذه الجملة: نسطر تحت العبارة الأجمل في التعبنً ع-6
 يتبادؿ البدو الرحّل أطراؼ ابغديث ويرتشفوف الشاي. -
 يقظي البدو الرحّل أوقاتا بفتعة في سرد مغامراتهم.  -
 يتسامر البدو الرحّل حوؿ موقد ابعمر وصينيّات الشاي. -

 بماذا شبو الكاتب سوؽ عنٌ الصفراء الأسبوعي؟ -7

بودد الصفة  -
 ابؼطلوبة

يربط بتُ  -
الكلمة 
 ومعناىا

يظع إشارة  -
أماـ الفكرة 
 ابعزئية الثالثة

يبدي رأيو في  -
 القوؿ

 تويدعم فكر  -
يسطر برد  -

العبارة الأبصل 
في التعبتَ عن 

 ابؼعتٌ
يستخرج  -

تشبيو من 
 النص
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 الدرس التاسع:
النشاط: 

 قراءة

  :08الدقطع
 الأسفار والرحلات

 الددة 2:الحصة -د 45الددة  1 الحصة :صالحص د90لددة ا

 د30الددة  3الحصة:-د 30
 حكي ابن بطوطةالدوضوع:   الديداف: فهم الدكتوب

يغلب عليها النمطاف التفستَي وابغجاجي، قراءة سليمة  مركبة نصوصا يقرأ: اءة الختاميةالكف
 ويفهمها.

يستعمل ابؼعلومات  -ما يقرأ ويعيد بناء ابؼعلومات الواردة في النص ابؼكتوب يفهم: مركبات الكفاءة
 وب.يستعمل استًاتيجية القراءة ويقيم مظموف النص ابؼكت -الواردة في النص ابؼكتوب

يلتزـ بقواعد القراءة الصامتة، بوتـً شروط القراءة ابؼستًسلة ويعبر عن فهمو : مؤشرات الكفاءة
 بؼعالٍ النص.

 الأىداؼ التعليمية: 
أف بودد  -أف بودد ابؼعتٌ ابؼلائم للكلمة من السياؽ-أف يذكر ابغقائق الواردة مباشرة في النص -

 . الأحداث والأفكار حسب تسلسلها أف يرتب-أف يوظف ابؼفردات في بصل -طد كلمة
  .علاقة بتُ السبب بالنتيجةال -الأفكار ابعزئية -أف يستخرج: الفكرة العامة -
أف يقدـ أمثلة تدعم فكرة في -ابذاه قظية رأيوأف يبدي -أف بوكم على عبارة أو شخصية -

  يز بتُ ما يتصل بابؼوطوع وما لا يتصل بو.بيأف -النص
 تظمنها النص، أف يوازف بتُ التعبتَات اللغوية. قيمة -أف يستخرج: تشبيها -

حلوؿ جديدة بؼشكلات وردت  -أكثر من مرادفة لكلمة -أف يقتًح: أكثر عدد من العناوين -
 .نهايات أخرى لبعض الأحداث -في النص

 أوراؽ العملالسبورة، الكتاب ابؼدرسي، القاموس، جهاز العرض،  الوسائل التعليمية:
 التقويم تعليمية التعلّمية والنشاط الدقترحةالوضعية ال الدراحل
وضعية 

 الانطلاؽ
توزيع ابؼتعلمتُ طمن بؾموعات تعليم تعاولٍ  الدلاحظة والتنبؤ: -

، عبر عن (133)عرض مشاىد من كتاب اللغة العربية ص 
 ابؼشاىد ابؼعروطة أمامك. من ى لاء؟ كيف يبدو لباسهم؟

يعبر عن  
 ابؼشاىد وبهيب
 عن الأسئلة 
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راءة الق
التمهيدية 
 للموضوع

ثم يطلب  (133) "حكى ابن بطوطة" صيكتب ابؼعلم عنواف النص 
برد الكلمات  اخطابؼتعلمتُ قراءة النص قراءة صامتة، ووطع  من

من أجل طرح تساؤلاتهم حوبؽا في ابؼرحلة  معنهايعرفوف التي لا 
 .الفكرة العامة للنصاللاحقة واستخرج 

يقرأ النص -
  الصامتة قراءة

ة الفكر  يستخرج
  العامة للنص

طرح 
 الأسئلة

أف يقوموا بطرح كل الأسئلة التي تتبادر بؼتعلمتُ يطلب ابؼعلم من ا -
بالاستعانة بقائمة النص  حوؿ كل فقرة من فقرات ذىنهمإلى 

التي بزطر  التساؤلاتيسجل التلاميذ بصيع ، الأىداؼ التعليمية
 عمل.الة في ورق يريدوف معرفتها عن ابؼوطوعو ببابؽم 

يدوف  -
  التساؤلات

  

القراءة 
الجهرية 

 للنص

 يقرأ ابؼعلم أو أحد ابؼتعلمتُ النص قراءة بموذجية  القراءة الجهرية:
لفقرات القراءة ابعهرية  لىيتناوب ابؼتعلموف ع القراءات الفردية:

 ل.لإجابة عن الأسئلة في ورقة العمبا ، ويقوموفالنص

يقرأ النص قراءة 
جهرية وبهيب 

 الأسئلة عن
التأمل 

وتكهين 
 التصهرات
 والأفكار

يتًؾ ابؼعلم المجاؿ أماـ ابؼتعلمتُ بتأمل النص ابؼقروء والتفكتَ عبر 
للربط بتُ ابؼعلومات السابقة وابؼعلومات ابعديدة.  ؛القراءة ةعملي

يطرح ابؼعلم في ىذه ابؼرحلة عدد من الأسئلة ويناقشها مع 
 ابؼتعلمتُ.      

 يتأمل النص -
قش ينا -

 الأسئلة

يسمع 
بصوت 

 عاؿ

يطلب ابؼعلم من ابؼتعلمتُ غلق الكتاب والإجابة عن أسئلة 
السابقة دوف الرجوع إلى النص، ثم يقوـ أحد ابؼتعلمتُ بتسميع 

 الإجابات بصوت مرتفع )مسموع( ويناقشها مع زملائو

بهيب عن 
الأسئلة بصوت 

 عاؿ

من برقق  أكدللتوصل إليها الإجابات التي تم التابؼتعلموف يراجع  لدراجعةا
الأىداؼ التعليمية، كما بيكنهم إعادة القراءة أف وجدوا أنهم 

إعادة  الإجابات.كد من صحة أبحاجة إليها مرة أخرى لغرض الت
 ىيكلة النص عبر خريطة مفاىيمية كعملية تقوبيية للاستًاتيجية.

 الحل السذكل الأحداث الأشخاص الزمان السكان العشهان
..... ...... ...... ....... ...... ..... ..... 

لو أف البند لم تصدؽ ابن بطوطة وذىبد ليلا الواجب الدنزلي: 

يراجع  -
الأفكار 

 والإجابات
يعيد ىيكلة  -

 النص 
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 إلى ابؼعبد بزيل ماذا سيحدث؟
 .ةنهايات أخرى للقص ابؼتعلموفبيكن أف يقتًح 

ينجز الواجب  -
 ابؼنزلي
 

 اختر الإجابة الصحيحة: من حكى القصة؟ : ألصز ما يلي -1 الاستثمار
 الإدريسي - أبو البركات ابؼغربي      -أبضد شنورازه       

 جميعها صفات لابن بطوطة إلا واحدة.   -2
 ذكي وحكيم -حافظ للقرآف الكرلَ       -رحالة شهتَ       

 بابػرافات والأوىاـ ي من -شجاع ومقداـ       
 أربط بنٌ الكلمة وضدىا. -3

 انامه                      حظر -
 قسا                      مكرّما -
 غاب                        رؽّ  -

 الرابعة                                             الفكرة الجزئية  ( أماـxضع إشارة ) -4
                   .ظهور عفريد من ابعن آخر كل شهر  -
 .استظافة العجوز التي أصابتها القرعة لأبي البركات -
 .صلاة وتلاوة أبي البركات في ابؼعبد  -
 .وصل أبن بطوطة إلى جزر ابؼالديف -
 إسلاـ بصيع سكاف ابعزيرة على يدي أبي البركات. -

 ىل اقتنعت بفكرة العفريت وما يفعلو أىل الجزيرة؟-5
  في رأيك من يكوف العفريت؟ -6
 استخرج من النص العبارة أقرب لدعنى ىذه الجملة  -8
 ينكر ابػرافات وينهى عن عبادة الأصناـ". الإسلاـ دين ابغق"
 ت                     شبو ابن بطوطة العفريبما  -9

بىتار  -
الإجابة 
 الصحيحة

بىتار الصفة  -
 ابؼطلوبة

يربط بتُ  -
الكلمة 
 طدىا

يظع  -
الإشارة أماـ 

الإجابة 
 ابؼناسبة

يبدي رأيو  -
 ابذاه الفكرة

يستخرج  -
العبارة 
الأقرب 
 للمعتٌ

 يستخرج تشبيها 
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 (07الدلحق رقم )
 تحكيم الأولي  الالمحكمنٌ الذين شاركوا في  للسادةالقائمة الاسَية 

 لقائمة واختبار مهارات الاستيعاب القرائي
 الدؤسسة التخصص الاسم واللقب  الرقم 

 غرداية -مديرية التًبية والتعليم  مفتش تربية وتعليم عمر بهاز 01
 غرداية -مديرية التًبية والتعليم  مفتش تربية وتعليم حسيتٍ بكار 02
 أستاذ متقاعد أستاذ مكوف خنتُ عبد الله 03
 ابتدائية ابن خلدوف  أستاذ مكوف بن ندير ختَة 04
 ابتدائية ابن خلدوف  أستاذ مكوف بهاز مستورة  05
 ابتدائية الشهيد رسيوي أبضد أستاذ مكوف بلغيث أبضد  06
 بتدائية الشهيد بيتور جلوؿ ا أستاذ مكوف  بوعامر حورية 07

 (08الدلحق رقم )
 الثاني القائمة الاسَية للأساتذة المحكمنٌ الذين شاركوا في تحكيم

 قائمة واختبار مهارات الاستيعاب القرائي  
 الجامعة  التخصص  الاسم واللقب  الرقم 

 ابعزائر –جامعة غرداية  علوـ التًبية أ.د عمر حجاج 01
 ابعزائر – مرباح ورقلةجامعة قاصد  علم التدريس ة د .نورة بوعيش 02
-جامعة حسيبة بن بوعلي الشلف  علم النفس التًبوي د. قاجة كلثوـ 03

 ابعزائر
مناى  اللغة العربية  أ.د بؿسن علي عطية 04

 وطرائق تدريسها
 العراؽ –متقاعد 

ي لطفي عل يأ.د عل 05
 قشمر

ابؼناى  وطرؽ 
 التدريس

 فلسطتُ –جامعة الاستقلاؿ 

ابؼملكة العربية  –جامعة حائل  علم النفس د. يسري بؿمد جودة 06
 السعودية

 ابعزائر –جامعة قاصد مرباح ورقلة  علوـ التًبية د. بوبصعة سلاـ  07



 الملاحق

263 
 

 ابؼملكة العربية  -جامعة ابؼلك فهد  علم النفس التًبوي د. أبضد بن دانية 08
 السعودية

 ابعلفة–مدرسة بوزيدي ابؼسعود  ف أستاذ مكو  د.بؿمد بالأكحل 09
د. خالد ياستُ  10

 الصيداوي
مناى  وطرائق 

 تدريس اللغة العربية
 -غزة ابؼفتوحجامعة الأمة للتعليم 

  فلسطتُ
 ابتدائية ىلالبة عبد الربضاف بالأغواط أستاذ مكوف د. عبد ابؼالك رابحي 11
أ.د سليماف حستُ  12

 ابؼزين
التًبية أصوؿ الإدارة 

 بويةالتً 
 .  فلسطتُ -ابعامعة الاسلامية بغزة

 ابعزائر -2 وىراف جامعة بؿمد بن أبضد التًبية وعلم النفس د. بوفلجة غيات 13
د. إبظاعيل بؿمد  14

 أبضد الغمري
 فلسطتُ –ابعامعة الإسلامية بغزة  مناى  وطرؽ تدريس

 ابعزائر -جامعة بوي فارس ابؼدية علوـ التًبية د.سعاد عباسي 15
العربية تعليمية اللغة  د. بؿمد جقاوة 16

 وتعلمها
 ابعزائر –جامعة غرداية 

أ.د صاحب أسعد  17
 الشمري

 العراؽ –جامعة سامراء  علم النفس التًبوي

عبد ابؼعطي  أ.د 18
 رمظاف الأغا 

 

ابؼناى  وطرؽ 
 التدريس

 فلسطتُ -غزةب ابعامعة الإسلامية

د. بؿسن بؿمود  19
 عدس

مناى  وطرائق 
 تدريس

 فلسطتُ -غزةب ابعامعة الإسلامية

د. فتحي سليماف  20
 إبراىيم كلوب

مناى  وطرؽ تدريس 
 اللغة العربية

 فلسطتُ -وزارة التًبية والتعليم التًبوية 

د. ىيفاء عدناف  21
 حسونة

مناى  وطرؽ تدريس 
 الاجتماعيات

-بغزة  ابعامعة الإسلامية الأمريكية
 فلسطتُ

ابؼركز القومي للامتحانات والتقولَ القياس والتقولَ  د. بؿمد بؿمد فتح 22
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والإحصاء النفسي  الله 
 والتًبوي

 التًبوي القاىرة مصر

أد عبد الناصر السيد  23
 عامر

القياس والتقولَ 
والإحصاء النفسي 

 والتًبوي

 مصر -جامعة قناة السويس 

 (09الدلحق رقم )   
ركوا في تحكيم دليل الدعلم لتدريس مهارات الاستيعاب المحكمنٌ الذين شا للسادةالقائمة الاسَية 

 القرائي وفقا لاستراتيجيات ما وراء الدعرفة
 الجامعة  التخصص  الاسم واللقب  الرقم 

 ابعزائر -جامعة غرداية  علوـ التًبية أ.د عمر حجاج 01
 ابعزائر -جامعة غرداية  علوـ التًبية د. رشيد سعادة 02
 ابعزائر -جامعة قاصد مرباح ورقلة  علم التدريس بوعيشة  د. نورة 03
 ابعزائر-جامعة حسيبة بن بوعلي الشلف  علم النفس التًبوي د. قاجة كلثوـ 04
أ.د على لطفي  05

 على قشمر
 فلسطتُ –جامعة الاستقلاؿ  ابؼناى  وطرؽ التدريس

د. يسري بؿمد  06
 جودة

 ديةابؼملكة العربية السعو  –جامعة حائل  علم النفس

 ابعزائر -جامعة قاصد مرباح ورقلة  علوـ التًبية د. بوبصعة سلاـ  07
خالد ياستُ  08

 الصيداوي 
مناى  وطرائق تدريس 

 اللغة العربية 
 فلسطتُ   - غزة جامعة الأمة للتعليم ابؼفتوح

أ.د . أمامة  09
 بؿمد الشنقيطي

ابؼناى  وطرؽ تدريس 
 اللغة العربية

 -د عبد الربضن جامعة الأمتَة نورة بن
 ابؼملكة العربية السعودية

د. إبظاعيل   10
بؿمد أبضد 

 الغمري

 فلسطتُ-ابعامعة الإسلامية بغزة  مناى  وطرؽ تدريس
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د.أبضد بؿمد  11
 ابو علبة 

مناى  وطرؽ 
تكنولوجيا -التدريس
 التعليم

 فلسطتُ -وزارة التًبية والتعليم العالي 

د. بؿمد  12
 بالأكحل 

 ابعلفة-درسة بوزيدي ابؼسعود م أستاذ مكوف

د. إبظاعيل  13
 خليل ابؼعيمعة

مناى  وأساليب 
 تدريس

 العراؽ –وزارة التًبية والتعليم 

د. أبضد بن  14
 دانية

 ابؼملكة العربية السعودية -جامعة ابؼلك فهد  علم النفس التًبوي

صاحب  15
 الشمري

 العراؽ –جامعة سامراء  علم النفس التًبوي

لى لطفي أ.د ع 16
 على قشمر

 فلسطتُ -جامعة الاستقلاؿ  ابؼناى  وطرؽ التدريس

د. يسري بؿمد  17
 جودة

 ابؼملكة العربية السعودية –جامعة حائل  علم النفس

د. سامية  18
 إبظاعيل سكيك   

الفلسفة في أصوؿ 
 التًبية    

 وزارة التًبية والتعليم العالي الفلسطينية

د. بؿمد حسن  19
            ربضةأبو  بطيس

 -وزارة التًبية والتعليم العالي والبحث العلمي الإدارة التًبوية
 مصر

 حستٍ بؿمد 20
 حستُ خلف

 تدريس وطرؽ مناى 
 العلوـ

 مصر –جامعة سوىاج 

د. فتحي  21
سليماف إبراىيم  

 كلوب

مناى  وطرؽ تدريس 
 اللغة العربية

 فلسطتُ –وزارة التًبية والتعليم التًبوية 

.د.عبد ابؼعطي أ 22
 رمظاف الأغا 

 فلسطتُ  -غزة ابعامعة الإسلامية ابؼناى  وطرؽ التدريس
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أ.د بؿمد بؿمد  23
 فتح الله 

القياس والتقولَ 
والإحصاء النفسي 

 والتًبوي

ابؼركز القومي للامتحانات والتقولَ التًبوي 
 القاىرة مصر

عبد الناصر  .أد 24
 السيد عامر

القياس والتقولَ 
النفسي  والإحصاء
 والتًبوي

 مصر –جامعة قناة السويس 

 ابعزائر-متليليابتدائية ابن خلدوف  أستاذ مكوف بهاز مستورة  25
 ابعزائر-متليلي ابتدائية الشهيد رسيوي أبضد أستاذ مكوف بلغيث أبضد  26
 ابعزائر-متليليابتدائية الشهيد بيتور جلوؿ  أستاذ مكوف  بوعامر حورية 27

 (01)الملحق رقم 

للفرضية الأولى: الدتوسطات الحسابية والالضرافات الدعيارية  (ANCOVA) يبنٌ نتائج شروط 
 البعديو القبلي  ينفي الاختبار  للمجموعة الضابطة 

Statistiques 

 

 الصابطة المجموعة

 البعدي الاختبار 

 البعدي الاختبار

 الحرفً للمستوى

 البعدي الاختبار

 الاستنتاجً للمستوى

 البعدي رالاختبا

 النقدي للمستوى

 البعدي الاختبار

 التذوقً للمستوى

 البعدي الاختبار

 الإبداعً للمستوى

N Valide 26 26 26 26 26 26 

Manquant 25 25 25 25 25 25 

Moyenne 14,4615 4,6154 2,8462 3,0000 3,2308 ,7692 

Ecart type 3,51261 1,35873 1,12044 1,26491 ,81524 ,81524 

Statistiques 

 

 الضابطة المجموعة

 القبلً الاختبار

 الحرفً المستوى

 القبلً للاختبار

 الاستنتاجً المستوى

 االقبلً للاختبار

 النقدي المستوى

 القبلً للاختبار

 التذوقً المستوى

 القبلً للاختبار

 الإبداعً المستوى

 القبلً للاختبار

N Valide 26 26 26 26 26 26 

Manquant 25 25 25 25 25 25 

Moyenne 14,5769 4,6923 2,6538 3,0769 3,4231 ,7308 

Ecart type 3,59080 2,14978 1,35476 ,79614 ,94543 ,53349 

 نتائج تبنٌ اعتدالية توزيع البيانات للفرضية الأولى:

Tests de normalité 

 

Kolmogorov-Smirnov
a

 Shapiro-Wilk 

Statistiques Ddl Sig. Statistiques ddl Sig. 

 التجرٌبٌة للمجموعة البعدي الاختبار

 والضابطة

,107 51 ,200
*

 ,969 51 ,192 

*. Il s'agit de la borne inférieure de la vraie signification. 

a. Correction de signification de Lilliefors 
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Récapitulatif de traitement des observations 

 

Observations 

Valide Manquant Total 

N Pourcentage N Pourcentage N Pourcentage 

 الاختبار البعدي للمجموعتٌن

 والضابطةالتجرٌبٌة 

51 100,0% 0 0,0% 51 100,0% 

 

 الأولى: للفرضية (التجانس) العينات منها أخذت التي المجتمعات تباينات نتائج تساوي
 

Récapitulatif de traitement des observations 

 

 التجرٌبٌة المجموعة

 الضابطة والمجموعة

Observations 

 
Valide Manquant Total 

 
N Pourcentage N Pourcentage N Pourcentage 

 للمجموعتٌن البعدي الاختبار

 والضابطة التجرٌبٌة

 %100,0 25 %0,0 0 %100,0 25 التجرٌبٌة المجموعة

 %100,0 26 %0,0 0 %100,0 26 الضابطة المجموعة

 

Test d'homogénéité de variance 

 

Statistique de 

Levene ddl1 ddl2 Sig. 

 التجرٌبٌة للمجموعة البعدي الاختبار

 والضابطة

Basé sur la moyenne 1,338 1 49 ,253 

Basé sur la médiane ,819 1 49 ,370 

Basé sur la médiane avec 

ddl ajusté 

,819 1 45,829 ,370 

Basé sur la moyenne 

tronquée 

1,184 1 49 ,282 
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 الارتباط الخطي للفرضية الأولى:  نتائج

Corrélations 

 

 البعدي الاختبار

 التجرٌبٌة للمجموعة

 والضابطة

 القبلً الاختبار

 التجرٌبٌة للمجموعة

 والضابط

 التجرٌبٌة للمجموعة البعدي الاختبار

 والضابطة

Corrélation de Pearson 1 ,445
**

 

Sig. (bilatérale)  ,001 

N 51 51 

 التجرٌبٌة للمجموعة القبلً الاختبار

 والضابط

Corrélation de Pearson ,445
**

 1 

Sig. (bilatérale) ,001  

N 51 51 

**. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

 والدتينً الدستقل )استراتيجيات ما وراء الدعرفة( الدتينً بنٌ الالضدار ميل ستجان نتائج اختبار
 :) مهارات الاستيعاب القرائي قبلي (الدصاحب

 

Test d'égalité des variances des erreurs 

de Levenea 

Variable dépendante:   التجرٌبٌة للمجموعة البعدي الاختبار 

   والضابطة

F ddl1 ddl2 Signification 

1,604 22 28 ,118 

Teste l'hypothèse nulle selon laquelle la variance des 

erreurs de la variable dépendante est égale sur les 

différents groupes. 

a. Plan : Constante + الترمٌز + القبلً_الاختبار + الترمٌز * 

 القبلً_الاختبار

 

Tests des effets inter-sujets 

Variable dépendante:   والضابطة التجرٌبٌة للمجموعة البعدي الاختبار   

Source 

Somme des 

carrés de type 

III ddl Carré moyen F Signification 

Eta-carré 

partiel 

Modèle corrigé 797,961
a

 22 36,271 8,857 ,000 ,874 

Constante 8904,635 1 8904,635 2174,388 ,000 ,987 

 755, 000, 86,266 353,281 1 353,281 الترمٌز

 767, 000, 6,147 25,173 15 377,595 القبلً_الاختبار

 246, 206, 1,526 6,248 6 37,490 القبلً_الاختبار * الترمٌز

Erreur 114,667 28 4,095    

Total 16028,000 51     

Total corrigé 912,627 50     

a. R-deux = ,874 (R-deux ajusté = ,776) 
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 الضابطة والمجموعة التجرٌبٌة المجموعة

Variable dépendante:   والضابطة التجرٌبٌة للمجموعة البعدي الاختبار   

 Moyenne Erreur standard الضابطة والمجموعة التجرٌبٌة المجموعة

Intervalle de confiance à 95 % 

Borne inférieure 

Borne 

supérieure 

1,00 19,475
a

 ,502 18,448 20,502 

2,00 13,532
a

 ,461 12,587 14,477 

a. Basées sur la moyenne marginale de la population modifiée. 
 

 نتائج اختبار تحليل التباين الدشترؾ للفرضية الأولى يوضح :(11)الدلحق 
 

Facteurs inter-sujets 

 N 

 25 1,00 الضابطة والمجموعة ٌبٌةالتجر المجموعة

2,00 26 

 

Statistiques descriptives 

Variable dépendante:   والضابطة التجرٌبٌة للمجموعة البعدي الاختبار   

 Moyenne Ecart type N الضابطة والمجموعة التجرٌبٌة المجموعة

1,00 20,0800 2,90000 25 

2,00 14,4615 3,51261 26 

Total 17,2157 4,27230 51 

 

Test d'égalité des variances des erreurs 

de Levenea 

Variable dépendante:   التجرٌبٌة للمجموعة البعدي الاختبار 

   والضابطة

F ddl1 ddl2 Signification 

10,261 1 49 ,002 

Teste l'hypothèse nulle selon laquelle la variance des 

erreurs de la variable dépendante est égale sur les 

différents groupes. 

a. Plan : Constante + الترمٌز + القبلً_الاختبار 

 

Tests des effets inter-sujets 

Variable dépendante:   والضابطة التجرٌبٌة للمجموعة البعدي الاختبار   

Source 

Somme des 

carrés de type III ddl Carré moyen F Signification 

Eta-carré 

partiel 

Modèle corrigé 718,468
a

 2 359,234 88,810 ,000 ,787 

Constante 125,691 1 125,691 31,073 ,000 ,393 

 620, 000, 78,157 316,142 1 316,142 القبلً_الاختبار

 735, 000, 132,888 537,531 1 537,531 الترمٌز

Erreur 194,159 48 4,045    
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Total 16028,000 51     

Total corrigé 912,627 50     

a. R-deux = ,787 (R-deux ajusté = ,778) 

 

 الضابطة والمجموعة التجرٌبٌة المجموعة

Variable dépendante:   والضابطة التجرٌبٌة للمجموعة البعدي الاختبار   

 Moyenne Erreur standard الضابطة والمجموعة التجرٌبٌة المجموعة

Intervalle de confiance à 95 % 

Borne inférieure 

Borne 

supérieure 

1,00 20,594
a

 ,406 19,776 21,411 

2,00 13,968
a

 ,398 13,167 14,769 

a. Les covariables figurant dans le modèle sont évaluées à l'aide des valeurs suivantes : الاختبار 

 .13,9216 = والضابط التجرٌبٌة للمجموعة بلًالق

 مستوى الحرفي:للفرضية الأولى للنتائج اختبار تحليل التباين الدشترؾ يوضح (: 12)الدلحق رقم 

Facteurs inter-sujets 

 N 

 والمجموعة التجرٌبٌة المجموعة 

 الضابطة

1,00 25 

2,00 26 

 

Statistiques descriptives 

ndante:   Variable dépeالحرفً للمستوى البعدي الاختبار   

 Moyenne Ecart type N الضابطة والمجموعة التجرٌبٌة المجموعة

1,00 6,0800 2,01908 25 

2,00 4,6154 1,35873 26 

Total 5,3333 1,85113 51 

 

Test d'égalité des variances des erreurs 

de Levenea 

Variable dépendante:   الحرفً للمستوى البعدي ختبارالا   

F ddl1 ddl2 Signification 

10,053 1 49 ,003 

Teste l'hypothèse nulle selon laquelle la variance des 

erreurs de la variable dépendante est égale sur les 

différents groupes. 

a. Plan : Constante + ًالترمٌز + الحرفً_القبل 

 

ests des effets inter-sujets 

Variable dépendante:   الحرفً للمستوى البعدي الاختبار   

Source 

Somme des 

carrés de type 

III ddl Carré moyen F Signification 

Eta-carré 

partiel 

Modèle corrigé 57,918
a

 2 28,959 12,256 ,000 ,338 
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Constante 112,444 1 112,444 47,589 ,000 ,498 

 212, 001, 12,942 30,579 1 30,579 الحرفً_القبلً

 262, 000, 17,069 40,330 1 40,330 الترمٌز

Erreur 113,415 48 2,363    

Total 1622,000 51     

Total corrigé 171,333 50     

a. R-deux = ,338 (R-deux ajusté = ,310)     

 

 

 الضابطة والمجموعة التجرٌبٌة المجموعة

Variable dépendante:   الحرفً للمستوى البعدي الاختبار   

 Moyenne Erreur standard الضابطة والمجموعة التجرٌبٌة المجموعة

Intervalle de confiance à 95 % 

Borne inférieure 

Borne 

supérieure 

1,00 6,265
a

 ,312 5,638 6,891 

2,00 4,438
a

 ,305 3,824 5,052 

a. Les covariables figurant dans le modèle sont évaluées à l'aide des valeurs suivantes : الاختبار 

 .4,2549 = الحرفً للمستوى القبلً

 نتائج اختبار تحليل التباين الدشترؾ الفرضية الأولى(: يوضح 13الدلحق رقم )
 الاستنتاجي مستوىلل

Facteurs inter-sujets 

 N 

 25 1,00 الضابطة والمجموعة التجرٌبٌة موعةالمج

2,00 26 

 

Statistiques descriptives 

Variable dépendante:   الاستنتاجً للمستوى البعدي الاختبار   

 Moyenne Ecart type N الضابطة والمجموعة التجرٌبٌة المجموعة

1,00 3,7600 ,43589 25 

2,00 2,8462 1,12044 26 

Total 3,2941 ,96528 51 

 

Test d'égalité des variances des erreurs 

de Levenea 

Variable dépendante:   الاستنتاجً للمستوى البعدي الاختبار   

F ddl1 ddl2 Signification 

12,523 1 49 ,001 

Teste l'hypothèse nulle selon laquelle la variance des 

erreurs de la variable dépendante est égale sur les 

différents groupes. 

a. Plan : Constante + ًالترمٌز + الاستنتاجً_القبل 
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Tests des effets inter-sujets 

Variable dépendante:   الاستنتاجً للمستوى البعدي الاختبار   

Source 

Somme des 

carrés de type 

III ddl Carré moyen F Signification 

Eta-carré 

partiel 

Modèle corrigé 12,506
a

 2 6,253 8,806 ,001 ,268 

Constante 94,499 1 94,499 133,088 ,000 ,735 

 052, 112, 2,623 1,862 1 1,862 الاستنتاجً_القبلً

 253, 000, 16,224 11,520 1 11,520 الترمٌز

Erreur 34,082 48 ,710    

Total 600,000 51     

Total corrigé 46,588 50     

a. R-deux = ,268 (R-deux ajusté = ,238)       

 

 الضابطة والمجموعة التجرٌبٌة المجموعة

Variable dépendante:   الاستنتاجً للمستوى البعدي الاختبار   

 Moyenne Erreur standard الضابطة والمجموعة التجرٌبٌة المجموعة

Intervalle de confiance à 95 % 

Borne inférieure 

Borne 

supérieure 

1,00 3,782
a

 ,169 3,442 4,122 

2,00 2,825
a

 ,166 2,492 3,158 

a. Les covariables figurant dans le modèle sont évaluées à l'aide des valeurs suivantes : الاختبار 

 .2,5098 = الاستنتاجً للمستوى القبلً

 النقدي ستوى للمفرضية الأولى للنتائج اختبار تحليل التباين الدشترؾ : يوضح (14)الدلحق رقم 

Facteurs inter-sujets 

 N 

 25 1,00 الضابطة والمجموعة التجرٌبٌة المجموعة

2,00 26 

 

Statistiques descriptives 

Variable dépendante:   النقدي للمستوى البعدي الاختبار   

 Moyenne Ecart type N الضابطة والمجموعة تجرٌبٌةال المجموعة

1,00 3,8400 ,37417 25 

2,00 3,0000 1,26491 26 

Total 3,4118 1,02326 51 

 

Test d'égalité des variances des erreurs 

de Levenea 

Variable dépendante:   النقدي للمستوى البعدي الاختبار   

F ddl1 ddl2 Signification 

14,821 1 49 ,000 
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Teste l'hypothèse nulle selon laquelle la variance des 

erreurs de la variable dépendante est égale sur les 

différents groupes. 

a. Plan : Constante + ًالترمٌز + النقدي_القبل 

 

Tests des effets inter-sujets 

        Variable dépendante:النقدي للمستوى البعدي لاختبارا   

Source 

Somme des 

carrés de type 

III ddl Carré moyen F Signification Eta-carré partiel 

Modèle corrigé 10,446
a

 2 5,223 5,982 ,005 ,200 

Constante 24,838 1 24,838 28,450 ,000 ,372 

 034, 203, 1,664 1,453 1 1,453 النقدي_القبلً

 160, 004, 9,171 8,007 1 8,007 الترمٌز

Erreur 41,907 48 ,873    

Total 646,000 51     

Total corrigé 52,353 50     

a. R-deux = ,200 (R-deux ajusté = ,166)     

 

 الضابطة والمجموعة التجرٌبٌة المجموعة

Variable dépendante:   النقدي للمستوى البعدي الاختبار   

 Moyenne Erreur standard الضابطة والمجموعة التجرٌبٌة المجموعة

Intervalle de confiance à 95 % 

Borne inférieure 

Borne 

supérieure 

1,00 3,819
a

 ,188 3,442 4,196 

2,00 3,020
a

 ,184 2,651 3,390 

a. Les covariables figurant dans le modèle sont évaluées à l'aide des valeurs suivantes : الاختبار 

 .3,1765 = النقدي للمستوى القبلً

  التذوقي ستوىللمرضية الأولى للفنتائج اختبار تحليل التباين الدشترؾ : يوضح (15)الدلحق رقم 

Facteurs inter-sujets 

 N 

 25 1,00 الضابطة والمجموعة التجرٌبٌة المجموعة

2,00 26 

 

Statistiques descriptives 

Variable dépendante:   التذوقً للمستوى البعدي الاختبار   

 Moyenne Ecart type N الضابطة والمجموعة التجرٌبٌة المجموعة

1,00 3,8000 ,40825 25 

2,00 3,2308 ,81524 26 

Total 3,5098 ,70349 51 
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Test d'égalité des variances des erreurs 

de Levenea 

riable dépendante:   Vaالتذوقً للمستوى البعدي الاختبار   

F ddl1 ddl2 Signification 

15,255 1 49 ,000 

Teste l'hypothèse nulle selon laquelle la variance des 

erreurs de la variable dépendante est égale sur les 

différents groupes. 

a. Plan : Constante + الترمٌز + التذوقً_ًالقبل 

Tests des effets inter-sujets 

Variable dépendante:   التذوقً للمستوى البعدي الاختبار 

Source 

Somme des 

carrés de type III ddl Carré moyen F Signification 

Eta-carré 

partiel 

Modèle corrigé 5,027
a

 2 2,513 6,118 ,004 ,203 

Constante 34,635 1 34,635 84,310 ,000 ,637 

 044, 146, 2,184 897, 1 897, التذوقً_القبلً

 189, 002, 11,202 4,602 1 4,602 الترمٌز

Erreur 19,718 48 ,411    

Total 653,000 51     

Total corrigé 24,745 50     

a. R-deux = ,203 (R-deux ajusté = ,170) 

 الضابطة موعةوالمج التجرٌبٌة المجموعة

Variable dépendante:   التذوقً للمستوى البعدي الاختبار   

 Moyenne Erreur standard الضابطة والمجموعة التجرٌبٌة المجموعة

Intervalle de confiance à 95 % 

Borne inférieure 

Borne 

supérieure 

1,00 3,819
a

 ,129 3,560 4,078 

2,00 3,212
a

 ,126 2,958 3,466 

a. Les covariables figurant dans le modèle sont évaluées à l'aide des valeurs suivantes : الاختبار 

 .3,2941 = التذوقً للمستوى القبلً

 الإبداعي ستوىللمرضية الأولى للفنتائج اختبار تحليل التباين الدشترؾ : يوضح (16)الدلحق رقم 

Facteurs inter-sujets 

 N 

 25 1,00 الضابطة والمجموعة التجرٌبٌة المجموعة

2,00 26 

 
Statistiques descriptives 

Variable dépendante:   الإبداعً للمستوى البعدي الاختبار   
 Moyenne Ecart type N الضابطة والمجموعة التجرٌبٌة المجموعة

1,00 2,6000 ,95743 25 

2,00 ,7692 ,81524 26 

Total 1,6667 1,27541 51 

 
Test d'égalité des variances des erreurs 

de Levenea 
Variable dépendante:   الإبداعً للمستوى البعدي الاختبار   

F ddl1 ddl2 Signification 
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,778 1 49 ,382 

Teste l'hypothèse nulle selon laquelle la variance des 
erreurs de la variable dépendante est égale sur les 

différents groupes. 

a. Plan : Constante + ًالترمٌز + الإبداعً_القبل 

 
Tests des effets inter-sujets 

Variable dépendante:   الإبداعً للمستوى البعدي الاختبار   

Source 
Somme des 

carrés de type III ddl Carré moyen F Signification Eta-carré partiel 

Modèle corrigé 43,239
a

 2 21,620 27,242 ,000 ,532 

Constante 47,312 1 47,312 59,615 ,000 ,554 

 013, 422, 657, 521, 1 521, الإبداعً_القبلً

 531, 000, 54,446 43,210 1 43,210 الترمٌز

Erreur 38,094 48 ,794    
Total 223,000 51     

Total corrigé 81,333 50     
a. R-deux = ,532 (R-deux ajusté = ,512) 

 
 الضابطة والمجموعة التجرٌبٌة المجموعة

Variable dépendante:   الإبداعً للمستوى البعدي الاختبار   

 Moyenne Erreur standard الضابطة والمجموعة التجرٌبٌة المجموعة

Intervalle de confiance à 95 % 

Borne inférieure 
Borne 

supérieure 

1,00 2,609
a

 ,178 2,250 2,968 

2,00 ,761
a

 ,175 ,409 1,113 

a. Les covariables figurant dans le modèle sont évaluées à l'aide des valeurs suivantes : الاختبار 
 .6863, = الإبداعً للمستوى القبلً

 

 ليل التباين الدشترؾ للفرضية الثانيةيبنٌ شروط اختبار تح (17)الدلحق رقم 
Statistiques de groupe 

النوع  

 N Moyenne Ecart type الاجتماعً

Moyenne erreur 

standard 

 87197, 2,89200 19,8182 11 ذكور البعدي

 80129, 2,99817 20,2857 14 أناث

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différenc

e erreur 

standard 

Intervalle de confiance 

de la différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 Hypothèse de البعدي

variances égales 

,01

5 

,905 -,393 23 ,698 -,46753 1,18959 -2,92838 1,99331 

Hypothèse de 

variances inégales 
  

-,395 21,969 ,697 -,46753 1,18423 -2,92368 1,98861 
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 الثانية:    للفرضية البيانات توزيع اعتدالية من نتائج التوزيع الطبيعي: للتحقق

Récapitulatif de traitement des observations 

 

Observations 

Valide Manquant Total 

N Pourcentage N Pourcentage N Pourcentage 

 %100,0 25 %0,0 0 %100,0 25 البعدي

 

Tests de normalité 

 

Kolmogorov-Smirnov
a

 Shapiro-Wilk 

Statistiques ddl Sig. Statistiques Ddl Sig. 

200, 25 117, البعدي
*

 ,936 25 ,120 

*. Il s'agit de la borne inférieure de la vraie signification. 

a. Correction de signification de Lilliefors 

 

 الثانية:  للفرضية )التجانس(العينات منها أخذت التي المجتمعات تباينات نتائج التجانس: تساوي

Récapitulatif de traitement des observations 

 

 نوعال

 الاجتماعً

Observations 

 
Valide Manquant Total 

 
N Pourcentage N Pourcentage N Pourcentage 

 %100,0 11 %0,0 0 %100,0 11 ذكور البعدي

 %100,0 14 %0,0 0 %100,0 14 أناث

Test d'homogénéité de variance 

 

Statistique de 

Levene ddl1 ddl2 Sig. 

 Basé sur la moyenne ,015 1 23 ,905 البعدي

Basé sur la médiane ,020 1 23 ,888 

Basé sur la médiane avec 

ddl ajusté 

,020 1 22,968 ,888 
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Basé sur la moyenne 

tronquée 

,017 1 23 ,897 

 نتائج تبنٌ الارتباط الخطي:

Corrélations 

 القبلً البعدي 

Corrélation de Pearson 1 ,591 البعدي
**

 

Sig. (bilatérale)  ,002 

N 25 25 

Corrélation de Pearson ,591 القبلً
**

 1 

Sig. (bilatérale) ,002  

N 25 25 

**. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

الدصاحب   ( والدتينًالنوع الاجتماعينتائج اختبار تجانس ميل الالضدار بنٌ الدتينً الدستقل ) 
 )درجات المجموعة التجريبية قبلي(:

 

 

Tests des effets inter-sujets 

Variable dépendante:   البعدي   

Source 

Somme des carrés de 

type III ddl Carré moyen F 

Significatio

n 

Eta-carré 

partiel 

Modèle corrigé 131,340
a

 14 9,381 1,331 ,330 ,651 

Constante 6737,812 1 6737,812 955,718 ,000 ,990 

 156, 204, 1,851 13,048 1 13,048 النوع الاجتماعً

 637, 157, 1,948 13,735 9 123,616 القبلً

 * النوع الاجتماعً

 القبلً

8,974 4 2,244 ,318 ,859 ,113 

Erreur 70,500 10 7,050    

Total 10282,000 25     

Total corrigé 201,840 24     

a. R-deux = ,651 (R-deux ajusté = ,162) 

 

 النوع الاجتماعً

Variable dépendante:   البعدي   

 Moyenne Erreur standard الجنس

Intervalle de confiance à 95 % 

Borne inférieure 

Borne 

supérieure 

Test d'égalité des variances des erreurs de 

Levenea 

te:   Variable dépendanالبعدي   

F ddl1 ddl2 Signification 

1,023 14 10 ,498 

Teste l'hypothèse nulle selon laquelle la variance des erreurs 

de la variable dépendante est égale sur les différents groupes. 

a. Plan : Constante +   القبلً * نوع الاجتماعً ال + القبلً + نوع الاجتماعًال 
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19,214 ذكور
a

 ,910 17,188 21,241 

20,125 أناث
a

 ,790 18,365 21,885 

a. Basées sur la moyenne marginale de la population modifiée. 

 :  نتائج اختبار تحليل التباين الدشترؾ الفرضية الثانية (18)الدلحق رقم 
 
 
 

 

Statistiques descriptives 

Variable dépendante:   البعدي   

 Moyenne Ecart type N النوع الاجتماعً

 11 2,89200 19,8182 ذكور

 14 2,99817 20,2857 أناث

Total 20,0800 2,90000 25 

 

Tests des effets inter-sujets 

       Variable dépendante: البعدي   

Source 

Somme des 

carrés de type III ddl Carré moyen F Signification Eta-carré partiel 

Modèle corrigé 78,478
a

 2 39,239 6,998 ,004 ,389 

Constante 182,421 1 182,421 32,532 ,000 ,597 

 385, 001, 13,755 77,132 1 77,132 القبلً

 061, 243, 1,437 8,060 1 8,060 لنوع الاجتماعًا

Erreur 123,362 22 5,607    

Total 10282,000 25     

Total corrigé 201,840 24     

a. R-deux = ,389 (R-deux ajusté = ,333)        

 

 النوع الاجتماعً

Variable dépendante:   البعدي   

النوع 

 Moyenne Erreur standard الاجتماعً

Intervalle de confiance à 95 % 

Borne inférieure 

Borne 

supérieure 

19,427 ذكور
a

 ,722 17,930 20,924 

20,593 أناث
a

 ,638 19,269 21,917 

a. Les covariables figurant dans le modèle sont évaluées à l'aide des 

valeurs suivantes : ً13,2400 = القبل. 

 

Facteurs inter-sujets 

 

Libellé de 

valeur N 

لنوع ا

 الاجتماعً

 11 ذكور 1,0

 14 أناث 2,0

Test d'égalité des variances des erreurs 

de Levenea 

     Variable dépendante: البعدي   

F ddl1 ddl2 Signification 

4,780 1 23 ,039 

Teste l'hypothèse nulle selon laquelle la variance des 

erreurs de la variable dépendante est égale sur les 

différents groupes. 

a. Plan : Constante +   ًنوع الاجتماعًال + القبل 


