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شكلفيتكونالتيالقياسأدواتبواسطةالدراسيالتحصيلنتائجو التدريسوسائل، التعلمأساليب
.اختبارات

المدرسةفيبالكفاءاتالمقاربةإطارفيالتقويمواقععلىالضوءلإلقاءالدراسةهذهجاءتعليهو
منعينةأخذخلالمنالدراسةلهذهالمناسبالوصفيالمنهجعلىالاعتمادتمقدو ، الجزائرية

:التاليةللنتائجالدراسةتوصلتو ).العربيةاللغةمادة2021بكالورياموضوع(الرسميةالاختبارات
المستوياتالاختصاصأهلاحترام-1 .بلوملدىالمعرفيا
كلبلوغعنالرسميالامتحانعجزبذلكو الكفاءاتكلتغطيلا) الأسئلة(المؤشراتقلة-2

.الإجرائيةالأهداف
Abstract

Recently، Algerian educational system has adopted the competency based
approach in teaching so as to achieve the desired objectives.

Assessment is very significant key component of teaching since it tends to judge
learners ‘ styles ، their learning outcome and their experiences through the use of
variety of methods or tools as exams.

Accordingly، this study explores the implementation of competency based approach
in the Algerian school. To this respect، the descriptive method has been used to
conduct our research study using a sample of the official tests (the baccalaureate
exams 2021، Arabic language.(

The study has achieved the following results:

1- Educators consider Blooms’ taxonomy in designing the official tests.

2- The questions included in the official tests do not address al learners’ skills and
competencies. Therefore، the official tests could not achieve the expected objectives.
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مقدمة 

- أ-

مقدمة 
إلىللمدرسةالجديدالمفهوموالصلاة على الرسول الكريم، وبعدُ يهدفسم االله الرحمن الرحيمب

القواعدضمانإلىيتعداهبلوالقيم،للمعارف والسلوكياتالمتعلمينتحصيلفيوظيفتهاحصرعدم
بتعليمإلاذلكيتأتّىولاوالاقتصادية،الاجتماعيةالحياةالشيء ومواجهة المواقف فيلإنتاجالضرورية

يشكّلفإنهالتربويةالعمليةصلبفيالتقويمكانولماالمعارف،منراقمستوىبلوغمنيمكّنرفيع
التربوي.الأداءوتعديلالبيداغوجيالإصلاحفيالزاويةحجر

العمليةفهوالمدرسة،بأموروالقائمينالمربيناهتمامالعصرهذافي-التقويم التربوي-استرعىلقد
فيه البحثنحوتدفعناأهميتهإنّ المرسومة.الأهدافتحقيقدرجةعلىالتعرفطريقهاعنيمكنالتي

العمليةالمخرجاتأفضلتحقيقإلىالوصولبغرضوذلكوأساليبه،عملياتهمختلففيوالتمعن
البرامجتعدلهاجوهرية،قضيةمؤسساتنافيالدراسيبالتحصيلالاهتماممسألةأضحتكماالتعليمية.

التحصيلمستوىرفععلىالعمللأنوالمؤتمراتالندواتأجلهامنوتُبرمجبلالدراسات،حولهاوتجري
ائيايعدلمالتربويفالتقويموعليهالتعليم،مخرجاترفعإلىحتماسيؤديالدراسي العمليةمنجزءا 
الفعلقبلتبدأعمليةولكنهالفعليأدائهتعبر عنلاوالتيفقط،المتعلمبنتائجوالمتعلقةالتعليمية
يحدثالذيالتغييرومتابعةالمتعلمإنجازتطورعنالكشفمنهوالهدفايته،إلىتستمروالتعليمي

عامة.بصورةوالحركيوالعاطفيوالفكريخاصةالتحصيليالمستوىعلىسلوكهفي
ءاتافي المقاربة بالكفحيث لمسنا التقويم، شكالية دراستناإومن خلال كل ما سبق تبرز : مشكلة الدراسة

مدى ما :التاليةالإشكاليةعن الإجابةالثانوي سنحاول خلال دراستنا في مرحلة واقع المدرسة الجزائريةو 
واقع مدارسنا الجزائرية؟و فاعلية تقويم الاختبارات الرسمية بين المقاربة بالكفاءات

حيث تندرج تحت هذه الاشكالية عدة أسئلة فرعية تكون الاجابة عنها جزءا من الاجابة عن السؤال 
:وتتمثل فيما يلي، الرئيسي

ما أسس التقويم و المقاربة بالكفاءاتبيداغوجيا ما مفهوم
بناء أسئلة الاختبار؟و ما هي المعايير التي تؤخذ بعين الاعتبار أثناء صياغة
كم من مؤشر ينبغي قيسه للتأكد من بناء الكفاءة في القسم النهائي؟



مقدمة 

- ب-

:تكون كالآتي، و العديد من الفرضياتأن نضع ، يمكننا من أجل الاجابة عن هذه التساؤلات
.تءاظل المقاربة بالكفاهمية كبيرة في أالتقويم التربوي له 

ءات.المعايير لها دور في عملية تقويم الكفاو المؤشرات
المستويات العقلية العليا.و أن الاختبارات بشكل عام تركز على المستويات العقلية الدنيا

الأهداف المرجوة منه.و اختبار البكالورياضرورة الربط بين كفاءات 
أسباب اختيار الموضوع

التعليم.و التعرف على ظاهرة التقويم ودراستها كوننا سنلتحق في القريب بقطاع التربية
معرفة العلاقة التي تربط التقويم التربوي بالمقاربة بالكفاءات.

أساليبه وأدواته.و حيث تطبيقهمنالتعليم الوقوف على واقع التقويم المعمول به في مؤسسات 
التقويم التربوي والمقاربة :متغيري البحث الأساسيينتتجلى أهمية هذا العمل من خلال : أهمية الدراسة

باعتبارهما من أبرز دعائم العملية التعليمية كما أنه يستمد أهميته من طبيعة الموضوع الذي ، بالكفاءات
أهمية من خلال إثارة أحد المواضيع التربوية والمعرفية التي يجري فيها تناوله وفضلا عن ذلك فهو يكتسب 

والتي تشكل جزءا لا يتجزأ من أساسيات التعلم حيث أن التقويم عملية إصدار البحث منذ فترة وجيزة
الوقوف على عملية كذلكحكم لمعرفة نسبة النجاح أو الفشل في الوصول للأهداف المراد تحقيقها.  

مما يؤدي إلى إثراء المعرفة العلمية النظرية وتراكمها حولها.، تربوي في ظل المقاربة بالكفاءاتتقويم الال
.2021-2020حدود زمنية: دراسة اختبار بكالوريا لسنة : حدود الدراسة

: الدراسات السابقة
.على واقع المدرسة الجزائرية بالتقويم بالكفاءاتمعظم الدراسات السابقة التي اطلعنا عليها ركزت

اتتميز دراستنا عن الدراسات السابقة  كذلك التقويم و المقاربة بالكفاياتتخصصت في موضـوعبأ
التربوي في التعليم. 

:وفيما يلي بعض الدراسات السابقة التي اطلعنا عليها في إطار دراستنا



مقدمة 

-ج-

من المقاربة بالأهداف إلى المقاربة بالكفايات في المدرسة الانتقال ، جقاوة فوضيلد.دراسة .1
الانتقال :تتمثل إشكالية هده الدراسة في، جامعة ورقلة، مذكرة لنيل شهادة الماجستير، 2008الجزائرية 

.من المقاربة بالأهداف إلى المقاربة بالكفايات في المدرسة الجزائرية
:ليةويمكن تلخيص هذه الدراسة في العناصر التا

بل وقابلة للزوال.،فهي أيضًا. وعلى خلاف ذلك قابلة للضمور،إذا كانت الكفاية قابلة للنمو
مواصفات الكفاية.و ذكر أهم معايير
 للنتائج.التي تكون المحك الحقيقي هيأدوات التقويم

ميدانية دراسة ، دراسة كشفية لممارسة المعلمين للمقاربة بالكفايات، دراسة د. العرابي محمود.2
إشكالية هذه الدراسة تتمثل في: هل السلوك التدريسي لمعلم المدرسة ، بالمدارس الابتدائية في مستغانم

الابتدائية داخل القسم يتوافق مع استراتيجية التدريس بالمقاربة بالكفايات؟
يمكن تلخيص هذه الدراسة في: 

م لا يتوافق مع استراتيجية التدريس بالمقاربة أن السلوك التدريسي لمعلم المدرسة الابتدائية داخل القس
إستراتيجية التدريس و السلوك التدريسي لمعلم المدرسة الابتدائية أثناء تقويم الدرس لا يتوافق، و بالكفاءات

بالمقاربة بالكفايات.
إستراتيجيات التدريس في ضوء المقاربة بالكفاءات وتحقيق استقلالية ، سي يوسف صبرينةدراسة .3
لم في تعلمه بالكفاءات وتحقيق استقلالية المتعلم في تعلمه دراسة م دراسة ميدانية لطلبة سنة أولى المتع

جامعي علوم إنسانية واجتماعية بجامعة البويرة العقيد أكلي محند أولحاج بجامعة البويرة العقيد أكلي محند 
.2012،مذكرة مقدمة لنيل شهادة الماستر في علم الاجتماع التربوي، أولحاج

ته الدراسة في:ايمكن تلخيص ه
وإنما أصبحت عملية حتمية ، أن العمل على إصلاح النظام التربوي والعمل على تجديده لم يعد بخيار
تمعات من تحولات وتغيرات اجتماعية واقتصادية خاصة المعرفية والتكنولوجية. ، تفرضها ما تشهده ا

تبني المقاربة بالكفاءات كخيار و أهمية التجديد البيداغوجيوالعمل على تغييره اذ لا يكفي الحديث عن 
.تبنته دول متقدمة ونامية على السواء



مقدمة 

-د-

في الفصـــل لقـــد اتبعنـــا خـــلال دراســـتنا المـــنهج الاســـتنباطي بأداتيـــه الوصـــف والتحليـــل: الدراســـةمنهجيـــة
مــا و التقــويمو بالكفايــاتوصــف المقاربــة و فقــد اعتمــدنا عليــه قصــد تحليــل ووصــف طــرق التــدريس، النظــري

تحليل النتائج.و في الجانب التطبيقي على وصف اختبار البكالوريا، و أهميةو لهما من خصائص
خاتمة.و يليها فصلان، مقدمة:تيةاتبعنا في دراستنا الخطة الآلكي يؤتي البحث ثماره:هيكل الدراسة
التطور"و " المقاربة بالكفاءات النشأةقد كان بعنوانو يمثل الجانب النظري للدراسةالفصل الأول:
المبحث الأول: المقاربة بالكفاءات.
الكفاءةو المطلب الأول: الكفاية
المعايير في و دور المؤشراتو خصائص المقاربة بالكفاياتو المطلب الثاني: المفاهيم المرتبطة بالكفاية

عملية تقويم الكفايات
 المقاربة بالكفايات:المبحث الثاني: التقويم التربوي في ظل
التقييم.و الفرق بين التقويمو تطورهو المطلب الأول: نشأته
:المطلب الثاني: مفهوم التقويم التربوي
:تصنيفاته.و أنواع التقويم التربويالتقويـم في المقاربة بالكفايات المطلب الثالث

عناصر مهمة:قد ضم ثلاثة و أما الفصل الثاني فيمثل الجانب التطبيقي للدراسة
وصف اختبار البكالوريا من جوانب مختلفة.- 
ال المعرفي لدى بلوم.-  مراعاة أساتذة اللغة العربية مستويات ا
الأهداف المرجوة من بناء الكفاءة في القسم النهائي.- 

أيضا للسادة الأساتذة أعضاء لا يفوتنا في الأخير أن نشكر الأستاذ المشرف لمتابعته هذا العمل. والشكر موصول
وصلى االله وسلم على سيدنا محمد وآله وصحبه أجمعين.، اللجنة المناقشة لتجشّمهم عناء قراءة وتقييم هذا العمل



المقاربة بالكفايات الأوللفصلا
والتطورالنشأة



المقاربة بالكفايات النشأة والتطورول:لفصل الأا
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بالكفاءاتالمبحث الأول: المقاربة 
الاصطلاحفي و المطلب الأول: الكفاية في اللغة

في البدء ألا يحق لنا أن نتساءل عن الفرق والعلاقة التي بين مصطلحي كفـاءة وكفــاية؟ ولماذا ؟ 
م، بينمـا يسـتعمل غـيرهم المصـطلح الثـاني ؟ هـل  م وترجمـا لماذا يستعمل البعض المصطلح الأول في كتابـا
ــــا ؟ هــــل كثــــرة الإنتــــاج العلمــــي والأدبي في الــــدّول  ــــا في المصــــطلحات ذا المشــــكلة هــــي في الترجمــــة أم أ

هـذين المصـطلحين : كفـاءة /  المتقدمة، وعدم القدرة على المواكبة عندنا هي وراء ذلك ؟ ترى مـاذا يقابـل
ما،كفاية لمسمى واحد؟في اللغة الأجنبية أم أ

ـــا بـــين الكفـــاءة والكفايـــة، فكلاهمـــا توضـــعان مقابـــل الكلمـــة ،إنّ كثـــيراً مـــن اللســـانيين العـــرب لا يـــرون فرقً
العيّنات كثيرة طبعا..Compétenceالأجنبية: 

اللســــانيات بـــين النشــــأة والتطــــور"، نجـــد أن الرجــــل اســــتعمل "أحمــــد مــــؤمنفلـــو عــــدنا مـــثلا إلى كتــــاب 
1.اللغوية، هكذا بالهمـزة بدل الياءتشو مسكيوهو يقدّم نظرية،مصطلح : كفاءة / أداء 

في حين استعمل محمد يونس علي في كتابة: مدخل إلى اللسانيات المصطلح الثاني : كفاية / أداء، وهـو 
2ء لا بالهمزة.هكذا باليا،يقدم نفس النظرية

هاتان عيّنتان قدّمناهما من بين عشرات بل مئات العيّنات، إلاّ أنـنّا ولحسن الحظ أمام هذا نجد خبيراً كبيراً 
لمصطلحين بمنظور مختلـف عمّـا ألفنـاه امن خبراء التربية المعاصرين يتعلق الأمر بـ : فيليب جونز الذي تتبّع 

و قد نظر إلى المصطلحين من حيث الاستعمال في العلوم المختلفة.في الترجمة المباشرة إلى العربية، فه
الفرع الأول: الكفاية لغة

ويقال: كفاك هذا ، يقال استكفيت أمرا فكفايته، إذا قام الفرد بالأمر، من [كفى يكفي]الكفاية مشتقة 
معجــم المفــردات في الأمـر أي حســبه وكفــاك هـذا الشــيء ... وكفــى الرجـل كفايــة فهــو كـاف وكُفــىً...وفي

3غريب القران تجد أن كفا كفاية تعني بلوغ المراد في الأمر.

، مذكرة لنيل شهادة 2008د.جقاوة فوضيل، الانتقال من المقاربة بالأهداف إلى المقاربة بالكفايات في المدرسة الجزائرية نقلا عن 1
.03.ص2020ورقلة-الماجستير، جامعة قاصدي مرباح

.04د.جقاوة فوضيل، مرجع سبق ذكره، صنقلا عن 2
.12د.جقاوة فوضيل، مرجع سبق ذكره، صنقلا عن 3
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بحيـث يسـتغني ، وعليه إن الكفاية في اللغة العربية تعني قدرة الفرد على القيام بمهام معينة على أكمـل وجـه
ولا يحتاج مساعدته.، عن غيره

الشــريف:إذا قــام بــالأمر. ففــي الحــديث :يكفــي، ورد في لســان العــرب لابــن منظــور أن الكفايــة مــن كفــى
1أي أغنتاه عن قيام الليل.، (من قرأ الآيتين من آخر سورة البقرة ليلة كفتاه)

يكفي كفاية...الشيء. إذا حصل به الاستغناء عـن سـواه ، الإعلام فالكفاية من كفىو أما في منجد اللغة
نلاحـظ و ]79[النساء:.﴾شَـهِيدًاباِللَّـهِ وكََفَـىٰ ۚ◌ وَأَرْسَـلْنَاكَ للِنَّـاسِ رَسُـولاً ﴿فهو كاف قال االله تعـالى:

مما يتوجب وضع حدود تقريبية منها. ، االمرتبطة المفاهيم من العديد مع الكفاية يتداخلأن مفهوم 
الفرع الثاني: الكفاية اصطلاحا

وسنقتصر على الأكثر رواجا وشيوعًا ومــــنها: ، تجاوزت تعريفات الكفاية المائة تعريفًا
الكفايات التدريسية: -أ

ويقـــوم مفهـــوم الكفايـــات التدريســـية علـــى مســـلمة رئيســـية مفادهـــا أن عمليـــة التـــدريس يمكـــن تحليلهـــا إلى 
، مجموعــة مــن الســلوكيات. ولقــد تــأثرت حركــة إعــداد المعلمــين القائمــة علــى الكفايــات بالمدرســة الســلوكية

2ة إلى ارتباطها عضويا بالبرنامج القائم على الأهداف السلوكية الإجرائية.بالإضاف

ـا : " القـدرة علـى القيـام بـالأدوار والمهـام المتعلقـة وتعرفّها المديريةّ العامة للتعليم الاكمـالي الكنـدي ّ علـى أ
التصـــرفات تشـــمل كفايـــة مـــا علـــى جملـــة مـــن،في مجـــال إعـــداد الـــبرامج، وبـــالمعنى الأضـــيق،بوظيفـــة عمـــل

والمهارات النفسية والحس حركية بدرجة مـن الإتقـان تكـون موافقـة ، المهارات المعرفية، العاطفيةالاجتماعية
3سوق العمل".لأدنى متطلبّات

دور المؤشــــراتو خصــــائص المقاربــــة بالكفايــــاتو المطلــــب الثــــاني: المفــــاهيم المرتبطــــة بالكفايــــة
لمعايير في عملية تقويم الكفاياتاو 

ول: المفاهيم المرتبطة بالكفايةالفرع الأ

.1986، 4الإمام أحمد بن علي بن حجر العسقلاني، القاهرة، دار الريان للتراث، الجزء1
2%D8%A3%D9%-%D9%85%D9%86-educ.com/3-https://www.new تم الإطلاع يوم

20:20على الساعة 2021_08_16
شارع الحسن الثاني، الدار البيضاء المغرب،     12الحسين سحيان، مكتبة المدارس، :فيليب جونز، الكفايات والسويسوينائية، تر3

33ص : 
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حيــث نجــد ، إن الحــديث عــن الكفايــة يقتضــي الحــديث عــن مفــاهيم أساســية مرتبطــة بالمقاربــة بالكفايــات
ا سنعرضها في هذا الفرع.و مفاهيم مرتبطة 

لات معرفية قابلا للتناسل في مجاو يعرف فيليب ميريو القدرة باعتبارها نشاطا ذهنيا مثبتا:مفهوم القدرة*
يســتعمل هــذا المصــطلح كمرتــد لمعرفــة العمــل. ويؤكــد ميريــو في تعريفــه علــى أن القــدرة لا توجــد و متعــددة.

يكون مظهرها دوما مرتبطا بمحتويات.و أبدا في وضع خالص
المواقــف_ الاتجاهــات الضــرورية لتطــوير الكفايــة.و المهــاراتو مفهــوم المــوارد: المــوارد هــي أساســا المعــارف*

تشمل مجموعة من المكونات.و وتكون هذه الموارد حسب العديد من الباحثين إما داخلية أو خارجية
مفهوم الإدماج:*

بــل تتجــاوز ذلــك إلى اكتســاب القــدرة علــى إدمــاج ، الكفايــة لا تتوقــف عنــد حــدود تحقيــق أهــداف معرفيــة
ملائـم.و مفهـوم الإدمـاج يتنـاقض تحويلها في الوقت المناسب في وضـعيات محـددة إلى انجـاز و هذه المعارف

1مع مفهوم الاستيعاب.

تقـيس مـدى اسـتيعاب المـتعلم للمكتسـبات الجديـدةو وضـعية تـأتي إثـر وضـعية الإدمـاجوضعية التقويم:*
2مدى قدرته على الإدماج.و 

المعايير في عملية تقويم الكفاياتو الفرع الثاني: دور المؤشرات
، تواكـب مختلـف مراحلهـا، بالكفايات عملية مندمجة في سيرورة العملية التعليميـةالتقويم من منظور المقاربة 

ـاو تقدم معطيات لتعديل مسارهاو  وظيفـة التقـويم مـن تقـويم و تتغـير، في المقاربـة بالكفايـات، تصـحيح ثغرا
ر إلى يقــارن مســتوى المــتعلم مــع مســتوى بــاقي أفــراد مجموعــة القســم إلى تقــويم يحــدد مســتوى المــتعلم بــالنظ

نجد مفهومين رئيسين يرتبطـان مباشـرة ، و خصوصياتهو الكفايات المستهدفة انطلاقا من إمكانيتهو القدرات
المؤشر.و بعملية التقويم وهما . المعيار

المعيار:.1
.'لم يذكرو دار النشر أو المكان)09ص 2008طبعةد. عبد الرحمان التومي، منهجية التدريس وفق المقاربة بالكفايات، 1
.09مرجع سبق ذكره. ص د. عبد الرحمان التومي، 2
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1و حسب معجم علوم التربية المعيار خاصية تعتمد لإصدار حكم تقديري على موضوع معين.

يمكـن صـياغته إمـا باسـتعمال اسـم اصـطلح عليـه و باعتباره صفة تميز انجاز مهمة معقـدة.و يعرفه روجيسر
2أو باستعمال اسم يرفق بمتمم اصطلح عليه مثل تأويل صحيح.، إيجابا مثل مصطلح الدقة

مزايا أساسية تتمثل في:3عملية تحديد المعايير لتقويم الكفايات لها و أهمية تحديد المعايير:
أكثر دقة للتلميذ.*منح نقطة 

*تثمين العناصر الإيجابية في انجازات التلاميذ.
*تشخيص تعثرات التلاميذ بشكل دقيق.

و نظرا لأهمية هذه المعايير في عمليـة التقـويم فـإن روجيسـر ينبـه إلى ضـرورة الاعتمـاد علـى عـدد جـد محـدود 
من المعايير.

أنواع المعايير:.1.1
: (Critères minimaux)معايير الحد الأدنى.أ

بالتالي يحول عدم و نقرر من خلالها أن المتعلم أهل للنجاح أو للإخفاق، إشهاديهتعد هذه المعايير معايير 
التحكم فيها دون مواصلة التعلم.

Critères de perfectionnementمعايير التمييز:.ب
ـا تمكـن مـن الكشـف عـن مسـتوى أداء كـل بيـد ، تعد هـذه المعـايير غـير ضـرورية للتصـريح بنجـاح المـتعلم أ

3من ثم ترتيبهم ترتيبا تفاضليا.و متعلم

المؤشر:-2
مجـردةو المؤشر الـدال لأن المعيـار لـه خصـائص عامـةو نحتاج في عملية صياغة المعايير إلى التمييز بين المعيار

لا يمكن أن يتناول إلا من خلال عدد من المؤشرات.و 
الكفاية.كل مرحلة من مراحل اكتساب ة المؤشرات أمرا ضروريا فيعلى هذا الأساس تعد صياغ

من خلال المؤشرات التالية:، مثال: يمكن إجراء المعيار المرتبط ب"تنظيم الورقة"

.(لم يذكروا دار النشر او المكان)06، ص1994، 1عبد اللطيف الفارابي وآخرون، معجم علوم التربية، الطبعة 1
2Roegiers.X.Lévaluation des compétences :enjeux et démarches . Yaoundé،juillet

2003.p18-19.
مرجع سبق ذكره.الرحمان التومي، د.عبد3
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وضوح الخط.*
الالتزام بعدد السطور.*
ترك هامش للتصحيح.*
1ترك فراغ عند بداية كل فقرة.*

بالكفاياتلثالث: خصائص المقاربة الفرع ا
ولا ، ومعـــنى ذلـــك أن المقاربـــة بالكفايـــات تكســـب التعلمـــات معـــنى لـــدى التلميـــذوظيفيـــة التعلمـــات: * 

مجردة.تبقيها
لأنه بات من ، تثبيتهاو و ذلك نظرا لأن هذه المقاربات تعمل على ترسيخ التعلماتفعالية التعلمات :*

ا سبيل بيداغوجي ل تنميتها.و ترسيخ التعلماتالمؤكد أن حل المشكلات بامتياز فإ
: ويتجلى ذلك في الربط بـين مختلـف التعلمـات الـتي يكتسـبها التلميـذ بناء وتأسيس التعلمات اللاحقة*

تتجـــاوز الحيـــز المخصـــص ، مـــن جهـــة وفي توظيـــف هـــذه المكتســـبات ضـــمن وضـــعيات تعلميـــه ذات معـــنى
لمستوى دراسي معين من جهة أخرى.

ومعـنى دلـك أن المقاربـة بالكفايـات تـرتبط أساسـا بوضـعيات تعلميـة تبـنى : اعتماد الوضـعيات التعلميـة*
حــول المضـــامين الدراســـية لتكـــون منطلقـــا لبنـــاء الكفايـــات فـــإن تعلـــق الأمـــر بمحتـــوى مـــادة دراســـية واحـــدة  

وإن تعلق الأمر بمحتوى تتقاسمه مواد عدة تعلق الأمر بكفايات مستعرضة.، كانت الكفاية نوعية
ــة *  : علــى خــلاف القــدرة فــإن الكفايــة قابلــة للتقــويم أي قيــاس أثــر التعلمــات مــن خــلال للتقــويمالقابلي

2معايير دقيقة كجودة الإنجاز ومدته.

مرجع سبق ذكره.د. عبد الرحمان التومي، 1
2http://www.khayma.com/machreq/impo_compe.htm على 2021_08_16تم الإطلاع يوم

22:50الساعة 
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المبحث الثاني: التقويم التربوي في ظل المقاربة بالكفايات
التقييمو الفرق بين التقويمو تطورهو المطلب الأول: نشأته

تطوره.و الفرع الأول: نشأته
المهـــارات في الفـــترات القديمـــة ليصـــبح و لقيـــاس المعرفـــةو اســـتخدم التقـــويم التربـــوي لأغـــراض تعليميـــة

م لاقترانــه بتطــور 1920وم1800تخصصــا مســتقلا مــع بدايــة الثــورة الصــناعية في أوروبــا ليتطــور مــا بــين 
في التربيـة تـدعو إلى تطور مفهـوم التقـويم راجـع أيضـا إلى ظهـور فلسـفة جديـدة ، و النظم التعليمية الأوروبية

مسـؤوليته كـذلك عـن اسـتنارة نمـو التلميـذ في و المهـارات فحسـب بـلو مسؤولية المربي لا عن تنميـة المفـاهيم
الات مثل القدرة على التفكير. 1شتى ا

يجـب أن نشـير إلى التطـور التـاريخي لتشـكيل صـورة حـول ، و والتقويم ضـروري لأي مجـال مـن مجـالات الحيـاة
ا المصطلح إلى أن وصل إلى مفهومه الحاليو نشأة التقويم :كالآتيالمراحل هي  و أهم الفترات التي مر 

قــد تميــزت هــذه الفــترة بتطــوير الاختبــارات العقليــة المبكــرة  و م:1900م إلى 1800*فــترة الإصــلاح مــن 
السلوكية في حل المشكلات التربوية.و كما استخدمت تطبيقات القياسات النفسية

قــد كــان روبــرت  و م: انتشــرت الاختبــارات التحصــيلية1930م إلى 1900الاختبــارات مــن *فــترة ازدهــار
فقد جعل للاختبار أهمية عملية كبيرة.، "احد أهم قيادات حركة التقويم التربويكورنديك

قـــد واكبـــت هـــذه الفـــترة أعمـــال "رالـــف تـــايلر" الـــذي ركـــز و م:1945م إلى 1930*الفـــترة الممتـــدة مـــن 
2ضرورة التأكد من تحققها. و الأهداف التربوية المنشودة للبرامج التعليميةاهتمامه على 

التقييمو الفرع الثاني: الفرق بين التقويم
لا بد من وجود فروق عديدة وأبرز المصطلحات التي تداخل معها مصطلح التقويم.

وشملا ولا يقف عند مجرّد فالتقويم هو عملية إصدار الأحكام والوصول إلى قرارات كما يعد إجراء مستمرا 
إعطـاء درجــة أو تقــدير بــل يتعــدّى ذلــك إلى إصــدار الأحكــام علــى ضــوء معــايير محــدّدة وهــو "عمليــة جمــع 

وضعها في شكل تفسـيري بأسـاليب ، و بشكل يمكن معه اتخاذ القرارات، و تحليلها بطريقة منظمةو البيانات
ينبغي على المتعلم الالتحاق به.ومن ثمة يمكننا تحديد البرنامج التعليمي الذي ، معينة

.39، ص 2005، 1محمود علام، تقويم التّعلم، دار المسيرة للنّشر والتوزيع، الأردن، طرجاء1
.14صدس، محمود منسي، التقويم التربوي، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، القاهرة، دط، 2
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في جــوهره علــى تمركــزه حــول ذات المقــيم فهــو الــذي يصــدر أحكامــه علــى الأشــخاصالتقيــيم يعتمــدأمــا 
للتقــــويم عــــدة و بالتــــالي هــــي في جــــوهره أحكــــام ذاتيــــة تعتمــــد علــــى التخمــــين.و ، الموضــــوعاتو الأشــــياءو 

التربوي.التقويم و تقويم البلدانو استعمالات مثل التقويم الزمني
1تقييم. و و إجمالا نقول إنه لدينا كلمتان تفيدان قيمة الشيء هما تقويم

ب الثاني: مفهوم التقويم التربويالمطل
: في اللغةالفرع الأول

يقـال اسـتقمت المتـاع و اسـتقام أي قـدرهاو التقويم مـن جـذر"ق.و.م" جـاء في لسـان العـرب: "قـوم
أي ، لحديث: قالوا: يـا رسـول االله لـو قومـت لنـا: فقـال: االله هـو المقـومفي او الاستقامة :التقويم.و أي قزمته

2أي حددت لنا قيمتها".، هو من قيمة الشيءو لو سعرت لنا

قومــوا ، و ثمنهــاو قــوم الســلعة ســعرهاو أزال عوجــهو جــاء في المعجــم الوســيط: "قــوم المعــوج أي عدلــه
3تبينت قيمته".و استويو تقوم الشيء أي تعدل، و الشيء فيما بينهم أي قدروا ثمنه

أقــام المائــل أو المعــوج أي ، و الأعــلام كلمــة قــوم الشــيء:أي أزال الاعوجــاجو لقــد جــاء في المنجــد في اللغــة
، قـوم الشـيء أي عدلـهو أمـر مقـيم أي مسـتقيم، و يقال في التعجب ما أقومـه أي مـا أكثـر اعتدالـه، و عدله

.ما يقوم بهو قيامه أي نظامه وعمادهو قوام الأمرو 
القـيم كـل ، و القيمـي نسـبة إلى القيمـة علـى لفظهـا، و القيمة جمع قـيم أي الـثمن الـذي يعـادل المتـاع

4.ذي قيمة

اســتقام اســتقامة ، و تقــاوم القــوم الشــيء بيــنهم أي قــدروا لــه ثمنــا، و يقــال كتــاب قــيم أي ذو قيمــةو 
نــاء علــى مــا تقــدم مــن تعــاريف بو 5مســتقيمة.و جعــل لــه قيمــة معتدلــة أو عادلــةو المتــاع أي قومــه بمعــنى ثمنــه

لغوية نستنتج:
ـــــاح 1 ـــــاس، ، التقـــــويم التربـــــوي مفهومـــــه، أهميتـــــه،  جامعـــــة قاصـــــدي مرب ، 31ورقلـــــة (الجزائـــــر)، الطبعـــــةاسماعيـــــل دحـــــدي، مزيـــــاني الون

.116.ص2017
لد 1ابن منظور، لسان العرب، الطبعة 2 3783م، ص 1922، 5، دار بيروت، لبنان، ا
.768م، ص 2004، القاهرة، 4معجم اللغة العربية، المعجم الوسيط، مكتبة الشرق الدولية، ط3
. ص 2017، 31أهميتـه، جامعـة قاصـدي مربـاح ورقلـة (الجزائر)الطبعـةاسماعيل دحـدي، مزيـاني الونـاس، ، التقـويم التربـوي مفهومـه،4

117.
، دار المشرق، لبنان.40، الطبعة 2003المنجد في اللغة والأعلام، 5
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هـو يتضـمن في ثنايـاه الحكـم و جعلتـه مسـتقيما أو قوميـاو عدلتـهو إن التقويم بمعنى قومتـه أي طورتـه
مـن أهـم تعريفـات و 1التصـحيح.و إصلاح الاعوجاج أي التعديلو يتجاوز هذا إلى التحسينو على الشيء

المـــوادو طـــرق التـــدريسو الأعمـــالو "إصـــدار حكـــم عـــن الأفكـــاررأى بـــأن التقـــويم و التقـــويم مـــا طرحـــه بلـــوم
ذلـك و المسـتويات أو المعـاييرو التقـويم اسـتخدام المحكـاتيتطلـب هـذا، و غيرها من الأمور التربوية المتعددةو 

2تحديد الجدوى الاقتصادية من ورائها".، و فعاليتهاو لتقييم مدى دقة الأمور أو الأشياء

الفرع الثاني: اصطلاحا
م إليـهو لقد اختلف الباحثون حـول تعريـف التقـويم مـن بـين التعـاريف الـتي وردت حـول ، و في نظـر

إذ عــرف علــى أنــه: "عمليــة إصــدار حكــم بنــاء علــى معــايير معينــة في ضــوء بيانــات أو ، تعريفــه اصــطلاحا
3معلومات(كمية أو كيفية) عن فكرة أو ظاهرة أو موقف أو سلوك".

، راءات الـتي بواسـطتها جمـع بيانـات خاصـة بفـرد أو بمشـروع أو بظـاهرةهو أيضا مجموعـة مـن الإجـ
دراسة هذه البيانات بأسلوب علمي للتأكد من مدى تحقيق أهداف محددة سلفا من أجل اتخـاذ قـرارات و 

4معينة.

اتخـاذ و تحليل المعلومات بغرض تحديد درجة تحقق الأهداف التربويـةو و يعرف تربويا :"عملية منظمة لجمع
ا لمعالجـــة جوانـــب الضـــعف تـــوفير النمـــو الســـليم المتكامـــل مـــن خـــلال إعـــادة تنظـــيم البيئـــة و القـــرارات بشـــأ

5إثرائها".و التربوية

جعدوني خديجة، مذكرة مقدمة لنيل شهادة الماستر، التقويم التربوي ودوره في إنجاح التحصيل اللغوي دراسة ميدانية حول نشاط 1
.08، ص2016-2015لتالميذ السنة الرابعة ابتدائي، القراءة 

:(تنظيمات المنهج وتخطيطها وتطويرها، دار الشرق للنشر والتوزيع، عمـان، 1997جودت سعادة، إبراهيم عبد ااالله، (2
446ص.1997الأردن

، عالم الكتب الحديث 1ة والتطبيق، ط راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، فنون اللغة العربية وأساليب تدريسها بين النظري3
.408م، ص2009للنشر والتوزيع، 

جعدوني خديجة، مذكرة مقدمة لنيل شهادة الماستر، التقويم التربوي ودوره في إنجاح التحصيل اللغوي دراسة ميدانية حول نشاط 4
.10، ص 2016-2015القراءة لتلاميذ السنة الرابعة ابتدائي، 

.22م، ص2009، مركز يزيد، 1ماهر الدرابيع، القياس والتقويم النفسي والتربوي بين النظرية والتطبيق، طعبد االله الصمادي،5
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تحليــل المعلومــات حــول الــبرامج المتعلقــة و أمــا مفهــوم التقــويم في مجــال المدرســة هــو: "عمليــة منظمــة لجمــع
ذلك ، و شاطات التي تشكل بمجموعها وحدة عملية التعليمالنو الوسائلو المرافقو الإرادةو المعلمو بالطالب

ــدف معالجــة جوانــب الضــعفو القــرارات بشــأن الــبرامجللتأكــد مــن مــدى تحقيــق الأهــداف لاتخــاذ ذلــك 
1تنظيم البيئة التربوية".و تحقيق النمو المتكاملو تعزيز القوةو 

أدواته.و تصنيفاتهو التربويأنواع التقويمالتقويـم في المقاربة بالكفايات المطلب الثالث:
التقويـم في المقاربة بالكفاياتالفرع الأول:

وكــذلك المســتندات الرّسميــة ــــ في الواقــع ــــ لم تقــدّم إجابــة ، والوثــائق المرافقــة لهــا، إنّ المنــاهج الجديــدة
وإذا كنــا نقــوّم بتقــويم المؤشــرات ؟شــافية عــن إشــكالية معقـــدّة في التقــويم: مــاذا نقــوّم: الكفايــة أم نكتفــي

عنـدما يجـد نفسـه وجهًــا ، الكفايـة فمـاذا نقـوّم الأداء أم المنتـوج أم همــا معًـا ؟ إنّ المشـتغل في ميـدان التـــعّليم
ليجــد نفســه يتســاءل ، وبعــد الانتقــال إلى المقاربــة الجديــدة،لوجــه أمــام امتحــان رسمــي لــوزارة التربيــة الوطنيــة

كل ما في الأمر أنّ الفقـرة التعبيريـة ،  إلى نتيجة هي أنهّ لا جديدوبكل براءة وجدّية عن الجديد . ليخلص 
أصــبحت تســمى وضــعيّة إدمــاج ومثلهــا مســألة الرياضــيات الــتي ،باعتبارهــا آخــر ســؤال، في امتحــان اللغــة

تقتضي أكثر من عملية !! 
التربيـــة الجديـــد إذن هـــو تبـــديل بعـــض المســـميّات لـــيس أكثـــر! ونظـــلّ بعيـــدين عـــن جـــواهر الأشـــياء لا في 

وإنمّا في غيرها من الميادين كذلك.، وحدها
حـولمتمحورةبيداغوجيةحركةعنعبارةوهوالأمريكيةالمتحدةالولاياتفيالبيداغوجيالتيارهذاولد

كفــاءاتتطــويرإلىالكفــاءاتالمقاربــةوترمــي، الســبعيناتوبدايــةالســتينياتايــةفيظهــرتالكفــاءات
البيداغوجيــةمــعتتعــارضلاوهــي، مختلفــةوضــعياتفيالتحــدياتمواجهــةعنــدفيهــاوالــتحكمالمتعلمــين

تمــعفيالمدرســةتطــورالاعتبــاربعــينتأخــذالــتيالأهــدافلتأكــدجــاءتولكنهــاالكلاســيكية وهــذا، ا
الشـغلعـالممـعيتجـاوبونمتعلمـينإعـدادهـوالحـديثالبيـداغوجيالمسعلهذاالأساسيالهدفأنيعني
2.سابقاً المدرسةعليهاكانتماعكسالوظيفةتتطلبهاالتيالمهنيةالكفاءةأساسعلى

م، ص 2009، دار جرير للنشر والتوزيع، الأردن، 1ابراهيم محمد المحاسنة، عبد الكريم على مهيدات، القياس والتقويم الصفي، ط1
22

لبنى بن سي مسعود، واقع التقويم في التعليم الابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات، رسالة ماجستير منشورة، كلية العلوم الاجتماعية، 2
82ص 2008جامعة قسنطينة، 
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لا يعـــني أبـــدًا انســـداد دائـــرة البحـــث في ، إنّ غيـــاب الآليـــات العمليـّــة المتعلــــقّة بـــالتقويم في المنـــاهج الرّسميـــة
للكفاية ثلاثة مظاهر يمكن أن تقاس من خلالها هي:و الموضوع

المؤشرات.ــ 
الأداء.ــ 

1. ــ المنتوج

و التقويم في ظل المقاربة بالكفايات فإنه لا ينطلق مـن تقـويم معـارف كمـا كـان سـائدا في المقاربـة التقليديـة
إنمــا ينطلــق مــن تقــويم  و بمعــنى أن الأمــر لا يتطلــب فقــط اســتدعاء معــارف، إنمــا ينطلــق مــن تقــويم كفــاءاتو 

اسـتعمالها في و إنمـا يتعـدى ذلـك إلى توظيفهـاو اسـتدعاء معـارفبمعنى أن الأمر لا يتطلب فقـط ، كفاءات
ينـــدمج في العمليـــة و عليـــه التقـــويم وفـــق هـــذه البيـــداغوجيا يعتـــبر تقويمـــا تكوينيـــاو وضـــعية مشـــكلة معقـــدة.

2لا ينفصل عنها.و التعليمية

تصنيفاتهو الفرع الثاني: أنواع التقويم التربوي
، الأدوات المسـتخدمة في التقـويمو كثـرة أنـواع الأسـاليبو نتيجـة لتعـددذلك: و للتقويم التربوي أنواع متعددة

سنقوم بعرض أنواع رئيسة للتقويم التربوي:، و لقد صنفت هذه الأنواع إلى عدة تصنيفاتو 
Diagnostic Assessmentالتقويم التشخيصي أو المبدئي: .1

بعــد ، و يهــدف هــذا المســتوى مــن التقــويم إلى تحديــد المســتوى المــدخلي لكفايــة التلاميــذ عنــد بدايــة الــتعلم
تنظــيم بــرامج مناســبة و يــتمكن المعلــم في ضــوء تلــك النتــائج مــن تصــنيف التلاميــذ، اســتخراج نتــائج التقــويم

بــل يســتمر باســتمرار ، فحســب، لكــل مجموعــة. ولا يقتصــر التقــويم التشخيصــي علــى بدايــة عمليــة الــتعلم
المواقف التعليمية. فالانتبـاه إلى أن بعـض التلاميـذ يعـانون مـن مشـكلات سمعيـة أو بصـرية أو ذهنيـة تعرقـل 

م م على التعلم أو تحد من قدر كمـا أن تحديـد العوامـل ،  إنما هو نوع من أنـواع التقـويم التشخيصـي، قدر
ى التحصـيل عنـد التلاميـذ تـدخل في نطـاق هـذا الـنمط النفسية التي تـؤثر في مسـتو و الاجتماعيةو الجسمية

استعدادات التلاميـذ لاكتسـاب خـبرات و التقويم التشخيصي يهدف إلى تحديد قدراتو من أنماط التقويم.
3ليس بعد الانتهاء منها.و هو يساعد في تصحيح مسار العملية التعليمية أثناء حدوثها، و تعليمية معينة

.32د. جقاوة محمد فوضيل، مرجع سبق ذكره، ص1
564ورقلة(الجزائر)، ص-لكفايات، جامعة قاصدي مرباحد. الأخضر عواريب، اسماعيل الأعور، التقويم في إطار المقاربة با2
48، ص01، ط2012-رافدة الحريري، التقويم التربوي، عمان، الأردن، شارع الملك حسين، دار المنهج3
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هما:و إلى نوعينو ينقسم التقويم التشخيصي.أ
:يــتم مــن خلالــه الكشــف عــن مــواطن الخلــل في تعلــم الطالــب الســابق و التقــويم القبلــي الكاشــف

لمعالجتها قبل الانتقال أو الشروع في التعلم الجديد لضمان استيعاب الخبرة الجديدة.
اية وحدة تعليمية بقصد الوقوف علـى مـواطن القـوة الضـعف و التقويم البعدي الكاشف: يأتي في 

تعزيـز نقـاط و ذلـك لمعالجـة مـواطن الضـعفو الاتجاهـات.و المهـاراتو معرفة الميـولو لدى المتعلمين.
القوة. 

أغراض التقويم التشخيصي:.ب
ا.و وضع خطة لتحديد مشكلات التعلم لدى الطلبة معرفة أسبا
.وضع خطة علاجية لتعليم الطلبة المقصرين
ارتيـاح مـن تمكـن و بحيث يتم عرض الـدرس الجديـد بطمأنينـة، لجديدط القوة لدى الطلبة لتعلم اتشارة نقا

الطلبة لمتطلباته الأساسية.
.م 1تشعيب المتعلمين في ضوء مستويا

Formative Assessmentلتقويم التكويني: .2
راجعــة مــن أجــل بتغذيــةالمــتعلم و غرضــها تزويــد المعلــم، و هــو عمليــة تقويميــة منظمــة تحــدث أثنــاء التــدريس

معرفة مدى تقدم الطلبة.و تحسين العملية التعليمية
أغراض التقويم التكويني:.1.2

يمكن تحديد أغراض التقويم التكويني ضمن مجالين رئيسين هما:
تتمثل في النقاط التالية:و الأغراض المباشرة

متابعة مدى تقدمهم.و *التعرف على تقدم الطلبة
لصحيح.*توجيه الطلبة في الاتجاه ا

*تحديد الخلل في عملية التعلم.
إعادة النظر في طريقة تدريسه.و *مساعدة المعلم على تحسين أسلوبه.

تتمثل في النقاط التالية:و الأغراض غير المباشرة
*تقوية دافعية الطلبة نحو التعلم.

24، ص2019شيماء صبحي أبو شعبان وأسعد حسين عطوان، القياس والتقويم التربوي، دار الكتب العلمية 1
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ا.و *تثبيت عملية التعلم الاحتفاظ 
*زيادة انتقال أثر التعلم.

ويم التكويني:. وسائل التق2.2
الأدوات من أجل التأكد من تعلم الطلبة للمـادة العلميـة مـن و يمكن استخدام عدد من الأساليب

خلال النقاط التالية:
*الأسئلة الشفوية التي يطرحها المعلم أثناء الرخصة.

1*تقديم اختبار قصير أثناء الحصة.

*قيام الطلبة بحل عدد من التمارين في الصف.
2قوائم التقدير في الدروس العملية.*استخدام 

Final évaluationالتقويم الختامي: .3
ايـة الفصـل أو في  اية الحصة أو في  هو التقويم الذي يستند إلى نتائج الاختبارات التي يعطيها المعلم في 

ـــدف تحديـــد المســـتويات النهائيـــة للطلبـــة. مـــا يهـــدف إلى الكشـــف عـــن مـــدى تحقـــق غالبـــاو ايـــة العـــام 
يستخدم هـذا التقـويم لرصـد علامـات الطلبـة. بحيـث تعـبر عـن و الأهداف التعليمية المتوقعة في تلك المرحلة

نقـل مـن و مدى تحقق الأهداف لديهم. كما تسـتخدم في اتخـاذ قـرارات تتصـل بمسـتقبل الطالـب مـن ترفيـع
خطة دراسية أو برنامج ما.قد تستخدم نتائجه في تقويم فاعليةو صف لآخر.

أغراض التقويم الختامي:. 1.3
*معرفة مدى تحقيق الأهداف.

تقييمه بموجبها.و *تسجيل علامة للطالب
*إعطاء شهادات للطلبة.

الفصل.و الترفيعو *اتخاذ قرارات إدارية كالترسيب
*التنبؤ بأداء الطلبة مستقبلا.

وسائل التقويم الختامي:. 2.3

15وأسعد حسين عطوان، مرجع سابق، صشيماء صبحي أبو شعبان1
.26شيماء صبحي أبو شعبان وأسعد حسين عطوان، مرجع سابق، ص2
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لاســــيما إذا كــــان مبنيــــا في ضــــوء جــــدول و الاختبــــار التحصــــيلي مــــن أهــــم وســــائل التقــــويم الختــــامي.يعتــــبر 
في هــذه الحالــة يعطــي التقــويم نتــائج واقعيــة ز مقبولــة. تتعــدد أشــكاله بحيــث يتضــمن الأســئلة و المواصــفات.

1لة بنوعيها.بوالمقاالموضوعية بأنواعها

Alternative Assessmentالتقويم البديل: .4
ذلـك التقـويم ، ت التوجهات الحديثة في مجال التقويم التربـوي إلى نـوع مـن التقـويم يعـرف بـالتقويم البـديلدع

بنائهـا بواسـطة المـتعلم. حيـث تختلـف تلـك و "المعرفـة يـتم تكوينهـا: الذي يعتمد على الافتراض القائل بـأن
تكوين صـورة متكاملـة عـن المـتعلم تقوم فكرة هذا النوع من التقويم على إمكانيةو المعرفة من سياق لآخر.

في ضوء مجموعة من البدائل.
و التقويم الحقيقي هم التقـويم الفعلـي لـلأداء لأننـا بـذلك نعلـم إذا مـا كـان الطـلاب قـادرين علـى اسـتخدام 

إذا ما كـانوا قـادرين علـى و ما تعلموه في مواقف الحياة المدرسية التي تقترب كثيرا من مواقف الحياة الفعلية.
لهذا النوع من التقويم خاصيتان هما:و الابتكار في المواقف الجديدة.و لتجديدا
الفـــرص الـــتي باســـتطاعتهم اســـتخدامها لمراجعـــة أدائهـــم لهـــذه و المعلمـــين التغذيـــة الراجعـــةو يـــوفر للطـــلاب*

الأعمال التي تواجه الكبار في مجال عملهم.
الطلاب التي تواجه الكبار في مجال عملهم.يقوم على مهام تعلم*

و من أهم خصائص المهام الحقيقية التي تستخدم في التقويم البديل:
ــا معرفــة الفــرد* قدراتــه في مواقــف و الواقعيــة: فــالموقف أو المواقــف المســتخدمة تطــابق الطــرق الــتي تختــبر 

الحياة الفعلية.
ــــق المعرفــــةإذ يجــــب علــــى الطاالتجديــــد:و تتطلــــب الحكمــــة* فاعليــــة لحــــل و المهــــارة بحكمــــةو لــــب أن يطب

المشكلات غير المنظمة.
المهارات بفاعلية للتعامل مع مهمة معقدة.و تقوم قدرة الطالب على استخدام المعلومات*
2الحصول على التغذية الراجعة لما يمارسه من أعمال. و الممارسةو تسمح بفرص للتدريب*

.27شيماء صبحي أبو شعبان وأسعد حسين عطوان، مرجع سابق، ص1
.28شيماء صبحي أبو شعبان وأسعد حسين عطوان، مرجع سابق، ص2
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الثالث: أدوات التقويم التربويعالفر 
ويعتمـــد اختيـــار الأداة المناســبة علـــى أســـلوب ، هنــاك أدوات مختلفـــة يـــتم عمــل التقـــويم مـــن خلالهــا

:وتشمل أدوات التقويم، ويعتمد أيضاً على المعلم نفسه، التقويم المتُبع
ســـلوكيّات : وهـــي عبـــارة عـــن قائمـــة بأفعـــال أو قائمـــة الرصـــد وتســـمى أيضـــاً قائمـــة الشـــطب.1

ــا باختيــار إحــدى كلمتــين ، يرصــدها المعلــم أثنــاء تنفيــذ مهمــة تعليميـّـة معينــة حيــث يســتجاب علــى فقرا
(صح أو خطأ) أو (نعم أو لا). ويكون على شكل جدول مكوّن من ثلاثـة أعمـدة يحتـوي العمـود الأول 

تار المعلم إحدى الكلمتين بنـاءً ويخ، وإلى جانبه عمودان بكلمتي (نعم ولا)، السلوك أو الفعل المرُاد تقويمه
ويتم عمل نسخ من قوائم الرصد بعدد طلاب الفصل. ، على ما يراه من الطالب

وهـــي أداة تقـــيس وجـــود المهـــارة مـــن عـــدمها لـــدى الطالـــب. ســـلم التقـــدير: وهـــي أداة تقـــيس مـــدى مهـــارة 
به قائمـــــة الأفعـــــال فهـــــي تشـــــ، الطالـــــب في تنفيـــــذ مهمـــــة معيّنـــــة أو مقـــــدار مـــــا اكتســـــبه مـــــن مهـــــارة معيّنـــــة

ا تجيب برقم أو ، والسلوكيات التي في قائمة الرصد ا (بنعم أو لا) فإ ولكنها بدلاً من إجابة كل من فقرا
لفــظ يعُــبرّ عــن مــدى تــدني أو ارتفــاع تحصــيل هــذه المهــارة. ويمكــن أن يكــون ســلم التقــدير عــددياً فيجــاب 

ا 5ويكون ، ن عدم اكتساب المهارةللتعبير ع1حيث يكون ، 5إلى 1على فقراته برقم من  هو اكتسـا
ــا إتقانــاً تامــاً  ءفيجــاب علــى فقراتــه بكلمــات مثــل ســيكمــا يمكــن أن يكــون ســلم التقــدير لفظيــاً ،  وإتقا

.أو غيرها من الكلمات التي تناسب المهارة التي يتم قياسها، ممتاز، جيد جداً ، جيد
في تنفيــذ مهمــة معيّنــة أو مقــدار مــا : وهــي أداة تقــيس مــدى مهــارة الطالــب ســلم التقــدير.2

ولكنهــا بــدلاً مــن ، فهــي تشــبه قائمــة الأفعــال والســلوكيات الــتي في قائمــة الرصــد، اكتســبه مــن مهــارة معيّنــة
ـا تجيـب بـرقم أو لفـظ يعُـبرّ عـن مـدى تـدني أو ارتفـاع تحصـيل هـذه  ـا (بـنعم أو لا) فإ إجابة كل مـن فقرا

1حيــث يكــون ، 5إلى 1ر عــددياً فيجــاب علــى فقراتــه بــرقم مــن المهــارة. ويمكــن أن يكــون ســلم التقــدي
ـا إتقانـاً تامـاً 5ويكـون ، للتعبير عن عدم اكتساب المهارة ا وإتقا كمـا يمكـن أن يكـون سـلم ،  هـو اكتسـا

أو غيرهـا مـن الكلمـات ، ممتـاز، جيـد جـداً ، جيـد، التقدير لفظياً فيجـاب علـى فقراتـه بكلمـات مثـل سـيئ
المهارة التي يتم قياسها. سجل وصف سير التعلم: وهو عبـارة عـن سـجل أو دفـتر يكتـب فيـه التي تناسب 

ـا سـواء ، الطالب مواضيع إنشائيّة أو عبارات حول بعض الأشياء التي قرأهـا وتعلمهـا أو شـاهدها أو مـر 
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استراتيجيةذلك وهو يعُد ب، ويمكنه التعبير عن آرائه بحرية في هذا السجل، في حياته الخاصة أم في الفصل
1لمراجعة الذات حيث يحتفظ الطالب بالسجل معه.

وهـي تسـاعده ، ويجمع المعلم السجلات من الطلبة كل فترة بشكل دوريّ حـتى يقرأهـا ويعُلـّق عليهـا بشـكل إيجـابي وبنـّاء
2دق.وبالتالي تقويمهم بشكل أ، بتقدير مستوى الطلبة وفهم ومعرفة ما يجول في بال كل واحد منهم

1https://mawdoo3.com/%D8%A3%D8%B3%D8%A7 على الساعة 2021-08-23تم الإطلاع يوم
14:19 .

2https://mawdoo3.com/%D8%A3%D8%B3%D8%A7%D9%84%08-23لإطلاع يوم تم ا-
. 14:19على الساعة 2021
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مدخل
إنما هي عبارة عن ، و إن عملية الإصلاح التربوي في المدرسة الجزائرية ليست بالعملية الحديثة

ظلت مستمرة ليومنا هذا.و التي بدأت منذ الاستقلال، سلسلة من العمليات المتواصلة
وقد عرفت المنظومة التربوية الجزائرية عدة تطورات فيما يخص المناهج حيث تم اعتماد 

يدم العلمكما أن التق،  طموحات شعبهاو مقاربات مختلفة في سبيل قيام منظومة تربوية تحقق أهداف
تمعات و و  اتأثيره على تطور ا العمل على و ظهور احتياجات جديدة يفرض على التعليم مساير

إنتاج أفراد قادرين على التكيف معها.
قد سعت هذه المقاربة الى جعل التلميذ او المتعلم محورا للعملية و المقاربة بالكفاءاتو من هنا ظهرت

كرسها القانون ، و 2003/2004قاربة ابتداءً من السنة الدراسية:قد تم تطبيق هذه الم، و التعلمية
قد مست هذه المقاربة كل و .2008جانفي 23المؤرخ في 08-04التوجيهي للتربية الوطنية رقم 

هذا الأخير الذي نحن بصدد دراسته.، الثانويو المراحل التعلمية دون استثناء الابتدائي المتوسط
يلقى عناية كبيرة من المهتمين بشؤون ، و انة متميزة في السلم التعليمييحتل التعليم الثانوي مك

إنما هو فترة الإعداد الجاد لشباب المستقبل الذين تعتمد عليهم و فهو ليس مجرد مرحلة عابرة، التعليم
تمع.و التنمية ا

طلبة المسجلين في الذي يعتبر حدثا اجتماعيا يمس شريحة ال، تختتم مرحلة الثانوي بامتحان البكالوريا
ح هو امتحان مصيري من خلاله يوجه التلميذ إلى التكوين العالي إذا نج، و أقسام السنة الثالثة ثانوي

أو إلى الحياة العملية إن فشل.

في المبحث الأول لعل من خصائص المقاربة بالكفاءات قابليتها للتقويم مثل ما ذكرنا سابقا
الأساتذة يستصعبون تطبيق التقويم الختامي و أهل الاختصاصلكن البعض من و .1من الفصل الأول

المتمثل في الاختبارات النهائية بسبب عجزهم عن التطرق لكل دروس البرنامج فلذلك يتعين عليهم 

.23يراجع المبحث الأول من الفصل الأول من هذا البحث، خصائص المقاربة بالكفاءات، ص1
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م يبدأ و اعتماد تصنيف بلوم هو تصنيف لمستويات الأهداف الدراسية يضعه المدرسون لطلا
الى العمليات المعقدة . السؤال الذي ينبغي طرحه الآن: هل يراعي ينتقل و بالعمليات العقلية البسيطة

واضعو أسئلة الامتحانات الرسمية التدرج وفق هرم بلوم؟

للإجابة عن هذا السؤال ارتأينا أخذ عينة من امتحان شهادة البكالوريـا في مـادة الأدب العـربي 
بــين واقــع المدرســة و المقاربــة بالكفــاءات. مــن خلالهــا ســنركز علــى الموازنــة بــين التقــويم بــين2021لســنة 

.الجزائرية
الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

وزارة التربية الوطنية
المسابقاتو الديوان الوطني للامتحانات

2021دورة:امتحان بكالوريا التعليم الثانوي
الشعبة: آداب وفلسفة

او اللغة العربيةاختبار في مادة:  د30وسا04المدة: آدا
على المترشح أن يختار أحد الموضوعين الآتيين:

الموضوع الأول:
النص:

قال الشاعر علي محمد طه:
وعــشـــــــــتِ لأبــطـــــــــالِ ســـلمْــــــــــتِ لأجـــيــــــــــالٍ فــلســطـيـــــــــــنُ لا راعـتـــــــــــكِ صـيـحـــــــــــةُ مُـغـتـــــــــــالِ .1
ــــــــــــلُ .2 ــــــــــــزّكِ الجــيـ لقـــومـــــــــــــــــكِ نــــــــارٌ فــــــــي ذوائـــــــــــــبِ أجـــبــــــــالِ ولا خـبــــــــــــتْ المـُفــــــــــــدّىولا عـ
عـــــلى خـلجـــــات الــــرّوح مـــــن تـُربــِـــكِ الغــــالي(صَــحَـــتْ بـاديـــاتُ الشــرق) تـحـــت غـبـارهـــم.3
دمُ العــــــرب الفـاديــــــــن والســــــــؤددُ العالــــــــــــــــــييـَـسْــتــهـــــــــــــــدي أعِــنَّةـــــــــــــــَ خــيــلهـــــــــــــــمفـــــــــــــــوارسُ .4
ـــــــــــضَّرٌ .5 ـــــــــــرٌ مُــنـ ـــــــــــه صــخـ ـــــــــــقٍ مــنـ ـــــــــــلِّ طـــريــ وكـــــــــلِّ ســـمــــــــــــــــــــاءٍ جـــمـــــــــرةٌ ذاتُ إِشـــعــــــــــالِ بـــكــ
ـــــــــزالِ رقــــــــــــاداً ولم يــَــــــطِبْ هــــــــو الشــــــــرقُ لم يـهــــــــدأ بـصـبــــــــحٍ .6 ـــــــــاكِ بـــزلـ ـــــــــلى ليــــــــــــــــــلٍ رمـــــــــــــــ عــ
ـــــــــــــوم قــسْــمــــــــــــــةٌ     .7 ـــــــــــــوا أنَّكــــــــــــــِ اليـ ـــــــــــــداةَ أذاعـ لكـــــــــــــــــــــــــلِّ غــــريــــــــــــبٍ دائــــــــم التِّيـــــــــــهِ جـــــــــــوَّالِ غـ
ــــــه وعـــــــداً خـطَّهـــــــُ الظـــــــلمُ لم يكــــــنْ  .8 ــــــلِ مـحـــــــا اللّ ــــــم خــتَّاـ ــــــالم الوهـ ــــــن عـ ــــــلُم مـ ــــــوى حُـ سـ
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فــكـــــــــان نــذيــــــــــراً مــــــــــن خــطــــــــــوبٍ وأهــــــــــوالِ حــمَـــــــــــتْهُ القـنـــــــــــا كـيـمـــــــــــا يـكـــــــــــون حـقـيـقـــــــــــةً     .9
ــــــــــــــةٍ       .10 ــــــــــــــوابَ فــتـن ــــــــــــــوم أبـ ــــــــــــــن القـ ــــــــــــــَ بــيـ بــأوجــــــــــــالِ تـُــطِـــــــــــــلُّ بـــأحـــــــــــــداث وتـُـومِــــــــــــي وفــتَّحـ
ــــــــــــــــا  .11 ـــــــــــــــه مــثــلمـ ــــــــــــــــةِ اللّ ــــــــــــــــو) آيـ ــُــــورَ الضــــــحى العــــــاليأراد (ليـــمـــحـ ــــــلُ ن أراد ليمحــــــو اللي

ديوان محمد علي طه
(بتصرف)379ص، الثقافةو مؤسسة هنداوي للتعليم

شرخ لغوي:
وهو ما يلجم به الفرس. ، أعنة: جمع عنان، ذوائب أجبال: قمم الجبال، راعتك: أخافتك

أوجال: من الوجل وهو الخوف.ختّال: خدّاع.
الأسئلة :

نقاط)10أولا: البناء الفكري: (
؟تفيما تمثل، ) في مطلع النص رسالة طمأنة لفلسطين1
وضحه مستدلا لذلك من النص؟، )لأهل الشرق موقف إزاء وضع فلسطين2
قا من النص؟دلّ عليه مشيرا إلى تبعاته انطلا، ) في النص إشارة إلى وعد باطل3
أفكاره الأساسية؟و بتحديد فكرته العامة، ميما مناسبا للنصص)ضع ت4
)ما النمط الغالب في النص؟ اذُكر مؤشرين له مع التمثيل.5
) لخص مضمون الأبيات الأربعة الأخيرة.6

نقاط)06ثانيا: البناء اللغوي: (
فوارس)، نار، المفدى، الالتالية:( أبطظ) سم الحقل الدلالي الذي تنتمي إليه الألفا1
وظيفتها.و مبينا نوعها، مثل لها، )للإحالة حضور بارز في الأبيات الثلاثة الأولى2
) أعرب ما يلي: 3
"المـُفـدّى"المفدى" الواردة في قوله:" ولا عــزّكِ الجــيــلُ -إعراب مفردات: -أ

"رقادا" الواردة في قوله: "ولم يطب رقادا"-
(صَــحَــتْ بـاديـاتُ الشـرق) في صدر البيت الثالث .-إعراب جمل: - ب

( ليمحو) في صدر البيت الحادي عشر.-
) ما نوع الأسلوب في صدر البيت الأول؟ وما غرضه الأدبي؟4
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وبين وجه بلاغة كل منهما: ، ) ما نوع الصورتين البيانيتين الآتيتين؟ اشرحهما5
( هـو الشـرقُ لم يـهـدأ بـصـبـحٍ) الواردة في البيت السادس؟-
(فــتَّحَ بــيــن القــوم أبــوابَ فــتـنـةٍ) الواردة في البيت العاشر.-

نقاط)04ثالثا: التقييم النقدي: (
إليها الإنسان يجب عليها أن تساهم في عملية التغيير التي يسعى ، إنّ للأدب وظيفة عظيمة وفعالة« 

»كما يجب عليها أن تلتزم التزاما أمينا بكل المشكلات والقضايا التي يعاني منها....،  المعاصر
.107ص: الكتاب المدرسي :، مفيد محمد قميحة

المطلوب: 
المحققة في مبرزا مظاهر الالتزام ، مبينا إسهام الأديب العربي في التغبير عن قضايا أمته، اشرح القول-

النص.
انتهى الموضوع الأول
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الموضوع الثاني

النص:

البليغ من ، و المبنى بمنزلة الجسدو فالمعنى بمنزلة الروح، متلازمانالمبنى و علينا أن ندرك...أن المعنى« 
هل يعتني ، فيجب الانتباه حين دراسة النص الى طابع الأديب فيه، خاط الألفاظ على قدود المعاني

هنا يجب أن ننتبه إلى ارتباط المعنى و الحلية اللفظية معا؟و بالمعاني أكثر أو بالألفاظ أكثر أو بالمعاني
الصور البيانيةو فالقوالب اللفظية، إلى صعوبة التفريق بينهما تفريقا يسلخ أحدهما عن الآخرو باللفظ

لا تخلب و هر العين ولا تدغدغ الأذنفهي لا تب، أردية الأفكارنات البديعية هي أوعية المعاني و المحسو 
عفوية.و تأثيرفة إلا بمقدار ما فيها من جمال و ز العاطو اللب

فيجب أن ننتبه إلى ، فالأسلوب هو الرجل، المبنى مجتمعان يكونان أسلوب الأديبو و المعنى
الحديث الشريفو هل يقتبس من القرآن الكريم، هل يطنب أم يوجز، الأسلوبخصائص هذا 

حسن و الفصلو هل يجيد الوصلو يكثر من المؤكدات؟و الكلام المأثور أم لا؟ هل يكرّر جملةو 
ما نوع أسلوبه؟ هل هو أسلوب تحاورو التخلص؟ هل يعمد إلى الأسلوب الإنشائي أم الخبري؟

صناعاته البديعية متكلفا أم جاءت عفو و قصة ؟ هل كان في استعاراتهو تخاطب أم أسلوب سردو 
ما طابع أسلوبه العام؟ بل ما قيمة و البديهة؟ هل هو صاحب شخصية في هذا الأسلوب؟و الخاطر

نحن ندرك أنّ هناك مواطن(لا تعلل) يبدو فيها النص و أسلوبه من الناحية الفنية؟ نوضح كل هذا
، الذوق الأدبيو ملاءمتها لهوى النفس مما يدرك بالحدسو جمال العاطفةو جميلا كجمال الموسيقى

ن نعلم أن مبلغ التأثير هو مقياس الإجادة الفنية...يجب أو 
، ذوقنا من ناحية ثانيةو أداتنا في هذه الأحكام كلها هو ثقافتنا من ناحيةو و لا شك في أن مقياسنا

ممارسة الأدبو الكتابةو النقدو كثرة المطالعةو هذا الذوق الذي(لا ينمو) إلا بحفظ النصوص الكثيرة
أن تكون لنا ، و غير ذلك من الفنونو الغناءو التمثيلو الموسيقىو الجميلة كالرسمالاطلاع على الفنون و 

تشحذ النفس حتى نكون مستعدين لتلقي التجارب النفسية الأخرى التي و تجربة نفسية تلهب الشعور
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التي تحملنا على تذوق ما تحدثه فينا من تأثيرو الفنانون بصورة عامةو الكتابو ينقلها إليها الشعراء
».انفعالاتو 

، الأدب العربي من الانحدار إلى الازدهار، جودت الركابي

(بتصرف)17، 16ص، ديوان المطبوعات الجامعية الجزائر

الأسئلة:
نقاط)10أولا: البناء الفكري:(

لماذا؟و ) علام يعتمد في دراسة النص الأدبي في نظر الكاتب؟1
) ما علاقة الأسلوب بشخصية الكاتب؟ وضح.2
ا3 هات أربعا منها.، ) ذكر الكاتب خصائص الأسلوب الواجب مراعا
أبد رأيك مع » يجب أن نعلم أن مبلغ التأثير هو مقياس الإجادة الفنية«) اشرح قول الكاتب:4

التعليل.
لأي شيء يعدّنا ذلك؟و ) ما سبل صقل الذوق الفني؟5
) لخص مضمون النص.6

نقاط)06ثانيا: البناء اللغوي:(
مثل من خلال النص بأربعة ألفاظ تنتمي إلى حقل الأدب.)1
أعرب ما يلي:)2

».المبنى متلازمانو علينا أن ندرك أن المعنى« متلازمان الواردة في قوله:-إعراب مفردات:-أ
فيجب أن ننتبه إلى خصائص هذا « الأسلوب الواردة في قوله:-

».الأسلوب
».نحن ندرك أن هناك مواطن لا تعلل« (لا تعلل) الواردة في قوله:- إعراب جمل:- ب

».هذا الذوق لا ينمو إلا بحفظ النصوص...«(لا ينمو) الواردة في قوله:-
أردية).، ) حدد نوع الجمع فيما يلي:( المعاني3
هذا النوع الذي لا ينمو إلا بحفظ النصوص « بين نوعها:و ) استخرج مما يلي أدوات الاتساق4

».الكثيرة...
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اشرحهما مبينا الأثر البلاغي لكل منهما:و ) سمّ الصورتين البيانيتين الآتيتين5
( خاط الألفاظ...) الواردة في مطلع الفقرة الأولى.-
(...هي أوعية المعاني) الواردة في آخر الفقرة الأولى.-

نقاط)04ثالثا: التقييم النقدي:(
النقدية بادية في النص.ملامح شخصية الكاتب - 

دل على ملمحين من هذه الملامح.- المطلوب:

اذكر ثلاثا من خصائص هذا النوع من المقال.-
اذكر أربعة أعلام من رواد المقالة عامة.-

انتهى الموضوع الثاني
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وصف اختبار البكالوريا من جوانب مختلفةالمبحث الأول: 
أولا: وصف الاختبارات

ا بالنسبة لشعبة الآدابو اختبار اللغة العربيةينطلق  الفلسفة من سند شعري او نثري من مقرر و آدا
حيث يطالب المترشح بدراسته من أجزائه الثلاثة: البناء الفكرين ، السنة الثالثة من التعليم الثانوي

البكالوريا في هذا ما سندرسه من خلال وصف كيفية بناء اختبارو التقويم النقدي، و البناء اللغوي
المقاربة بالكفاءات.

ائي رسمي ينتمي إلى المقاربة بالكفاءاتمن ناحية الهيكلة:-1-1 تتكون ، هذا امتحان 
الفلسفة من:و هيكلته في شعبة الآداب

نقاط 10البناء الفكري:-1
دف على تقويم مدى استيعاب ، متدرجة ذات صلة وثيقة بمضمون النصو يتضمن أسئلة دقيقة

الأدبية.و المترشح أبعاد النص الفكرية
نقاط06البناء اللغوي: -2

يتضمن الجوانب الآتية: 
ا بالبناء الفكري.و أ_ دراسة الظواهر النحوية الصرفية في علاقا

قيمتها الجمالية.و ب_ دراسة الظواهر البلاغية مع إبراز وظيفتها
را.ج_ دراسة الظواهر العروضية إذا كان النص شع

نقاط 04التقويم النقدي:-3
أو وضعية من الوضعيات ذات ، يصدر المترشح أحكاما نقدية تتعلق بمحور من المحاور المدروسة

1دلالة.

او ورد في دليل بناء اختبار اللغة العربيةمن ناحية الموضوع:-1-2 تحت عنوان ملاحظة ، آدا
ا و امتحان البكالوريا في مادة اللغة العربيةتتضمن ضرورة " الالتزام في بناء مواضيع ، هامة جدا آدا

2دون التقيد بالأدباء المذكورين في الكتاب المدرسي"، بالمحاور المقررة في المنهاج حسب الشعب

.2016دليل بناء اختبار مادة اللغة العربية لامتحان شهادة البكالوريا، نوفمبر1
ا في امتحان البكالوريا، الجزائر أكتوبر وزارة التربية الوطنية، دليل بناء اختبار مادة اللغة 2 .4، ص2008العربية وآدا
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قد لا يكون كذلك.، و فقد يكون النص لأحد الأدباء المدروسين
ين يتكون من أحد ) موضوعه فلسط1901/1949فالسند الشعري للشاعر المصري علي محمد طه (

ا لم تحدد جنسية الشاعر مثلما يحدث غالبا في الاختبارات الرسمية كي يفرق  عشر بيتا. مع العلم أ
القومية في حال ما طرح سؤال يخص الموضوع( الالتزام).و التلميذ بين النزعتين الوطنية

) موضوعه نقدي " 1913/1999الباحث السوري جودت الركابي(و أما النص النثري الثاني للأديب
المبنى" يندرج ضمن فن المقال.المعنى و 

لكن نصوصهما تنتمي الى هذا و وهنا نلاحظ أن كلا الشخصيتين لم يتم دراستهما في الدروس المقررة
الصنف. 

من حيث أسئلة البناء الفكري:-1-3
أسئلة دقيقةأشرنا سابقا ضمن دليل بناء اختبارات البكالوريا أن البناء الفكري " يتضمن 

دف على تقويم مدى استيعاب المترشح أبعاد النص ، متدرجة ذات صلة وثيقة بمضمون النصو 
.1الأدبية"و الفكرية

من خلال ملاحظتنا للأسئلة نجد أن الاختبار الذي هو محل الدراسة يحتوي في الجزء الخاص 
كما يتضمن ،  و رسالة الشاعرفنجد مثلا: سؤال حول موضوع أ، بالبناء الفكري على أسئلة متنوعة

الوقائعو كما يضم أسئلة حول الأحداث،  الأفكار الأساسية للنصو سؤالا حول الفكرة العامة
لكن نستثني هذا و القضايا التي يعالجها النص كأن يطرح سؤال: إلى أي فن أدبي ينتمي النص؟و 

أو شخصية الشاعر أو كما قد يحتوي سؤالا يحدد من خلاله عاطفة ،  الموضوع من هذا السؤال
ما علاقة الأسلوب بشخصية الأديب؟.2الأديب كسؤال الموضوع 

اعتمد و كما يدرج تحت البناء الفكري دوما سؤال خاص إما بنثر الأبيات أو بتلخيص مضمون النص
مؤشـراته فنجـده مــدرجا في و الثـاني. أمـا الســؤال الخـاص بـنمط الـنصو في الموضـوعين الأولهـذا الأخـير

ــا المترشــح مـــن خــلال مــا يــرد مـــن و وع الأولالموضــ غــير موجــود في الثــاني. طبعـــا المؤشــرات يستشــهد 
أفكار تتناسب أن تكون من خصائصه.

علاقـة وطيـدة و دقيقـة ذات صـلة وثيقـةو من خلال مـا سـبق نلاحـظ أن أسـئلة البنـاء الفكـري متدرجـة
ليه في سير الدروس.فهي لم تخرج عن النمط العام المعتاد ع، بمضمون نص الاختبار

.4وزارة التربية الوطنية، مرجع سبق ذكره، ص1
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من حيث أسئلة البناء اللغوي:-1-4
بلاغة و صرفو من نحو، م اللغةسنتطرق الى وصف أسئلة البناء اللغوي من خلال نسبتها إلى علو 

عروض.و 
الموضوع الأول:

، أما الجمل فالأولى ابتدائية لا محل لها من الإعراب، التمييزو : إعراب النعتالصرفو النحو-
جملة مصدرية في محل نصب مفعول به.الثانيةو 
نوع الأسلوب إنشائي طلبي بصيغة النداء.البلاغة:-

استعارة مكنية.، و الصور البيانية: مجاز عقلي علاقته المكانية
ائيا.عروض:-  غير متطرق له 

الموضوع الثاني:
فعلية في محل نصب فالأولىأما الجمل ، بدل من اسم الإشارةو إعراب الخبرالصرف: و النحو_

الثانية صلة الموصول لا محل لها من الإعراب.و ، نعت
جمع قلة.و نوع الجمع: صيغة منتهى الجموع

تشبيه بليغ.و استعارة مكنيةالبلاغة: -
ائياعروض: - . غير متطرق له 

الظواهر من خلال ما سبق نلاحظ أن البناء اللغوي بدوره يضم أسئلة متنوعة " يتضمن دراسة 
ا بالبناء الفكريالصرفيةالنحوية و  قيمتها و ودراسة الظواهر البلاغية مع إبراز وظيفتها، في علاقا

.1دراسة الظواهر العروضية إذا كان النص شعرا"، و الجمالية
سواءً إعراب مفردات أو ، الصرفية نجده دوما يضم سؤال الإعرابو ففي جانب القواعد النحوية

هو ما نلمسه في جميع الاختبارات دون استثناء.و المحل الإعرابي للجمل
نجد هذا السؤال في الموضوع و فيتمثل في تحديد أنواع الصيغ الصرفيةالجانب الصرفيأما سؤال 

كل هذه الأنواع من الأسئلة تدخل تحت ، و أردية)، الثاني( حدّد نوع الجمع فيما يلي: المعاني
نشاط القواعد.

.4وزارة التربية الوطنية، مرجع سبق ذكره، ص1
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فمن أمثلتها ما يدور حول الصور البيانية الموجودة في النص، البلاغيةالظواهر أما فيما يخص 
، غرضهو نجد أيضا سؤال الأسلوب البلاغي، و هو ما وجدناه في الموضوعين، و إبراز أثرها البلاغيو 
ما و هو ما يمثله السؤال الرابع من الموضوع الأول ( ما نوع الأسلوب في صدر البيت الأول؟و 

غرضه البلاغي؟).
ورودها مرتبط بالسند ، و فهي تدرج كذلك ضمن جزء البناء اللغويالظواهر العروضية ما عن أ

يعني نسبة العروض هذه ، هو ما لم نلمسه في موضوعنا، و الشعري أي في الموضوع الأول للاختبار
فعلم العروض مهم جدا من ، هذا ما يعاب على واضعي الاختبارات هذا الموسمو %0السنة 

مدى التزام القصيدة بالوزن السليم وفقا للبحر الشعري الذي تكتب به القصيدة.خلاله يظهر 
و لذلك يجب إعادة النظر في إدراج هذا النوع من الأسئلة في المواضيع الشعرية.

من حيث أسئلة التقويم النقدي:-1-5
بناء الفكريورد في دليل بناء الاختبارات أن على المترشح أن يصدر أحكاما نقدية ذات صلة بال

كانت أسئلة عينتنا كالتالي:و 1البناء اللغوي.و 
: يوضح وصف أسئلة التقويم النقدي للاختبار1جدول

المضامين المعرفية لأسئلة التقويم النقديالموضوعالسنة

2021
شرح القول مع إبراز مظاهر الالتزام المحققة في النص.الأول 
أعلامه.و المقالخصائص، ملامح شخصية الكاتبالثاني

حيث لم ، لاحظنا أن أسئلة التقويم النقدي ترتبط بالنص بعلاقة وثيقة، من خلال الجدول أعلاه
النص ، فمثلا السؤال المطروح في الموضوع الأول ( أبرز مظاهر الالتزام)، تخرج عن الإطار العام للنص

العربية.يظهر مدى التزام الشاعر بقضايا أمته و يتحدث عن فلسطين
النص المقدم عبارة ، و أعلامه)و أما عن السؤال الذي يتضمنه الموضوع الثاني (اذكر خصائص المقال

عن أنموذج لفن المقال النقدي.

.4وزارة التربية الوطنية، مرجع سبق ذكره، ص1
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المبحث الثاني: تصنيف الأسئلة وفق مستويات "بلوم"
ال المعرفي من أكثر التصنيفات انتشارا1يعد تصنيف بلوم الات شيوعا في و للأسئلة في ا ا

يتضمن ستة مستويات:، و التعليمية
تطبيق.–فهم. -تذكر. -
تقويم.- تركيب. –تحليل. -

تصنيف بلوم لمستويات المجال المعرفي.-

أولا: المجال المعرفي

استرجاع الحقائق و هي تلك الأسئلة التي تقيس مستوى قدرة التلميذ على تذكرو أسئلة في مستوى التذكر:- 1
ال المعرفي.، و التي سبق أن تعلمهاأو المعلومات هو أدنى مستوى في ا

هي تلك الأسئلة التي تقيس مستوى قدرة التلميذ على القيام بعمليات الشرحو أسئلة في مستوى الفهم:-2
المعلومات.و المقارنة أو الربط بين الحقائقو التحليلو الاستنتاجو التنبؤو 

، عرف في 13/09/1999، توفي في 1913فبراير 21بنجامين بلوم عالم نفس أمريكي مختص في البيداغوجيا، ولد يوم 1
الميدان التربوي خاصة بصنافته الشهيرة للأهداف البيداغوجية "صنافة بلوم".

التقویم

التركیب

التحلیل

التطبیق

الاستیعاب

المعرفة
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سئلة التي تقيس مستوى قدرة التلميذ على استخدام ما هي تلك الأو أسئلة في مستوى التطبيق:-3
تعلمه في مواقف أو مشكلات جديدة.

هي تلك الأسئلة التي تقيس قدرة التلميذ على تحليل المادة العلمية و أسئلة في مستوى التحليل:-4
دف الوصول الى بيانات معينة. ا الجزئية  إلى مكونا

الأسئلة التي تقيس مستوى قدرة التلميذ على تنظيم هي تلكو أسئلة في مستوى التركيب:-5
الأجزاء مع بعضها ليكون كلا جديدا متكاملا.و العناصر

هي تلك الأسئلة التي تقيس مستوى قدرة التلميذ على إصدار و أسئلة في مستوى التقويم:-6
أحكام على قيمة الأشياء أو المواد أو الأشخاص وفق معايير محددة.

ويات أسئلة البكالوريا وفق تصنيف "بلوم"جدول: يوضح مست
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المستوىالأسئلةالموضوعالسنة

2021
الموضوع 

الأول
السند 
الشعري

؟تفيما تمثل، في مطلع النص رسالة طمأنة لفلسطين- 
وضحه مستدلا لذلك من النص؟، لأهل الشرق موقف إزاء وضع فلسطين- 
دلّ عليه مشيرا إلى تبعاته انطلاقا من النص؟، وعد باطلفي النص إشارة إلى- 
أفكاره الأساسية؟و بتحديد فكرته العامة، ميما مناسبا للنصصضع ت- 
ما النمط الغالب في النص؟ اذُكر مؤشرين له مع التمثيل.- 
لخص مضمون الأبيات الأربعة الأخيرة.- 
فوارس)، نار، المفدى، ( أبطالالتالية:ظسم الحقل الدلالي الذي تنتمي إليه الألفا- 
وظيفتها.و مبينا نوعها، مثل لها، للإحالة حضور بارز في الأبيات الثلاثة الأولى- 
أعرب ما يلي: - 
"المـُفـدّى"المفدى" الواردة في قوله:" ولا عــزّكِ الجــيــلُ - 
"رقادا" الواردة في قوله: "ولم يطب رقادا"-
(صَــحَــتْ بـاديـاتُ الشـرق)-جمل: إعراب- ب

( ليمحو)- 
) ما نوع الأسلوب في صدر البيت الأول؟ وما غرضه الأدبي؟4
وبين وجه بلاغة كل منهما: ، ) ما نوع الصورتين البيانيتين الآتيتين؟ اشرحهما5

( هـو الشـرقُ لم يـهـدأ بـصـبـحٍ).-
القــوم أبــوابَ فــتـنـةٍ).(فــتَّحَ بــيــن-

، مبينا إسهام الأديب العربي في التغبير عن قضايا أمته، اشرح القول- 
مبرزا مظاهر الالتزام المحققة في النص.

الفهم
التطبيق
التحليل
التحليل
التحليل
التركيب
التطبيق

الفهم

التطبيق
التطبيق

التحليل
الفهم

التحليل
التذكر

الموضوع2021
الثاني

لماذا؟و علام يعتمد في دراسة النص الأدبي في نظر الكاتب؟- 
ما علاقة الأسلوب بشخصية الكاتب؟ وضح.- 
ا-  هات أربعا منها.، ذكر الكاتب خصائص الأسلوب الواجب مراعا

الفهم
التحليل
التحليل
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النص 
النثري

» يجب أن نعلم أن مبلغ التأثير هو مقياس الإجادة الفنية« اشرح قول الكاتب:- 
د رأيك مع التعليل.أب
لأي شيء يعدّنا ذلك؟و ما سبل صقل الذوق الفني؟- 
لخص مضمون النص.- 
مثل من خلال النص بأربعة ألفاظ تنتمي إلى حقل الأدب.- 
أعرب ما يلي:- 

»المبنى متلازمانو علينا أن ندرك أن المعنى« متلازمان الواردة في قوله:
».ه إلى خصائص هذا الأسلوبفيجب أن ننتب« الأسلوب الواردة في قوله:

»نحن ندرك أن هناك مواطن لا تعلل« (لا تعلل) الواردة في قوله:- إعراب جمل:- 
».هذا الذوق لا ينمو إلا بحفظ النصوص...« (لا ينمو) الواردة في قوله:- 
أردية).، حدد نوع الجمع فيما يلي:( المعاني- 
هذا النوع الذي لا ينمو إلا بحفظ « نوعها:بينو استخرج مما يلي أدوات الاتساق- 

».النصوص الكثيرة...
اشرحهما مبينا الأثر البلاغي لكل منهما:و سمّ الصورتين البيانيتين الآتيتين- 

( خاط الألفاظ...) الواردة في مطلع الفقرة الأولى.- 
(...هي أوعية المعاني) الواردة في آخر الفقرة الأولى.- 

ثلاثا من خصائص هذا النوع من المقال.اذكر - 
اذكر أربعة أعلام من رواد المقالة عامة.- 

التقويم

الفهم
التركيب
التحليل
التطبيق

التطبيق
التطبيق

التذكر

الفهم

التذكر

هذا يدل ، و التحليلو يتضح لنا من خلال الجدول أن أسئلة البناء الفكري أغلبها في مستوى الفهم
العليا في هذا الجزء الذي يركز على الأسئلة السهلة.و التكامل بين العمليات العقلية الدنياعلى ضرورة

ما أخذه من و ففي هذا الجزء على التلميذ أن يربط بين السؤال، بينما البناء اللغوي يركز على التطبيق
دروس سابقا.

فالأولى ، هما من المستويات العقلية الدنيا، و الفهمو مستوى التذكرأما جزء التقويم النقدي فيعتمد فيه 
لكن هذا الأمر غائب إلا و في أسئلة التقويم النقدي أن تقيس المستويات العقلية العليا ( التقويم)

أحيانا يتم الأخذ به.
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ال القول هي أن واضعي أسئلة الامتحانات الرسمية احترموا بشكل كبير مستويات او خلاصة
حيث تنوعت الأسئلة من السهل إلى الصعب بشكل جلي عدا جزء التقويم ، المعرفي لدى "بلوم"

ذا تكون الأسئلة قد لمست جميع القدرات العقلية.و النقدي .
جدول يوضح تصنيف أسئلة الاختبار وفق مستويات بلوم:

مجموع الأالتقويمالتركيبالتحليلالتطبيقالفهمالتذكرالموضوعالسنة

2021
الموضوع
الأول

0103030401/12

2021
الموضوع
الثاني

02030203010112

نقسمه على العدد الإجمالي و 100العدد الذي لدينا نضربه في ، لتحديد النسبة المئوية الخاصة بكل صنف
للأسئلة.

التقويمالتركيبالتحليلالتطبيقالفهمالتذكرالأصناف
الإجمالي العدد

للأسئلة
030605070201

النسبة المئوية
لكل صنف

12.5%25%20.8%29.16%8.3%4.16%

من خلال الجدول أعلاه يتضح لنا أن عدد الأسئلة في كل صنف قد يتفاوت حتى في الموضوعين 
مستوى التحليل الذي احتل المرتبة الأولى هو و نلاحظ أن أكثر المستويات انتشارا، و للسنة الواحدة

نفسر ذلك إلى أن مادة اللغة العربية في هذه المرحلة تعتمد على التحليل الجيد ، و %29.16بنسبة 
بالإضافة الى أن التلاميذ في مستوى أعلى يلزمهم استخدام عمليات ، سواءً كان شعرا أم نثر، للنص

يليها أسئلة التطبيق بنسبة ، %25ذهنية متقدمة. أما المرتبة الثانية فتشمل مستوى الفهم؛ إذ بلغت 
بالنسبة للمراتب الأخيرة ، %12أما المرتبة الرابعة فكانت لأسئلة مستوى التذكر بنسبة ، 20.8%

هذه الأخيرة تعتبر نسبة و %4.16مستوى التقويم بنسبة ، و %8.3نجد مستوى التركيب بنسبة 
بما أننا ف و تاج الكثير من الوقتالتقويم تحو ضئيلة مقارنة بالبقية ربما بسبب أن أسئلة التركيب
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ا تركز على نمط واحد للأسئلة فتستهلك  امتحان بكالوريا فلا يمكن التوظيف من هذه النماذج لأ
الجهد.و الكثير من الوقت

من خلال النسب المعطاة نجد ان الأسئلة في امتحان البكالوريا عبارة عن مزيج بين العمليات العقلية 
لعقلية الدنيا لكن التركيز يبقى على هذه الأخيرة.العمليات او العليا
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المبحث الثالث: تقويم المؤشرات (الأسئلة)
إنما ينطلق من تقويم  ، و التقويم في ظل المقاربة بالكفاءات لا ينطلق من تقويم معارف فحسب

كلة استعمالها في وضعية مشو يتعدى ذلك إلى توظيفهاو كفاءات؛ أي أن المتعلم يستدعي المعارف
معقدة.

القياس الذي يبرز من خلال نشاط و يعرّف مؤشر الكفاءة بأنه السلوك الظاهري القابل للملاحظة
يتحقق في جزء أو ، و التعليم تعبيرا عن حدوث فعل التعلم أو التحكم في مستوى الكفاءة المكتسبة

واحدة يمكن من خلال مجموع المؤشرات المرتبطة بالكفاءة الو حصة من حصص الوحدة التعلمية
1التأكد من تحقق الكفاءة المستهدفة أو عدمها.

قد ميزنا بين ثلاثة أنواع:و كنا تناولنا في الفصل الأول التقويم التربوي
يعتبر صعبا لأنه يستحيل تقويم التلاميذ من خلال ستة مؤشرات أو و تقويم المؤشرات:-1

الحقيقية لبناء الكفاءة لأنه من بذلك نكون قد أخللنا بالصورة ، و عشرة كما هو شائع
المفروض أن يمس عددا كبيرا من المؤشرات تشمل كل دروس البرنامج طيلة الموسم 

اية و لأننا نجد انفسنا أمام امتحان طويل2الدراسي. صعب لأن الاستدلال على الكفاءة في 
سئلة سواءً  لا من الأو السنة الدراسية لا يتوصل إليه من خلال نص يندرج ضمن محور معين

إنما يتوصل إليه بما لا يقل عن مائة سؤال.، و أو أكثر بقليل10كانت 
تقديم و : يتضح الآداء في النشاطات ذات الطبيعة الحس حركية كالتمثيلتقويم الآداء-2

لا يكون في و هذا3محاولتهم إلقاء الشعر ...الخ.و إجراء مناظرات بين المتعلمينو المسرحيات
الاختبارات الكتابية المتعارف عليها.

.34ص 2003وزارة التربية الوطنية 1
صاوة محمد فوضيل، مرجع سبق ذكره، نقلا عن د.جق2
صاوة محمد فوضيل، مرجع سبق ذكره، نقلا عن د.جق3
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في هذه الحالة ، الآداء مع المنتوج في بعض الأنشطة اللغوية المكتوبة: يكاد يتداخلالمنتوجتقويم-3
، الكتابيو مجاله اللغة العربية بقسميها الشفهي1يتم التركيز على المنتوج الذي ينبغي أن يقوّم.

المقصود هنا و كفاءة التلميذ من خلال فقرة لا تتجاوز ثلاثة أو أربعة أسطريستحيل الحكم على  و 
حتى لو كانت ، و فقرة التلخيص التي هي عبارة عن إعادة للنص الأصلي بأسلوب التلميذ الشخصي

تقتصر على السنوات الأولىو الوضعية الإدماجية التي هي محذوفة من اختبارات السنوات النهائية
إنما تقوم مؤشر لأن:و غير كافية لتقويم كفاءةفهي ، الثانيةو 
الكفاءة ترتبط بالوضعيات التواصلية الحقيقية المختلفة.-
2السياق الواحد لا يعد دليلا على الكفاءة أبدا.و الكفاءة تظهر من خلال السياقات المختلفة-

يقتصر الأمر ، و توج فيهاالمنو من خلال ما سبق نستنتج أن الاختبارات الرسمية لا وجود لتقويم الآداء
السؤال الذي ينبغي طرحه الآن: كم من مؤشر ينبغي قيسه للتأكد من بناء ، و على تقويم المؤشرات

الكفاءة في القسم النهائي؟
يادين المدروسة من نحوو للإجابة عن هذا السؤال وجب علينا معرفة مجموع الأهداف في كل الم

الختامية.و الأهداف مستوحاة من أهداف المنهاج المرحليةهذه و عروض...و غيرها.بلاغة و و 
الأهداف المرحلية:-أ

سنحصر في الجدول الآتي جميع الأهداف المرحلية المسطرة و علاقتها بالاختبار:و الأهداف المرحلية
التي يقيسها كل موضوع:و في هذه السنة من التعليم الثانوي

د.جقاوة فوضيل، مرجع سبق ذكره، صنقلا عن 1
نقلا عن د.جقاوة فوضيل، مرجع سبق ذكره، ص2
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الأهداف المرحلية للمنهاج المحققة في الاختبار: يوضح2جدول

يتضح من خلال الجدول أعلاه أن أهداف الاختبارين مستوحاة من الأهداف التعليمية المسطرة في 
في المحور التاسع (ظاهرة الالتزام) فهو يقوّم قدرة الموضوع الأولفنجد مثلا في ، المحاور المدروسة

الأهداف المرحليةالموضوعالسنة

الأول2021

استنتاج دور الأمة العربية في القضية الفلسطينية.- 
الوقوف على خصائص النمط الوصفي.- 
تطبيق تقنية التلخيص.- 
تحديد الهيكلة الفكرية للنص.- 
انسجام أفكار النص.و دور الضمائر في اتساقالتعرف على- 
المحل الإعرابي للجمل بنوعيها.و التمييزو إعراب النعت- 
غرضه.و التعرف على نوع الأسلوب- 
از العقلي-  الاستعارة و الوقوف على بلاغة الصور البيانية المتمثلة في ا

المكنية.
مظاهرها من خلال النص.و التعرف على ظاهرة الالتزام- 

الثاني2021

توضيح أولويات دراسة النص الأدبي عند الكاتب.- 
أسلوب النص.و الربط بين شخصية الأديب- 
الوقوف على سبل صقل الذوق الأدبي.- 
تطبيق تقنية التلخيص.- 
المحل الإعرابي للجمل بنوعيها.و البدلو إعراب الخبر- 
جمع القلة.و صيغة منتهى الجموع، تحديد صيغ الجمع- 
تشبيه بليغ.و الوقوف على بلاغة الصور البيانية من استعارة مكنية- 
أشهر أعلامه.و تحديد خصائص فن المقال- 
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أمّا في ، إبراز خصائصها مستدلا على ذلك من نص الموضوعو التلميذ على فهمه لظاهرة الالتزام
أما البلاغة ، المحل الإعرابي للجملو التمييزو الصرف فهو يقوّم كفاءته في إعراب النعتو جانب النحو

از العقليفتقوّم في هذا الاختبار من  بلاغة الاستعارة المكنية.و خلال بلاغة ا
كما يقوّم أيضا الهدف المحقق من القدرة على إبراز تقنيات التلخيص المتعارف عليها منهجيا.

المتمثلة في تقويم قدرة التلميذ و أما الموضوع الثاني فأهدافه استوحت من خلال أهداف المحور التاسع
تحديد خصائصه مع إبداء رأيه.و ة في فن المقالمن خلال نقد النصوص الأدبي

أما في البلاغة فهو يقوم ، المحل الإعرابي للجمل بنوعيهاو البدلو كذا تقييم قدرته على إعراب الخبر
كذلك من أهدافه تحديد صيغ الجموع.،  التشبيه البليغو بلاغة الاستعارة المكنية

الوسيطة:الأهداف-ب
علاقتها بأهداف المنهاج الوسيطة:و الاختباراتالكفاءات المستهدفة من -

أو ، أو الكفاءات، عند الشروع في عملية بناء اختبار يتعين على الأستاذ تحديد جملة من الأهداف
المواقف المراد قياسها من خلال الأسئلة المختارة.

له من خلال هذا ما سنتطرقو و من شروط بناء الاختبار ربط كفاءاته المستهدفة بأهداف المنهاج
الأهداف الوسيطة للمنهاج:و الجدول أدناه الذي نفرق فيه بين الكفاءات المستهدفة من الاختبارات

علاقتها بالأهداف الوسيطة للمنهاجو : يوضح الكفاءات المستهدفة3جدول

الأهداف الوسيطة المندمجةالكفاءات المستهدفة من الاختبارات

الأدبي الداخليةالقدرة على اكتشاف معطيات النص 
مناقشتها.، و الخارجيةو 

مناقشتها.، و الخارجيةو اكتشاف معطيات النص الداخلية
التمييز بين و تلخيص نص لمعرفة قدرة التلميذ على الفهم

الثانوية.و الأفكار الأساسية
الانسجام في و القدرة على اكتشاف مظاهر الاتساق

النص الأدبي.
، الانسجام في تركيب فقرات النصو اكتشاف مظاهر الاتساق

ذلك باعتماد الأدوات اللغوية المناسبة.و 
تمييزه من بقية و القدرة على تحديد نمط النص الأدبي

الأنماط.
ثم العمل على نسبه الى ، وضع النص في مفترق الأنماط النصية

النمط الذي ينتسب إليه.
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ا علاقاو الصرفيةو القدرة على معرفة الظواهر النحوية
بالبناء الفكري للنص.

الجمل الموظفة في و العباراتو يكتشف الفروق بين التراكيب
النص.

التعمق في فهم النص من خلال تبيان ما في الصورة البلاغية العروضية.و القدرة على تذوق جماليات النص الفنية
قوة التأثير في النفس.و من جمال

استثمار المفاهيم النقدية للتعمق في فهم النص.الأحكام النقدية.إصدارو القدرة على إبداء الرأي

القدرة على إنتاج نصوص ذات دلالة لها علاقة 
المكتسبات اللغوية المدروسة.، و بالأنماط التعبيرية المقررة

القدرة على إنتاج نصوص بمختلف أنماطها مع توظيف 
اللغوية.و الخصائص التركيبية

معرفة و تقطيع الأبيات الشعرية، و إتقان الكتابة العروضيةالموسيقية.و تذوق جماليات النص العروضيةالقدرة على
ا إدراك التطور الذي طرأ على وزن القصيدة ، و بحورهاو تفعيلا

الإيقاع في جماليات نص القصيدة.و مع تذوق دور الوزن
القدرة على إنتاج نصوص تظهر كفاءة المترشح في 

النصوص التواصلية.و ص المطالعة الموجهةدراسة نصو 
، ثقافيو قدرة المتعلم على التفاعل مع نصوص ذات بعد فكري

ا الفكريةو  النصية.و استثمار معطيا
الخارجية ومناقشتها يستهدفه و من خلال الجدول نجد أن هدف اكتشاف معطيات النص الداخلية

إدراك التلميذ لفهم النص كأن يكتشف الفكرة الاختبار من خلال الأسئلة التي تكون حول مدى 
العامة للنص أو يضع هيكلة للنص بتحديد الأفكار الرئيسية أو كأن يوضح علاقة أسلوب النص 

من هذا يستطيع الأستاذ تحديد قدرة التلميذ على استيعاب مضمون النص فهذه ، و بشخصية الأديب
ستاذ من خلال الهدف الوسيطي للمنهاج. أما الكفاءة تتطابق مع النمط العام الذي يهدف إليه الأ

ذلك بالتمييز بين الأفكار الأساسيةياس قدرة التلميذ على تلخيص نص و هدف التلخيص فهو ق
هو ما يقابل الهدف الوسيطي المندمج للتعبير كتابي.، و الثانويةو 

خلال سؤال فنلمس هذه الكفاءة من ، الانسجام في تركيب فقرات النصو أما مظاهر الاتساق
انسجام النص.و دور الضمائر في اتساقو الإحالة

تظهر من خلال الأسئلة المستنبطة ، البلاغيةو أما بالنسبة للكفاءات المستهدفة من الظواهر النحوية
الجمل.و ما يهدفان إليه من اكتشاف الفروقات بين التراكيبو البلاغةو من نشاطي القواعد
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الموسيقية فلا تظهر قيمتها بنفس الأهداف الوسيطة و ظواهر العروضيةأما عن كفاءة قياس جماليات ال
في الاختبار بشكل يرجع ذلك لورودهاو بالنسبة لنشاط العروض

ال. ضئيل إلى منعدم. لهذا نجد أن عينة الاختبار تعجز عن قياس كفاءة التلميذ في هذا ا

من خلال إصدار أحكام نقدية ذات صلة الهدف هو قياس كفاءة التلميذ ، في مجال التقويم النقدي
استثماره في النقد.و هذا يدلنا على مدى فهم التلميذ للنص، و اللغويو بالبناء الفكري

يعتمدان كمعيار لقياس القدرة على إنتاج نصوص ، أما الكفاءتين المدرجتين تحت الوضعية الإدماجية
ى إنتاج نصوص كذلك القدرة عل، و دروسةالمكتسبات الم، و ذات دلالة لها علاقة بالأنماط المقررة

هذه الأهداف موجودة في دليل بناء اختبار مادة اللغة العربية ، النصوص التواصليةالمطالعة الموجهة و 
ائيا منذ بداية المقاربة بالكفاءات ربما و التقييمو ربما يعوذ ذلك لصعوبتها في التحليل، لكنها لم تطبق 

لأخذها للوقت. 

الختامية: الأهداف-ج
الأهداف من خلال نصه على الهدف الختامي المندمج لنهاية السنة و نجد أن المنهاج حدد الكفاءات

تحقيق هذا الهدف الختامي مرهون بتحقيق و الفلسفة)نو الثالثة من التعليم الثانوي( شعبة الآداب
ملامح التخرج لهذا المستوى:

لخروجملامح او : يوضح اختبارات البكالوريا4جدول

مؤشرات ملامح الخروج وفق المنهاج
مدى 

تحقيقها 
في 

الاختبار
لم تتحققتحققت

×تحديد أنماط النصوص مع التعليل.- 
×التمييز بين مختلف أنماط النصوص.- 
من السردي الى ، إعادة تركيب أنماط النصوص( من الحجاجي الى السردي- 

من السردي الى ، الوصفي الى الحجاجيمن ، من التفسيري الى الإعلامي، الوصفي
×
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من الحواري الى الحجاجي...)، الحواري
، تعليمية، وصفية، حجاجية، سردية، كتابة نصوص متنوعة( تفسيريةو إنتاج- 

إعلامية).، حوارية
×

×النقد الأدبي لأنماط مختلفة من النصوص التي تنتمي إلى العصور الأدبية المدروسة.- 
خلال الجدول نلاحظ مدى تحقيق عينة الاختبارات المدروسة لملامح التخرج المنصوص عليها في من

كما تظهر من خلال ،  المتمثلة في خمسة أهداف، و فلسفةو منهاج السنة الثالثة ثانوي شعبة آداب
الجدول.

، أعلاهنجده من خلال عينة الاختبارو الهدف الأول ينص على تحديد أنماط النصوص مع التعليل
الدليل على ذلك بناء سؤال ضمن أسئلة الاختبارات يهدف إلى قياس كفاءة التلميذ في تحديد نمط و 

النص المعطى مع إبراز مؤشراته من اجل التأكد من قدرة التلميذ على ربط النص بالنمط الذي ينتمي 
إليه.

ذلك و تفسيرية...)، حجاجية، يةسرد، هو التمييز بين مختلف أنواع الأنماط (وصفيةو الهدف الثاني ألا
دوات اللغوية من خلال قدرة التلميذ على جدولة النصوص حسب نمطها مع الحرص على إثبات الأ

نجد هذا وارد في اختبارات سنوات مضت غير أنه غير موجود في عينتنا.الرافدة لنمطها. و 

لو بنسبة و النصوص فهو غير محققالثالث المتمثل في إعادة تركيب أنماط ، أما الأهداف المتبقية
هذا يرجع إلى أن الأسئلة المدرجة لا تحوي على أي مطلوب من هذا النوع. نفس الشيء ، و ضئيلة

كتابة نصوص متنوعة حتى أن بعض الأنماط المذكورة و بالنسبة للرابع لم يتحقق فهو ينص على إنتاج
ائيا عن اختبارات البكالوريا.الحواري مثلا فهي غائير موجودة في المقرر كالإعلامي و غ بة 

أخيرا الهدف المتعلق بالنقد الأدبي لأنماط مختلفة في النصوص التي تنتمي الى العصور الأدبية المدروسة 
ذلك يعود الى أن السؤال خاص بسؤال التقويم النقدي.، و لم يتحقق هو الآخر في الاختبار
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فلسفةو السنة الثالثة من التعليم الثانوي شعبة آدابخلاصة القول أن الملمح الختامي المندمج لنهاية
المتمثل في:" مقام متواصل دال يكون المتعلم قادرا على تسخير مكتسباته القبلية لإنتاج أنماط متنوعة و 

أو إبداء رأيه بما يجعله قادرا على مواصلة مساره ، من النصوص لتحليل فكرة أو التعبير عن موقف
1في وسط مهني".الدراسي أو الاندماج 

التي من بينها غياب أجزاء منه ، و و هذا ما لم تحققه عينة الاختبار الرسمي لوجود مجموعة من النقائص
الربطو على سبيل المثال الوضعية الإدماجية باعتبارها الجزء العملي لقدرات التلميذ على التركيب

الإدماج...و الذي يبقى نظريا لا تطبيقيا.و 

.05، ص2008وزارة التربية الوطنية، دليل بناء اختبار مادة اللغة العربية، أكتوبر1
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خاتمة
تسليماوسلموصحبهآلهوعلىمحمدنبيناعلىااللهوصلىالصالحاتتتمبنعمتهالذيالحمد

.كثيراً
الثانوي. الجزائريةالمدرسةوواقعبالكفاءاتالمقاربةبينالتقويم:بالموسومالبحثهذاايةفي
وأهميةوالاختبارالتقويمإلىخلالهامنأشرناالتيالدراسةهذهفيتناولهتمماضوءعلىو ، أنموذجا

مضعفهمنقاطومعرفةالتلاميذتحصيلفيمنهماكل معويتوافقيتناسبماعلىوالتركيزوقو
ممواهبهم المقاربةوفقالنجاحوتحقيقالمنشودةأهدافهالأستاذبلوغوبذلكالخاصةوقدرا

.بالكفاءات
ترتكزمهمةعملية)مشاريع، تطبيقات، اختبارات، مستمرتقويم(أشكالهبمختلفالتقويميعدو

أجلمن) قيم، مهارات، معارف(كفاءاتاكتسابمنالمتعلمتمكنحيثبالكفاءاتالمقاربةعليها
:بمايلينوصيوعليه، مستواهوتحسينتطوير

.الكفاءاتقياسلمعرفةوالاختباراتالتقويمطرائقتنويعيتمأن_
.قبلمنحفظهما تماجتراروتجنبذهنيةأسئلةعلىالاعتماديتمأن_
اختلافعلىللمتعلمينأكبرفرصةلإعطاءوالاختبارالتقويمأثناءأكثروقتتخصيص_
م مقدرا مواستعدادا .القبليةومكتسبا

منالأستاذليتمكنالمستوياتجميعفيواحدةووضع منهجيةالتنقيطمخططاتتوحيد_
.ودقةموضوعيةبكلالتقييم

.والاختباراتالتقويمكيفيةفيمتخصصةتكوينيةدوراتعقدضرورة_
ما تعلقخاصةالمهاراتواكتسابالمعارفعلىالحصولفيالمتاحةالوسائلجميعاستغلال-

.الحديثةبالتكنولوجيات
باعتبارفقطالدنيابالمستوياتالاكتفاءوعدم، الأسئلةبناءعندالمختلفةالمستوياتمراعاة-

.بالكفاءاتالمقاربةظلفيالتعليميةالعمليةمحورهوالمتعلمأن
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