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 إلى جميع من درستهم، والذين لم أدرسهم، والذين قد أدرسهم أقول

بوُهُمُ آدَمٌ والأمُُّ حَوَّاءُ أَ                         النَّاسُ مِنْ جِهَةِ التَّمْثالِ أَكْفَاءُ   

لِقَتْ فيها وأعضاءُ وأَعْظُمٌ خُ                     نَ فْسٌ كَنَ فْسٍ وأرواحٌ مُشاكلَةٌ   

تَودعاتٌ وللَأحْسَابِ آباءُ مُسْ                        وإِنَّما أمَُّهاتُ النَّاسِ أَوْعِيَةٌ   

رونَ بهِ فالطِّينُ والماءُ يفُاخِ                     صْلِهم شَرَفٌ فإنْ يَكُنْ لهُمُ مِنْ أَ   

لهُدَى لِمَنِ اسْتَ هْدَى أَدِلاَّءُ اعَلَى                ما الفَضْلُ إلاَّ لَأهْلِ العِلْمِ إن َّهُمُ   

اءُ لِ على الأفعالِ أَسْموللرجَِا                    وَقَدرُ كلِّ امرئٍ مَا كان يُحْسِنُه   

ونَ لَأهْلِ العِلْمِ أَعْدَاءُ والجَاهِل                     وضدُّ كلِّ امرئٍ ما كَانَ يَجْهَلُه  

سبَتَ نَا جُودٌ وعَلْيَاءُ فإنَّ ن                      وإنْ أتََ يْتَ بِجُودٍ من ذوي نَسَبٍ   

 حْياءُ لْمِ أَ مَوْتى وأَهْلُ العِ  فالناسُ                   ففُزْ بِعِلْمٍ ولاَ تَطْلُبْ بهِ بَدلاً 

 علي بن أبي طالب
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 مقدمة

ترك ني ماان الجااذع المشااينتمااي إلى وحاادات التعلاايم المنهجيااة للسداسااي الثااا 2مقياااس ماادارس ومناااهج      
لا  ماعياة الأم ام الاجتس العلاو علوم اجتماعية، وهاو مقيااس  اا احتاوا  مان ماادة عليماة أتعلاق راأهم مادار 

ماة لمراحال القادالطالا  في امختلا  المادارس الأىارل الا  سايتناو ا  -سواء امتدادا أو نقادا-أولّدت عنها 
ويااة، لمدرسااة البنيركسااية، اماان أعليمااا الجااامعي، هااذا المقياااس اااوي كاال ماان المدرسااة الوضااعية، المدرسااة الما

لالااا ىفماان  ،نة أولىطلبااة الساالمية، يعتااه هااذا المقياااس ذا أليااة رال ااة المدرسااة الوظيفيااة، والمدرسااة الإساالا
اياة تماعياة إلى غلاوم الاجسيتعرف الطالا  علاا الماداىل المنهجياة المختلفاة اللاهل الا  رافقال مسايرة الع

 اللحظة.

 أاااا إلىن أول ىطوايصااا  فيااا الباحااث  ثاااا ماا والتصااور الفلاااري الااذيالماادىل المنهجااي هاااو الر يااة      
مثاال عان  ي، وأشاهرقد يختل  راحثان في دراسة نفس الظاهرة رسب  اىتلاف مادىلهم المنهجانهايتا، ف

 مادىل المانهج او اا مانذلك هو دراسة ظاهرة نشاوء الرأاالياة راا كاارل مااركس ومااكس فياه، فاالأول أن
يه ف حا درسها فيادي، الم مستخدما المنهج الجدلي البنية المادية للمجتمعاتالمادي فحللها انطلاقا من 

، راااا اناااذاكأساااود أورو  الااا  كانااال البنياااة الدينياااةمنطلقاااا مااان أو التاااأويلي مااان ىااالال مااانهج الفهااام الاااذا  
نحااو نفااس  لتنظاايراتاللمااداىل المنهجيااة المختلفااة كعلااا أكثاار قاادرة علااا فهاام اىااتلاف  اسااتعاا الطالاا 

ة في حالاااة  اااحيكالاىاااتلاف في الوحااادة  الموضاااوعات، أو رتعباااير اىااار اساااتعاا الوحااادة في الاىاااتلاف و 
عارفي في والنماوذج الم ،لثقافياةاوالتجرراة  ،والفلار الإنسااني ،ظهار أناوع التااريخ البشاريأ   ،العلوم الاجتماعية

 البحث عن الحقيقة.

رض الجانا  لماادة يعاهذا المقياس إذن يقدم للطال  عرضاا شااملا عان كال مدرساة فلرياة، جازء مان ا     
 المنهجااي للاال ض التصااوردرسااة يتعلااق رنشااأوا وأطورهااا وأهاام روادهااا، والجاازء الثاااني يعاار التاااريخي للاال م

ذي يوجههااا، تصااوري الاامدرسااة ويتعلااق رالقواعااد الاسترشااادية الاا  أقااوم عليهااا كاال مدرسااة، والنمااوذج ال
 لمدروسة.اومراحل التحليل ال  أرسم مسارها، ونسق التفسير الذي يظهر نظروا للظواهر 

هااااذا المنطلاااق فااااين كاااال مرجاااع يتعلااااق رالنظرياااات أو الماااادارس الفلريااااة الساااارقة الااااذكر في العلااااوم  مااان     
الاجتماعيااة ساايلون ذا فائاادة لا جاادال فيهااا للطالاا ، وكاال مرجااع يتعلااق رالمااداىل المنهجيااة اللااهل في 

وفاااق العلاااوم الاجتماعياااة هاااو ضاااروري جااادا للطالااا ، وكااال مرجاااع يقااادم  ااااذج أطبيقاااة ودراساااات ميدانياااة 
 .والمداىل المنهجية اللهل سيلون مرجع ننصح الطال  أن لا يفوّت قراءأا التصورات
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لا  ا المقيااس واكتسااا هاذا نريد أن نشير في الأىير إلى الصعورات ال  يملان أن يلقاهاا الطالا  في      
 نراها في النقاط التالية:

د تعود فيها رعيية ال  لم من المرحلة الثانو فلر التجريدي ىا ة وأناّ قادم تقدرة الطال  علا الضع   -
ة رتركيااز راءة المعمّقااعلااا القاا ة المجاارّدة، لااذا ننصااح طلبتنااا رتعويااد أنفسااهمعلااا التعمااق في التنظاايرات الفلرياا

 عال و فاء ذهني.

التقصاي و علاا البحاث  علاا طلباة لم يتعاودوا رعاداستعاا المادة العلمياة في اللتا  المتخصصاة  عورة  -
تلاا  لاا  أتناااول مخاالمعاااجم و الااذا  رعياادا عاان التلقااا، لااذا ننصااح طلبتنااا رالإسااتعانة رالموسااوعات  المعاارفي

 ر ون.هم ما يقفالمفاهيم في حقل العلوم الاجتماعية حتى يلوّنوا ر يدا معرفيا يساعدهم علا 

 أقاا  عائقااا في ،لمختصااراترغبااة الطلبااة في المعرفااة الاىتزاليااة القائمااة علااا العموميااات والملخّصااات وا -
لمقاررااات صااورات واأشااليل رغبااة م ااادة أقااوم علااا الفلاار التحليلااي الااذي يقاا  علااا عمااق المفاااهيم والت

 لتطبع رعاااداتة يلااون رااانقااول لطلبتنااا أن ةاررااة عاداأنااا الساالبيلاا  هااي  اال  الفلاار العلمااي الحقيقااي، ا
 حسنة ولن يخسر من حاول واجتهد.
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 الدرس التمهيدي

 قياس:التعريف بالم

 المتعلق رالسداسي الثاني. 2إسم المقياس: مدارس ومناهج  -

 الفئة المستهدفة: طلبة جذع مشترك علوم اجتماعية. -

 ينتمي المقياس إلى وحدة التعليم المنهجية. -

اللفااااءات المساااتهدفة: يساااتطيع الطالااا  أن يساااتوع  كاااهل الماااداىل المنهجياااة الموجاااودة علاااا  اااعيد  -
، وهااذا يساامح لااا راكتساااا اليااات هلياال الظااواهر الإنسااانية والاجتماعيااة وفااق قواعااد العلااوم الاجتماعيااة

منهجياااة ملائماااة انطلاقاااا مااان منظاااورات فلرياااة مختلفاااة، تاااا يسااااعد  مساااتقبلا علاااا ألقاااي رقياااة المعاااارف 
ا المنهجية والنظرياة رساهولة أكاه، إذ يسااعد  المقيااس علاا ألاوين معرفاة أراكمياة هاماة جادا لبااقي مراحلا

 التعليمية.

طريقاااة التقيااايم: نهايااااة السداساااي يخ اااع الطالاااا  لامتحاااان حاااول اللفاااااءات ا صّااالة، إضاااافة إلى مراقبااااة 
 مستمرة في الأعمال الموجهة.

 عدد ا اضرات: خمسة عشر ةاضرة ودرس تمهيدي.

لياال والتركياا ، المعاارف اللازمااة لاكتسااا المااادة: القادرة علااا التفلااير التجريادي  ااا فياا القاادرة علاا التح
، والماانهج، إضاافة إلى معرفااة كافيااة  فهااوم العلاام، والبحااث العلمااي، والنظريااة، والمفاااهيم، والماادىل المنهجااي

 وعلم المناهج...

 التعري  رالمطبوعة: 

أتلاااون المطبوعاااة مااان خمساااة عشااارة ةاضااارة ودرس تمهيااادي، هاااذ  ا اضااارات هاااي عااارض  ماااس مااادارس 
 عية كما جاء في مقرر الوزارة الو ية، كل مدرسة تّم أقسيمها إلى ةورين:فلرية كهل في العلوم الاجتما

يعرض نشأة وأاريخ المدرسة مع أهام روادهاا، وهاي  ،ا ور الأول الذي يشلل ةاضرة في كل مدرسة -1
مادة يستطيع أن يستوعبها الطال  رساهولة، فالا ضاير إن كانال طويلاة أحياناا لل ارورة وهاذا يفياد  جادا 
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حاطاة رالمدرسااة الفلريااة جيادا، وأبقااا لديااا كر اايد معارفي يسااتزيد منااا ماتى شاااء وفي مختلاا  مراحلااا في الإ
 التعليمية الأىرل.

ا ااور الثاااني يتعلااق رالتصااور المنهجااي للمدرسااة ولأليتااا اللااهل وحااتى يتسااا للطالاا  اسااتعارا جياادا  -2
 قسمنا  إلى عنصرين، كل عنصر يشلل ةاضرة:

 ض القواعد المنهجية للل مدرسة و وذجها التصوري.العنصر الأول: يعر 

 العنصر الثاني: يعرض مراحل التحليل ونسق التفسير في كل مدرسة.

 دقيقة 40ساعة و 22حصة  جم ساعي قدر   15هذا كلا ي طي 

حاااتى لا يتاااو  الطالااا  في المراجاااع المساااتخدمة في هاااذ  المطبوعاااة، ولمسااااعدأا في متارعاااة ةتاااول الماااادة      
، إضاافة إلى أنناا أردناا ماتى شااءرأأينا أن نفرد للل مدرسة مراجعها ا ا ة بها ليساهل علياا العاودة إليهاا إ

أن نبسّط ا تول قدر المستطاع فيذا عاد الطال  إلى المرجع أعلم كي  يقارأ  ويفهماا مساتعينا رالمطبوعاة، 
 سارقة الذكر.فيتعلم رذلك كي  يقرأ والل وهو هدف م اف إلى أهداف المقياس ال
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 المدرسة الوضعية
 المحور الأول: النشأة التاريخ والرواد

 :الدرس المتعلق بالمدرسة الوضعيةأهداف 
المدرساااة الوضاااعية أعتاااه في الفلااار ال ااارس أول منظاااور يتأساااس للعلاااوم الاجتماعياااة ماااع ساااان سااايمون      

الاجتمااع مان منظاور الفلار ال ارس، هاي  وأوغوسل كونال واىارين، ويعتاه هااذان المفلاران معسساا علام
مولود شرعي لثورة الأنوار كما يسمونها، هذا المولود الاذي جااء راف اا لمساار أسالافا مان فلسافات أأملياة 
وميتافيزيقية وأفلير لاهو ، يعته عصر الأنوار عتبة ظهور التفلير العلمي القائم علاا الملاحظاة والتجرراة 

طبيعيااة التجرريااة، الاا  أذهلاال العقاال البشااري رلاام الت اايّر وساارعتا الاا  لامساال وردايااة انتصااارات العلااوم ال
واقع الناس اليومي ناهيك عن مجال الفلر والمعرفة، ألك الشرارة ال  انطلقال في القارن التاساع عشار أاأ  

 إلاّ أن أزيد اشتعالا وأسارعا.
ر فلاااري يقياااادة دافياااد هياااوم، وفرانسااايس أماااام ألاااك الإنتصاااارات المعرفياااة للعلاااوم الطبيعياااة ظهااار أياااا      

ريلون، وجون لوك، وساان سايمون، وأغوسال كونال، معتقادين أن ذلاك التطاور ا ائال لتلاك العلاوم إ اا 
هو راجاع لمنااهج  ثهاا، فحاذو حاذوها وناادوا رفلسافات وعلاوم اجتماعياة ذات منااهج  ثياة علاا مناوال 

د رواد هااااذ  المدرسااااة وهااااو إمياااال دوركااااا  إن الظااااواهر العلااااوم الطبيعيااااة، إلى الدرجااااة الاااا  قااااال فيهااااا أحاااا
الاجتماعية ك  أن أدرس كأشياء، فلافرق را أن أدرس أفاحاة وأن أادرس غاارس التفاحاة، هاذا التياار 
سعا كما سعل العلوم الطبيعية إلى البحث عن القوانا ال  هلم الظاواهر الاجتماعياة والتنباع  ادو ها، 

الحلم  يبقا للمدرسة الوضعية الف ال في التأسايس لمقولاة المانهج العلماي في  ذلك  عورةوعلا الرغم من 
 البحوث الاجتماعية حتى لا أبقا مجرد اراء ذاأية وإيديولوجيات.

أركل الوضعية رصمتها في مناهج العلوم الاجتماعية إلى حد الآن ىا اة ماع التصاحيحات اللثايرة       
تحدي الصع  الذي ىاضتا هي رلثير مان التصال  الفلاري أماام  ال  طالتها، وما زالل أطرح مسألة ال

كاال ماان جاااء رعاادها وهااو العلاقااة رااا الااذات والموضااوع في العلااوم الإنسااانية والاجتماعيااة، كياا  ناادرس 
، اساتعاا أداديات هاذ  لأشياء الطبيعية الموجودة ىارجناندرس ا مثلماذواأنا وكأننا موضوعات ىارجها 

لباااة علاااا رااادايات أطروحاااة التجريااا  أصاااورا ومنهجاااا في العلاااوم الإنساااانية وكيااا  المدرساااة يفاااتح أعاااا الط
سااتتطور مااع ساانواوم الدراسااية القادمااة ماان ىاالال مقاررااات ناقاادة ومطااوّرة سااواء في علاام الاانفس أو علاام 

 الاجتماع.
  



 : المدرسة الوضعيةولىالمحاضرة الأ  : المحور الأول: النشأأة، التاريخ، والرواد

 

~ 6 ~ 

 

I/  الوضعية: تعريف 
I/1  تعريف الوضعPosition :لغة 

عا وموضاوعا ومناا مواضاع، وأقارا ماا جااء فياا نارا  قريباا مان جاء في القاموس ا يط وضع ي ع وض     
التعري  الإ طلاحي قول العرا أواضع القوم علا الشيء إأفقوا علياا، وأوضاعُت ا في الأمار إذا وافقتاا فياا 
علااا شاايء، ووضااعل الأشااياء فااوق رع ااها إذا ن اادها رع ااها علااا رعاا ، والمواض ااعة المناااظرة والمراهنااة 

، ونقااول أي ااا (1)ر، وهلاّام أواضااعك الاارأي  عااا أطلعااك علااا رأيااي وأطلعااني علااا رأيااكوالموافقااة في الأماا
وضاااع الشااايء في ملاناااا  عاااا أ بتاااا في موقعاااا، ووضاااع الأمااار اىتلقاااا، ووضاااع العلااام اهتااادل إلى أ اااولا 

عاااّ، وأي ااا المعااا الموضااوع للشاايء  عااا الفلاارة المجااردوقواعااد 
 
ة ، والوضااع أي ااا كااون الشاايء الحسااي والم

 .(2)الموضوعة للشيء 
I/2 :تعريف الوضع اصطلاحا 

الوضاع مقولااة مان مقااولات أرساطو وأعااني ا يئااة العارضاة للشاايء في أجزائاا رع ااها لابع  ماان ماايلان      
وانحراف ورالنسبة للملان من قعود وقيام وغيرها، ونفس المعا أىذ راا اران ساينا، وهاو طبيعاي طاوعي أو 

 .(3)غير طبيعي إجباري 
I/3  تعريف الوضعيPositif اصطلاحا: 

حقاااائق العقااال  Gottfried Wilhelm Leibnizعناااد الفيلساااوف وعاااالم الطبيعاااة الألمااااني لايبنتاااز      
قسمان الحقاائق المطلقاة الأردياة والحقاائق الوضاعية وهاي القاوانا الا  وضاعها اع في الطبيعاة والا  لا درك 

، والعلاام الوضااعي هااو (4)ي والتجااريو ومقاراال للااولي والتااأملي إلاّ رالتجررااة، فالوضااعي إذن ماارادف للااواقع
 العلم التجريو الذي يبحث في الوقائع الحسية وهو مقارل العلم المعياري الذي يبحث في القيم والمعايير.

I/4  تعريف الوضعيةPositivisme :اصطلاحا 
ىارج الوعي، فهي معرفة علمية  هي فلسفة للعلم ومدىل منهجي ينظر إلى المعرفة كحقائق موجودة     

أقوم علا التجررة الأمهيقية  يث أعتقد راستخراج القوانا السببية والعلية ال  هلم الظواهر مان منطلاق 

                                                           

فيروزآب  اديا الق  اموس المح  ييا تحقي  ق مكت  ب تحقي  ق الت  راس ف  ي م سس  ة الرس  الةا ( مج  د ال  دين محم  د ب  ن يعق  وب ال1)
 772.771ا ص2005ا م سسة الرسالةا لبنانا 8إشراف: محمد نعيم العرقسوسيا ط

 576ا الجزء الثانيا ص1982( جميل صليباا المعجم الفلسفيا دطا دار الكتاب اللبنانيا بيروتا 2)
 ( نفس المرجعا نفس الصفحة3)
 578.577( نفس المرجعا ص4)
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أن الحقاااائق موجاااودة في عاااالم الحاااس والتجرراااة ولااايس مااااوراء الطبيعاااة، إمتااادّ أأ يرهاااا إلى العلاااوم الإنساااانية 
ية كماااانهج فلاااري يسااااعا إلى هليااال الظااااواهر الاجتماعياااة كأشااااياء والاجتماعياااة فظهااارت المدرسااااة الوضاااع

موجودة ىارج الذات الإنسانية كوقائع موضوعية، والبحث عن القوانا الثارتة ال  هلمها تماما كماا هاو 
الأمااار ماااع حقاااائق العلاااوم الطبيعياااة، وأشاااهر معسسااايها في العلاااوم الاجتماعياااة هاااو أوغسااال كونااال الاااذي 

ة الوضعية كمقارال للفلسافة الميتافيزيقياة والتأملياة، فالوضاعية رصاورة عاماة هاي كماا استخدم مفهوم الفلسف
>>فلس فة تق ول إن المعرف ة العلمي ة لا يمك ن أن تق وم إلا  عل  ى عرفهاا معجام العلاوم الإنساانية رأنهاا 

ياة ، عموماا هاي دراساة الواقاائع دراساة علم(1) الوقائع التجريبيةا على الظواهر الخاض عة للمراقب ة  
عاان طريااق التجررااة الأمهيقيااة رعياادا عاان الذاأيااة التأمليااة ورعياادا عاان الميتافيزيقااا، وفي الاادين هااي رفاا  لأي 
إلا  ودين ااوي فالدين  ناعة رشرية وضاعية، وفي السياساة فصال الادين عان الدولاة فللاا ماا ع ولقيصار 

 ما لقيصر. 
II/ :نشأة وتطور المدرسة الوضعية 
II/1  لى:الإرهاصات الأو 
ال ة جاادا في مجاارفيااة كبااير المعااروف لاادل جميااع الطلبااة أنّ ردايااة القاارن العشاارين شااهد  ااورة علميااة ومع     

ريو المااانهج التجااا ياااا، و ااانعالعلاااوم الطبيعياااة أو ماااا ي طلاااق عليهاااا العلاااوم البحتاااة مااان فزيااااء وكميااااء وريولوج
 ىارل كاالعلوملعلوم الأعلا رقية االإستقرائي إنتصاراأا المذهلة في هذ  التخصصات، هذا الوضع إنعلس 

 ماساة  عل إلى أبنيااعرفاة فساالإنسانية والاجتماعية ال  رأت في المنهج التجريو الإستقرائي سر أطاور الم
رع ن القارن الساامايلساوفا شديدة، للن الحقيقة أن المنهج التجريو رأل إرها اأا الأولى علا يد أشهر ف

Francis Bacon (1561-1626 ،)( وفرانسايس ريلاون 1632-1704) John Lockeعشر جون لوك  
ف (، والفيلساااو 1711-1776) David Humeوأشاااهر فيلساااوف مااان القااارن الثاااامن عشااار دافياااد هياااوم 

Friedrich Schelling (1775-1854 ،)الوضاااعي مااان القااارن التاساااع عشااار الألمااااني فريااادريك شااايلن  
 Saint-Simon (1760-1825.)والفيلسوف الفرنسي سان سيمون 

فرنسيس ريلون اقترن إاا رصاورة العلام الحاديث القائماة علاا الملاحظاة والتجرراة مان ىالال كتاراا   -   
والترجمااة الحرفيااة ماان اللاأينيااة  Novum organum scientiarumالأكثاار شااهرة رالأورغااانون الجدياادر 

ة مختلفاة إلى العررياة، وقاد ، أ رجم أرجمات عديد1620وجدناها رالأداة العلمية الجديدةر الذي كتبا سنة 
                                                           

الم سس ة -ا هيئ ة أب و ظب ي للثقاف ة والت راس "كلم ة"2( جان فرنسوا دورتيها معج م العل وم الإنس انيةا ت ر: ج ورر كت ورةا ط1)
 1124ا ص 2011لبنانا -الجامعية للدراسات "مجد"ا الإمارات
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>>إن  ه الأس  لوب الأوح  د قااال عاان فلساافتا التجريبيااة الأمبيريقيااة الاا  أعااا رالتجررااة والماانهج الإسااتقرائي
ال   ي يمك  ن م  ن خلال  ه التأس  يس لفلس  فة تطبيقي  ة ب  المعنى الح  ق للكلم  ةا وس  وف يش  عر الن  اس 

 . (1) حينهاا كما لو أنهم أيُْقظوا من سبات عميق  
ك في كتارا رمقاال في الفهام البشارير يارل أن عنا ار المعرفاة البشارية لا أوجاد في الاذهن رشالل لو   -   

فطااري فهااذا الأىااير ورقااة ري اااء تملااع  التجررااة، التجررااة والملاحظااة في نظاار لااوك مهمااان في  ااناعة المعرفااة 
ق لادل لاوك أادرك البشرية فهي قادرة علا هويل ا سوسات إلى مدركات ذهنية، فالطبيعاة وحاتى الأىالا

، فهااو  اااح  المقولااة الشااهيرة رالفهاام دون بررااة أشاابح رااالحجرة المظلمااةر ويعتااه  اللثااير ماان (2)رالعقاال 
الفلاساافة والمفلاارين معسااس الفلساافة التجريبيااة الإجليزيااة إلى جاناا  ريلااون، للاان مااع ذلااك يااعمن لااوك 

 فة الأكثر يقينية.رالمعرفة الحدسية المباشرة والتجررة الباطنية ويعتهها المعر 
رالنساابة لدافيااد هيااوم فيلسااوف الشااك المتااأ ر كثاايرا دااون لااوك رفاا  الفلساافة المثاليااة رف ااا مطلقااا    -   

إلى  An Enquiry Concerning Human Understandingودعاا في كتاراا هقياق في الفهام البشاري 
لاق إمّاا رالحادس والتجرراة المباشارة ... فلسفة بريبية فهي أكثر يقينية من غيرها، فلل معرفة عند هياوم أتع

، وهاذ  أت امن الرياضايات وكال مااا 2=1+1مثال اللاون الاراي  لايس أساود والمثلاث لااا  الاث أضالاع و
هااو إنساااني ماان أىاالاق ودياان وسياسااة واقتصاااد وقاايم ومعااايير... أو معرفااة أتعلااق رالتجررااة وهااذ  أتعلااق 

أو معرفااة غااير ذات جاادول سفسااطائية والاا  ااهااا المعرفااة رالطبيعااة والفيزياااء والليمياااء وعلااوم الإحياااء...
، (3)ا اوية فهي لا أنتمي إلى المعرفة الأولى ولا الثانية وقسم كبير من الميتافيزيقا ينتمي  ذ  المعرفة ا اوية 

 وعموما العلاقات السببية عند هيوم أتم رالتجررة لا العقل، للنا يرل أنّ كل معرفة هي احتمالية أت امن
نسبة من الشاك تا لاة لنسابة اليقاا، وهاذ  الفلارة مان أحادث الأفلاار في عاالم فزيااء اللام الآن المعروفاة 

  بدأ الريبة.
فريدريك شيلن  يعته من أوائال مان اساتخدم مفهاوم الوضاعية في ةاضاراأا عان رالفلسافة الوضاعيةر    -  

التجاااريو كطرياااق نحاااو المعرفاااة الحقيقياااة   ، دافاااع عااان المااانهج1837و1830الااا  ألقاهاااا دامعاااة رااارلا راااا 
                                                           

فةا تحري ر لي زا ج اردن ومايك ل س يلفر ورنا ت ر: ( فرنسيس بيكونا الأورغانون الجديد أو الوسيلة الجديدة لاكتشاف المعر 1)
 374ا ص2016ا دار الفرقدا سورياا 1من ر محمود محمدا ط

ا م سسة هنداوي للتعليم والثقافةا القاهرةا 1( جون دنا جون لوكا تر: فايقة جرجس حناا سلسلة مقدمة قصيرة جداا ط2)
  100.87ا ص2016

ا 2008ا المنظم    ة العربي    ة للترجم    ةا لبن    انا 1ت    ر: محم    د محج    وبا ط( دافي    د هي    وما تحقي    ق ف    ي ال     هن البش    ريا 3)
 37.25ص
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>>الرس  الة العظيم  ة كفلساافة إكاريااة راادل الميتافيزيقااا كفلساافة ساالبية، كتاا  شاايلن  نقاالا عاان ماااركيوز 
للفلسفة الألمانية ينبغي أن تك ون تج اوز الميتافيزيق ا ذات النزع ة القبلي ة ع ن طري ق م  هب وض عي 

، أااأ ر أوغساال كوناال (1) م حقيق  ي للتجرب  ة  يعم  ل عل  ى تحوي  ل الفلس  فةا آخ  ر الأم  را إل  ى عل  
معسس المدرسة الوضعية في علم الاجتماع رشيلن  واساتمد أساس فلسافتا مناا، لقاد عا ار كونال شايلن  

 علا الرغم من أناّ و لد رعد  رثلا ة وعشرون سنة غير أنا أوفي رثلاث سنوات رعد .
اركس مودون وكارل ديفينيو وجوزي  رر  سان سيمون معسس علم الاجتماع المظلوم كما يرل جان  -   

و هااان ساايمون ودوركااا ، ومااع ذلااك اللثااير ماان الباااحثا يصاارون علااا أن أوغوساال كوناال ساالرأير سااا
اد أن ن، إذ أر معسااس علااام الاجتمااااع، في حاااا  ااااح  فلاارة الفيزيولوجياااا الاجتماعياااة هاااو ساااان سااايمو 

وم بها ظائ  ال  يقديد الو يدرس هذا العلم الجيطبق منهج العلوم الفزيولوجية علا الظواهر الاجتماعية، ف
ل يقااي، طااور كونااث الأمه الأفااراد داىاال الع ااوية الاجتماعيااة راسااتعمال الملاحظااة العلميااة الدقيقااة والبحاا

لنااا  اىاارون ساابقالمركيااز دو كوندورساايا و  فلاار سااان ساايمون، ولااويس دي رونالااد، وجوزياا  دي مسااتر و
 و أأسيس المدرسة الوضعية.ذكرهم واىرون لم نذكرهم، وسار بها نح

 نحااو المدرسااة د الطريااقلايفهاام الطلبااة أن الفلاساافة والمفلاارين الااذين ذكرناااهم هاام وحاادهم ماان مهّاا      
ص كاان  أي تخصافيالوضعية، هاذا كالام مجانا  للصاواا، لا يملان أن أتشالّل أياة مدرساة فلرياة كانال 

ا، فأفلاار ع اهم يع اع اهم رع اا، ويلمّال رإلاّ من مجموعاة كبايرة مان الأفلاار لعلمااء ومفلارين يارث ر
ثر المفلاارين ائمااا رااأكدأيااة مدرسااة هااي أراكميااة، غااير أنااا لاايس روسااعنا أن نااأ  علااا ذكاار الجميااع فنلتفااي 

 أأ يرا في أشلّل المدرسة الفلرية. 
II/2 :ظهور المدرسة الوضعية 
 الفيلساوف الفرنساي أوغسال  أغل  الباحثا والمفلرين يعازون الف ال في ظهاور الإباا  الوضاعي إلى     

ر اا  النظاار عاان  قا اادكونال، الااذي نهاال ماان أفلااار سااارقيا وطورهااا ودفعهااا نحاو نسااق فلااري واضااح الم
مقاادار  اادقيتها وىطئهاااا، الوضااعية الإرااان الشاارعي لفلسااافة الأنااوار، ألاااك الثااورة ضاااد الميتافيزيقااا والتأمااال 

علاااوم الاجتماعياااة علاااا مناااوال العلاااوم الطبيعياااة، العقلاااي، ودعاااوة للتجرراااة والملاحظاااة الأمهيقياااة، و ذجاااة ال
فااالقرن التاسااع عشاار قاارن النهظااة والصااناعة والأفلااار العلميااة الاا  غاايّرت العااالم، في هااذ  الأجااواء ولاادت 

فقااط فهااي أي ااا الاجتماعيااة المدرسااة الوضااعية في ظروفهااا المناساابة، للاان الوضااعية ليساال مدرسااة كوناال 
                                                           

( هرب  رت م  اركيوزا العق  ل والث  ورة هيج  ل ونش  أة النظري  ة الاجتماعي  ةا ت  ر: ف   اد زكري  اا دطا الهيئ  ة المص  رية العام  ة للت  أليف 1)
 312ا ص1970والنشرا مصرا 
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يال دوركاا ، وهررارت سبنسار، وغاررياال أاارد، والأنثرورولاوجي ليفاي مدرسة علمااء اجتمااع اىارون مثال إم
ررياال، ومفلاارين في تخصصااات أىاارل مثاال المااعرس والأدياا  إرنساال رينااان، والمااعرس والفيلسااوف هيبولياال 
أااا، والفزيااولزجي كلااود ررنااار، وعااالم الاانفس أيااودور ريبااو، وعااالم الرياضاايات هنااري روانلريااا وغاايرهم ماان 

 المفلرين.
II/3 :تطور المدرسة الوضعية مع حلقة فيينا أو الوضعية المنطقية 
رعااد ان راادأ يخبااو ضااوء الوضااعية اللونتيااة هاال كاام الإنتقااادات ا ائلااة الموجهااة  ااا، ظهاارت في القاارن     

 1929جماعة وضعية جديدة رالنمسا أسسل لانطلاقتها الراية سنة  1923العشريا وارتداء من سنة 
هاال مسااما  Moritz Schlickعسااس الفيلسااوف والفزيااائي الألماااني مااوريتز شااليك هاال قيااادة الأا الم
، وي طلااق عليهاااا أي ااا التجريبياااة المنطقيااة والوضاااعية الجديااادة، positivisme logiqueالوضااعية المنطقياااة 

، ضامّل مجموعاة مان المفلارين مختلفاي التخصصاات أشاهرهم Cercle de Vienneع رفال دماعاة فييناا 
، والفيلساااوف وعاااالم Philipp Frankعاااالم الفزيااااء والرياضااايات النمسااااوي فليااا  فراناااك الفيلساااوف و 

والفيلسوف وعالم الاجتماع والإقتصاادي  Rudolf Carnapالرياضيات والفزياء الألماني رودول  كارناا 
 .Otto Neurath... ،(1)النمساوي أوأو نيوراث 

ياضاااي وهليااال الل اااة العلمياااة المفاهيمياااة لمعرفاااة مااادل الإباااا  علاااا التحقياااق والمنطاااق الر  إعتماااد هاااذا     
 اادقيتها، كاناال غايااة هااذا الإبااا  أوحيااد العلااوم هاال  ااوذج مفاااهيمي موّحااد يعتمااد الوضااوح، الدقااة، 
والمنطاااق، جماااع راااا المااانهج الإساااتقرائي والإساااتدلالي، واهاااتم رتحليااال الل اااة لأنهاااا ناقااال للفلااار فالل اااة أداة 

، فللامناااا يتعلاااق  قاااائق الوجاااود الااا  يملااان لناااا التحقاااق مااان  اااحتها أو عااادم لتصاااوير العاااالم في عقولناااا
يملن التحقق منها بريبيا، وعبارات هليلياة  Synthétique حتها، وقد قسموا الل ة إلى عبارات أركيبية 

analytique  ذات معاااا منطقااااي يصاااح معناهااااا رتعريفهاااا، غااااير أنهااااا لم أااادم طااااويلا وانفاااك عقااااد الحلقااااة
لقاارن العشاارين وراادأ رعاا  معسساايها رااالإنقلاا عليهااا مثاال شااليك زكارناااا ونيااوراث رسااب  منتصاا  ا

 .(2)ضع  المنطق الحجاجي المطورح من طرفها 
 
 

                                                           

 Jan Sebestik et Antonia Soulez, Le Cercle de Vienne Doctrines et Controverses, éd أنظر  (1)

L'Harmattan, Paris 2001 

( أنظر السيد تقاديا معيار الصدق والمعنى في العلوم الطبيعية والإنسانية مبدأ التحقيق عن د الوض عية المنطقي ةا دطا دار 2)
 1991المعرفة الجامعيةا الإسكندريةا مصرا 
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III/   :رواد المدرسة الوضعية 
  أوغست كونتAuguste Comte (1798-1857:) 
ة وعلاام الاجتماااع فيلسااوف فرنسااي، ألميااذ سااان ساايمون وساالرأير ، يعتااه معسااس المدرسااة الوضااعي     

 Cours de Philosophieراالمفهوم الحاديث، ماان أشاهر معلفاأااا رةاضارات في الفلساافة الاجتماعياةر 

Positive ورىطاا في العقل الوضعير  Discours sur l'esprit positif  وىطااا في مجمال الفلسافة
ر الااذي و اافا ، كوناال وريااث عصاار الأنااواDiscours sur l'ensemble du positivismeالوضااعية 

إمانوياال كااانط رعصاار الرشااد الفلااري، أعتااه فلساافتا امتااداد منطقااي لفلساافة الأنااوار الاا  وقفاال في وجااا 
 الميتاقيزيقا والتأمل ودعل إلى الفلر العلمي.

 خصائص الفلسفة الوضعية: 
 :(1)هي في الدرس الأول يوضح كونل أررع ر ل أو ىصائص أساسية للوضعية ال  افل رتأسيسها 
دة لأسااباا المولاّابحااث عاان اأنظاار لجميااع الظااواهر راعتبارهااا ىاضااعة لقااوانا طبيعيااة  ارتااا، لااذا وااتم رال -

ني اللش  عن وانا يعللظواهر في شلل قوانا دون البحث في ماهية العلاقة السببية، فاللش  عن الق
 العلاقات المطردة را الظواهر، أو الإطراد في الت ير.

الطبيعياااة،   العلاااومفيعياااة )علااام اجتمااااع(، فهنااااك أرراااع فئاااات مااان الظاااواهر رئيساااية إنشااااء فزيااااء اجتما -
اعياة أنادرج ظاواهر الاجتمجياة، والالظواهر الفللية، الظواهر الفزيائية، الظواهر اللميائياة، الظاواهر الفزيولو 

تماعياااة أن لاجلظاااواهر اماااع الظاااواهر الفزيولوجياااة، للااان ماااع أطاااور العلاااوم الطبيعياااة إلى علاااوم وضاااعية ان ل
العلام الاذي  سايس لاذلكأشلّل معرفة علمية ىا ة بها لأليتها وأعقيدها، وهادف الفلسافة الوضاعية التأ
الا    في نظار كونال الوحيادة اعته  كونل مرحلة اكتمال نسق المعرفة الإنسانية، فعلم الاجتماع هو الث ارة

  ورات التحرياارجمااة عاان  ااحااا ذاك النا كاناال أعاااني منهااا المعرفااة فبتأسيسااا اكتملاال، فااالظروف التاريخيااة
ا  أسااس انتظاماافيع ويبحااث كااالثورة الفرنسااية أعتااه اللحظااة التاريخيااة المناساابة لتأساايس علاام ياادرس المجتماا

 م. رية والتعلياسة والتر وأ ير ، وفي أسس أشلل المنظومات المجتمعية  ال  يقوم عليها أي مجمع كالسي
ار الدراسات الا  قاام بهاا عاالم النباات المقاارن وعاالم التشاريح هناري دراسة الظواهر الاجتماعية علا غر  -

حيث يتم دراسة الظاواهر في حاالتا أساسايتا، حالاة  Henri-Marie De Blanvilleماري دولبلانفيل 
تملننا دراسة عنا ر الظواهر في حالتها السلونية واكتشاف قوانا الإنتظام، وحالة  Statiqueالستاأيلا 

                                                           

(1) Auguste Comte, Cours de Philosophie Positive, éd Rouen Fréres Libraires, Paris, 1830, 

Tome Premier, Les Préliminaires Généraux et la Philosophie Mathématique, 1ér Leçon, 

p14.55 
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تملنناااااا مااااان دراساااااة أطاااااور الظاااااواهر أو دراساااااة الظاااااواهر في حالتهاااااا التعاقبياااااة  Dynamiqueلا الااااادينامي
)الصاايرورة( وأقاادم العقاال البشااري ولاأشاااف قااوانا التطااور، وشاارط الوجااود الإنساااني هااو ذلااك الإنسااجام 

 را الحالتا.
لانياااة لملاحظاااة العقعدنا اسااااالاهتماااام رالجانااا  الأمهيقاااي، فالمعرفاااة التجريبياااة المطلقاااة مساااتحيلة، لاااذا أ -

 المعمّقة لإرراز الصفات والقوانا العامة للظواهر.
 :قانون الأحوال الثلاس

يلياة التاا الدينامشاري في حاعتقد كونل أنا اكتش  قانون عام لتطور البشرية والعقل الإنساني، العقل الب
 مرّ رثلاث مراحل:

أنها سادت المجتمعات البيدائية، السلطة السائدة  : يعتقد كونلÉtat Théologique المرحلة اللاهوأية -
أقااوم علااا النظااام اللاهااو  والعساالري، والتفلااير السااائد هااو التفلااير اللاهااو  الااذي يعاازي الظااواهر إلى 
ا رافاااات والأسااااطير وإلى قاااول ىارقاااة، تماماااا كماااا في مرحلاااة الطفولاااة حياااث أسااايطر علاااا عقااال الطفااال 

، وهاذ  المرحلاة رادورها أنقسام إلى عصار الو نياة أو عصار (1)ر والعفاريال الأساطير وا يال ا ارافي والساح
 Àge وعصار التوحياد Àge du polythéisme ، وعصار أعادد الآ اة Àge de Fétichismeالأ انام 

du monothéisme نوضّاح أن المرحلاة اللاهوأياة لا أعاني الدينياة راالمفهوم المعاروف لادل  عليناا أن، للان
ولاي مشاخّص في أشالال مختلفاة مان المظااهر  وهاو التفسيرات ال  أ عا رالمطلق الاولي، الطلبة وإ ا أعني

 الحسية عن القول ا ارقة كالأ نام وقول الطبيعة والاشخاص.  
ماااان المرحلااااة السااااارقة إلى هااااذ   : لا ااااادث أطااااور فجااااائيMétaphysique Étatالمرحلااااة الميتافيزيقيااااة  -

 اااادث أطاااور أااادركي مااان الو نياااة إلى أعااادد الأ اااة إلى الوحدانياااة، المرحلاااة المرحلاااة، فاااداىل المرحلاااة الأولى
المجتمعااات الحديثااة، هااذ  الفااترة عرفاال أطااور  ااوري تاانهج، وهااي مرحلااة التفلااير المجاارد سااادت الميتافيزيقيااة 

 .(2)للنا يبقا مشدود إلى التفسيرات ال يبية وإلى القول الماوراء طبيعية 
: أسود المجتمعات المعا رة، المجتمعات عالية التخصص، يقوم الفلار في Positif tÉtaالمرحلة الوضعية  -

هذ  المرحلة علا الملاحظاة واللشا  عان القاوانا الا  هلام الظاواهر، فلار واضاح تانهج دقياق، يتخلاا 

                                                           

(1) Ibid, Tome Cinquième, éd Bachelier, Imprimeur-Libraire, Paris, 1841, 52e Leçon 

(considérations générales sur le premier état théologique de l'humanité : âge du 

fétichisme). 

(2) Ibid, 55e Leçon (appréciation générale de l'état métaphysique des sociétés modernes : 

époque critique, ou âge de transition révolutionnaire). 
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 هلام الفلر عن التفسيرات ا رافية والتفسيرات ال يبية وعان البحاث في المطلاق ويهاتم  عرفاة القاوانا الا 
 . (1)الطبيعة والإنسانية 

ف ن هنااك اىاتلالألبشارية، هذا القانون لا يملن أن يلون قانون اساتقرائي لتااريخ جمياع المجتمعاات ا     
ي أصاوري بريااد هاو قاانونراا المجتمعاات ال ررياة والمجتمعاات الشارقية وهنااك اىتلافاات داىلهماا أي اا، ف

 لواحد.  الفرد ا ث قد أوجد داىل المجتمع الواحد وعندوليس قانون وضعي، كما أن الحالات الثلا
  هربرت سبنسرHerbert Spencer (1820-1903:)  
ناااا، حياااث ر شاااهرة مفيلساااوف وعاااالم اجتمااااع وإحياااائي إجليااازي، رقيااال عبارأاااا البقااااء ل  ااالح أكثااا     

 ة مااانموعااانسااابل ىطاااأ لااادارون وهاااذا ر اااا لأناااا هاااو نفساااا داروياااني ماااتحمس ووضاااعي متمااارس، كتااا  مج
ة داروين ومعتقد بها كت  ولأنا متأ ر رتطوري 1850المعلفات ردأها رلتاا رالستاأيلا الاجتماعيةر سنة 

 ذي ساللا طرياقلتطاور الااعن التطور في الظواهر الاجتماعية كما في الأىلاق والقيم وعلم النفس، مبادأ 
ي ظهار الاذ Principes_de_sociologieأفلير ظهر روضوح في أضاخم كتباا رمباادل علام الاجتمااعر 

 التعااون فاالجواروالذي ذكر فيا شرط وجود مجتماع وهاو الجاوار و  1896و 1876في  لاث مجلدات را 
فاوي أو كاان لقاائي وعأوحد  لا ينفع لتصبح الجماعة مجتمع مالم يتشلل ريانهم أعااون ساواء كاان أعااون 

 1862سنة  ظهر Les_premiers_principesمقصود ومدررّ، غير أن أشهر كتبا هو رالمبادل الأولىر 
 وهو الذي اعتمدنا عليا في قراءة فلر سبنسر الوضعي.

والطاارح التطااوري هااو طاارح وضااعي ي ااع المعرفااة العلميااة الاا   ،داروياانرتشااارلز  متااأ رسبنساار أطااوري      
لميتافيزيقياة، فقاد أقوم علا مبدأ القاوانا الحتمياة مقارال المعرفاة غاير العلمياة الا  أقاوم علاا الادين والمعرفاة ا

غاير القارال للمعرفاة  L'Inconnaissableقسمّ سبنسر كتارا المبادل الأولى إلى قسما القسم الأول اا  
وهي كل ما يتعلق رالدين والمعرفة ال  أبحث عان الحقاائق المطلقاة، فاالعلم نساو واحتماالي وهاذ  المعاارف 

 Leاوز قااادرة العقااال البشاااري، القسااام الثااااني ااااا  مسااات رقة في الجاااواهر والمطلقاااات وال يبياااات الااا  أتجااا

Connaissable ويأكد فيا  سبنسر ضرورة التفرقة را المعرفة الذاأية الصادرة عان الشاعور  القارل للمعرفة
والمعرفااة الموضااوعية الواقعااة ىااارج الشااعور أو ىااارج الااذات ،فالقاراال للمعرفااة هااي الحقااائق ا ارجيااة وكلهااا 

دة والحركااة والقااوة الاا  هااي أساااس أطااور الموجااودات والحياااة كلاال، لقااد  ااث سبنساار أرجااع إلى مفهااوم المااا

                                                           

(1) Ibid, Tome Sixième, éd Bachelier, Imprimeur-Libraire, Paris, 1842, 56e Leçon 

(appréciation générale du développement fondamentale propre aux divers élémens 

essentiels de l'état positif de l'humanité: âge de spécialité, ou époque provisoire). 
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>> لق  د رأين  ا أن الق  انون المنش  ود ه  و إع  ادة عاان قااانون كااوني يفساار أطااور الوجااود ويقااول في ذلااك 
التوزيع المستمر للم ادة والحرك ةا والتغيي رات الت ي تح دس ف ي ك ل مك ان من   ذل ل التغي ر البطي   

نا النجمي إلى أن تشكل تحل لا كميائي ا ه ي تغي رات ف ي الوض عيات المتعلق ة ب الأجزاء في بنية نظام
المتضمنة بالضرورة أنه مع كل تنظيم وترتيب جديد للمادة يوجد ترتيب وتنظيم جديد للحركة   

(1). 
 لات راا وفي كتارا مبادل علم الاجتماع الماترجم إلى الفرنساية في أررعاة أجازاء قادم اللثاير مان المماا      

الع وية الحية والع اوية المجتمعياة راالأىص في الجازء الثااني، أظهار المباادل الا  أقاوم عليهاا حيااة المتع اية 
لتستمر ورا المبادء ال  يقوم عليها الاجتماع البشري ليستمر، نفس المما لاة قاام بهاا في كتاراا مادىل إلى 

ياث شارح متطلباات المتع اية البشارية وشاورط ح Introduction à la science socialeعلام الاجتمااع 
وجودها كمتع ية حية تماما مثلها مثل غيرها من اللائنات الحية، ثم شروط وجودها وأطورها الاجتماعي 
الجاناااا  الطبيعااااي منااااا والجاناااا  الملتساااا  ولاااايس فقااااط في شااااقها الفااااردي وإ ااااا أي ااااا حياااااة الجماعااااات 

تمعات علا غرار أطور اللائنات الأىرل وأطور الحياة مان والمجتمعات،  ث سبينسر في قوانا أطور المج
حيااااة ردائياااة إلى غاياااة الحيااااة المعقااادة الااا  نعيشاااها، وطااارح مجموعاااة مااان المشااااكل والتحاااديات الااا  أواجاااا 
القااوانا في علاام الاجتماااع مثاال مشااللة الباحااث في الظاااهرة الاجتماعيااة هااو جاازء منهااا ويعااي  ضاامنها، 

وعااا، مشاالل الذاأيااة، مشاالل الأحلااام المساابقة ىا ااة الدينيااة منهااا... ومااع مشاالل التعصاا  أيااا كااان ن
ذلك هدف سبنسر كان البحث في قوانا الطبيعة البشرية معتها أن البشر هلمهم طبيعة واحدة، قاوانا 

 .(2)العقل وقوان الحياة ودين للبشرية طبيعي 
والااذي يصاادق في نظاار  أن يلااون قااانون   قااانون التطااور الإسااتقرائي كمااا اااا  والااذي وضااعا سبنساار      

كوني يصدق علا جمياع الظاواهر يملان اىتصاار  في الجملاة التالياة: التطاور هاو انادماج أادركي أصااعدي 
،  عااا أباادد الطاقة=اناادماج المااادة، ويترأاا  عاان هااذا قااوانا (3)للمااادة وفقاادان أو أباادد للطاقااة المصاااحبة 

أطور هو هاول مان التجاانس إلى التناوع، مان البسايط إلى المعقاد، مان جزئية جملها في الجملة التالية: كل 
، أظهار هاذ  القواعاد العاماة (4)الشواش إلى الإنتظام، من اللاإأساق إلى الأأساق من غير ا دد إلى ا ادد

                                                           

(1) Herbert Spencer, Les Premières Principes, tr : M.E.Cazelles, 7éme éd, éd Félix Alcan, 

Paris, 1894, p484 

 ,Herbert Spencer, Introduction a la science sociale, 3éme éd, éd Félix Alcan, Paris أنظ  (2)

1903 

(3) Herbert Spencer, Les Premières Principes, p276 

(4) Ibid, p 322.327 
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في اللااااون وفي الح ااااارة الإنسااااانية، لدراسااااة أطااااور المجتمعااااات والحياااااة الإنسااااانية دعااااا سبنساااار إلى أنويااااع 
 اهج لدراسة الظواهر الاجتماعية للنا ركّز علا المنهج المقارن كأداة للش  مسار التطور وأفسير .المن

  إميل دوركايمÉmile Durkheim (1858-1917:) 
رياة، يعتااه  مااع التر فيلساوف وعاالم اجتمااع فرنساي، يعتااه معساس علام الاجتمااع الحااديث وعلام اجت     

 ذلااااك لا عجاااا  فينااااا أي ااااا ماااان أهاااام رواد المدرسااااة الوضااااعية، و اللثاااايرون معسااااس المدرسااااة الوظيفيااااة لل
 واعااد الماانهجرية هااو رقفالوظيفيااة أعتااه امتااداد للوضااعية كمااا ساابق القااول، أهاام معلاا  لااا ذا مقاررااة وضااع

Les Règles de la Méthode Sociologique  ال إذ يادرس الظاواهر الاجتماعياة كأشاياء علاا مناو
 أبااني ذا اللتاااا إلىهااكااا  في ل الااذا  والفلساافي والميتااافيزيقي، ياادعو دور العلااوم الطبيعيااة رعياادا عاان التأماا

تلط قااا حااتى لا تخااانعااا دقيممناااهج العلااوم الطبيعيااة ماان ملاحظااة الظااواهر ا ارجيااة وأعريفهااا أعريفااا جامعااا 
انة رعلام بية، والإساتعقاات السابر يرها من الظواهر، والركون إلى التجررة والمقارنات العلمياة واكتشااف العلا

 الإحصاء لاستخلاص القوانا والقواعد ال  هلم الظواهر.
 شيئية الظاهرة الاجتماعية:

إشتهر دوركا  رفلرة شيئية الظاهرة الاجتماعية،  عاا أن دوركاا  ينظار ويادرس الظااهرة الاجتماعياة       
لمنطلاق ىاارج الاذات العارفاة كما أ درس الأشياء المادية الأىرل، فالظاهرة الاجتماعية موجودة من ذلاك ا

أفااارض نفساااها عليناااا مااان ا اااارج روجودهاااا الاااواقعي الموضاااوعي، فالل اااة والقااايم والمعاااايير والثقافاااة والاسااارة 
والأنظمة... موجودة قبل ميلاد الأفراد، يأ  الأفاراد إلى الحيااة ساجلات ري ااء والمجتماع هاو الاذي يملعهاا 

>>إذا كان   ت كاااا  إلى قاعااادة شااايئية الظااااهرة الاجتماعياااة رقوأاااا الآمااارة القااااهرة، ومااان هناااا يخلاااص دور 
، شاارط أن ألااون هاااذ  (1) الظ  اهرة الاجتماعي  ة موج   ودة قب  ل الف  رد فه   ي إذن موج  ودة خارج   ه  

الظاااواهر ضااامن مسااااحة علااام الاجتمااااع فااالا تخاااتلط ر يرهاااا مااان الظاااواهر كاااالظواهر النفساااية والبيولوجياااة 
 وغيرها. 

 ا وضعها دوركيم ال  أفي رشيئيتها هي أنها:فخصائص الظاهرة الاجتماعية كم
 ا.قهرية، سواء روجود عقورات يقررها القانون، أو  قاومة أي تمرد فردي عليه -
 إلزامية، فهي ملزمة لجميع أفراد المجتمع وليسل اىتيارية فهي إذن امرة. -
، أتصا  ماع وفي كليتااء المجتزاعامة، مشتركة را جميع أفراد المجتمع أو ال البية منهم، فهي أوجد في أج -

 رالتلرار والإضطراد.
                                                           

(1) Émile Durkheim, Les Règles de la Méthode Sociologique, éd Félix Alcan, Paris, 1895, p6  
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مساتقلة عاان لأفااراد و  اا وجاود موضااوعي واقعاي، فهاي منفصاالة عان بسايداوا الفرديااة، موجاودة ىاارج ا -
 الصور الفردية. 

 قواعد ملاحظة الظواهر الاجتماعية:
 وضع دوركا  قاعدة رئيسية لدراسة الظاهرة الاجتماعية وهي:

 Considérer les Faits sociaux Comme des chosesظاواهر الاجتماعياة كأشاياء دراساة ال      
هو ما يقع هل الملاحظة، فدراسة الظواهر كأشياء يعني التعامل معها كمعطيات، وملاحظة الظاهرة في و 

لا ذاوااا منفصاالة عاان الااذات العارفااة،  عااا دراسااتها كأشااياء ىارجيااة، فاالا يملاان دراسااتها رتحلياال المعاااني و 
رالإسااتبطان، وإ اااا رعلاام الإحصااااء، وماان ىااالال القاااوانا الناظمااة للحيااااة الاجتماعيااة، والآ اااار التاريخياااة، 

 .(1)والبحث عن أسبابها، فقانون السببية كما يصدق في العلوم الطبيعية يصدق في العلوم الاجتماعية 
 :(2) ذ  القاعدة الرئيسية  لاث قواعد متممة هي

حااد ديلار  هااو أنهجااي الااساابقة والآراء الشااائعة والمبتذلااة والتحاارر منهااا، والشااك المرفاا  الأفلااار الم -1
 أشلال أطبيق هذ  القاعدة.

ورات عقليااة ىاالال أصاا أعرياا  الظاااهرة المدروسااة الاا  يريااد الباحااث أفساايرها، وأعريفهااا لا يلااون ماان -2
 بريدية وإّ ا من ىلال ا واص المشتركة للظاهرة الملاحظة مباشرة. 

 ات ذالحسااااية  عاااادم اسااااتخدام الماااادركات الحسااااية ذات الطااااارع الشخصااااي والإعتماااااد علااااا الماااادركات -3
 لقيمي.الطارع الموضوعي،  عا أن الباحث يقوم  راقبة الذات للو ول إلى الحياد ا

دوركااا  في كتارااا الإنتحااار طبااق منهجااا هااذا حيااث اسااتعان رالإحصاااء وبميااع المعطيااات ال اارورية      
سة ألاك الظااهرة، كماا اعتماد علاا مجموعاة مان المقارناات المتنوعاة حسا  الناوع، والادين، والج رافياا، لدرا

وقاااام رتحليااال المعطياااات وأفسااايرها واساااتخلاص النتاااائج في شااالل قاااوانا ناظماااة لعلاقاااة الإنتحاااار رااابع  
فعااال معااادلات الظاااواهر الاجتماعياااة مثااال قانوناااا العاااام عااان الإنتحاااار كلماااا قااالّ التماساااك الاجتمااااعي إرأ

الإنتحار، والعلس  حيح، وهاو في حقيقاة الأمار لايس قاانون سابو وإ اا قاانون وظيفاي يقاوم علاا أالازم 
وقوع ظاهرأا، أتم  ياغتا كالتالي أينما وجد ضع  في التماسك الاجتماعي وجدت نس  مرأفعة من 

هاو ضاع  التماساك الأساري  الإنتحار، فهما متلازمان في الظهاور للان لايعاني أن الإنتحاار ساببا ا ادد
 )يوجد شرح لاحق(، وهذا كون الظاهرة الاجتماعية أتظافر عدة عوامل في وجودها. 

                                                           

(1) Ibid, p20.39  

(2) Ibid, p40.58  



نهجية والنموذج العنصر الأول: القواعد الم                        المحور الثاني: التصور المنهجي

 التصوري
 : المدرسة الوضعيةنيةثاالمحاضرة ال  :

 

~ 17 ~ 

 

 المدرسة الوضعية
 المحور الثاني: التصور المنهجي للمدرسة

 : القواعد المنهجية والنموذر التصوريالأولالعنصر 
I/  للمدرسة الوضعية:سترشادية الاالقواعد المنهجية 

علااا ماانهج  جتماعيااةدرسااة الوضااعية كمااا ساابق وأن قلنااا هااي مدرسااة سااعل إلى دراسااة الظااواهر الاالم     
 ا فعااال سبنسااار،ع اااوية كماااالعلاااوم الطبيعياااة  حاكااااة مناهجهاااا ويعااا  أدواواااا، وأحياناااا اللجاااوء للما لاااة ال
 فماهي إذن القواعد المنهجية الوضعية، جاك هرمان حصرها في ا طوات التالية:

I/1- منفصالة عان  عياة كأشاياء: الوضعية كما سبق القول أنظر إلى الظواهر الاجتماحظة والقياسالملا
، وكوظااااائ  م اللااااون الااااذات العارفااااة رااااالمفهوم الاااادوركايمي، وكوقااااائع حقيقيااااة ملاحظااااة مباشاااارة رااااالمفهو 

ظتهااا لاان ملاحوعلاقااات رااالمفهوم السبنسااري، وهااي رلاال هااذ  المفاااهيم ظااواهر ذات وجااود موضااوعي يم
يااات المملنااة  تى التقن اافها و اافا دقيقااا، وقياسااها راسااتخدام الإسااتقراء والإحصاااء وجمااع المعطيااات رشااوو 

 كالمقارلة والإستبانة وهليل ا تول ورناء المقاييس ...
I/2- نااوال العلاااوم ميااتمّ علااا  : التجرياا  في العلااوم الإنسااانية والاجتماعيااة عموماااا لا يملاان أنالتجرب  ة

يمي لشايء الادوركااقيدا من ظواهر داىل المخه لتحليلها ودراستها، الإنسان أكثر أعالدقيقة حيث نعزل ال
وع لملاحِااو وموضااائة، وهااو فهااو فاعاال يملااك الااوعي والإرادة ويعطااي معااا لأفعالااا، أااع ر فيااا ا ااهة والتنشاا
 لتالية:دل الا المباعالملاحظة في نفس الوقل، لذا التجررة في العلوم الاجتماعية في عمومها أقوم 

  ،ل التاأ ير لذي يتلقا فعاالمت ير و هديد العامل المع ر أو ا ا ية المع رة ويطلق عليا المت ير المستقل
 وضاااء علااا أااع ر ال أو حا اال الأ اار يطلااق عليااا المت ااير التااارع، مثاال السااعال البحثااي التااالي هاال

 اار كيااز حا اال الأس، التر  لرمزالتركيااز، فال وضاااء العاماال المااع ر فهااو المت ااير المسااتقل ولنرمااز لااا رااا
 فهو المت ير التارع ولنرمز لا رالرمز ع. 

 ت اير  اادث في المن كال أ ايرإذا كانل هنااك علاقاة راا المت اير المساتقل والمت اير التاارع فهاذا يعاني أ
الااااة البساااايطة ضاااايا رالدالمسااااتقل يااااعدي إلى أ ااااير في المت ااااير التااااارع، يملاااان كتارااااة هااااذ  العلاقااااة ريا

 لل أ ير في س يعدي إلى أ ير في ع.أا)س(=ع ف
  في جميع العلوم علا اىتلافها  ا فيها العلوم الدقيقة دائما يوجد عوامل دىيلاة قاد أاع ر في  افاء

التجررة، ك  أن نقوم ر بطها وإلاّ كانل جميع النتائج كاذرة، ضبطها يعني التحلم فيهاا  ياث 
والتااارع ورالتااالي لا نعاارف حقيقااة النتااائج المتحصاال  لا نتركهااا أااع ر في العلاقااة رااا المت ااير المسااتقل
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عليهاااا هااال أعاااود فعااالا إلى أاااأ ير المت اااير المساااتقل أم إلى أاااأ ير المت ااايرات الدىيلاااة )سنشااارح رالمثاااال 
 السارق لاحقا(. 

 ارلا موعتا( نختتيار المجنحتاج في المنهج التجريو إلى مجموعتا مستقلتا )هناك طرق متنوعة لاى
ىتباار إف، جاري مجموعة ضارطة ومجموعة بريبية ونظعهماا هال نفاس الشاروط والظارو  عشوائيا،

ن عان الساارق سايلو   المثاالفيقبلي )قبال التجرراة( عليهماا الإ ناا يتعلاق راالمت ير التاارع، واىتبارناا 
لمجموعاااة ادىل علاااا ناااالتركياااز لنتأكاااد أناااا لاأوجاااد فروقاااات راااا المجماااوعتا قبااال إجاااراء التجرراااة، 

عااال ال وضااااء ياااة إلى فريبياااة المت اااير المساااتقل الاااذي هاااو ال وضااااء أي نعااارّض المجموعاااة التجريبالتج
دي )رعاد ىتباار رعاإ)التجررة سهلة جدا( في حا لا نفعل ذلاك ماع المجموعاة ال اارطة، ثم جاري 

ة ا قباال التجررااحصاال عليهااالتجررااة( نقاايس فيهااا مسااتول التركيااز عنااد المجمااوعتا ونقااارن النتااائج المت
رناة التركياز مقا ها مساتولرعد التجررة ونحللها، فايذا وجادنا أن المجموعاة التجريبياة قاد انخفا  لاديو 

 يز.رالمجموعة ال ارطة قلنا أن ال وضاء عامل حيوي في ىف  القدرة علا الترك
 ساااال ضاااامن ا فهااااي لينعااااود إلى المت اااايرات الدىيلااااة الاااا  قااااد أااااع ر في التجررااااة إذا لم نااااتحلم فيهاااا

اءات علاااق رااايجر ، رع اااها يتعلاااق  فاااردات عيناااة البحاااث )المبحاااو ا( ورع اااها يتمت ااايرات البحاااث
ير اىاار قااد ل أي مت ااالتجررااة، ورع ااعها يتعلااق رعواماال ىارجيااة، في المثااال السااارق كاا  أن نتفاااد
ألة التركياز ل علا مسايع ر علا التركيز، وهذا نلتشفا من الدراسات والبحوث السارقة ال  أجري

لتشافا أي اا نلتركياز، معارفي نظاري أمهيقاي عان العوامال الا  أاعدي إلى عادم ا وال  أعطيناا ر ايد
لااون حااالات ألبحااث قااد ارااا هة والفطنااة، فيمااا يتعلااق رالعواماال الدىيلااة المتعلقااة  فااردات عينااة 

قلاة النااوم،  لإكتئااا،يعاانون مان مشالل كثارة الحركاة فقاد  بال أنهاا تخفا  نسابة التركياز، القلاق، ا
ثال التوقيال لتجرراة منشطة أو مثبطة، التع ، المرض... مت ايرات أتعلاق رايجراءات اأعاطي مواد م

 رة يلاون نفساايا التجر فالذي جري فيا التجررة يلون نفسا لللا المجموعتا، الملان الذيى جري 
 ن  الفيزيقيةثل الجواأي ا، الوسائل ال  نستخدمها في التجررة ألون نفسها....عوامل ىارجية م

ذ  لم في جميع ه  أن نتحل ال  قد أع ر علا التركيز مثل الإضاءة، الحرارة، الهودة... كالأىر 
حلم فيهااا علااا الاات العواماال حااتى لاأااع ر في  اافاء التجررااة و اادقيتها، في حالااة لم يقاادر الباحااث

ائج ء هليلاااا لنتاااامااال أ ناااارعز اااا أو قياساااها فعلياااا أن يباااني أفسااايراأا اىاااذا رعاااا الإعتباااار هاااذ  العو 
 الدراسة. 
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  يوجااد أي ااا مت اايرات وساايطة وهااي أشاابا إلى حااد كبااير المت اايرات الدىيلااة لأنهااا معدّلااة لأ اار المت ااير
المساتقل علاا المت اير التاارع، غاير أنهاا أقاع هال إرادة الباحاث وهلّماا، فهاو يقصاد دراساتها لأنااا 

ث يارل احتماال أنهاا أسااعد يفترض احتمال وساطتها را المت ير المستقل والتاارع،  عاا أن الباحا
المت اااير المسااااتقل في التااااأ ير علااااا المت اااير التااااارع ويسااااتطيع قياسااااها، في مثالناااا السااااارق مت ااااير الساااان 
)العمر(  لك من ىلال مانعرف عن أ ر فعل الزمن في الفزيولوجية البشرية ما كعلناا نعتاه  مت ايرا 

إضافة إلى المت اير الوسايط، فقاد نصال إلى  وسيطا إذ يملننا أن جري مقارنة حس  المت ير المستقل
نتااائج أظهاار أن ال وضاااء أااع ر علااا القاادرة علااا التركيااز للنهااا أااع ر علااا كبااار الساان أكثاار ماان 
الشباا، يوجد مثال جميل جدا ذكر  رأليلس إنللازر عان المت اير الوسايط ففاي دراساة ل رجاورج 

منهجيااة وضاعية فسار الظاااهرة  زيبا ر عان حركاة الساالان مان منطقاة لأىاارل، ومان ىالال مقارراة
ماان ىاالال قااانون طبيعااي اااا  مباادأ اىتاازال الجهااد، وفااق هااذا القااانون فااين عاادد الساالان الااذين 
ينتقلون مان منطقاة لأىارل أو مان مديناة لأىارل أو مان دولاة لأىارل يارأبط رالمساافة الا  أفصال 

الفارص الوسايطة، فوجاد رينهما، جاء رعد  رستوفرر وأدىل مت يرا وسيطا في أفسير الظااهرة ااا  
أن حركاااة السااالان أتاااأ ر راااالفرص المتاحاااة  ااام أ نااااء حاااركتهم ىااالال التنقااال، فهاااذ  الفااارص أ اااري 
المهاجر وتمنعا من الإستمرار في حركتا ليساتقر أيان كاد فر اتا قبال أن يلمال مساار حركتاا، كماا 

وهاااو ألاااالي  اقاااترح هاااذا الباحاااث علاااا الاااذين يريااادون دراساااة ظااااهرة ا جااارة مت اااير وسااايط اىااار 
 .(1)النقل

I/3-  :يقاول اللثاير مان الطلباة والبااحثا يوجاد في العلاوم الدقيقاة ساببية قانونياة لأنهاا السببية التلازمي ة
علااوم دقيقااة، غااير أن اطلاعنااا علااا الجديااد في فزياااء اللاام يعكااد لنااا أن الأماار أ اابح مشاالوك فيااا كثاايرا، 

ل أكثار أعقيادا مان نسابية أنشاتاين، للان بااوزا حاتى فالأمور لم أعد حتمية كما كانل مع نيوأن وأ بح
لا نخااوض في علاام فزياااء اللاام الااذي كساار أغلاا  اليقينيااات الاا  ر رمجاال أذهاننااا عليهااا، نعطااي مثااال عاان 
قااانون ساابو مااازال  ااامدا إلى الآن أن ارأفاااع الحاارارة يااعدي إلى تماادد المعااادن، هااذا قااانون ساابو في أجلااا 

حاادوث الظاااهرة )ع(، هااذ  الشاااكلة ماان القااوانا نشااك تمامااا في إملانيااة أشاالالا الظاااهرة )س( سااب  
وجودها في العلوم الإنسانية والاجتماعية، والوضاعية مدرساة ساعل نحاو حلام قانونياة الظاواهر الاجتماعياة 
أو السببية الحتمياة للان الأمار لم يعاد كاذلك، حالياا أ ابح الحاديث عان العلاقاات التلازمياة والمقصاود راا 

                                                           

ا 1983ا دار المع    ارفا الق    اهرةا 6( أل   يكس إنكل    زا مقدم    ة ف    ي عل    م الاجتم    ارا ت   ر: محم    د الج    وهري وآخ    رونا ط1)
 94.93ص
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ية وقوع ظاهرأا معا،  عا أنا لا يملننا أن نقول أن س أاع ر في ع وللان نقاول إنهماا متلازماان في ألازم
 الظهور.
لااو افترضاانا أن هناااك فئااة ماان المجتمعااات فيعاارض رجاااك هرمااانر مثااال مهاام عاان الأسااباا التلازميااة،      

ك الوضااع في ذات )ج( ذات نظااام سياسااي )ااولي )ش( فااين هناااك احتمااال معااا ع)ص( أن ياارأبط ذلاا
، يطلاااق جااااك هرماااان علاااا الساااببية التلازمياااة إسااام (1)الوقااال يا اااية أىااارل هاااي ضاااع  الاقتصااااد )ق( 

السببية العامة، ألرار هاذ  العلاقاة واضاطرادها هاو الاذي كعلناا نقاول حيثماا و جادت الظااهرة )ق( أوجاد 
ينقلااا  المت اااير المساااتقل إلى أاااارع الظااااهرة )ش(، وهاااذا هاااو الاااتلازم في الوقاااوع، في العلاااوم الاجتماعياااة قاااد 

والمت ير التارع إلى مستقل، فقد يلون الطلاق سب  للتفلك الأسري، وقد يلون التفلك الأسري الذي 
ينتج عن عوامل أىرل كالبطالة أو الفقر...ساب  للطالاق، لاذا يصاع  في العلاوم الإنساانية والاجتماعياة 

 م الطبيعية. الحديث عن علاقات سببية قانونية كما في العلو 
I/4- (المقارن    ة المتزامن    ةsynchronique(والمتعاقب    ة )diachronique :)ن الصااااع  قلنااااا أنااااا ماااا

، لااوم الطبيعيااةا في العالحااديث عاان القااوانا السااببية وماان الصااع  أي ااا الحااديث عاان التجررااة المخهيااة كماا
ون إلى ماانهج ون يلجااأعانيفالموضااوع في العلااوم الاجتماعيااة جااد معقااد ومتفاارع، لااذا أ اابح الباااحثون الوضاا
ات وامااال والمت اااير عاااددة العالمقارناااة الاااذي ااااا  دوركاااا  راااالمنهج شااابا التجاااريو، حياااث يقوماااون  قارناااات مت
قاااات سااتخراج العلالفاااة(، لامتزامنااة،  عاااا هاادث في فاااترة زمنيااة ةاااددة، أو متعاقبااة)عه مراحااال زمنيااة مخت

لبشااري ا المجتمااع اراااحااد، أو عااات، مقارنااة داىاال المجتمااع الو المملنااة رااا الظااواهر، مااثلا مقارنااة رااا المجتم
في الماضاااي  الظاااهرة المقارنااة رااا والمجتمااع الحيااواني، المقارنااة رااا الظاااهرة الاجتماعياااة والظاااهرة البيولوجيااة،

 والحاضر...
I/5- سامح لنااا أياات الاا  : راالعودة نحااو الماضاي والبحااث ضامنا عاان المعطإس تخدام الم  نهل الت  اريخي

يخااص قااانون  ماار فيمااارتفسااير مسااارات أطااور المجتمعااات البشاارية، وذلااك مااا لجااأ إليااا كوناال في حقيقااة الأ
عاات  رعا  المجتمارنات راالأحوال الثلاث، حيث لجأ إلى هليل أاريخ المجتمعات ريجراء مجموعة من المق

نظاااام الحلااام  لمسااايطرة،اعاااه أحااادا ها التاريخياااة راااا الماضاااي والحاضااار، طااارق التفلاااير الساااائدة، المعاااارف 
 السياسي، أشلال الممارسات الدينية...

 II/ :النموذر التصوري للمدرسة الوضعية 
                                                           

ا دار المس  يرةا عم  انا الأردنا 1ر: العياش  ي عنص  را ط( ج  اك هرم  انا خطاب  ات عل  م الاجتم  ار ف  ي النظري  ة الاجتماعي  ةا ت  1)
 35.34ا ص2010
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س في إعااادة لاان لا راألمجموعاة التصاورات الاا  أقاوم عليهاا الوضااعية سابق وأن عرضاناها ماان ىالال الارواد 
 عرضها في نقاط كالتالي:

ن أااادرس  ذا كااا  أدة ىاااارج الاااذات العارفاااة ولاااالظاااواهر الاجتماعياااة وقاااائع موضاااوعية ملموساااة، موجاااو  -
 كأشياء.

لوضاعية  الح  ا، ا يقة منهج ا أن الظواهر الاجتماعية وقائع موضوعية فمنهج العلوم الطبيعية أو الدق -
لقباة كال ل هاذ  اهامع أوحيد العلوم هل منهج علمي واحد ووحياد هاو مانهج العلاوم الطبيعياة )يادىل 

 را الإنسان والحيوان والأشياء والظواهر اللونية. العلوم البحتة(، فلا فرق
 وانا ضااارطة،قااسااير وفااق الظااواهر الاجتماعيااة وقااائع تخ ااع لمباادأ السااببية وهااذا كعلهااا ظااواهر حتميااة أ -

 علا الباحث إكتشافها.
م لقائياة لم ياتعفوياة وأالمجتمع عناد الوضاعية لاا وجاود طبيعاي، فهاو موجاود ضامن طبيعاة الحيااة نفساها ر -

ماان  )المتع ااية(، ائن الحاايأشااليلا أو إكاااد  رقاارارات وقااوانا وعقااود، وهااو ذا طبيعااا ريولوجيااة يما اال اللاا
فاة فاين ياث الوظيححيث البنااء فهاو يتلاون مان مجموعاة أنظماة وأجازاء وعنا ار أتماايز عان رع اها، مان 

 جمبع الأجزاء أتلامل وأتساند لتحقيق الوجود المجتمعي في كليتا.
ا وضعية هي أعلرحلة الع من حيث السلون والحركة ما الم اللون والحياة من أطور، والمالم المجتم -

 ىاارل كالفلساافةعااارف الأالمراحاال في حياااة البشاارية، هااي مرحلااة ساالطة المعرفااة الوضااعية علااا غيرهااا ماان الم
 التأملية والميتافيزيقا والمعرفة الدينية.

نيتااا مااع وطبيعااة أرعااة المجتأي أناا يتطااور ولا يت ااير فطبي المجتماع عنااد الوضااعانيا يتطااور في مسااار ىطااي، -
ن وماا يتفارع عا  وأرناءوأنظيماأا أبقا كما هي علا طبيعتها رغم أطورها، فطبيعة الأسرة هي هي )زوجا

لأنظماااة م أطاااور اذلاااك( رغااام أطاااور الاسااارة، وطبيعاااة النظاااام السياساااي هاااو هاااو )سااالطة وقهاااوة قااااهرة( رغااا
ر معاات، فاالتطو ور المجتا يتيح للوضعانيا الحديث عان قاوانا عاماة هلام أطاالسياسية وهلذا... وهذا م

كتشااف، وانا هاي ل  من وفاق قالا ي ير الطبيعة البشرية وإ اا يخارج قواهاا اللامناة إلى حياز الوجاود عاه الاز 
 واكتشاف القوانا يتيح للباحث إملانية التنبع رالظواهر.

تها  نهجيااة لدراسااقنيااات الما إلى أنويااع أسااالي  البحااث ووأنويااع التكلمااا زاد أعقيااد الظااواهر كلمااا احتجناا  -
 كاستعمال علم الإحصاء.
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جمياااع الظاااواهر تخ اااع لقاااوانا  ارتاااة هلااام مساااار حركتهاااا وأطورهاااا، وهاااذا يعاااني رفااا  مبااادأ ال ائياااة في  -
رة الإلا  في فلاالظواهر عموما، فالظواهر لا أدفعها غايات وإ ا هلمها قوانا )هذا المبدأ رفا   اريح ل

 الفلسفة الوضعية(
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 المدرسة الوضعية
 المحور الثاني: التصور المنهجي للمدرسة

 العنصر الثاني: مراحل التحليل ونسق التفسير
 

I/  المدرسة الوضعية: فيمراحل التحليل 
 أتبع الوضعية المنهج التجريو ومراحل التحليل وفق هذا المنهج هي كالتالي:

ددين ردقاااة، اضاااحا وةاااورنائهاااا  ياااث يلاااون المت ااير المساااتقل والمت اااير التاااارع و هديااد مشاااللة البحاااث  -
 والمشللة هي الأسئلة البحثية حول الموضوع المدروس.

رااات قااترح إجا ااياغة فااروض  ثيااة واضااحة أي ااا وةااددة قااد ألااون في شاالل علاقااات أو قااوانا كم -
 تها او ىطئها.أولية علا الأسئلة البحثية، تخته هذ  الفروض لإ بات  ح

وهاذا  مقادورنا ذلاك ا كان فيهديد مجتمع البحث المعني رالدراسة إما جري التجررة علا المجتمع كلا إذ -
لاا تمع البحاث كمجاسة علا يسما استقراء علمي أام، أو نقوم راىتيار عينة تثلة عنا لصعورة إجراء الدر 

 وهذا يسما استقراء علمي ناقص. 
ن عااان طرياااق ا أن يلاااو ىتباااار في العلاااوم الاجتماعياااة حسااا  المقارراااة الوضاااعية إماااإىتباااار الفاااروض، والإ -

رح ذلاك، كماا قاد سابق شاالتجررة والقياس وقد سبق شارح ذلاك، أو عان طرياق المقارناة المتعاددة العوامال و 
و ل ا تااول، أأو هلياا قااد ألااون دمااع المعطيااات عاان طريااق الملاحظااة وطاارق أىاارل كالإسااتبيان أو المقارلااة

 يل البيانات اللمية الموجودة حول الظاهرة.هل
يهااا، ت الموجااودة فلانتظامااانقااوم رتحلياال المعطيااات الاا  تّم جمعهااا ونقااوم رتبويبهااا وأصاانيفها واكتشاااف ا -

 وهنا يملن استخدام علم الإحصاء كما فعل دوركا  في ظاهرة الإنتحار.
لفااااروض أو أأكيااااد او ، باا الظاااااهرة المااااديرها رتفسااااير أسااااإسااااتقراء المعطيااااات وإسااااتخراج النتااااائج وأفساااا -

 رف ها.
ير كونل في أفسا  نتحار أوإستلشاف القوانا ال  هلم ألك الظاهرة مثلما فعل دوركا  في أفسير الإ -

 أطور المجتمعات، ومنا أطوير النظريات العلمية. 
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II/   بتصرف كبير(:)نسق التفسير لجاك هرمان 
 كالتالي:  (1)موعة عنا ر أساسية ذكرها جاك هيرمان نسق التفسير الوضعي يتأل  من مج

 اعياااة هاااو غاياااةر الاجتمالشااامولية الإحصاااائية وإملانياااة التنباااع: إكتشااااف القاااوانا الااا  هلااام الظاااواه  -
ساببية رالوضاعية ال ماا يعارف التفسير الوضعي، وقانونية الظاهرة أسامح ريملانياة التنباع بهاا مساتقبلا، وهاذا

ياث أشاير ألاك زماني، ح ث في علال الظاواهر، أسااس العلاقاة الساببية وجودهاا في ف ااءأو العلية ال  أبحا
نون ورها، مثل قاي إلى ظهالعلاقة إلى ارأباط ظاهرأا علا ةور الزمن  يث أسبق إحدالا الأىرل وأعد
ن يسابق  زما  هادث فيرارة الاتمدد المعادن رالحرارة السارق الاذكر لاراد أن يارأبط التمادد رارأفااع درجاة الحا

 حدوث الأ ر وإلاّ لن ادث الأ ر أردا وهو مبدأ رديهي.
ة يتوقااا  ت الإحصااائيكمااا يلجااأ التفسااير الوضاااعي إلى اسااتقراء المعطيااات الإحصااائية، وهاااذ  المعطيااا - 

هااااا( أو ة )رتاريخجمعهاااا علاااا الموضااااوع المااادروس إماااا أن ألااااون معطياااات إحصاااائية أتعلااااق  اضاااي الظااااهر 
 ا طبيعااة حساايةحصااائي ذا معااا، ويطلااق عليهااا الوضااعية الحسااية وهااذا لأن القااانون الإ اضاارها أو رااالأ ن

امااات  عااا ت الإنتظأعتمااد علااا شااروط ملموسااة لتطبيقهااا علااا الظااواهر الاجتماعيااة أو غيرهااا، مثاال  بااا
ررااة نفسااها، اىاال التجألاارار حاادوث الشاايء كلمااا أعاادنا التجررااة يعااني  باأااا، أو  بااات معاادل ألراراأااا د

 رة يملنناا مان أعميمهااوالذي يعاني أن معرفتناا دازء مان الظااه L’uniformité مبدأ الإضطراد أو الإطرادو 
ناد عو مبادأ مطارد لنساور فهااعلا كل الظواهر المشابهة لأن الطبيعة مطردة، فيذا درسانا مبادأ الطايران عناد 

 جميع الطيور.
حصااء زمياة، في الإية التلاا علياا ساارقا الساببيلجأ التفساير الوضاعي إلى مبادأ الإرأباطاات والاذي أطلقنا -

ون دظااهرأا معاا وقاوع ال يوجد عادة طارق لقياساها، ودوركاا  يعطيهاا منزلاة القاانون، والإرأبااط هاو أالازم
ا يقر ونهاا علا أبااط ثمّ أن نقول أنّ هاذ  ساب  ألاك، والطلباة غالباا ماا يبحثاون إحصاائيا عان علاقاات الإر 

يتاا، للان إثال مرراع  احيح، يوجاد في الإحصااء  اي  أىارل أقايس الساببية م أنها علاقة سببية وهاذا غاير
 الإرأباطات أظهر العلاقة التلازمية را الظاهرأا أو المت يرين.

 الإنتحار عند دوركايم نموذجا:
 نظهر المقاررة الوضعية لدوركا  في ىطوات مختصرة.

                                                           

 38.35( جاك هرمانا مرجع سابقا 1)
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ان مطروحاا حاار كماا كا أادفع الشاخص ل نتإشلالية دوركا  لم ألن أدور حول الأسباا الذاأية الا  -
مااان ىااالال    وجااادهاعناااد علمااااء الااانفس، وإ اااا كاااان مهتماااا ردراساااة التبايناااات في معااادلات الإنتحاااار الااا

اذا ل أدور حول لملاأا كانالمعطيات الإحصائية الراية ال  حصل عليها من الجهات المعنية، أي أن أسا  
يهااا عينااة أرأفااع فزمنيااة م لات الإنتحااار دون غيرهااا، ولماااذا فااتراتمجموعااات رشاارية معينااة أرأفااع لااديها معااد

 معدلات الإنتحار دون غيرها.
ة واماال اجتماعيااود إلى عإفااترض دوركااا  أن التباااين في معاادلات الإنتحااار رااا المجموعااات المختلفااة يعاا -

ساباا ىارل يعاود لأة لأزمنيا أتعلق ربنية الجماعة ذاوا، وافاترض أن التبااين في معادلات الإنتحاار مان فاترة
 أتعلق رت ير الظروف الاجتماعية.

أول شيء قام را هو هديد مفهوم الإنتحار، قام دوركا  رتحديد كل الأفعال ال  يملن إدراجها هل  -
مفهوم الإنتحار  يث ألون مستقلة عن غيرها من ا صائص الأىرل لمختل  أشلال الميتاات، وأو ال 

نتحار هو كل موت ينتل بشكل مباشر أو غير مباشر ع ن فع ل إيج ابي أو >>الإإلى التعري  التالي 
سلبيا ينجز من ط رف الض حية ذات ها ال  ي ك ان يعل م )عن د إقدام ه عل ى الفع ل( بالنتيج ة المترتب ة 

 .  (1) عن فعله  
ة عان ا كانال عباار نااس، وإ اعينة  ثاا رطبيعاة الحاال لان ألاون مجموعاة المنتحارين الأماوات  قاهة مونبار  -

 ا أطلااق عليهااائيسااية كمااريانااات إحصااائية رايااة عاان معاادلات الإنتحااار في مجموعااة ماان الاادول الأورريااة الر 
ددة زمنيااة ةاا ة.. وىاالال فااتر .نااذكر منهااا: رروساايا، فرنسااا، إجلااترا، رافاريااا، الااد ارك، ساكسااونيا، رلجيلااا 

في  ت الإنتحاااارية عااان معااادلا، فااادوركا  إذن يقاااوم راساااتقراء البياناااات الإحصاااائ1872إلى  1841مااان 
 دول ةددة وزمن ةدد.

قاااام دوركااااا  رتحلياااال مجموعااااة مااان المقاررااااات النظريااااة السااااارقة حاااول الإنتحااااار سااااواء ساااايلولوجية، أو  -
ريولوجية، أو ج رافية، أو إ نية )عرقية(، أو كونية...حلل كل مقاررة علا حدل ثم فناّدها كلهاا لأنهاا غاير 

لإنتحااااار الااا  وجااادها، مااااثلا فناااد المقارراااة العرقيااااة عنااادما وجاااد أن معاااادلات مجدياااة في أفساااير معااادلات ا
الإنتحاااار أتبااااين داىااال نفاااس العااارق، كماااا وجاااد أن معااادلات الإنتحاااار داىااال نفاااس العااارق أت اااير عنااادما 
ينتقلااون إلى مجتمااع اىاار، ولوكااان العاارق مت اايرا مفساارا لتشااابهل النتااائج داىاال نفااس العاارق، رعااد أفنيااد  

ات إنطلق من مقاررة نظرية إجتماعية عالجها هو نفسا في كتبا السارقة أقول أن المجتماع كلياة لتلك المقارر
متماسلة ذات وجاود طبيعاي،  عاا أن المجتماع موجاود كللياة رصاورة ألقائياة قبال وجاود الأفاراد، والمجتماع  

                                                           

(1) Émile Durkheim, Le Suicide, éd Félix Alcan, Paris, 1897, p5 
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وإلزاميااة وإذا قلنااا  يمااارس القهاار علااا الأفااراد عاان طريااق ميلااانزم ال اابط الاجتماااعي فقواعااد المجتمااع اماارة
المجتمع فالأمر نفسا إذا قلنا الجماعات العامة، هذ  المقاررة أعني أن المجتمع يوجا دائما وراستمرار رغبات 

 الأفراد نحو هقيق أهداف المجتمع، في ظل هذ  المقاررة فسر الإنتحار )سيأ  لاحقا(.
لتشاارا امن فئاات ضالإحصائيات و انفها قام دوركا  راستخراج مجموعة من الإنتظامات داىل ألك ا -

النوع )ذكاار، كات ايرات  والإىاتلاف راساتخدام المقارناة المتزامناة )ضامن نفاس الفااترة( حسا  مجموعاة مان الم
لمتعاقباة )راا المقارناات ا جموعاة مانأنثا(، الحالة العائلية، المعتقاد الاديني، الإنتمااء الج ارافي... كماا قاام  

القاااراءة  اول ساااهلةخرج فئاااات التصاااني  الااا  أوّ ااال إليهاااا وعرضاااها في جااادفاااترات زمنياااة مختلفاااة(، واسااات
 واضحة.

جتماعية عن ان  اذج من ىلال هليلا لتلك الجداول ال  عرض فيها فئات التصني  أوّ ل إلى ألوي -
ك  وذج من ألا تطارق معالإنتحار أبعا ل سباا ال  أنتجل ألك النماذج الإنتحارية، كل فئة أصني  أ

جل الااادوافع ة حياااث أسااانمااااذج، كيااا  أو ااال دوركاااا  إلى الأساااباا، رجاااع إلى ا اضااار القانونياااة الراياااال
ثم   ماادون ذلاك،قرراا إلى المفترضة ل نتحار وقام رعمل مقارن داىل الو ائق ليصنفها من الأسباا الأشد
رع ا صو ية أىذ طاأ قام رعمل اىر إذ قارن ضمن ألك الأسباا فأل ا كل الأسباا غير المتلررة ال 

 وأرقا علا الأسباا ال  أتلرر فتأىذ طارع العمومية.
رض مجمال حاار أو عاأفسير النتائج: لان نعارض لجمياع  ااذج الإنتحاار فلسانا رصادد عارض كتااا الإنت -

ير عناااد قاااة التفساااالدراساااة وإ اااا نرياااد أن نطلاااع الطالااا  مااان ىااالال  اااوذج واحاااد مااان النمااااذج علاااا طري
معيااري، لإنتحاار اللايثااري، ادوركا  إلى أررع  اذج، هي الإنتحار الأناني، الإنتحار الإالوضعيا، أو ل 
 الإنتحار القدري. 

قارناة م فقاد وجاد عناد ل إليهاا،نأىذ مثلا الإنتحار الأناني، يبدأ دوركا  في هليل مجمل النتاائج الا  أو ا
عنااااد  علااااا منهاااااأعنااااد الهوأسااااتانل  معاااادلات الإنتحااااار حساااا  المعتقااااد الااااديني أنّ معاااادلات الإنتحااااار

عقيدة البحث في ال هم، وعنداللا وليك والطوائ  الدينية الأىرل، واليهود أقل المجتمعات إنتحارا من غير 
 ة أفقاد الارأيذ  الحرياهاالهوأستانتية وجد أنها أقل تارسة لل ابط الاجتمااعي فهاي أشاجع البحاث الحار، 

لتماسااااك لجمعااااي واديااااة، وأزيااااد الإنشااااقاقات في ااااع  ال اااامير االعااااام قوأااااا في حااااا أت ااااخم الأراء الفر 
ود ياااة، أماااا اليهاااللا وليلالاجتمااااعي، فاللنيساااة الهوأساااتانتية أقااال إنااادماجا داىااال المجتماااع مااان اللنيساااة ا
 ينهم.ف نهم أاريخيا أعرضوا للرف  والتهمي  ولدت لديهم مشاعر أ امن قوية فيما ر
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ون ناااادما ألاااالإناااادماج الاجتماااااعي للفاااارد، وااااادث ذلااااك عناااااأج إذن عاااان ضااااع  ا الإنتح    ار الأن    اني
ارساة تدرة علاا اقاضاعيفة وغاير  الجماعات العامة كالمنظومة الدينية أو الترروية أو الاسارية أو السياساية...

ة والقلاااق شااار الل راااال ااابط، في اااع  ال ااامير الجمعاااي ويااانخف  التماساااك وأنتشااار الفردياااة والأنانياااة فتنت
يااة مااثلا لحالااة العائلمااا يخااص اوعلااا نفااس المنااوال ناااق  دوركااا  رقياة المت اايرات ففي المف ايان إلى الإنتحااار،

في  ا ااية طبيعيااة هااذا لاايس و فالأراماال أكثاار انتحااارا ماان المتاازوجا والعاازاا أكثاار إنتحااارا منهمااا الإ نااا، 
الإنتحااار  تعاال معادلاكالازواج وإ ااا يفسار دوركااا  ذلاك رالت ااامن الأساري القااوي لادل المتاازوجا الاذي 

ياة الا  لفاترات الزمناوجاد أن  أنخف  لديهم، أما فيما يخص المقارنة التعاقبية عه فترات زمنية مختلفة فقاد
ا، التطااور ة كااالحرو أرأفااع فيهااا معاادلات الإنتحااار هااي الاا  أشااهد حااالات ماان الأزمااات المختلفااة الحاااد

دي إلى جئ وأصاااعهاادث رشاالل مفااا اللبااير والسااريع، الازمااات الإقتصااادية، أااعدي هااذ  الأحااداث الاا 
فسر و العامل المتماعي وههولات عميقة في رنيات المجمع، هذ  ا لخلة المفاجئة أعدي إلى التفلك الاج

 لارأفاع معدلات الإنتحار في ألك الفترات دون غيرها.
III /  هي كثيرةفنقد المدرسة الوضعية: ن كر فقي أهم الإنتقادات الموجهة للوضعية 
ان وفاااق هاااذ   ااابح الإنسااافقاااط راااالتطور وفاااق قاااوانا  ارتاااة لا أت اااير فأ وإ ااااساااة لم أعاااترف راااالت ير مدر  -

ملياة واعتهواا الفلسافة التأفيزيقاا و المدرسة لا إرادة ولا حرية لا هركاا قاوانا الطبيعاة، حاررال الوضاعية الميتا
 ية. فلسفة سلبية وهي رقتلها للحرية والإرادة البشرية وقعل في عمق السلب

علاااوم لموضاااوع في الاماااا، وامنتقااادو الوضاااعية يااارون أن الظاااواهر الاجتماعياااة والظاااواهر الطبيعياااة مختلفاااان تم -
 ائل.  هج ونفس الوسنفس المنالإنسانية يختل  تماما عن الموضوع في العلوم الطبيعية تا يمنع دراستهما ر

>>وج   ودا مس   تقلا لا فاء عليهاااا أشاااييء الظااااهرة الاجتماعياااة معناهاااا كماااا يقاااول ميااال أشااايرأون إضااا -
 .(1) تحظى به في الحقيقة  

أنتااوني جياادنز يقاا  أي ااا ناقاادا للمقولااة الدوركايميااة شاايئية الظاااهرة، فعلاام الاجتماااع رالنساابة لجياادنز لا  -
يهااتم رعااالم الأشااياء المعطاااة مساابقا وإ ااا رعااالم أنتجااا الااذوات رفعاال المشاااركة، وعمليااة إنتاااجهم للمجتمااع 

                                                           

ةا الق  اهرةا ا المرك ز الق  ومي للترجم 1( مي ل تش يرتون وآن ب  راونا عل م الاجتم  ار النظري ة والم  نهلا ت ر: هن اء الج  وهريا ط1)
 82ا ص2012
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تاجا لا يتم نتيجة عمل غريزي كما هو الشأن لدل الحيوانات، رل هاو إنتااج لاا معاا ومشاروط وإعادة إن
 )رنية المجتمع، المعايير، القوة...(. (1)رشروط الوجود التاريخي 

>>أن الوضااعية مقاررااة تمجّااد النظااام القااائم، وفي هااذا يقااول هرراارت ماااركيوز أن الوضااعية أعلاام الناااس -
رر تح    ت ق    وانين أزلي    ة لا يج    وز لأح    د أن يخالفه    ا وإلا  ك    ان مس    تحقا نظ    امهم الاجتم    اعي ين    د

 ، فالتطور ىطي وكل مرحلة هي امتداد لسارقتها.(2) للعقاب  
 لا البشر.حدة أصدق عةيط القيم وكأن الإنسان الة هركها مبادل وافصل الظاهرة الاجتماعية عن  -
داىاال و  معاااتا المجتراااك اىتلافااات الااثلاث فهناا التاااريخ البشااري الحقيقااي لم يلتاا  في إطااار الأحااوال -

تافيزيقاا ث تختفاي الميشارية  ياالمجتمع الواحد، كما أن الحالاة الوضاعية الا  رشار بهاا كونال كنهاياة أطاور الب
  .ىطأ الواقعيثبل  ،واالدين السماوي أو الطبيعي كما يسميا ليحل ةلا دين وضعي

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

( أنتوني جيدنزا قواعد جديدة للمنهل في علم الاجتمار "نقد إيجابي للاتجاهات التفسيرية في علم الاجتمار"ا تر: محمد 1)
 279.278ا ص2000محيي الدينا دطا المجلس الأعلى للثقافةا مصرا 

 332( هربرت ماركيوزا مرجع سابقا ص2)
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 عن المدرسة الوضعيةملخص 

ترة الاذي ع ارف كفاو أت فياا، فنا في ا اضرة الأولى عن المدرسة الوضعية علا الوضع التاريخي الاذي نشاأعر 
  التجاااريو الااا ا المااانهجانفجاااار معااارفي ضاااخم في مجاااال العلاااوم الطبيعياااة، والإنتصاااارات المذهلاااة الااا  حققهااا

للثااير م الطبيعيااة ا العلاو فيو ظهارت في كاام وناوع الإنتاااج العلمااي علاا المسااتول التقااني، قادمّ الماانهج التجااري
م، وعلاااا متااااعبه فااا  مااانمااان الاىتراعاااات الااا  أساااهّل حيااااة البشااار وأرفاّااا عااانهم وتختااازل مساااافاوم وتخ

 للبشارأشالّل  ت ال  كانلعلا أسرار اللون والسموا المعارفةافاق المنهج التجرس المستول الفلري فتح 
 فيهج التجااريو دام الماانلماااء وفلاساافة دعااوا إلى اسااتخعااالم ماان السااحر، في هااذ  الأجااواء التاريخيااة راارز ع

القائمااة  لساافة الوضااعيةأبااني الفو العلااوم الإنسااانية والاجتماعيااة لتجاااوز الفلساافات الميتافيزيقيااة واللاهوأيااة، 
لا معرفاااة فااانظااارهم،  علاااا الملاحظاااة والتجريااا  علاااا الوقاااائع الحساااية الجاااديرة وحااادها رالدراساااة مااان وجهاااة

 والااا  يملااانات د ومجتمعاااأفااارا  ريملانهاااا أن أساااتخرج القاااوانا الناظماااة لحيااااة البشااار علمياااة إلاّ ألاااك الااا
هاا هاذا نزعال ية  نهجأعميمها وألون قادرة علا التنبع، وعلا حد قول ماكس فيه فين الفلسفة الوضاع

 السحر عن العالم، ليس رالمفهوم التقليدي للسحر وإ ا  فهوم الدهشة.

الوضاعية للتصاورات المعرفياة والفلسافية الا  أقاوم عليهاا، كفلسافة ثاني من المدرساة وعرضنا في الشق ال     
ماديااة أنظااار إلى الوجااود نظااارة ماديااة ىالياااة مااان المعااا والاااروح وال ايااة، فالطبيعاااة لا هاادف ولاغاياااة  اااا في 

  أن نظرهم، فالمطر يسقط لأن قانون يتعلق راالمطر الماا، والشامس أشارق شارقا وأ ارا غرراا لأنهاا كا
أشاارق وأ اارا كاال يااوم رالطريقااة ذاوااا وفااق قااانون المهااا في ذاوااا، والبشاار والمجتمعااات أولااد وتمااوت ومااا 

لاهادف، أوجاد قاوانا هلام الأشاياء والإنساان وكفاا، عرضانا  اذا  ،لا ما ل ،يهللها إلاّ الادهر، لاغاياة
رات معرفياة وكنساق أفساير، وقاد نهج وكتصاو النموذج المعرفي الإدراكي الذي ارك هذ  الفلسافة كقواعاد ما
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استعنا قدر المساتطاع راالمراجع الا   اا علاقاة مباشارة رالمدرساة الوضاعية، واجتهادنا ماا اساتطعنا في إيصاال 
 هم أولا ثمّ ما ك ت  حو م  انيا.أفلار أ حاا المدرسة أنفسهم من معلفاوم 
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 المدرسة الماركسية
 المحور الأول: النشأةا التاريخا والرواد

 : الدرس المتعلق بالمدرسة الماركسية أهداف
لعاااالم اجاااي لتفساااير أعتاااه مااادىل منهساااها كاااارل مااااركس، المدرساااة الماركساااية أسااامية أنسااا  إلى معس     

 الااوعي ليعيااد أاانعلس فيإنطلاقااا ماان ر يااة ماديااة جدليااة، وهااي أي ااا تارسااة فالمعرفااة أتشاالل ماان الواقااع و 
ر لماركساية أكثاال تا  حاو إنتاجها أفلارا ونظريات وفعل، وقد أطورت الماركسية رعد ماركس حتى أنّ ماا ك  

لعمااااال ايولوجيا تااااا ك تاااا  حااااول مختلاااا  الماااادارس الأىاااارل مجتمعااااة، وقااااد اسااااتطاعل أن أتحااااوّل إلى إيااااد
ا جدياادا هااو لااق نظامااالمقهااورين واللااادحا فلاناال عقياادة الثااورة البلشاافية في روساايا، واسااتطاعل أن تخ

ية ماااا زالااال لإشاااتراكايوعية أو النظاااام الإشاااتراكي لفاااترة مااان الااازمن في كثاااير مااان الااادول، ورعاااد ساااقوط الشااا
أطاويرا، وللن نقادا و  ادا أعماالماركسية ألهم التنظيرات المختلفة حول الصراع وا يمنة ليس رال رورة امتد

تمااع ولااة وفي المجة في الدهاال رقياال الماركسااية الللاساايلية قائمااة نقااول لا لقااد هوّلاال إلى أنظاايرات  ااراعي
ة أو نظرياة، أي مدرسا ة الأ اول ضارورية لانفهم أااريخ أي علام أووفي التنظيمات ورا الدول، للان معرفا

دل لقاد فاتح  أذه  سانقول مع كارل رورر لقد حاول ماركس وأىطأ في عقائد  الرئيسية للن ةاولتا لم
 .أو التدافع أعيننا علا أشياء كثيرة ألّها فلرة الصراع 

I/ التعريف بالماركسية  : 
 ولاأفا عاما  ا عطي أعرية كلها من ألفها إلى يائها للن لا رأس رأن نالحقيقة أن أعريفها هو ا اضر 

رالنسااابة للماركساااية الللاسااايلية فهاااي نظرياااة الصاااراع الطبقاااي أو هاااي نظرياااة مصاااالح الطبقاااة العاملااااة     
)الهوليتاريا(، وهاي تارساة  ورياة لقلا  الأوضااع القائماة، ورالتاالي هاي أيديولوجياة الحركاة الشايوعية، وهاي 

>>ه  ي أي ااا ماانهج جاادلي مااادي لدراسااة أطااور التاااريخ البشااري والمجتمعااات، يعرفهااا ساالامة كيلااة رأنهااا 
طريقة التفكير أولاا وأنها منظومة قوانين ومفهومات تشكل آلي ات النش اط ال  هني الض روري لك ل 
بح   ا وخصوص  ا لك  ل بح    ف  ي الواق  عا إنه  ا منهجي  ة وع  ي )كش  ف وتفس  ير( يك  ون الواق  ع ه  و 

، الماركسااية الحديثااة أو مااا الااو للاابع  أسااميتا ماركسااية مااا رعااد ماااركس فهااي (1)الأساس  ي   مي  دنها 
إىتزالا نظرية الصراع رأشلالا المختلفة، للن أبقا الماركسية في عمومها هاي مانهج في التفسايرل التااريخي 

 لتطور المجتمعات. 

                                                           

  82تفكيل العقل الأحاديا روافد للنشر والتوزيعا القاهرةا دتا ص ( سلامة كيلةا ما الماركسية1)
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II/ تاريخ ونشأة الماركسية : 
تثناء مع هذ  المدرسة رسب  ميلادها من رحم السياسة والأيديولوجيا إنا عرض طويل لارد منا إس       

 ال  قد تخلط مفاهيم الطلبة في طور ماقبل التدرج.
كل مدرسة فلرية و ا معسس أو مجموعاة معسساا، غالباا لا أساما المدرساة  راسام معسسايها في         

ة كماااااا يطلااااق عليهاااااا كالفزياااااء واللميااااااء العلااااوم الإنسااااانية والاجتماعياااااة، في حااااا جاااااد في العلااااوم البحتاااا
والرياضااايات ماااثلا كثااايرا ماااا أساااما النظرياااة أو القاااانون راسااام أ اااحابها)نظرية إقليااادس، نظرياااة فيثااااغورس، 
معادلة شرودين ر، قانون هارل للتمدد اللاوني، قاانون كيبلار لحركاة اللواكا  ومان هاذا اللثاير(، في العلاوم 

لرياااة أو النظرياااة أساااما مااان ىااالال الم ااامون الفلاااري الاااذي هملاااا، الإنساااانية والاجتماعياااة المدرساااة الف
والقااوانا في العلااوم البحتااة هااي ذلااك ا تااول الااذي يسااما راساام ملتشاافا غالبااا كتقليااد متااوارث في هااذ  
العلااوم، فااالقوانا متراكمااة ومتصاالة رع ااها راابع  رشاالل ريااني كبااير إضااافة إلى الثبااات اللبااير للقااوانا في 

لوهااااا ماااان البعااااد الايااااديولوجي، وأساااامية المدرسااااة الماركسااااية في العلااااوم الاجتماعيااااة راساااام هاأااااا العلااااوم وى
  احبها لنا فيا وجهة نظر نح  أن نعرضها رعيدا عن الإعتباطية.

 14 - 1818مااي  5] (Karl Heinrich Marxمعساس هاذ  المدرساة هاو كاارل هناري  مااركس)       
د، ومعساااس  اااحيفة، وقائاااد مااان قاااادة الحااازا الشااايوعي ، وعاااالم اقتصااااألمااااني فيلساااوف، [1883ماااارس 

وكاأاااا  ريانااااا، يااااعمن رااااالت يير الثااااوري، ماااان عائلااااة يهوديااااة  ريااااة ماااان الطبقااااة المتوسااااطة، هااااوّل والااااد  إلى 
علااا اليهااود  االهوأسااتانتية اللو ريااة قباال ولادة ماااركس حااتى يملنااا تارسااة وظيفااة ا اماااة فقااد كااان ة ااور 

أزوّج من البارونة جيني فون ويستفالن، و عاش في ليل منفا طويل إاا أقصا  رع  مهن المجتمع الراقي،
عتبات الفقر ال  لا ألاّو حاتى أساسايات حياأاا، لم أتحسان أحوالاا رعا  الشايء إلا ق بيال وفاأاا رعاد أن 

ع المعسساا لعام الاجتماا  الأرعاةأ بح المعسس والقائد الروحي للعصبة الشيوعية، يعته ماركس واحد من 
 دوركا  وماكس فيه.أوغوسل كونل و الحديث إلى جان  كل من 

إذا أتبعنااا المسااار السياسااي لماااركس نفهاام جياادا لماااذا اياال حركااة سياسااية وفلريااة راديلاليااة  وريااة        
راااااا وامتاااد ذلاااك الاسااام إلى مجاااال الفلااار الاجتمااااعي فيماااا رعاااد كأحاااد أرااارز المااادارس الاجتماعياااة، رااادأ 

لسياسي رلتباأا الصحفية العنيفة اللهجة رألمانيا منتقدا الليبيرالية ال  أ وّلل في المجتمعاات ماركس نظالا ا
ال ررية وىلقل طبقة من الفقراء والمهمشا والعماال المسات لِا، هاذ  اللتاراات الا  ساببل لاا م اايقات 

الااا  رقاااي بهاااا سااانتا،  1843مااان الحلوماااة الهوساااية)ألمانيا حالياااا( أجهأاااا علاااا السااافر نحاااو فرنساااا سااانة 
_واحاد مان كثاير تان   ISAIAH BERLINيص   الفيلسوف والمنظر الاجتمااعي الروسيرأشاعيا رارلار

>>...فف  ي ذل  ل الوق  ت ك  ان ق  د عُ  رف عن  ه أن  ه ص  حفي كتبااوا عاان ماااركس_ ألااك الساانتان فيقااول 
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راطي. وإن هم ا متحرر ذو قلم حاد أُرغم على مغادرة ألمانيا لأنه دعا بعنف إل ى الإص لاح ال ديموق
إلا  عامان بعد ذلل حتى قد أصبح معروفا لدى الش رطة ف ي دول كثي رة بأن ه ش يوعي   وري لا يقب ل 

رطلا  مان الحلوماة الهوساية فابّاا  1845، الم ايقات لاحقتا رفرنسا ليطرد منها سنة (1)مساومة  
المتطرف والاذي هااوّل إلى حاازا العدالاة الااذي و  ا  راا 1846نحاو رروكساال)رلجيلا( وهنااك انظاامّ سانة 

إلى الرارطة أو العصبة الشيوعية، رهوكسل قدم ماركس طلباا إلى الحلوماة الهوساية للحصاول  1847سنة 
علا جواز سفر يسمح لا رالسفر نحو أمريلا غير أنّ طلباا ر فا  رساب  دعاول التوقيا  المساجل ضاد ، 

 وطن.عندها تخلا ماركس عن جنسيتا الألمانية وأ بح دون جنسية ولا 
 دون ذكار اسام مااركس كت  ريان الحزا الشيوعي غير أنّ البيان ن شر  1848ورهوكسل دائما سنة      

 هولاال قيااادة فااس الساانةنراال ظهاار إلى العااالم راساام الرارطااة الشاايوعية )العصاابة الشاايوعية(، في فيفااري ماان 
لفلااار اورماااوز  ارطاااةالرارطاااة مااان لنااادن إلى رروكسااال وووضاااعل رياااد مااااركس وأ ااابح راااذلك أهااامّ رماااوز الر 
 لفقاراء ليمتادلعماال وااالشيوعي علاا الإطالاق، في نفاس السانة انفجار الررياع الأورس المشالل أساساا مان 

لنادا، الساويد، و أوكرانياا، ر ، المجار،إلى أغل  دول القارة العجوز، هولندا، النمسا، ألمانيا، الدا ارك، إيطاليا
 سويسرا، رلجيلا، إيرلندا....

حيااث يخياا  أملااا في الرريااع  1849ىاارل مهمااة في حياااة ماااركس إناّاا ساافر  نحااو إجلااترا ساانة فااترة أ      
الأورس الاااذي فجرأاااا الطبقاااة ا شاااة مااان العماااال والشااا يلة الااا  أنهلتهاااا الرأاالياااة المتوحشاااة، فيطاااوّر فلااارة 

مااا يتلاشااا لسااان الطبقااة الهوليتاريااة عااه العااالم كافااة، للاان ساارعان  1850إنشاااء الحاازا الشاايوعي ساانة 
حيااث شاايئا لم يت ااير، ولا شاايء في الأفااق السياسااي والاجتماااعي رأرورااا يااوحي  1852ذلااك الحلاام ساانة 

 لحلاة الأوضااع العمالياة المزريااة و لام انهياار الرأاالياة الااذي رشّار راا، فيقارر _ىا ااة وأن عادد كباير ماان 
شايوعيا والتفارل لللتاراة الا  شاللل أ دقائا رالرارطة تّم اعتقا م والزج بهام في الساجون_ حال رارطاة ال

رلنادن تّم دعوأاا مان طارف مجموعاة مان  1864سابتمه سانة  28أهم ركائز التنظير للفلر الشايوعي، في 
 Associationالثاااااوريا الأوررياااااا الااااااذين أرادوا أأسااااايس  الجمعياااااة الأتيااااااة للعماااااال )الأتياااااة الأولى(

(AIT) internationale des travailleurs  ماااركس العمااال الألماان، يصاابح ماااركس واحاادا ماان ليمثاال
أع اء المجلس العاام، يلتا  مااركس المشاروع الاداىلي للجمعياة والناداء الموجاا لهوليتارياا العاالم، وسارعان 

                                                           

 66إيسيا برلينا كارل ماركسا تر: عبد الكريم أحمدا دطا دار القلما القاهرةا دتا ص (1)
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ما يصبح نافذا داىلها ارك دواليبها  ويتحوّل فيما رعد حتى رعد وفاأا إلى أهمّ مفلر ومنظر أرألز عليا 
 ثالثة والفلر الإشتراكي عموما في مشروعها الثوري القادم مع لنا والثورة البلشفية.الأتية الثانية وال

إنفجاااارت ا لافااااات الإديولوجيااااة داىاااال الأتيااااة الأولى إ اااار إنظمااااام الأناركي)الفوضااااوي( رميخائياااال      
إلى الأتياااة سااانة  MICHAEL ALEXANDROVICH BAKUNINأللساااندروفيت  رااااكونار 

ي الااذي يااعمن ر اارورة وجااود ساالطة منتخبااة ديموقراطيااا ماان الشاايوعيا، وراااكونا ، ماااركس الثااور 1868
الثوري اللاسلطوي الفوضوي الذي لا يعمن ر رورة وجود سلطة رال رتشاليل ديلتاأورياة مان الهوليتارياا، 

في مااااعتمر لاهاي)هولناااادا( إلى  1872وجهااااا متناق ااااا متصااااارعا داىاااال الأتيااااة، الاااا  أنقساااام ساااانة 
، وجناااااااااااااح 1877لاساااااااااااالطويا يقيااااااااااااادة راكونا)الباكونينيااااااااااااة( الااااااااااااذي تم حلاّاااااااااااا ساااااااااااانة جنحاااااااااااااح ال

، مااان هاااذ  اللحظاااة الااا  تّم فيهاااا 1876سااانة فعلياااا مااااركس الاااذي تّم حلاّااا الماركسيا)الماركساااية( رقياااادة 
رياااة الثو  طوائااا مااان ال اعااان غيرهااا ةالماركسااايللطائفاااة الإنقساااام رااادأ التاااأريخ لعباااارة رالتياااار الماركساااير تمييااازا ل

ا ويصبح ماركس رمز الطائفة الماركسية، حتى الآن لم يط  علاا المشاهد مااركس المفلار الأىرل المخالفة  
وإّ ااا ماااركس المناضاال ماان أجاال ق ااية الهوليتاريااا الاا  أرقّتااا حااتى مااات، فاانحن إذن أمااام مناضاال و ااوري 

 .1883ورجل سياسة حتى وفاأا سنة 
ن كان من الصع  جدا فصل فلر ماركس عن ن الا فهو  ااح  ماركس من الناحية الفلرية _وإ     

مفهااوم الهاكساايس أو نظريااة الممارسااة_ كااان يلتاا  المقااالات الاا  يسااترزق منهااا ذات الطااارع السياسااي، 
ورع  اللتارات الفلرية والفلسافية ألّهاا رالعائلاة المقداساةر مشااركة ماع فردرياك إجلاز، وراعس الفلسافة، 

يلاان  اا الصاادل الاذي لاقتااا كتاراأاا السياسااية الصاحفية، وريااان العصابة الشاايوعية، والمخطوطاات الا  لم 
مان رأس الماال نشار فقاط المجلاد الأول  ونداء الجمعية الأتية للعمال، وىطاراأا في ةافل العصبة والجمعية،

لترجمااة مااع هااذ  ا 1875البتااة حااتى أ اارجم إلى الفرنسااية ساانة لم يلااق رواجااا و  1867رالل ااة الألمانيااة ساانة 
أرجماااة مقاااالات أىااارل إضاااافة إلى البياااان و الناااداء فتحااال لأفلاااار مااااركس أراااواا الإنتشاااار اللباااير نهاياااة 

والاذي أارجم إلى الفرنساية سانة  Anti-Dühringنشر إجلز كتارا ضد دوهرينا   1878الستينيات، سنة 
اكية الأىارل الموجاودة في وهو كتاا يدافع فيا عن الفلر الماركسي راستماأا ضد الأفلار الإشتر  1880

ألاد ىصاوم الماركساية،   Karl Eugen Dühringالسااحة، وعلاا رأساها اشاتراكية أوجاا كاارل دوهرينا  
هذا اللتاا أهم من روّج انذاك للماركسية، رقية المنتوج الفلري الماركسي ومنها رقياة مجلادات رأس الماال 

، مارعاااد مااااركس هاااي المرحلاااة الااا  يملنناااا ظهااارت علاااا مراحااال رعاااد وفاأاااا علاااا ياااد  اااديق الااادرا إجلاااز
 سياسي.و الحديث فيها عن المدرسة الماركسية كفلر إجتماعي واقتصادي وفلسفي 
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III/ تطور المدرسة وأهم وروادها : 
ساتحالة إطة الا  أارل ة لأي سالرأينا سارقا أنا أ ناء حياة ماركس ظهارت الإشاتراكية الأناركياة المعاديا     

ف أفلاار   س مان حارّ ي روجود معسسات سلطة رقيادة رراكونار. وظهر في حياة ماركإقامة مجتمع شيوع
يموقراطي  النظاام الادل الحل فيكما يذكر إجلز وهو رأوجا كارل دوهرين ر رائد الإشتراكية الديموقراطية أر 

ني وياا ر رساايد لهيطااانيعاان طريااق الاقااتراع. كمااا ظهاارت الإشااتراكية الفاريااة ماان روادهااا عااالم الاقتصاااد ا
اسااااة وعلاااام في السي وزوجتااااا عالمااااة الاجتماااااع رمار ااااا رياااااأريس وياااا ر و رغراهااااام والاسر رريطاااااني مخااااتص

نقيحياة شتراكية التظهرت الإ الاجتماع، أنفي الفارية حتمية الصراع وأرل الحل في الن الات النقارية. كما
دهااا لتحريفيااة، قااكية اورلر الاشااتر والاابع  ااا  أن يسااميها الإشااتراكية التدركيااة وأسااميها رروزا لوكساامب

 يير ياسي ردل التفاوض السر رجل إقتصاد ومعرس اشتراكي ألماني يدعو إلى الإ لاح والتإدوارد ررنشتاينر
ت، النقباااااا ،الثاااااوري، ويااااارل أن الرأاالياااااة أوجااااادت وساااااائل ألييااااا  نفساااااها مثااااال هساااااا وضاااااع العماااااال

أقلم لااادل الاااة مااان التاااتخماااد ناااار التناق اااات وأ ااافي حوساااائل النقااال والاأصاااالات... الااا  الديموقراطياااة، 
ة ة والتروأساااليالساااتالينو الطبقاااات اللادحاااة. وغيرهاااا كثاااير هاااي ر ل ماركساااية مخالفة/مقارراااة مثااال اللينيناااة 

 واللاوأسيلية...
إذا أأيناااا إلى علااام الاجتمااااع فاااين مااااركس لم ينشااا ل في جمياااع كتباااا وتارساااتا رتقاااد  نظرياااة في علااام      

، إنشاااا ل رتقااااد  نظريااااة في الاقتصاااااد السياسااااي أاااادرس المجتمااااع في حركتااااا، أي مسااااائل أطااااور الاجتماااااع
المجتمعات وأ يّرها، فانش ل رذلك التفاعل را الاقتصاد والسياسة وأاأ ير كال ذلاك علاا حيااة المجتمعاات 

ترة ماان والناااس وأطورهااا، وكياا  ااادد الاقتصاااد طبيعااة وشاالل العلاقااات السياسااية والاجتماعيااة في كاال فاا
فااترات التاااريخ، للننااا نعتقااد مثاال اللثاايرين أن الماركسااية قاادمل أساااس نظااري ومنهجااي لعلاام الاجتماااع، 
ويذكر رأوم روأومورر في كتارا نقاد علام الاجتمااع الماركساي أناا رادأ الادفاع عان علام اجتمااع ماركساي في 

ر لمناقشاااة المادياااة ىصاااص جااازء مااان الماااعتم 1900وسااانة   1894أول ماااعتمر دولي لعلااام الاجتمااااع سااانة 
، والبع  يعته النظرية الصراعية إمتدادا ماركسيا كونها أتناول الصراع كت يير اجتماعي فيصانّ  (1)التاريخية

اللتارات حول الصراع كماركسية جديدة والبع  يراها نقدا للوظيفية، لا يملننا راأي حاال أن ناأ  علاا 
بدياادا أو باااوزا أو امتاادادا في الفلساافة أو علاام الاجتماااع أو  جميااع المفلاارين المتااأ رين رالمدرسااة الماركسااية

 الاقتصاد وإ ا سنقتصر علا رع  الأااء )الرنانة فقط( ال  أركل أ را لافتا.
                                                           

علي عبد الرزاق جبل يا دطا دار المعرف ة الجامعي ةا و  ( توم بوتومورا نقد علم الاجتمار الماركسيا تر: محمد علي محمد1)
  42ا ص1984را مص
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  " رايت ميلز"Wright Mills (1916-1962)  
بة لطة)النخة الساااإلى نخبااا عاااالم الاجتمااااع الأمريلاااي الثاااائر علاااا السااالطة الحاكماااة في أمريلاااا قسّااام المجتماااع

دائمااا  ساايةالصاافوة السيا أولنخبااة السياسااية( االممثلااة لمصااالح الرأااليااة الإمهياليااة والقااوة العساالرية، هااذ  ا
ياا السالطة فم أاتحلم أتخذ القرارات الرئيساية، وكتلاة الشاع  مادلس عليهاا ومتلاعا  بهاا عان طرياق أعلاي

ن  اانع ماا أمريلااا فيتملناال نخبااة الساالطة ونخبتهااا وتمااارس قووااا رشاالل ىفااي رالتلاعاا  والتاادليس، وقااد 
 ا النخبة... يديولوجيإالآلة ال  أعيد إنتاجها مثل مدارس النخبة، جامعات النخبة، نوادي النخبة، 

 (1)"  "لويس ألتوسير Louis Althusser (1918-1990:) 
ساافة لمفلاارين والفلاان أكثاار مااالفيلسااوف الماركسااي البنيااوي، الجزائااري المولااد الفرنسااي المااوطن، نعتااه       

 ا فيااة داىاال للاواعيااةوفاااء للنظريااة الماركسااية إذ عماال علااا إعااادة قااراءة ماااركس واللشاا  عاان البنيااات ا
 جهااازة لأناولاااا  المجتماااع ولااايس فقاااط البنياااات الاقتصاااادية، نااارل أناااا قااادم إضاااافات جاااد مهماااة وراااالأىص

ها ماااع ارياااا في  اااراعالهوليتيياااز رينهماااا، فالإياااديولوجيا للدولاااة، فالدولاااة رالنسااابة لاااا قاااوة وجهااااز كااا  التم
الدولاة  قاائم، وأجهازةلدولاة الالسلطة الهجوازية الحاكمة هدفها الاستلاء علا قوة الدولاة ثم أادمير جهااز ا

 جي المتمثااال فيلإياااديولو ناااوعا الجهااااز القمعاااي المتمثااال في القاااوة كائناااا ماااا كانااال ومعسسااااوا، والجهااااز ا
زين معاا وم علاا الجهاالدولاة أقا، ا سرة، القانون، الثقافة، التعليم، السياساة...(المعسسات الإيديولوجية)الأ

ياق أجهازة هيمنة عن طر لطبقة المالقمع والإيديولوجيا، القوة القمعية أأمّن الظروف السياسية لإعادة إنتاج ا
لحاديث اة في العصار سار درسة/الأالدولة الإيديولوجية، إذ أعته وسيط فعّال ورالأىص التعليم في  نائيتاا الم

 والذي حلّ ةل الدين قديما في  نائيتا اللنيسة/الأسرة.
  "لويس كوزر "Lewis Coser (1913-2003 ) 
عالم اجتماع ألماني المولد، أمريلي الموطن،  كصراعي هو الآىر ينظر إلى الصراع من منظور وظيفي،      

 علااا الساالطة سااواء سياسااية أو إداريااة أو حيااث ياارل أن المجتمااع في جميااع مجالاأااا اااوي  ااراعات مصااالح
اجتماعياة وأااوأرات نابااة عاان ذلااك، غااير أن الصااراع والتاوأر قااد يلااون ماان أهاامّ عواماال الااترارط والتماسااك 
داىل الجماعة، كما هو الشأن عندما أدىل جماعة في  راع مع أىرل فتلون سب  في زياادة التماساك 

  الأحازاا في  اراعها ماع السالطة، هاذا الأمار يتعلاق عناد  داىل الجماعتا، أو كماا هاو الشاأن في هاال
                                                           

(1) Louis Althusser, Idéologie et appareils idéologiques d’État (Notes pour une recherche), 

http://www.urbanlab.org/articles/ideology/Althusser%201970%20%20ideologie%20et%20appar

eils%20ideologiques%20d'etat.pdf 

 

http://www.urbanlab.org/articles/ideology/Althusser%201970%20%20ideologie%20et%20appareils%20ideologiques%20d'etat.pdf
http://www.urbanlab.org/articles/ideology/Althusser%201970%20%20ideologie%20et%20appareils%20ideologiques%20d'etat.pdf
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كوزر رناوع البنااء فاالمنفتح يساتفيد مان الصاراع ويعياد أرأيا  نفساا، في حاا المن لاق قاد ألاون الصاراعات 
داىلااا مخلخلااة للتماسااك، وأي ااا يتوقاا  علااا طبيعااة البناااء، فالبناااء المتسااامح اماال ميلانزمااات اسااتعادة 

 س البناء الجامد.التوازن داىلا علا عل
 ر الفيلس   وف وع   الم الاجتم   ار الألم   اني "رال   ف دارهن   دوفRalf Dahrendorf (1929-

2009): 

يعتااه ماان أهاام معسسااي نظريااة الصااراع الاجتماااعي رعااد ماااركس، ياارل الصااراع حالااة دائمااة أصاااح       
ام الحيااة الاجتماعياة راا البشر في جميع مجالات الحياة حتى داىل الأسرة الواحدة، رالنسبة لا تمايز وانقس

البشر طبيعية متأ لة، فالحياة أ لا مليئة رالتناق ات والمصالح المتعارضة را الجماعاات الا  تمتلاك القاوة 
وال  أفتقدها، ال  تمتلك القوة أادافع عان رقااء قوواا والا  أفتقادها أصاارع للحصاول عليهاا تاّا يساتدعي 

ازن، مااااادام يوجاااااد ساااالطة وقاااااوة )حاااااكم/ةلوم، أاااااارع/متبوع، رال اااارورة وجاااااود ساااالطة قااااااهرة تخلااااق التاااااو 
مساايطر/مقهور، امر/مااأمور، مستِ ل/مساات  ل... (، ومااا دام الصااراع رالنساابة لااا يتوّلااد ماان وجااود الساالطة 
والقهاار ولاايس ماان علاقااات وقااول الإنتاااج فهااو لاايس رال اارورة حالااة أناااق  وإ ااا قااد يلااون حالااة أااوازن 

ا في العصار الحااديث ظهارت طبقااة وساطا ىلقاال التاوازن داىاال المجتماع رااا واساتقرار، كماا ياارل أي اا أناا
 طبقة الرأااليا وطبقة اللادحا.

  بيير بورديوPierre Bourdieu (1930-2002:) 
عااالم اجتماااع فرنسااي يطلااق عليااا الاابع  الماركسااي البنيااوي والاابع  يعتااه   اااح  مدرسااة البنيويااة       

، غاير أنّ أعمالاا الا  يادور جلهاا حاول ا يمناة والصاراع مان لماركساي المجاددوالبع  يطلق علياا ا التلوينية
ىلال زاوية ر ية ناقدة للماركسية جعلنا ن عا هنا را الصاراعيا الجادد، فاالمجتمع عناد روردياو هاو ف ااء 

ناة والتماايز  للهيمنة والصراع والتماايز، اهاتم ريظهاار ألياة ودور البنياات ا فياة في إنتااج وإعاادة إنتااج ا يم
كالمناااهج التعليميااة والمدرسااة والفاان ...راعتبارهااا حقااول ل نتاااج الرماازي، فالطبقااات الاجتماعيااة أتشاالل 
داىااال وعاااي الأفاااراد رمزياااا مااان ىااالال الرأااااال الرمااازي )ل اااة، شاااهادات، فااان، أسااالوا حيااااة... ( الااا  

رتوس أو المللاااة، فااالا يوجاااد أ ساااتدمج في مااادركات الفااار د عااان طرياااق التنشااائة مشاااللة ماااا أطلاااق علياااا ا اااا
رأاال إقتصادي مع ر فقط رل أي ا رأاال اجتماعي من نفاوذ وقاوة وسالطة وملاناة اجتماعياة، ورأااال 
 قاااافي ماااان أعلاااايم وشاااهادات ول ااااة وذوق وأساااالوا حياة..،فقاااد سااااعا رورديااااو إلى هليااال اليااااات ا يمنااااة 

ة التحتية كما فعل ماركس وإّ ا أي اا مان ىالال والتمايز والتراأبية داىل المجتمع ليس فقط من ىلال البني
 البنية الفوقية.

 نذكر الآن راىتصار شديد رواد اىرين مهما أمثال
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  "دافيد لوكود"David Lockwood (1929-2014)  

عااالم الاجتماااع الهيطاااني الااذي اهااتم  سااألة وعااي طبقااة العمااال  صااالحها المشااتركة والااوعي الزائاا  الااذي 
فالطبقياااة بهاااذا الشااالل هولااال إلى اباااا  يتبناااا  العماااال فيبعااادها عااان واقعهاااا الموضاااوعي، اصااال لفئاااة مااان 

الأفاراد كاوعي زائا  لحقيقااة ماا هام علياا، ماازييفا واقعهام الموضاوعي الاذي ي ااعهم ضامن طبقاة يرف ااون 
 الإنتماء إليها ذاأيا في حا هم ينتمون إليها موضوعيا.

  "راندال كولينز"Randall Collins (1941-:)على قيد الحياة 

عاااالم الاجتمااااع الأمريلاااي المعا ااار يااارل أن الإنساااان إلى جانااا  كوناااا كاااائن اجتمااااعي فهاااو أي اااا كاااائن  
 راعي، حلال الصاراع كعلاقاة أفاعلياة عنيفاة، رالنسابة لاا لا نبحاث عان العنا  في ملاماح النااس وإّ اا في 

ع متعلق رسوء المعرفاة رليفياة الفعال فهاو ديناميات المواق  فلل  راع يصدر من أوأر رالمواجهةر، فالصرا 
 ليس دافع عدواني وإ ا أوأر علائقي.
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 المدرسة الماركسية
 المحور الثاني: التصور المنهجي للمدرسة

 العنصر الأول: القواعد المنهجية والنموذر التصوري
 

I/  لا عة أنها قامل سيسة الماركالمعروف عن المدر : الاسترشادية للمدرسة الماركسيةالقواعد المنهجية
 المنهج الدياللتيلي فما هو هذا المنهج

/I1 :)الديالكتيل )قوانين الجدل 
ويعاني الجادل،   Lecktosوأعني التباادل و  Diaعند الإغريق يتشلل من  Dialecktosالدياللتيك      

بح ي نظاار إلى وكااان يتمحااور في الفلساافة اليونانيااة القديمااة حااول اكتشاااف التناااق  في كاالام ا صاام، ثم أ اا
التنااق  علاا أناا أسااس الحيااة وهاو موجاود في العقال وفي الموضاوع، والعارا كاانو يقولاون أعارف الأشااياء 
ر اادها، وهي اال هااو واضااع قااوانا الجاادل غااير أنااا كااان ياارل التناااق  في العقاال دون الموضااوع لااذا اعتااه 

لتيك هاااو قاااوانا منطقياااة عاماااة قااوانا الجااادل هاااي قاااوانا للفلاار دون الواقاااع، ماااع مااااركس أ ااابح الااديالي
للحركاااة وأطاااور الطبيعاااة والمجتماااع والإنساااان أي قاااوانا للواقاااع، هاااي قاااوانا هاااذا الت اااير المساااتمر والصااايرورة 

>>إن الج  دل ه  و م  نهل البح    ال   ي يت  يح إمكاني  ة دم  ل الص  يرورة والفناااء، يعرفااا غااارودي رقولااا 
كل شيء مان هاذا المنظاور امال راذور أطاور  ،  (1)والتناقضات التي هي محركها بالفكر العقلاني   

 وفنائا، لذا الجدل يدىل في عمق الحركة والت يير والصيرورة والصراع. 
المااانهج الااادياللتيلي يااادرس الواقاااع المتحااارك في علاقاأاااا المتشاااارلة ذات التاااأ يرات المتبادلاااة وفي كليتاااا      

علائقياة ففصالها عان رعا  يعطاي معرفاة زائفااة، وأطاور  إلى غاياة فنائاا وهولاا، أي دراساة الظاواهر دراسااة 
وعلينااا دراسااتها أي ااا في حركتهااا لأن الحركااة واقااع موضااوعي والساالون بريااد ةاا ، إنطلاقااا ماان الماانهج 
الاادياليلتيلي رااا ماااركس جميااع أفلااار  وهليلااا للتاااريخ البشااري، إذا ط بااق هااذا الماانهج علااا الطبيعااة اااي 

، وإذا ط بق علا حياة المجتماع الإنسااني أ طلاق علياا  matérialisme dialectiqueرالمادية الدياللتيليةر 
التقاادمي  عااا -، ويطلااق عليااا الاابع  الماانهج التقهقااريmatérialisme historiqueرالماديااة التاريخيااةر 

العااودة نحاااو التاااريخ الماضاااي لاسااتنتاج القاااوانا العامااة لوجاااود وأ ااير المجتمعاااات راسااتخدام القيااااس، قيااااس 

                                                           

  123ا ص1970ا دار الآدابا لبنانا 1( روجي غاروديا كارل ماركسا تر: جورر طرابيشيا ط1)
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واهد الحاضاارة علااا الشااواهد الماضااية واسااتنتاج القواعااد الاا  هلاام الت ااير ماان ىاالال التحلياال العقلااي الشاا
 القائم علا قوانا الجدل.   

 ماهي قوانين الجدل: 
فاااين  وجاااود موضاااوعي هنااااك قاعااادة فلرياااة معروفاااة عناااد المااااديا أقاااول أناااا إذا كانااال الظاااواهر ذات     

معاااات ذات طااور المجتذات وجااد موضاااوعي أي ااا، تااا يعااني أن قااوانا أالعلاقااات الاا  أنشااأ رينهااا حتمااا 
 دل هاأا.وانا الجقوجود موضوعي واوها رقوانا الجدلر فهي أداة لتحليل أطور المجتمع، فما هي 

 الكمية والكيفية )تحول الكم إلى كيف( -أ
يء هاو عيناا لاون الشايلا  أولا علينا أن نعرف أن اللي  هي  افة الشايء تيازا عان غاير  مان دونهاا     

حادة و أشاللان  فاللي  مقياس نوعي، اللم  فة عددية فهو مقياس عددي، وكلالا معا  فة للشيء
 يطلق عليها معيار الشيء. 

 جائياااة)قفزة(،كيفياااة ف  الت اااير اللماااي التااادركي زياااادة أو نقصاااان في الشااايء ياااعدي إلى ظهاااور أ ااايرات     
يرت درجااات ة إذا أ االااك هااو هااول المااادة رااا  االبة وسااائلة وغازيااوأشااهر مثااال في الفزياااء ي اارا علااا ذ

مقااادار مااان  عيناااا علاااا النقطاااة الحرجاااة(، فالمااااء هاااو)الحااارارة وال ااا ط زياااادة أو نقصاااان عناااد درجاااة معيناااة 
جة يتحول إلى ياار، والمثال در  100درجات الحرارة المتراكمة فعنما أصل إلى النقطة الحرجة درجة ال ليان 

مل ظهار ا يقولاون رالقشاة الا  قساوالعار ، La goutte qui fait déborder le vase الفرنساي يقاول
لى عنادما أصال إ ات اللمياةألاك الت اير  ا ما،يرّ أ  دثوهنا هم يتحد ون عن النقطة الحرجة ال  ه" البعير

 نقطة معينة أعدي إلى أ يرات كيفية فجائية هوّل الظاهرة إلى حالة أىرل.
عند الماركسيا قانون عام يشمل الطبيعاة والإنساان، الت اير اللماي لا يساتمر إلى ماا لا هذا القانون       

نهايااة لااا نقطااة هااوّل هاادث عناادها القفاازة الليفيااة، للاان علينااا أن نشااير أنّ كتاا  ماااركس جميعهااا وكتاا  
كمي ة >>تح ول الإجلز أي ا لم أعط مثال واحد عن هاول الليا  إلى كام راساتثناء هاذ  العباارة لإجلاز

، ولم جد أي ا عند المتأىرين الاذين أملنناا الإطالاع علاا كتاارتهم (1)إلى كيفية والعكس بالعكس   
في موضااوع الجاادل ماان أناااول هااول الليفيااة إلى كميااة، راال جااد سااتالا وهااو يعاادل في قااوانا الجاادل ينفااي 

 تماما هول اللي  إلى كم ويبق فقط علا هوّل اللم إلى كي .  
س في كتارااا رأس المااال يقاادم هلاايلات كثاايرة مبنيااة علااا هااذا القااانون نااذكر المثااال الااذي ذكاار  مااارك      

>>لا يمك  ن لأي مجم  ور اعتب  اطي للنق  ود أو الق  يم أن يتح  ول إل  ى رأس  مالا رإجلاازر عاان ماااركس 
                                                           

 148لتقدما موسكوا دتا ص( فردريل إنجلزا ضد دوهرينغا تر: محمد الجندي وخيري الضامنا دطا دار ا1)
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بالعكس فإن مقدمة ه  ا التح ول ه ي ت وفر ح د أدن ى مع ين م ن النق ود أو الق يم التبادلي ة ف ي ح وزة 
فمقاادار ماان النقااود أو الساالع لا يتحااول إلى رأاااال إلاّ عنااد  ،(1)منف  رد للنق  ود أو البض  ائع    مال  ل

حااد أدك كمااي ضااامن الشاارط الاقتصااادي للمجتماااع فالحااد الأدك في الاقتصاااد الفرنساااي لاايس هااو الحاااد 
 الأدك في الاقتصاد الجزائري لأسباا كثيرة.

 شيء يتحول( وحدة وصرار المتناقضات)كل شيء مترابيا كل -ب
رالنسبة لماركس وإجلاز التنااق  موجاود في العاالم الموضاوعي وفي العلاقاات ألقائياا واال نفساا رنفساا      

>>... الحياة هي أيض ا تن اقق ق ائم ف ي الأش ياء وف ي العملي ات نفس هاا تن اقق يول د يقول إجلز 
ة المت اايرة والمتطااورة ماان هااذا ، فالتناااق  هااو ساار الحيااا(2)تلقائي  ا ويح  ل نفس  ه بنفس  ه دون إنقط  ار   

)إ بااات الفعليااة للشاايء فهااو عينااا ( يتشاالل  thèseالمنظااور فاالا حياااة دون أناااق ، فماان الشاايء نفسااا 
ااادث  ااراع  (الاا  أدفعااا للت ااير والتحااول والتطااور)القااوة الموجااودة في الشاايء  antithèseالنفيي   نقي ااا

لية الجديدة وقووا اللامناة فيهاا(، للان عليناا أن نشاير  )الحالة الفع synthèseنفي النفي  رينهما يتولّد عنا
_علااا علااس مااا يااتم فهمااا_ أن الجدليااة الماديااة لا أل ااي أو أسااتبعد أااأ ير العواماال ا ارجيااة وإّ ااا أعتههااا 
شاارط التحااول والت ااير أمااا القااوة اللامنااة في الشاايء أعتههااا سااب  الت ااير، فجساام الإنسااان ينمااو ويتطااور 

ا وأشلل أىرل ضمن شروط معينة )فالموت موجاود في الحيااة(، والفاراس أتشالل علاا رف ل موت ا لاي
 وداىلية.أنقاض فناء البي ة... في ظل شروط ىارجية 

لا أوجااد المتناق ااات مسااتقلة عاان رع ااها إ ااا أشاالل وحاادة وأنفااي رع ااها في نفااس الوقاال لأنهااا في      
ون رأفاوضير )مصطلح الأستاذة الباحثاة(، فصاراع يلون الصراع أناحري وقد يل قد( 3)حالة  راع دائم 

المتناق ات هو دينامو عملية التطور، أشهر مثال اجتماعي هو أناق  مصاالح الطبقاة الهجوازياة ومصاالح 
 الهوليتاريا والصراع الذي احتدم رينهما علا عهد ماركس نفسا ورعد . 

 إزالة التناقق()نفي النفي -ر
ظاااهرة  كاالا تطااور، يفااا ويااأ  علااا أنقاضااا شاايء جديااد أوحالااة جدياادةكاال شاايء يولااد، ينمااو، ي      

جديدة كانل في السارق جديدة نافية لظاهرة قديمة وهي في اللحظة الحاضرة قديماة عرضاة للنفاي مان قبال 

                                                           

  146( نفس المرجعا ص1)
  141( نفس المرجعا ص2)
ا دار الطليع   ةا بي   روتا 1( فاس   يلي بودوس   تنيل وأوفش   ي ي   اخوتا أل   ف ب   اء المادي   ة الجدلي   ةا ت   ر: ج   ورر طرابيش   يا ط3)

    60.57ا ص1979
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، الجزائريون يقولاون رماا يلاه راس حاتى يشاي  راسر أي (1)ظاهرة أكثر حدا ة منها، هذ  هو نفي النفي
نمون ويلهون علا طاقة وجهد الوالدين ال  أفا من أجل  اء الأرناء، حيث يتبادل السب  أن الأرناء ي

والنتيجة الأدوار السب  يعدي إلى نتيجة والنتيجة أتحول إلى ساب ، والأرنااء لا يلوناون أرادا  اورة طباق 
متااداد لتاااريخ الأ اال عاان الوالاادين وإ ااا هاام منتااوج جديااد رقيمااا ووعيااا وأاريخااا، وفي نفااس الوقاال هاام ا

>>إن النفي الج دلي للنف ي يفت رل الص يانة والنف ي عل ى الوالدين للن في  ورة جديدة أكثر أطورا 
، وهاذا يعاني أن (2)حد سواءا لكن ما يصان في ه ه الحالة هو الإيج ابي ف ي الظ اهرة القديم ة   

الساارقة أولاد مان عمقهاا كماا  نفي النفي ليس إزالة وإ ا إحالة من حالة إلى حالة، أطور مبني علا الحالة
أولد الفراشة من الدودة، فالصراع التناحري را الهجزاوية والهوليتاريا هذا التناق  ح لّ رعد ماركس رأررع 
و لا ا سنة رعد أن و الل التناق اات إلى النقطاة الحرجاة راالثورة البلشافية علاا عهاد ليناا وأروأسالي، 

 اكمة ةلومة.فأ بحل الطبقة ا لومة حاكمة والح
/I2 :الممارسة كأداة منهجية 

مفهااوم ةااوري في حقاال المفاااهيم الماركسااية، وأعااني فعاال نشاااط أ يااير  praxisالممارسااة أو الهاكساايس      
المجتمع، أو أ يير العالم، أو أ يير الطبيعة وليس فقط الإكتفاء رتفسيرها، يوضاح روجاي غاارودي الماركساي 

>>إن الممارسة نقطة انطلاق الفلسفة الماركسية وه دفهاا ماركس رقولاا السارق معا الممارسة عند 
تتح  دد كنش  اط اجتم  اعيا كنش  اط لتحوي  ل الع  الما يحت  وي ك  ل أش  كال العم  ل والكف  اح التقني  ةا 
والإنتار الاقتصاديا الخبرة والبح  العلميا النضال الثوريا الإبدار الفني... الإنتقال من التأمل 

وهذا يعني أن ماركس ينتقل من المثالياة الا  كانال لادل هي ل)التأمال( إلى المادياة  (3)إلى الممارسة   
)الممارسة، الهاكسيس( عن طريق الن اال السياساي مان ىالال الحازا الشايوعي ويعلنهاا واضاحة في قولاا 
>>إن المس  الة ف  ي الحقيق  ة ه  ي بالنس  بة إل  ى الم  ادي العمل  يا أي بالنس  بة إل  ى الش  يوعيا ه  ي 

ر العالم القائما والنض ال بش كل عمل ي ض د الأوض ار القائم ة والعم ل عل ى تغييره ا   مسالة تثوي
عاااني أن المعرفاااة أو النظرياااة عناااد مااااركس ليسااال أااارف عقلاااي رااال هاااي أسااااس الفعااال الاجتمااااعي ، تاّااا ي(4)

الصاااحيح ضااامن الظااارف التااااريخي القاااائم، والحقيقاااة أنّ العلاقاااة رينهماااا جدلياااة فالنظرياااة موجهاااة للفعااال أو 
                                                           

 65( نفس المرجعا ص1)
 66( نفس المرجعا ص2)
  90( روجي غاروديا مرجع سابقا ص3)
 43.42ا ص2016ا دار الفرابيا لبنانا 1( كارل ماركس وفردريل إنجلزا الإيديولوجية الألمانيةا تر: ف اد أيوبا ط4)
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لممارسااة، والفعاال أو الممارسااة أساااس لتطااور النظريااة، لا شاايء ملتماال وكلالااا منفااتح علااا الآىاار ضاامن ا
 .الظرف القائم، النظرية أرشد الممارسة والممارسة أ ني النظرية وأطورها

النظرياة لتفساير، فا دق النموذج التصوري و دق نساق  الممارسة عند ماركس هي شرط مهم لمعرفة     
 الطبقاي الا  ة الصاراعيةر والممارسة رلحظة ملموسةر فالنشاط العملي هو ةك  ادقها، نظريارلحظة أصور 

وذج ي ةاك  ادق  اهاأاالياة أعول إلى  ورة الهوليتاريا واستلائها علاا الحلام وإحاالال الشايوعية ةال الر 
أو  اااورة  سناااة رااااريالتصاااورات والتفسااايرات الااا   ااااغها مااااركس في هاااذا المجاااال، ولاااذا عنااادما فشااالل كمو 
كبااايرة،   يباااة أماااليرااااريس الإشاااتراكية الااا  كاااان مااااركس يعلاااق عليهاااا كااال امالاااا في  ااادق نظريتاااا أ اااي  

ك تجاااااوز ألاااالفالنظريااااة هااااي وعااااي مشااااللات الواقااااع الاجتماااااعي وهديااااد أشاااالال وأولويااااات الممارسااااة 
ورهاااا أتطعامااال المشاااللات، فالعمااال جااازء مااان النظااار يسااايران معاااا، ومااان هناااا العمااال ةاااك  ااادق النظااار و 

 راستمرار. 
/II   :ت أساساية ة هاي مقاولايملن أن نحادد هاذا النماوذج في نقااط مهماالنموذر التصوري للماركسية

 داىل المنهج والفلر الماركسي وال  أعته أهم فروض هذ  المدرسة
  أطور المجتمعات يقوم علا مفهوم الصيرورة 
 واقع كلي الحركة أت من الت ير والتحول في إطار كلي )ولي فال 
 علاقتهاا ماعفي أنفصال الحركة أشمل جميع رنيات المجتمع وكل رنياة  اا  ايروروا ا ا اة للنهاا لا  

 غيرها
 فهم المجتمعات ليس مرهون فقط رالنظرية رل أي ا رالمدىل المنهجي 
   الجدل المادي هو الأداة المنهجية لللش  عن أ ير وأطور المجتمعات 
 لمقاااااارلاتالمعرفاااااة، فجماااااع المعطياااااات البحثياااااة عااااان طرياااااق ا الممارساااااة عناااااد مااااااركس هاااااي أسااااااس 

الواقااع في و لممارسااة اوالإسااتبيانات والملاحظااة ليساال هااي الأساااس ولا أتاايح معرفااة حقيقيااة، وإ ااا 
 باعات. حد ذاأا هي المعرفة الحقيقة، أي الأحداث في اللحظة التاريخية لا الإنط

   ،طلح ىاص بي اء )مصكما أنّ افتراض الذات الالنظرية ليسل م اف للتجررة رل مرافقة للواقع
 كتشاف الواقعلواقع لا رالباحثة( والذي يعني الإنطلاق في البحث من ذات ىالية من أية معرفة را

تحارك بهاا واقاع والغير تلان علاا مساتول الواقاع نفساا، إذ لاراد مان الإنطالاق مان نظرياة حاول ال
 رية.مع الواقع لتحليلا وأفسير  ومن ثمّ أتطور النظ

 لا شيء يأ  من العدم فللل علة معلول، وأوجد علل أساسية وأىرل  انوية 



وذج ية والنمنهج العنصر الأول: القواعد الم                        ر الثاني: التصور المنهجيالمحو 

 التصوري
 : المدرسة الماركس يةامسةالمحاضرة الخ :

 

~ 46 ~ 

 

 ح لظاااهرة أ يصااباعلااة في  رااا العلااة والمعلااول أااأ ير متبااادل ويبااادلان مواقعهمااا راسااتمرار فمااا يلااون
 معلول في الظاهرة ا

 ة هر ةتملالعلية لا أعني الحتمية فبع  العلل أوّلد ظواهر لازمة ورع ها يولد ظوا 
 ل ىارجيةالظواهر اللازمة أأ  من علل داىل الظاهرة ذاوا وا تملة أا  من عل 
 ن لااايس للااال ظااااهرة م ااامون وشااالل يعلفاااان معاااا وحااادة واحااادة الشااالل يتعلاااق رالم ااامون، للااا

التااريخي  فاق الشارطرال رورة أن يلون للظاهرة شللا واحدا لا يت ير، فالم مون يتطل  شللا و 
 القائم.

  ير علا الشلل والشلل لا أأ ير علا الم مون.للم مون أأ 
  ،ااااد حااالل التو إذا طاااارق الشااالل الم ااامون أطاااورت الظااااهرة وفي حالاااة العلاااس دىلتاااا في أ ااااد 

 ثوير .أركي أو يختل  حس  الشرط التاريخي إما أطوير الشلل أو استبدالا او أعديلا التد
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 المدرسة الماركسية
 للمدرسة المحور الثاني: التصور المنهجي

 المحور الثاني: مراحل التحليل ونسق التفسير
/I  هااااذا العاااارضفيإن مااااا ساااابق وأناولنااااا  كمبااااادل منهجيااااة ساااايظهر  : التحلي    ل الماركس    ي مراح    ل  

 التحليلي للمجتمعات البشرية وفق الر ية الماركسية.
للاام ا ائاال ماان الوفاااء لفلاارة  اااح  المدرسااة رعااد قاارن وسااتة و لا ااا ساانة ساايلون  ااعبا في ظاال ا     

اللتارااة حااول الماركسااية، لقااد قااال ماااركس في حياأااا ةتجااا علااا الفهاام ا اااطئ الااذي نسااجا الماركساايون 
، لاو كاناال (1)>>أن ا أع  رف أم را واح  دا فق ي ه  و أن  ي لس ت ماركس  يا   الفرنسايون حاول أفلااار  

ز يتحاول رعاد وفااة مااركس الماركسية كمدرسة أو كفلر تّم استعابها في زمن ماركس لما وجادنا  ااحبا إجلا
إلى أرجمااان لفلاار  وةااامي دفاااع عنااا موضااحا أنّ ماااركس لم ي فهاام حياّاا وميّتااا، ولعاال هااذا مااا ىلااق عاادة 

 ماركسيات وعدة إشتراكيات، للننا سنركز علا أهم هليلات ماركس للمجتمع.
/I1- ذا فالتصاور الماادي للتااريخ  لا يملن فهم التاريخ إلاّ ماديا فالمجتمعاات أقاوم علاا المصاالح المادياة ولا

كماااا يوضاااح إجلاااز الركيااازة الأساساااية للماركساااية يبحاااث عااان الت ااايرات الاجتماعياااة لااايس في عقاااول النااااس 
، فالتفساااير الماااادي للتااااريخ (2)ووعااايهم كماااا أفعااال الفلسااافة المثالياااة وإ اااا في أ ااايرات  اااط الإنتااااج والتباااادل

ة في الطبيعاااة وفي وجاااود الانساااان كالجانااا  البيولاااوجي البشاااري يرألاااز أساساااا علاااا الشاااروط المادياااة القائمااا
>>... فعن دما والفزيزلزجي أو ألك الا  يخلقهاا الانساان رفعال نشااطا كوساائل الإنتااج والنقال وغيرهاا، 

ينتل البشر وسائل وجودهم فإنهم ينتجون بصورة غير مباش رة حي اتهم المادي ة بال  ات. إن الطريق ة 
جودهم تتوقف قبل كل شيء على طبيعة وسائل الوجود التي يجدونها التي ينتل بها البشر وسائل و 

، وفق هذ  الجدلية الماركسية فين الذي يملاك وساائل (3)جاهزة والتي يجب عليهم تجديد إنتاجها   
الوجود ويسيطر عليها هم الطبقة العليا من المجتمع كائنا ما كان ااها )إقطاعية، ررجوازية، رأاالياة( وهام 

 ض وأناق  و راع مع من لايملك وسائل الوجود.في أعار 

                                                           

ا 1980ا تر: إلي اس ش اهينا دطا دار التق دما موس كوا 1894-1890( فردريل إنجلزا رسائل حول المادية التريخية 1)
   1890أوت  5رسالته إلى كونراد شميدتا لندن 

 122ا ص2013ا دار الفرابيا لبنانا 1فردريل إنجلزا الاشتراكية الطوباوية والعلما مغفل من المترجما ط (2)
 32فردريل إنجلزا الإيديولوجية الألمانيةا مرجع سابقا صو( كارل ماركس 3)
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/I2- ل  يس الركياازة السااارقة أقودنااا إلى ركياازة أىاارل ماان ركااائز الماركسااية الاا  أظهاار في مقولااة ماااركس<<
، وقد (1)وعي الناس بال ي يحدد وجودهم ولكن وجودهم الاجتماعي هو ال ي يحدد وعيهم   

حركة الفلر ليسال ساول انعلاساا لحركاة الماادة منقولاة إلى كدها الطلبة في مراجع أىرل بهذ  الصياغة ر 
دمااال الانسااان ومتحولااة فيااا ر هااذ  الفلساافة الماديااة علااا علااس الفلساافة المثاليااة الاا  أاارل أن الوجااود هااو 
انعلاااس للااوعي، الر يااة الماديااة الماركسااية أقودنااا إلى المقولااة الشااهيرة رالبنيااة التحتيااة هاادد البنيااة الفوقيااةر ، 

، وهاااذا يعاااا أنّ (2)ياااة التحتياااة هاااي علاقاااات الإنتااااج الااا  أطاااارق درجاااة أطاااور قاااول الإنتااااج المادياااة والبن
علاقات الإنتاج هي علاقاة اقتصاادية أناتج عان قاول الإنتااج المادياة في ظال وجاود أقسايم للعمال )وساائل 

لحرجااة( هااو الااذي الإنتاااج، أساالوا الإنتاااج، علاقااات الإنتاااج(، أطااور هااذ  القااول إلى حااد معا)النقطااة ا
يااعدي إلى أطااور المجتمعااات وأ يّرهااا، أطااور قااول الإنتاااج الماديااة يشاالل وضااعا اقتصاااديا جدياادا ياادىل في 
 راعات مع قول الإنتااج القديماة _ أو الوضاع الاقتصاادي القاد  _ يف اي إلى إحالال قاعادة اقتصاادية 

 جديدة ةل القاعدة الاقتصادية القديمة.
3/I -   كثااايرا ماااا أطلاااق عليهاااا مااااركس نفساااا الإياااديولوجيا وأتمثااال هاااذ  البنياااة في النشااااط البنياااة الفوقياااة

الفلاري مان أفلاار، وأصاورات، ووعاي، وقاايم، و قافاة، وسياساة، وقاانون، وأىالاق، وفلسافة ... فهااي لا 
طر علاا أاريخية وغير متطورة رذاوا وإ ا هي نتاج أطور الحياة المادية للبشر، ورالتاالي فاين الطبقاة الا  أساي

الحياااة الماديااة هااي رداهااة في ظاال هااذا الطاارح مساايطرة علااا روح المجتمااع ماان  قافااة وفلاار وسياسااة وقااانون 
وفاان... للاان علينااا أن لانقااع في فااخ الفهاام السااطحي  ااذ  العلاقااة وجاازم أن البنيااة التحتيااة وحاادها هاادد 

 ااراحة زياا  هااذا الفهاام ففااي  البنيااة الفوقيااة وكثااير ماان قااراء ماااركس أجزمااوا رااذلك، غااير أن إجلااز يلشاا 
ر يوضااح أن البنيااة الفوقيااة هاادد شاالل النظااال السياسااي والحقااوقي والااديني ف.بورغي  وس  رسااالة لااا إلى ر

>>ل يس م ن الص حيح والفني والأدس الذي ردور  يعيد  ياغة البناء التح  في علاقة جدلياة مساتمرة، 
وأنه هو وح ده دون غي ره الفع  الا بينم ا إطلاقا أن الوضع الاقتصادي وحده دون غيره هو السببا 

الباقي كله لايعدو أن يكون نتيجة منفعل ةا ك لا  فهن ا يوج د تفاع ل عل ى أس اس الض رورة الاقتص ادية 
، فالإنساااان يصااانع أاريخياااا للااان في ظااال (3)الت   ي تش   ق لنفس   ها دائم   ا طريق   ا ف   ي آخ   ر المط   اف   

                                                           

  مقدمةا 1969ا دار النهضة العربيةا مصرا 1( كارل ماركسا نقد الاقتصاد السياسيا تر: راشد البراويا ط1)
  ( نفس المرجعا مقدمة2)
ا مرجع سابقا رسالته إلى ف.بورغيوس في برسيلاوا لندن 1894-1890فردريل إنجلزا رسائل حول المادية التريخية  (3)

 1894يناير  25
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والتطاور وهاذا ماجاد  في الجادل الماادي مان وحادة  ظروف مادية أشترطا، أع ر فياا وغالباا ماا هسام الت اير
 الحركة و)وليتها.

/I4-  الركيزة الأىرل هاي الصاراع الطبقاي، فاين أااريخ المجتمعاات مناذ زمان المللياة المشااعية إلى الآن هاو
أاريخ  راع الطبقات أي وفق الجدل الماركسي  راع المتناق اات، وكال فاترة أاريخياة  اا طبقاواا قاديما جاد 

لنبلاء والفرسان والرعاع)العامة( والعبيد، وفي القرون الوساطا الإقطااعيون والأقناان والحرفياون، وفي القارون ا
والآن منتجاااااا ومساااااتهللا، أغنيااااااء وفقاااااراء، رأاااااااليا وكاااااادحا،  (1)المعا ااااارة الهجوازياااااة والهوليتارياااااا 

عااني وجااود الصااراع في حااا وجااود مهيمنااا ومهاايمن علاايهم للاان علينااا أن نفهاام أن وجااود الطبقااات لا ي
الصراع هو الذي ادد وجود الطبقات، رقدر ما أنمو قول الإنتاج أنمو المللية ا ا اة وينماو رأس الماال 
ريد الماللا أي هول اللمية إلى كيفية، اصل التحول من  راع أ يير النظام القاائم الاذي أقاود  الطبقاة 

النظاام القاائم الاذي أقاود  الرأاالياة أو الطبقاة الماللاة، هاذا الصاراع  اللادحة أو الهوليتاريا مع  راع رقاء
ياال رنظريااة الهوليتاريااا،  هااو رمااادة التاااريخر كمااا الااو لإجلااز وماااركس أن يسااميانا، والماركسااية كثاايرا مااا ا 

 فالشيوعية كما يقول إجلز هي علم هرير الهوليتاريا.
اللبااير ماان  الصااناعي ىاالال القاارن الثااامن عشاار رسااب  التطااور الرأااليااة الاحتلاريااة كطبقااة نشااأت     

 والعماال الحارفيا مصانع كهل والات ضاخمة ساريعة الإنتااج الا  أ ابحل في يادها، حوّلال اللثاير مان
طبقاة  ، وهلاذا رارزتالمجتماع اليدويا)المانيفاكتورة( إلى أجراء لاديها تاا أدل إلى ظهاور التناق اات داىال

قارال قاوة عملهاا م بقة أبيعج من مصانع والات ومواد أولية هي الطبقة البورجوازية، وطتملك وسائل الإنتا 
لى إات أاريخياة  ال في فاتر و أجر افو وجودها المادي وهي الطبقة الهوليتارية، ىلق الصراع رينهما الاذي 

سااء وليتارياا وإر ريار اله هالتناحر) راع المتناق ات(، والماركساية كمدرساة وكاباا  أادور كلهاا حاول شاروط 
إلى مجتمااااع  ة للو ااااولالمجتمااااع الشاااايوعي الااااذي يقااااوم علااااا ناااازع الملليااااة ا ا ااااة ومركزوااااا في أياااادي الدولاااا
ة قاة الهجوازياضاد الطب لاطبقي، وهنا هصل الماركساية علاا حال للتناق اات أو نفاي النفاي رالفعال الثاوري

 الحاكمة.
 
 
 

                                                           

سار ا دراسة البيان الشيوعيا الي1فردريل إنجلزا بيان الحزب الشيوعيا تر من الألمانية: عصام أمينا طو( كارل ماركس 1)
 www.elthawry.wordpress.com.   16.15ا ص1987الثوريا مصرا 
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/II  التفسير الماركسي )الإغتراب نموذجا( نسق 
يخصاص لقاانون التنااق  ملاان هاام داىلاا، إناا أفساير  (1)التفسير الجدلي كما يقول رجاك هرمانر      

نشااوئي فهااو يهااتم رتشاالل الأحااداث ونشااأوا والبحااث عاان العلاال ا فيااة الاا  هاادث الت ااير الاجتماااعي، 
لظاواهر والمبادأ الموحاد هذا التفسير رالنسبة  رمان وهم كبير وقعل فياا الماركساية، فمعرفاة الأسااس الأولي ل

أماار غااير تلاان في نظاار  إضااافة إلى  ااعورة اسااتعاا اللاال الاجتماااعي، ومهمااا كااان رأي هرمااان فو اا  
التفسااير الجااادلي و ااافا نااارا   ااحيحا رأناااا نشاااوئي في حالاااة واحااادة فقااط وهاااو إنطااالاق مااااركس في هليلاااا 

اللازماة والمملناة للظااهرة، نعارض  للظاهرة من أتبع نشأوا إلى غاية أطورها مان ىالال أفليلاا للعلاقاات
 الإغتراا كمثال عن التفسير الجدلي عند ماركس. 

II/1- تفسير تطور العمل من وسيلة تحرير إلى وسيلة اغتراب 
عااااا مااااركس علاااا الفلاسااافة ساااعيهم الحثياااث لتفساااير العاااالم رينماااا الأجااادر بهااام في نظااار  هاااو أ ياااير      

لبشاار ع اارف رأطروحااة رالنظريااة والممارسااةر، البشاار يشااللون ويعياادون العااالم، هااذا التفعياال الثااوري لتاااريخ ا
أشليل حياوم عن طريق العمل، للن المفارقة أن العمل الاذي يعتاه أهام وسايلة لتحريار الإنساان يتحاول 
إلى أداة استلاا في ظال الرأاالياة الإحتلارياة، كاان الأفاراد في المجتمعاات الزراعياة ينتجاون ماا يساتهللون 

لون ماا ينتجاون، في المجتمعاات الصاناعية هاوّل العامال إلى سالعة أبااع وأشاترل، فالعامال يبياع قاوة ويستهل
عملااا للهجاازاوي مقاراال أجاار افااو وجااود ، لم يعااد العاماال ينااتج قيمااا إسااتعمالية ماان أجاال حاجاأااا ولا 

بح منتوجاااا حاجاااات عائلتاااا أو قبيلتاااا أو جماعتاااا رااال يناااتج قيماااا أبادلياااة، سااالع مااان أجااال الساااوق،رذا يصااا
>>الش  يء ال   ي ينتج  ه العم  ل عن  اتل العم  لع يواجه  ه كش  يء غري  با كق  وة مسااتقلا وغريبااا عنااا 

هاااذا ماااا يطلاااق علياااا مااااركس رتموضاااع العمااالر أي أن نااااأج العمااال أ ااابح  (2)مس   تقلة ع   ن المن   تل   
د عدد >>كلما زامجموعة كبيرة من الموضوعات)السلع( ال ريبة عن العامل كم نتِج لتلك الموضوعات، و

الموضوعات التي ينتجها العامل ق ل  م ا يس تطيع أن يتمل ك ها وزاد وقوع ه تح ت س يطرة ناتج ه   
 فيصبح العامل عبدا لمنتوجا)الصنمية(.( 3)
 

                                                           

ا 2010ا دار المس يرةا الأردنا 1( جاك هرمانا خطابات علم الاجتمار في النظري ة الاجتماعي ةا ت ر: العياش ي عنص را ط1)
  58.56ص
  69ا دتا صا تر: محمد مستجير مصطفىا دار الثقافة الجديدةا القاهرة1844( كارل ماركسا مخطوطات 2)
  ( نفس المرجع ونفس الصفحة3)
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II/2-    تفسير اغتراب العمل 
الإغااتراا عنااد ماااركس لاايس فقااط اغااتراا عاان منتااوج العماال راال أي ااا اغااتراا العماال في حااد ذاأااا        

>>...  لا ي ك  د ذات  ه ف  ي العم  ل وإنم  ا ينكره  اا لا يش  عر بالإرتي  اح ب  ل أي أن العاماال  كفعاال إنتاااج
بالتعاس  ةا لا ينم   ي بحري  ة طاقت  ه البدني  ة وال هني  ة وإنم  ا يقت  ل جس  ده وي  دمر ذهن  ها وم  ن هن  ا ف  إن 

، يتاأأّا هاذا (1)العامل إنما يشعر بنفسه خارر العملا وه و ف ي العم ل يش عر بأن ه خ ارر نفس ه   
لعمل الذي ألون غايتا ألبية ضروريات الحياة المادية كما هو الشأن في المجتمعاات الرأاالياة، فهاو ذا من ا

طبيعة ىارجية عن الذات وليس  ادر عنها، في حا ي فترض أن يلون العمل البشاري مجاال إرادة ووعاي 
شاااطا هااو وجااود  ل نسااان كلااائن نااوعي يعيااد إنتاااج الحياااة ولاايس وجااود  الفااردي علااا علااس الحيااوان ن

الأساسااااي، في ظاااال الرأااليااااة الإحتلاريااااة هااااوّل العماااال إلى إعااااادة إنتاااااج الوجااااود الفااااردي راااادل الوجااااود 
 الللي)النوعي( فصنع حالة إغتراا الإنسان عن إنسانيتا.

ت إنتاااج غااير رز علاقاااهااذا الإغااتراا في العماال وفااق ماااركس هااو واقااع حااال الملليااة ا ا ااة الاا  أفاا     
ل قاوة  لا تملاك ساو ياة( والا عدي إلى ظهاور طبقتاا متصاارعتا، الماللاة لوساائل الإنتاج)الهجواز متوازنة أا

 ج عنها)قاانونلوقال نااأعملها)الهوليتاريا(، فالعمل من جهة هاو ساب  وجاود المللياة ا ا اة وفي نفاس ا
ن ا، والتحاارر مااتراالإغاا وحاادة المتناق ااات(، فتحاارر المجتمعااات ماان الملليااة ا ا ااة يعااني هاارر العمااال ماان

رر الثاوري ثورياة، والتحامارساة الالمللية ا ا اة يلاون رتظاافر عوامال التنااق  المتراكماة داىال الرأاالياة والم
 ر ظهاار الصااراعنتاااج أكثاالا هااا لحظتااا إلى  زيااد ماان التناق ااات داىاال الرأااليااة كلمااا أطااورت قااول الإ

 الطبقي أجلا)هول اللمية إلى كيفية(.
II/3- ارسة نظرية للتحررالمم 
أثااوير الوضااع هااو أسااريع ماان ىااارج الظاااهرة أو أفعياال أسااباا ىارجيااة لعمليااة التحااول ماان اللاام إلى      

اللياا ، ماان الإغااتراا والإسااتلاا إلى التحاارر والإنعتاااق، رفعاال التثااوير أتحااول الظاااهرة ا تملااة )التحاارر 
هااوم العلاال ا تملااة ا ارجااة عاان الظاااهرة والعلاال والإنعتاااق( إلى ظاااهرة لازمااة واقعااة )فقااد رأينااا ماان قباال مف

اللازمااة اللامنااة في الظاااهرة(، ففااي  ااراع الطبقااة العاملااة مااع الطبقااة الماللااة أتولااد التناق ااات وأنمااو كميااا 
حاتى أصال إلى النقطااة الحرجاة وهااي اغاتراا الإنسااان عان إنساانيتا إلى الدرجااة الا  أتساااوي فيهاا حاجاأااا 

                                                           

 71( نفس المرجعا ص1)
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ودية، هذا يعدل إلى قفزة نارعة من داىل الظاهرة ذاوا كما شرحنا للن رت افر مع حاجات الحيوان الوج
 عامل ىارجي هو الثورة.

جتماعيااااة لاقاااات الاهلاااذا الااال ويفسااار مااااركس الإغاااتراا وفاااق المااانهج الجااادلي، فهاااو ينظااار إلى الع     
دي ح رقاام كماي عاادية يصابكوالإنساانية في )وليتهاا وأرارطهااا، فالعمال في المجتمعااات السالعية أو الاسااتهلا 

ج الساالع، عماال أناات حساااس في عااالم الرأاااال، فالعماال الااذي كااان فعاال اجتماااعي أ ااامني هااول إلى قااوة
بادا للسالع، عج السالع فتحولل رذلك العلاقات الإنسانية إلى علاقات سلعية، ويصبح الإنسان الذي ينت

ياة الأساساية ت المنطقلبحاث عان العلاقاافالمنهج الجدلي عند مااركس هاو إعاادة أركيا  للواقاع مان ىالال ا
ي وإ ااا هااي   إنتقااائداىاال هااذا الواقااع ولاايس داىاال الااوعي، فحقيقااة الظاااهرة لاايس أعرياا  مجاارد ولا أعرياا

ي د يلاون ألقاائقاق  الاذي  يرورة أشلل الظاهرة إنطلاقا من التناق  إلى  راع التنااق  إلى إزالاة التناا
 وقد يفعّل رعلل ىارجية.

 
/III ى فس حة كتاب ةيحت ار إل  ات الموجهة للماركسية )نقولها دائما النقد هو تنظي ر جدي دالإنتقاد  

 كبيرة ل ا نعرل باختصار الأهم(:
نائهاا رسااب  فمال رااذور فسّار مااركس مسااار التااريخ كحتميااة مبنياة علااا أساس افتصاادية، فالرأااليااة ه -

طبقااة رأااليااة واللطبقااة الام الصااراع رااا التناق ااات الاا  أاازداد داىلهااا كلمااا أطااورت وسااائل الإنتاااج، اتااد
ن ماائماة وأتحارر نتااج القاللادحة يعدي إلى ن ج الوعي الطبقي لدل الهوليتارياا فتثاور علاا علاقاات الإ

قاااع فشااالل تول الواالاسااات لال، أل اااي المللياااة ا ا اااة ويتحااارر الإنساااان، دون مناقشاااة الفلااارة علاااا مسااا
أعااااتى  تحولاااال إلىفمجتمااااع المساااااوات ا ااااالي ماااان الاساااات لال الشاااايوعية في هقيااااق نبااااوءة ماااااركس روجااااود 

 ديلتاأوريات العصر الحديث.
عاااني أن يا، تاّااا مااااركس يااارل أن الجااادل موجاااود في كااال شااايء و اااراع المتناق اااات يماااس الأشاااياء جميعهااا -

ذور فنائهااا رااية هماال الماركسااية ذاوااا كفلاار هماال رااذور فنائهااا ليحاال ةلهااا فلاار نقااي ، وكااذلك الشاايوع
تمااع نهايااة شاايوعي مجيحاال ةلهااا أاااريخ ومجتمعااات أىاارل نقي ااها ومااع ذلااك اعتقااد ماااركس أن المجتمااع الل

ا فلاارة  ااراع ذا أتبعنااالصااراع، وكااأن قااوانا الجاادل أتوقاا  عاان العماال  جاارد أن أتحقااق الشاايوعية، للاان إ
 حلقة مفرغة. فيندور  المتناق ات أزول الشيوعيىة حتما لتحل ةلها مرة أىرل المللية ا ا ة ونبقا
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فعااال الثاااورة رداىلهاااا  كماااا أناّااا لاااو طبقناااا قاااوانا الجااادل علاااا الرأاالياااة فهاااي همااال راااذور فنائهاااا مااان  -
بقة لوعي لدل الطأفعيل ا الهوليتارية الحتمية، ومع ذلك يدفع ماركس رذلك الفناء رفعل ىارجي ألا وهو

 اللادحة رالفعل الن الي السياسي.
ة، عصابة الشايوعي اورة ال ارع الإيديادولوجي عنادما هوّلال إلى حركاة سياساية فيإرأبطل الماركسية رالط -

 وأ بحل اللثير من كتارات ماركس ن ال سياسي ردل أن ألون هليل علمي. 
 وهوشارط ماادي لمجتمعااتالماركسية أعلال كثايرا مان شاأن الشارط الاقتصاادي في أفسايرها لتااريخ أ ايّر ا -

ة لإنسااااني علااال في نفاااس الوقااال الشااارط الاقتصاااادي عامااال اساااتلااعلاااا حسااااا الشااارط الإنسااااني، وج
 الإنسان.   

را ماركس نظريتا علا نقد  الاقتصادي للنا كما يقول كارل رورر لم يقدم العون في الشاأن الاقتصااد  -
عمليااا، فبقياال إشااتراكيتا طوراويااة ماازيج ماان الشااعارات والنبااوءات التاريخيااة، فلاناال منهجااا فقاايرا رالقاادر 

واقع عملي يخه رليفياة رنااء اقتصااد اشاتراكي ومعسساات -رغم التزاما فلرة الممارسة-ذي لم يقدم فيا ال
 . (1)اشتراكية 

يقول رورر اعتقاد ماركس أن المستقبل متداىل في الماضي قاد  إلى أبني اعتقاد ىاطئ مفاد  أنّ المنهج  -
   .(2)العلمي الصارم يتأسس علا حتمية  ارمة 

ية ىصو ااا رعااد ماااركس ليساال فلاارا متجانسااا موّحاادا لقااد هوّلاال إلى عاادّة ماركساايات مختلفااة الماركساا -
(3) . 
 

 

                                                           

ا 2015ت  ونسا -مص  ر-ا التن  وير للطباع  ة والنش  را لبن  ان1( ك  ارل ب  وبرا المجتم  ع المفت  وح وأع  دااها ت  ر: حس  ام ناي  لا ط1)
 135.133ص
 136( نفس المرجع: ص2)
  109( توم بوتومورا مرجع سابقا ص3)
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 ملخص عن المدرسة الماركسية

 إذ نشاأت ،عرفاةية في أطاور المجاءت وليدة لحظة أاريخأنها المدرسة الماركسية  عرفنا في الشق الأول من    
ني التقااادم التقااا للثاااير مااانار المعرفاااة التجررياااة الااا  قااادّمل في فاااترة ازدهااارت فيهاااا الصاااناعة علاااا إ ااار إزدهاااا

ن حاا إلى أقنااوّل الفلاحاالرأاالياة علاا أنقااذ الإقطااع الاذي  ت، رظهور الصناعة ظهر والصناعي للبشرية
جر، هااوم العماال رااأظهااور مف وعبيااد، ليتحوّلااوا مااع الرأااليااة إلى أجااراء كااادحا لاادل أرراااا الرأااليااة مااع

 ال جازء منهاا_تاه العمالة لوسائل الإنتاج هقق _مان ىالال اسات لال قاول الإنتااج الا  يعإذن طبقة مال
ها لاك إلاّ جهادتمادحاة لا كفائ  القيماة الاذي يصانع رأااليتهاا واحتلارهاا لمظااهر القاوة المادياة، وطبقاة  

لإرقااء علاا ا  أساتهدفالأولىعاه التااريخ الطويال، أو ما يسميا ماركس قاوّة عملهاا، طبقتاا متصاارعتا 
إلى جانا   أن يلاون ، ماركس اىتارلتحرر والإنعتاق من فقرها وهشاشتهاهيمنتها، والأىرل أستهدف ا

هلماااا  ن منظاااور ماااالتااااريخ البشاااري لأناااا راااذلك سااايلون إلى جانااا   اايرورة التااااريخ، ف طبقااة اللاااادحا
قاااوانا أن ق ألاااك الدث وفاااسااايحقاااوانا الجااادل الماااادي الاااذي يعتاااه  اااراع المتناق اااات مااان أهااامّ قوانيناااا، 

ئها مل رذور فناهأاالية أتناحر الطبقتان حتى أل ي إحدالا الأىرل، للن من المعكد لدل ماركس أن الر 
 تارياااا الااا وليلطبقاااة اله  والمساااتقبل كااال المساااتقبل أاااعدي حتماااا إلى زوا ااا،أناق اااات داىلهااا لماااا هملاااا مااان 

 ناق ات، عات والتية ا ا ة فيق ي رذلك علا الصراستقيم نظامها الشيوعي الذي سيق ي علا الملل
هااال كانااال ألاااك مجااارد أحااالام يتورياااة راودت مااااركس، مخيالناااا هلماااا أصاااوراأنا لللاااون والعاااالم مااان حولناااا 
ورطبيعة الحال ماركس المادي كان يعتقد جازما في أفلاار  حاول حركاة التااريخ و ايرورأا، وذلاك ماا رأيناا  

حيث عرضنا التصورات المعرفية ال  را ماركس وأأباعا نظاروم لتااريخ البشارية  في الشق الثاني من المدرسة
رعااد أن والآن ماان ىلا ااا، والاا  أي ااا قاماال عليهااا قواعاادهم المنهجيااة و ااوذج هلاايلهم ونسااق أفساايرهم، 

ن يباق المانهج الادياللتيلي ماع ذلاك ماحه كثير في نقد الماركسية،  وسالالقرن الماضي سقطل الشيوعية 
المناهج ال  أستحق الدراسة والبحث، ىا ة ماع أرنائناا الطلباة الاذين يعتقادون أناا لا يوجاد ساول طرياق 
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واحد للمعرفة والبحث هاو الإساتبيان أو المقارلاة راالرغم مان كونهماا أقنيتاان لا أقال ولا أكثار، فالوسايلة لا 
فماركس كانل مادأا البحثية التااريخ هدد المنهج رل المنهج وموضوع البحث لا اللذان اددان الوسيلة، 

البشااري ا فااوا في التقااارير واللتاا  والأ اااث، وأي ااا الممارسااة العمليااة في الحياااة الاجتماعيااة ماان ىاالال 
ن ااالا اليااومي والسياسااي والثااوري مااع الطبقااة الهوليتاريااة كتجااارا حيااة معاشااة، مسااتخدما الماديااة الجدليااة 

عه التاريخ، وجد الآن مان أقطااا المدرساة الإسالامية مان كاد في قاوانا المجتمعات وأ يّرها  لتفسير أطور
 لتلك القوانا. الجدل مادة  ثية هامة في أاريخ البشرية رعد أعديل أصحيحي
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 :المدرسة الماركسيةمراجع 
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 المدرسة البنيوية
 المحور الأول: النشأةا التاريخا والرواد

 :أهداف الدرس المتعلق بالمدرسة البنيوية

، رعاااد وفااااة معسساااها كاااارل مااااركسقلنااا عااان المدرساااة الماركساااية أنهاااا عرفااال عااادّة ماركسااايات ىا اااة      
ن البنيوياة عرفاال وراالرغم مان ذلاك رقياال الأساس الا  قامال عليهااا ماركساية مااركس واضاحة المعااالم، للا

عدة رنيويات في اللثير من التخصصات حتى في البيولوجيا، وحتى في التخصص الواحاد هنااك  اعورة في 
القب  علا المقاررة البنيوية روضوح، ولعل هذا ما جعل البع  يصفها رأنها مدرسة فلرية دون مفلارين، 

  عاان البنياااة وكاال مااان كعااال وماان جهاااة أىاارل رعااا  الباااحثا ي اااعون ضااامن أيااار البنيوياااة كاال مااان كتااا
اللاوعي واللاشعور من مبادل التحليل لديا، هذا ليس انتقادا وإ اّ أو ي  لواقع، فالباحثة شخصيا بد 
أن ما را النسقوية والبنيوية والوضعية ىيط رفيع جدا إذا ما أىذنا رالتوجا العاام والأساساي للمقارراات، 

لأنسااق والمجتماع، فاالفرد حصااد البنياة تاا يفاتح مجاال الجادل فجميعها أ ع الفرد هل أشاريط البنياات وا
حااول قبليااة المجتمااع والبنيااة علااا الفاارد، هااذا الجاادل الااذي لم ي لااق إلى الآن ولا نعتقااد  سااي لق في الوقاال 
 ،القرياا  حااتى في ظاال المقاررااات الديناميليااة ومقاررااة الانعلاسااية الاجتماعيااة أو إعااادة التشااليل البنااائي

غاير أنّ الشايء الأكياد رالنسابة للباحثاة أن  أ ابحل ألقاي رثقلهاا كبنياة كونياة، العولماة الا  ىا ة في ظل
البنيويااة مدرسااة ملتورااة في أاااريخ الفلاار الفرنسااي، والشاايء الأكثاار أأكياادا أن الماانهج البنيااوي قاادّم للعلااوم 

  الزاويااة هااي البنيااة، الإنسااانية والاجتماعيااة زاويااة نظاار مهمااة جاادا لا يملاان باوزهااا إلى حاادّ اللحظااة هااذ
والطلبة في العلوم الاجتماعية مطالبا رفهمها سواء ابهو نحاو علام الانفس أو علام الاجتمااع إذ لا شايء 

 موجود في فرال، فالنفس لا أوجد في فرال وكذلك المعسسات الاجتماعية.  
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/I:تعريف البنية 
/I1 ي ااا ورناااء ور نيانااا ورنُِيااة ورنايااة، والبناااء المبااني : ماان الفعاال ر ااا ويقااال أي ااا ارتااا، رااا يالبني  ة لغ  ة بااني را ناُ

كالأجساام   في ا سوسااتأقاال ، والبِنياة كالتصورات والمفاهيم  في المعانيأقال وجمعا أرنية وأرُنيات، والب نية 
م أليتهاا و اا معاان أىارل نسات ني عنهاا لعاد (1)، وكلالا معنا  ما را نا يُت ا وجمعها الب اا والباِا والمشخصات

للمحاضرة، ، غاير أن ماا نعتقاد  نحان مان ىالال مجموعاة الادلالات الا  اطلعناا عليهاا في مختلا  المعااجم 
 ويقارلهاا في الفرنساية أنّ البناء الأشياء المبنية اللازمة لملانها لا أت ير وأغلبهاا في ا سوسااتالعررية الل وية 

ويقارلهاااااا في الفرنساااااية والإجليزياااااة  وهاااااي في المجاااااردات وروأتطااااا ا أت اااااير، والب اااااConstruction والإجليزياااااة
structureوكلالااا في ا سوسااات والمجااردات ، وكلالااا البنيااة أو البناااء يعااني البنيااان والتشااييد والعمااارة ،

يعني الشيء الذي يتلون من مجموعة أجزاء وعنا ر متلاحمة فيما رينها مشللة كلية لا يملن اىتزا ا إلى 
لمشااللة  ااا فااالمنزل أو المدرسااة لا يملاان أعريفهااا رأنهااا مجموعااة ماان الآجاار والإاناال والرماال والماااء العنا اار ا

 .أو المجردات والحديد وغيرها من ا سوسات، وكذلك المجد والعزّ والشرف في المعنويات
/I2 البنية إصطلاحا structure  ،رالفرنسيةstructura العلماء هناك اىتلاف مفاهيمي را :أينيةلارال 

من قبل رعماق وحااول اساتخراج نقطاة  Jean Piaget (2)والباحثا لن نخوضا فقد ىاضا رجان رياجير 
التلاقي راا جملاة الاىتلافاات وأو ال إلى أن الميازات المشاتركة للبنياة هاي الللياة أو الجملاة وهاي أشالّلها 

صاائص العنا ار المشاللة  اا تميّزهاا  م اايرة   Totalitéمن مجموعة عنا ر ليسل أراكمية وإّ ا هي جملاة 
كمجموعة واحدة فالمجتمع رنية أتلون من عدة عنا ار، أفاراد، معسساات، قايم، نظام.... وهاو في كليتاا 
م اير  صائص هاأا العنا ر المشللة لاا، والمعسساة المدرساية ماثلا رنياة أتشالل مان التلامياذ، الأسااأذة، 

 عليمية... وهي في كليتها تختل  عن العنا ر المشللة  ا منفردة.الإدارة، المناهج، الأرنية، المنطومة الت
/I3 :خصائص البنية 

 عااا أنهااا نسااق ماان العنا اار المترارطااة كاال أ اايّر ااادث في عنصاار ماان : Totalitéأ/ الكلي  ة أو الجمل  ة 
ة، ولا عنا اارها يااعدي إلى هوياال في البنيااة كلاال، فالبنيااة ليساال ذات، ولا موضااوع، ولا أاااريخ، ولا برراا

                                                           

ا م سسة الرس الةا 8الفيروزاباديا القاموس المحييا إشراف: محمد نعيم العرقسوسيا ط( مجد الدين محمد بن يعقوب 1)
  1264ا ص2005بيروتا 

 14.7ا ص1985باريسا -ا منشورات عويداتا بيروت4بشير أوبريا طو  ( جان بياجيها البنيويةا تر: عارف منيمنه2)
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انعلاس للواقع، وإّ ا هي مجموع الروارط والعلاقات ال  يلتشفها الفلر ويقوم رتجريدها ليصل إلى البنياة 
 المجردة في معزل عن أاريخيتها ووظائفها وم مونها وعوامل نشأوا وأشللها.  

تحوّلااااة هااااي م : البنيااااة ليساااال ساااالونية متللّسااااة أو متجمّاااادة وإّ اااااTransformationsب/ التح    ولات 
ة، أو  لى رنياة مديناإالقرياة  ومت يّرة من الداىل لتحاافو علاا وجودهاا وديمومتهاا ودينامليتهاا، كتحاوّل رنياة

  .ميترورول Metropolitanكتحول المدينة إلى 

ا ذاواا حاتى لا : وهي قدرة البنية علا ضابط نفساها والإن الاق علاL`autoréglage الضبي ال اتيج/ 
وانينها لى البنية وقأنتمي إ ة  ا إلى ظهور عنا ر ىارجة عنها، وإ ا أولّد عنا رأعدي التحويلات الحا ل

نياة راا أىارل كب لاقاات ماععوطريقة  وها وأطورها، وهذا لايعاني أرادا أنّ البنياة لا أساتطيع أن أادىل في 
 ية أوسع.بنلتعليم كافرعية ضمن رنية أوسع، مثل المناهج الدراسية كبنية فرعية في علاقتها ربنية 

/II :تعريف المدرسة البنيوية 
لاة الدلالل اوي ا علاا المساتول علينا أن نزيل الإلتباس الحا ال لادل الطلباة راا كلماة رنيوياة ورنائياة،      

أي  structureمان  uralismestruct، للان الل اة الفرنساية البنيوياة عينها املهاا كالا اللفظاا في العررياة
لإ اااطلاحي للااان علاااا المساااتول ا أي البنااااء، constructionمييي   ctivismeconstru البنياااة والبنائياااة

 حدث أطور للمفهوم أ ناء بوّلا را التخصصات العلمية المختلفة.
: ارأبطااال رعلااام الااانفس المعااارفي ىا اااة وعلاااوم التررياااة ورنظرياااات الاااتعلّم، constructivismeالبنائي   ة  -أ

والاااوعي  إلى الواقاااع الاجتمااااعي كبنااااء مااان ىااالال المعرفاااةوالسوسااايولوجيون البناااائيون هااام الاااذين ينظااارون 
، والبع  يعتهها منهج  اث ي ام مختلا  الأعماال والبحاوث الاجتماعياة الا  أنظار إلى الوقاائع والإدراك

الاجتماعية ليس كحقائق في ذاوا )شيئية الظاهرة( وإ اا مان ىالال طريقاة أصاميم الفااعلا الاجتمااعيا 
مااان ىااالال التماااثلات الااا  يبنيهاااا  (1)ءات الاجتماعياااة ضااامن الوضاااع الاجتمااااعي أفاااراد وجماعاااات للبناااا
 الإدراك حول الواقع.

                                                           

(1) Philippe Riutort, Les sociologies constructivistes La double dimension du social, in Précis 

de sociologie, 3e éd, Collection Major, PUF, France, 2014, p221.262  

http://download1133.mediafire.com/q7xiexcoeugg/vbcfca6dob7ewqn/Pre%CC%81cis+de+

sociologie.pdf 

http://download1133.mediafire.com/q7xiexcoeugg/vbcfca6dob7ewqn/Pre%CC%81cis+de+sociologie.pdf
http://download1133.mediafire.com/q7xiexcoeugg/vbcfca6dob7ewqn/Pre%CC%81cis+de+sociologie.pdf
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الفزيولاوجي  ع أدرج الن اجيتدرج م علوم التررية ونظريات التعلم يعتهونها نظرية للمعرفة، فالمعرفة رناء     
لي ولا رشاالل دينااامي لمااتعلّملااا يااد اأو البيولااوجي منااذ الطفولااة الأولى، والمعرفااة في نظريااات الااتعلم أبااا ع

ثلاوم تمااامااان ىااالال يتلقاهاااا رشااالل سااالو مااان ا اااارج، فاااالأفراد يبناااون معااارفتهم مااان ىااالال معتقاااداوم و 
المااتعلم  و الاذي افّازلفعّاال هااوعلاقاتهم رالبيئاة الاجتماعياة ا يطااة بهام، ومان هاذا المنطلااق أ ابح التعلايم ا

ا راااء ارأباطااات اقااع، ورناايم والتصااورات وارأباطاات ىارجيااة مااع الو علاا رناااء ارأباطااات داىليااة رااا المفاااه
علّم ل عملياة الاتهنياة أساهّ ذالمعارف الساارقة والمعاارف الجديادة، وهفياز عقاول المتعلماا علاا رنااء ىارائط 

 ورناء المعرفة.
لمهتماااا وعلااام الااانفس المعااارفي وا الأنثرورولوجيااااإرأبطااال رعلاااوم الل اااة و  :structuralismeالبنيوياااة  -ب

، فالبنياااة هاااي نظاااام رمااازي لا شاااعوري في علااام الاجتمااااع وردراساااة الأنسااااق الاجتماعياااة رالتحليااال الثقاااافي
، وهااذا يظهاار أنّهااا أتلاائ علااا البنيويااة (1)يظهاار في منطااوق ومعاااني اللاالام المت اامنة في الاادلالات الثقافيااة 
الل ااة واللاالام والااذي يطلااق عليااا علاام اللسااانية ولااذا فااين أغلاا  هليلاوااا وأفساايراوا أعتمااد علااا هلياال 

الدلالة)الساايميائية( أو مااا يطلااق عليااا علماااء الاجتماااع عمليااة التشاافير أو الترميااز، وقااد اسااتخدم علماااء 
النفس البنيوية في هليل زلات اللسان وأىطاء الللام وهليل اللاشعور الاذي يظهار مان ىالال منطوقاات 

الااا  واااتم رالبنياااات  السوساااويولوجية د، وهاااي أي اااا الدراساااات اللااالام، وهليااال الأسااااطير كماااا فعااال فرويااا
، كأنساق اجتماعية و هلل العلاقات داىلها ورينها ورا غيرها من البنياات الأىارل مان ريئتهاا ا ارجياة
أمّا المهتما رالتحليل الثقافي والأنثرورولوجي فاهتموا ردراسة المورو ات الثقافية والشعبية  ختلا  أشالا ا  

 ساطير والأمثال والمعتقدات... وهليل دلالاوا الرمزية الثقافية.كالأ
 دلالات مختلفة للبنيوية: -ر

أنتاوني روردياو، أااللوت رارساونز، رياير مثال  structureاللثير من علمااء الاجتمااع أنااولوا البنياة ك       
الحساااان، أكاااارم  ، ميشااااال فوكااااو، ليفااااي شااااتراوس، ريااااار أنصااااار، إحسااااان ةماااادجيناااادز، مارساااايل ماااااوس

وهاااي  structuralismeرنيوياااة  لفاااو هاااو structureوالتولياااد اللفظاااي في الفرنساااية مااان رنياااة  ...حجاااازي
أدرس البا وهولاواا وعلاقاواا وأرارطاواا، رعا  الترجماات الا  و التنا ألتا  رنائياة رانفس معاا رنيوياة، 

روية ورالأىص نظريات التعلّم ال  جااءت في البحوث التر جد  كما قلنا  constructionغير أنّ البناء ك 

                                                           

ا 2010ا دار المس يرةا عم انا 1( جاك هارمانا خطابات علم الاجتمار في النظري ة الاجتماعي ةا ت ر: العياش ي عنص را ط1)
 107.102ص
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>>راي ة ف ي راف ة للنظرية السلوكية، وقاد عرفّهاا المعجام الادولي للتررياة نقالا عان الأساتاذين زيتاون رأنهاا 
، (1)نظرية التعل م ونمو الطفلا قوامها أن الطفل يكون نشطا في في بن اء أنم اط التفكي ر لدي ه   

مليات التعلم والمعرفة لدل الإنسان  وكي  يلتسبها وكي  يبنيها، وفي وهذا يعني أن البنائية أبحث في ع
طريقاااة رنااااء الواقاااع الاجتمااااعي لااادل الأفاااراد أو كيااا  أتشااالّل المعرفاااة راااالواقع الاجتمااااعي لاااديهم، للااان 

 البنيوية هي نظرية حول الأنساق والعلاقات را عنا ر النسق، والتحولات ال  أطرأ عليا.
ت أىرل من نفس السلالة المفاهيمية أأ  في العلاوم الاجتماعياة  عاا رنااء الواقاع ظهرت مصطلحا      

أي ااا هناااك وهااذا يظهاار المزاوجااة رااا البنيويااة والبنائيااة، مساابقا وإعااادة أشااليلا للاان في ظاال رااا معطاااة 
 l'approche  مزاوجاااااة راااااا الفعااااال والبنااااااء دفاااااع إلى ظهاااااور مفهاااااوم جدياااااد وهاااااو المقارراااااة الأرنائياااااة

ructurationnistest أنظار إلى الأفاراد  نظرياة التشاليل البناائي الا  عليهاا أي اا يطلق ال  و لدل جيدنز
 ، فالفواعل الاجتمااعيامع دوركا كفاعليا في رناء المجتمع وليسوا سلبيا يخ عون لقهر  كما هو الأمر 
 ليلها. ناعتها وأشيتأ رون رالبا المعطاة مسبقا للنهم في نفس الوقل يسالون في إعادة 

 Structures  Structuréesة ن اايا  ناُ با  م   رااامقاررااة مشااابهة إذ يسااتخدم مفهااوم عناد رورديااو أي ااا جااد      
ناتج الا  أ Structures  Structurantsالباا البانياة مفهاوم وهاي المعطااة سالفا والا  يخ اع  اا الأفاراد، و 

حة راااااااا البنائية)الممارساااااااة الذاأياااااااة ل فاااااااراد( وهاااااااذ  مزاوجاااااااة واضااااااا( 2)مااااااان الممارساااااااات الذاأياااااااة للفااااااارد 
، لعلنااا نثقاال كاهاال الطلبااة بهااذ  المعلومااات كمااا رأيناهااا سااارقا مااع جياادنز  والبنيويااة)البنيات المعطاااة ساالفا(

هديااد المفاااهيم، ىا ااة هااذ  المدرسااة الاا  عرفاال أنااوع  ماادل ضاارورة للاان ناارل أناّاا ماان المهاام أن يعرفااوا
ا اواااورسااب  اىتلاف ،تلااا  التخصصااات حااتى في الرياضااايات والبيولوجياااالاادلالات رسااب  وجودهااا في مخ
 حتى داىل نفس التخصص.

 موقف الباحثة: -د
إلى العررياااة فعناااد الااابع  رنِيوياااة، عناااد اىااارين  structuralismeهنااااك اىاااتلاف في أرجماااة مفهاااوم       

، الترجماة هي رنيوياةم حجازي مثلا ، عند إحسان ةمد الحسن وأكر رنائية ر نيوية، ورنائية، عندنا في الجزائر
وفي الإجليزياااة البنااااء  structureورنياااة  constructionمااان الفرنساااية ساااهل فهنااااك فااارق واضاااح راااا رنااااء 

                                                           

 المع     ارفاة أمنش     ا 1( حس     ن حس     ين زيت     ون وكم     ال عب     د الحمي     د زيت     ونا البنائي     ة منظ     ور إبس     تمولوجي وترب     ويا ط1)
 1ص ا1992 امصر ،الإسكندرية

(2) Pierre Bourdieu, Le Sens Pratique, Paris, les éd de Minuit, 1980, p88.89  
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structure  وأي ااااconstructing  والبنيااااةstructure  و أي اااااconstruction فالترجمااااة ماااان الإجليزيااااة ،
ء الااذي لا اىااتلاف حولاااا هااو أنّ البنيويااة أااادرس للااان الشااي أ ااع  ولساانا ىااهاء ل اااة علااا أيااة حااال،

الظااواهر الاجتماعيااة أو الل ويااة أو البايلوجيااة كنسااق ماان العنا اار المترارطااة الاا  أشاالل كليااة تختلاا  عاان 
، فالبنيويااة أنظاار إلى البنيااات كوجااود موضااوعي مسااتقل عاان وعااي الأفااراد،  ااا ىصااائص العنا اار المشااللة

هااي الاا  أاادرس طاارق أشاالّل معرفتنااا رااالواقع الاجتماااعي، أو طريقااة أشااييد رينمااا البنائيااة في منظورنااا نحاان 
أو رتعبااير اىار دراسااة  أذهانناا للواقاع الاجتماااعي ساواء كااان واقاع ديااني أو قيماي أو فااني، أو سياساي....

الواقااع الاجتماااعي كمااا هااو متشاالّل داىاال الااوعي الفااردي أو الجماااعي كمااا فعاال كاال ماان رريااتر ريرجاارر 
مااااانر وهااااي أطروحااااة أاااادىل في حقاااال علاااام اجتماااااع المعرفااااة، في حااااا اىاااارون مثاااال عااااالم ورأوماااااس لوك

الاجتماااع أنتااوني جياادنز أىااذ رللتااا المقاااررتا واااا الاابع  أطروحتااا الأرنائيااة في حااا يطلااق عليهااا هااو 
، إذ يدرس كي  تمارس البا جانبها القهري علا théorie de la structuration ئينظرية التشليل البنا

يل الواقااع رتمثاّل ألاك البنياات وإعاادة أشالرغام ذلاك الأفاراد والجماعاات، وكيا  يقاوم الأفاراد والجمعاات 
الاجتماعي رصورة ليسل فوأوغرافية وإ اّ معدّلة وم يّرة، فالإنسان  انع أاريخ وليس حامل أااريخ فقاط، 

يااة ويطلااق عليهااا رعاا  الفرنساايا أي ااا عااالم اجتماااع أااوليفي واياّال مقاررتااا البنيويااة التلوين ريااير رورديااو
، ياادرس رورديااو كياا  تمااارس البنيااات قهرهااا علااا constructivisme structuralisteالبنائيااة البنيويااة 

ا اااارتوس( ثمّ مفهاااوم الأفاااراد والجماعاااات )مفهاااوم الحقاااول(، وكيااا  يتمثاّاال الأفاااراد والجماعاااات البنياااات )
احثاااة أااارل أنّ الصاااواا اساااتخدام البنيوياااة كمااارادف كثقافاااة وذوق وأسااالوا حيااااة، فالب  يعيااادون إنتاجهاااا

 ولاااايس البنائيااااة كمقاررااااة أاااادرس نشااااأة وأطااااور البنيااااات، أمااااا البنائيااااة كماااارادف ل structuralismeل

constructivisme كماا أنهاا مقارراة أادرس طريقاة ،طريقة رناء المعرفة  فهي مقاررة في نظرية المعرفة أدرس
 .وإعادة أشييد  قع الاجتماعيالفاعلون الاجتماعيون للواتمثّل 
 : تعريف البنيوية في ه ه المحاضرة -و

نحااان ساااندرس البنيوياااة كماااا هاااو موجاااود في مقااارر المقيااااس، ونعرفهاااا كماااا عرفهاااا ليوناااارد جاكساااون في      
>> بدراسة ظواهر مختلفة كالمجتمعاتا والعقولا واللغاتا معناها الواسع رأنها مدرسة فلرية أ عا

وصف كل منها نظاما تام اا أو كلا مترابط اا أي بوص فها بن ىا فت تم دراس تها م ن حي   والأساطيرا ب
أنس اق ترابطه  ا الداخلي  ةا لا م  ن حي    ه  ي مجموع ات م  ن الوح  دات أو العناص  ر المنعزل  ة ولا م  ن 
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، فلاال مجموعااة ماان العنا اار المترارطااة أشاالل رنيااة لاايس فقااط كوجااود (1)حي    تعاقبه  ا الت  اريخي    
مصاانع، جساام، وللاان أي ااا كوجااود برياادي  قاايم،  قافة،ل ااة، مناااهج، أعلاايم، دياان... مااادي مدرسااة، 

فالبنيااة إذن هااي الااروارط في حااد ذاوااا، أو كمااا يقااول ليفااي شااتراوس هااي م اامون الرارطااة ذاوااا ماادركا في  
كليتااا ولاايس في شااللها فقااط، لااذا نقااول في علاام الاانفس مااثلا رنيااة الشخصااية أو رنيااة الااذات، وفي علاام 

تماااع رنيااة الأساارة أو رنيااة المنظمااة، وهااي مدرسااة جاااءت راف ااة للنزعااة التاريخيااة والتجريبيااة في العلااوم الاج
الإنسااانية والاجتماعيااة، وهااي ماانهج  ااث في العلاقااات والترارطااات النسااقية للعنا اار الاا  أشاالل البنيااة، 

 .ودراسة قواعد رنائها واستقرارها وهوّ ا
 /IIIيوية تاريخ ونشأة المدرسة البن 

 Yuryالأدياا  والناقااد الروسااي يااوري أيتااانيوف  : ظهاار مصااطلح رنيااة علااا ياادأ/ البنيوي  ة الش  كلانية

Tynyanov،  أول مااا ظهاار مفهااوم رنيويااة كااان في مجااال الل ااة علااا يااد عااالم اللسااانيات الروسااي ررومااان و
دس ، وكااانوا يهتمااون رشاالل البنيااة أي شاالل الاانص الأ1928 ساانة Roman Jakobsonجاكورسااونر 

 لذا ايل رالمدرسة الشللانية.
Ferdinand الل ة السويسري فرديناند دي سوسير : أأ رت المدرسة الشللانية رعالم ب/ البنوية اللسانية

de Saussure  هااذا الأىااير الااذي يعتااه أول ماان أسااس المدرسااة البنيويااة في علاام الل ااة ماان ىاالال كتارااا
للاااان لم يسااااتخدم مصااااطلح رنيااااة وإّ ااااا نسااااق  1916ساااانة  (2)دروس( في الألساااانية العامااااة أو ةاااااظرات)

ومنظومة، درس سوسور الل ة دراساة رنيوياة، أي دراساة االل اة وحادها واتخاذهاا قاعادة للحلام علاا جمياع 
مظاااهر اللاالام الأىاارل)اأدس، فااردي، اجتماااعي، فزيولااوجي...( فالل ااة ظاااهرة اجتماعيااة واللاالام مسااألة 

 لل وية وعلاقة الدوال رالمدلولات.ذ اهتم رو   البنية اإ *فردية

: إزدهارت البنيوياة في فرنساا نهاياة خمساينيات القارن الماضاي علاا ر/ البنيوية الأنثروبولوجية والاجتماعية
الاذي يعتاه مان أهام المنظارين  اا، ومان أهام مان سااهم  Strauss-Claude Léviيد كلود ليفي شتراوس 

إلى الأ رورولوجيااا وعلاام الاجتماااع وعلااوم أىاارل، حيااث أ اابح  في انتشااارها ونقلهااا ماان الل ااة واللسااانيات

                                                           

  51ا ص2008ا دار الفرقدا سورياا 2( ليونارد جاكسونا ب س البنيوية الأدب والنظرية البنيويةا تر:  ائر ديبا ط1)
  47( نفس المرجعا ص2)
ابا ار العربية للكترونا الدي وآخى فرديناند دي سوسيرا دروس في الألسنية العامةا تر: طالح القرماديمكن العودة إل *

 ا الباب الثاني والثال   1985تونسا -ليبيا
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المجتمع ورناءاأا الفرعية والأدوار البنيوية ةط دراساة اللثايرين أمثاال مارسايل مااوس وميشاال فوكاو في علام 
الاجتمااااع والانثرورولوجياااا، وكولااادن ويااازر  في علااام الااانفس الاجتمااااعي  حياااث اهاااتم رتحليااال الطوطمياااة، 

علاااام الاااانفس الااااذي اعتمااااد في هليلاأااااا النفسااااية علااااا الل ااااة والبحااااث في علاقااااة الاااادال وجااااان لاكااااان في 
 .رالمدلول

 : émismeSyst د/ البنيوية والنسقوية
عنا اار الملوناة للظااواهر لايس وليااد البنيوياة، فمفهااوم العليناا أن نعارف أن أناااول فلارة الترارطااات راا      

ذا جاااد رحسااان ةماااد الحسااانر يعتاااه أوغوسااال كونااال النساااق ومفهاااوم النظاااام هاااو مفهاااوم للترارطاااات ولااا
لأنهاام هااد وا عاان الأنساااق الاجتماعيااة كمجموعااة ماان البااا المترارطااة  ودوركااا  مفلاارين وضااعيا ورنيااويا

، وأ بح الحديث عن البا الاجتماعية والنفسية والبايلوجية رائجا حياث ياتم هليال ودراساة (1)والمتساندة 
الا  هلام ألاك العلاقاات وهلام  عدة البا المختلفة ربع ها، والبحث عن القواعنا ر البنية وأي ا علاق

حالة التحولات الا  أناتج وأعياد إنتااج الباا، فمان هليال الطبقاات الاجتماعياة المتصاارعة وهليال الظاواهر 
مهاا جااك الاجتماعية كأشياء إلى هليال البنياات الاجتماعياة، إلى أن جااءت المدرساة التفليلياة الا  يتزع

، وظهااار قصاااورها في أفساااير إرتاااداءا مااان سااابعينيات القااارن العشاااريندريااادا فبااادأ جااام البنيوياااة يأفااال أااادركيا 
، تاا فيما رعد فيما را  ماء أو وظاائ  أسابح في الساماء الظواهر نفس القصور الذي جد  في الوظيفية
أ ابحل أ عارف رالبنائياة الوظيفياة أو الا   اوجة را المقااررتادعا إلى أشليل ر ية جديدة من ىلال المز 

البنيويااااة الوظيفيااااة، وأي ااااا ظهااااور البنيويااااة التلوينيااااة أو التركيبيااااة ألااااك المزاوجااااة رااااا البنيويااااة والماركسااااية ، 
والأرنائية أو ما يطلق عليها  احبها رجيدنزر نظرية التشلّل البنائي ألاك المزاوجاة راا الفعلانياة والبنيوياة 

فاعلااة قيمااة كباايرة في أشااليل وإعااادة أشااليل البااا راانفس القاادر الاا  أااع ر فيااا البااا والاا  أعطااي للااذات ال
Post-علااااااا الفاااااااعلا الاجتماااااااعيا، وكلهااااااا مقاررااااااات باوزيااااااة للبنيويااااااة والاااااا  اياااااال مارعااااااد البنيويااااااة 

Structuralisme. 
 
 
 

                                                           

ا دار 3( إحس  ان محم  د الحس  نا النظري  ات الاجتماعي  ة المتقدم  ة دراس  ة تحليلي  ة ف  ي النظري  ات الاجتماعي  ة المعاص  رةا ط1)
  32ص 2015وائلا عمانا 
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 /IV:أهم  رواد المدرسة البنيوية 
  جان بياجيهJean Piaget (1896-1980 :) 
عالم نفس وفيلسوف سويسري، إهتم رالبحث في نظرية المعرفاة فأنشاأ مركاز نظرياة المعرفاة في جنيا ،      

وكت  اللثير من البحوث حول أطاور المعرفاة لادل الأطفاال، يعتاه  اللثايرون مان رواد المدرساة البنيوياة في 
لايس علاا عنا ار  فقاط، علم الانفس، يعتاه رياجياا البنياة نساق ةلاوم رقاوانا أنطباق علاا جملاة النساق و 

ميزة هذ  القوانا أنها هويلية وليسل  ارتة)ستاأيلية(، ويملن لبنياة فرعياة أن ألاون جازءا مان رنياة أنتماي 
لنسااق أكااه، رياجيااا وهااو الاال عمليااة أطااور التفلااير المنطقااي عنااد الأطفااال ياارل أنّ هناااك  االاث رنيااات 

ويملن أعميمها في مواق  مختلفة، وهي رنية التصني   أولية لا يملن رد إحداها إلى غيرهاو أ لية مستقلة 
Structure de classification  أي أصني  الأشياء من ىلال التشابهات والاىتلافات، رنية التسلسل

structure de série  أي أرأي  الأشياء في سلاسال، البنياة التيبولوجياةStructure de typologie  هاي
سااس علااا مفهااوم علاقااات الحاادود والتخااوم والتقااارا والتجاااور، أي كشاا  أتأرنيااة أصاانيفية أي ااا للنهااا 

التقاررات وكش  حدودها وتخوم الأشياء والعلاقات وهذ  البنية هي  ط عام للبنيتا الساارقتا، ويعتقاد 
، وقاااد فصااال رياجياااا راااا البنيوياااة (1)رياجياااا أن اهااااد رنيتاااا أو أكثااار هاااو مصااادر لبنياااات رياضاااية أىااارل 

دون أن يل اااي ألياااة الل اااة، عنااادما أجااارل بارراااا علاااا الأطفاااال الصااام الااابلم وأوّ ااال إلى أنهااام واللساااان 
يمللاااون رنياااات منطقياااة دون ل اااة حاااتى وإن كانااال أتشااالل لاااديهم متاااأىرة عااان الأطفاااال العااااديا، وهاااي 

 ليسل رنيات فطرية وإ ا متشللة رفعل الن ج العقلي.
  كلود ليفي شتراوسStrauss-Claude Lévi (0819-2009:) 
ة، عمال رائاد البنيوياو بنياويا عالم اجتماع وأنثرورولوجي رلجيلي المولد فرنسي الموطن، لقّ  رعميد ال     

صو ااية لااا إظهااار ا ، وعماال عالطبيعااة البشاارية والتنااوع الثقااافي :في  و ااا وكتاراأااا علااا الثنائيااة المشااللة
  البااااحثا طرحهاااا رعاااحااادة، رنيوياااة شاااتراوس يالثقافياااة في ظااال وحااادة الطبيعاااة البشااارية كبنياااة واحااادة موّ 

ا الأمارين إذ ي ايرن لافاوالمفلرين كفلسفة عصر الحدا ة، ويطرحها اىرون كمانهج أفلاير و اث، أمّاا نحان 
الفلاار يطااور و م الفلاار نعتقااد أن الفلاار والماانهج شاايء واحااد كلالااا وجهااا لعمليااة البحااث، فااالمنهج ياانظّ 

 المنهج.

                                                           

ا 2004( جان بياجيها الإبستمولوجية التكوينيةا تر: السيد نفاديا دطا دار التكوين/دار العالم الثال  ا دمش ق/القاهرةا 1)
 62.54ص
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ن أل ظاااهرة كاا  رجيااة، وكااالداىليااة للظااواهر أكثاار ماان اهتمامااا روظائفهااا ا ا يهااتم شااتراوس رالبنيااة     
 النساااابة لااااا لالاحظااااة رهلاااال إلى عنا اااارها الأوليااااة البساااايطة لفهمهااااا وفهاااام التحااااويلات المملنااااة  ااااا، فالم
 هر عيانيااا هااواقااع الظاااألشاا  الحقااائق فهناااك رااا ىفيااة هلاام الظااواهر، والتحلياال البنيااوي المتجاااوز للو 

ت ا فياااة  البنيااالفياال رلشاافها وكشاا  القواعااد الااا  هلمهااا، فالبنيويااة عنااد شاااتراوس هااي البحااث فيال
لان يمة في الواقاع يسال معطااالعميقة الا  أاتحلم في الظاواهر وفي الطبيعاة البشارية، والبنياة عناد شاتراوس ل

 قات.لعلاملاحظتها فهي ليسل بريبية وإّ ا بريدية أستش  من ىلال هليل الظواهر وا
  جاك لاكان Jacques Lacan(1901-1981:) 
لاااا عع مرضاااا  طبيااا  وعاااالم نفاااس فرنساااي مخاااتص في التحليااال النفساااي، اعتماااد لاكاااان في عملاااا مااا     

اض ن شاافاء الأماار أن يعتقااد البنيويااة الل ويااة وقااام ريعااادة أفسااير أعمااال فرويااد ماان زاويااة الر يااة ألااك، وكااا
تماي إلى لل اة الا  أنن طرياق اع، فاللاوعي يتخذ طريقا لا نحو ا ارج النفسية لا يتمّ إلاّ عن طريق الللام

 وعاي، والاذاتاشافات للاكونسيان الأاااء ...كلهاا   ،ا اطئة ، والقراءاتمنظومة الرمزي، فزلات اللسان
عاي، اللالام أي للاو  فالتحليال النفساي إذن هاو هليال للاذات ،هي لاواعية عند لاكان وهي ليسال الأناا

ناد عرنية الرمزي فارل، و  ر عن الذات يعته  كلاما مهما تتلئا والذي يصدر عن الأنا هو كلامالذي يصد
 لة.جموز كلية لاكان ليسل فوقية أتحدد رالبيولوجيا ولا رالواقع ولا رالمخيال، فعالم الرم

ة هااااي في أفساااير  البنياااوي لتشااالل الاااذات يااارل لاكاااان أنهااااا أتشااالل مااان  ااالاث أرنياااة، البنياااة الرمزيااا     
الم الاوهم حياث تخطائ الأساسية وهي رديل لما هو مفقود أعطي للعالم معا ونظام، والبنية ا يالية هاي عا

التعرّف علاا الرمازي، ورنياة الواقاع هاي ماا هاو موجاود في ملاناا غاير مفقاود، دىاول الطفال في  فيا الذات
أوّل بررااة فقاادان )رنيااة الواقااع(، عااالم الل ااة يااوازي انفصااالا عاان أمااا وأتحااول إلى موضااوع رالنساابة لااا وهااي 

الأا يتاادىّل في العلاقااة رااا الأم والطفاال فيباادأ الطفاال رتحديااد هويتااا ماان ىاالال إحساسااا رتما لااا مااع 
)رنيااة الرماازي( ، وهلااذا يفهاام الطفاال الاىااتلاف الجنسااي في  (1)الأا فيباادأ في ألااوين ذاأااا ا ا ااة رااا 

 ود )رنية ا يالي(.حا من قبل لم يلن يدركا رل لم يلن يعتقد روج
 نيوية المدرسة الب وانذكر فقط أااء اىرين أضافوا للمنهج البنيوي اللثير حيث طور 

 
 

                                                           

ا المنظم ة العربي ة 1( جون ليشتها خمسون مفكرا أساسيا معاص را م ن البنيوي ة إل ى م ا بع د الحدا  ةا ت ر: ف اتن البس تانيا ط1)
  152.150ا ص 2008للترجمةا لبنانا 
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 ألكسندر غولدن ويزر Alexander Aleksandrovich Goldenweiser  

الح ااارة الإنسااانية أتلااون ماان جاازء رالنساابة لااا وأنثرورولااوجي روسااي المولااد أمريلااي المااوطن،  عااالم اجتماااع
وجاازء لامااادي وهااي نتاااج البشاار، تمتااد الثقافااة والح ااارة عااه العااالم عناادما أتهاايء الظااروف البنيويااة مااادي 

لجماعة ما أو مجتمع ماا رالإنتشاار أو الإأصاال أو عان طرياق أشاارا العقال البشاري وطرائاق التفلاير لاديهم 
(1). 

  مارسل ماوسMarcel Mauss  
 طريقاة رنيوياةري أن أادرس الإنساان أ الا ظااهرة كلياة ينب ارالنسابة لاا عالم اجتماع وأنثرورولوجي فرنساي، 

أ ال دايا ماثلا متباادل ا ادميع عنا رها وأفا يلها لا يملن فصلا عن رينة المجتمع الذي يتشلل فياا، فت
قتصاااادية إل ضااارورة داىااال رنياااة المجتماااع، فهاااي مشاااروطة رأوضااااع اجتماعياااة رنيوياااة معقااادة، فا دياااة ليسااا

عااااد عقائدياااة ة ذات أرفي الظااااهر وإّ اااا هاااي أرعاااد مااان ذلاااك إنهاااا رنياااة اجتماعيااا أوحاجاأياااة كماااا قاااد أبااادو
 وسياسية، رل إنّ التبادل هو أساس رنية المجتمع.

  بيير بورديوPierre Bourdieu  
سية لأناّا درسة الماركا  في المعالم اجتماع وإ نوغرافي فرنسي رالرغم من أنّ البع  يعته  ماركسي وقد ذكرن

البنيوياة )نياوي ألاويني رناا أي اا أأاا المستفي اة عان الطبقياة، إلاّ الفلر والمفاهيم الماركساية وكتارأشبّع من ا
ات لشاا  عان البنيااتماع رالالتلوينياة(، طااوّر البنيوياة رشاالل كباير،  ااث في الياات إعااادة إنتااج رنيااات المج

لعفاوي م الاجتمااع اة ماع علاارممعلنا ضرورة القطيعة الصا ،ا فية ال  تختفي ىل  الظواهر البادية للعيان
لذي لموضوع المبني ا، فالموضوع الاجتماعي الحقيقي لا الزائ  هو اSociologie spontanéeأو التلقائي 

 يلش  نسق العلاقات كبنية.
 

 

                                                           

 40( إحسان محمد الحسنا مرجع سابقا ص1)
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 المدرسة البنيوية
 التصور المنهجي للمدرسةالمحور الثاني: 

 العنصر الأول: القواعد المنهجية والنموذر التصوري

I/  البنيوية للمدرسةالاسترشادية القواعد المنهجية: 
/I 1- معرفة نماذر البنية 

للياات، مان لظاواهر كليعته رياجيا وشتراوس البنيوية منهج  ث وليسل ماذه  فلاري في هليلهاا      
لا أااادرس  البنيوياااةفمنطلاااق فلاااري يقاااول أنّ اللااال لااايس بمياااع أجااازاء وإّ اااا هاااو شااايء اىااار غاااير أجزائاااا، 

تهااا مااع تهااا وفي علاقة في كليالبنيااة كااأجزاء وإ ااا كعلاقااات وروارااط فيمااا ريناهااا وفيمااا رينهااا والبنياا عنا اار
ق أقوم ن هذا المنطلا، فهي مغيرها من البا، وفي القواعد ال  هلم ألك العلاقات والتحولات المملنة  
طبيااق علااا اراال للتقا ىا ااا علااا مجموعااة ماان القواعااد المنهجيااة، يقااول شااتراوس أن البنيويااة أعلاا  منهجاا

ة  أوضاح البنيااماااذج الا الأنثرورولوجياا وعلام الاجتمااع وعلااا علاوم أىارل وياتمّ ذلااك مان ىالال معرفاة الن
 الاجتماعية، والنماذج ال  أستحق إسم رنية ك  أن ألو أررع شروط.

المنظوماااة  عليميااة رنيااة،الت ظومااةأن أتساام البنيااة رطااارع المنظومااة، المنظوماااة النفسااية رنيااة، المن الشاارط الأول:
 القيمية رنية...
تحاولات يشالل مجماوع ال )يباا عقلياا( ينتماي إلى مجموعاة مان التحاولات،  عاا : كل  وذجالشرط الثاني

 مجموعة من النماذج.
  .حد عنا ر أ: ا ا يتا السارقتا أسمحان رتوقع رد فعل النموذج عند أ ير الشرط الثالث
اء النموذج الاذي يلاون عملاا ذا دلالاة  ياث يملناا  اياغة جمياع الوقاائع الملاحظاة : ك  رنالشرط الرارع

 .(1)المو وفة المدروسة، أي أن يلون أعري  النموذج دقيقا وشاملا 
لائماة لو ا  ختلفاة المفلما يذكر شتراوس أناا ريملاان الباحاث أن يتصاور مجموعاة مان النمااذج الم      

دم اساتخدام وج شارط عانّ النموذج الصحيح هو الذي يلو الشرط المزدوشرح مجموعة من الظواهر، غير أ
 ا اااام لبنااااء ي الماااادةهاااوقاااائع أىااارل غاااير المدروساااة، وشااارط هليااال جمياااع الوقاااائع، والعلاقاااات الاجتماعياااة 

 النماذج المجردة لتحليل البا.
                                                           

( كلود ليفي شتراوسا الأنثروبولوجيا البنيويةا تر: مصطفى ص الحا دطا منش ورات وزارة الثقاف ة والإرش اد الق وميا دمش قا 1)
  328ا ص1977سورياا 
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تماعياة عاماة مجاردة ناباة عان فالنموذج ادد الر يا ويوجهها، فهي  اذج ل وية أو أنثرورولوجية أو اج     
عملية ر د الواقع فهي بهذا  ا وجود أمهيقي في ذاوا، حيث يبقي الباحث علا رع  الوقائع ويستبعدا 
أىرل من وجهة نظر  ثم يعيد أركيبها مشللا ىريطة إدراكية ينظر بها إلى موضوع  ثا، ولذا يقول رزكريا 

ىلال المنهج البنيوي لا ينص  علا الواقع التجريو وإّ ا علا  إرراهيمر أن دراسة الظواهر الاجتماعية من
، فاااالنموذج يعلاااس مجموعاااة العلاقاااات والترارطاااات الااا  (1)النمااااذج الااا  ياااتمّ إنشاااا ها إنطلاقاااا مااان الواقاااع

أشااالل ر ياااة منهجياااة هليلياااة أفسااايرية للظااااهرة موضاااوع البحاااث، وهاااذا نااارا  أي اااا في مفهوماااا العاااام ماااع 
المدرساة الفهمياة أو التأويلياة حياث يباني النمااذج المثالياة لتفساير الفعال الاجتمااعي، غاير  رماكس فيهر في

 أن  ناء النموذج البنيوي يلون أ ناء البحث وليس قبلا إذ أرف  البنيوية أية أفلار نظرية مسبقة.
/I2- :أدوات البنيوية 

 را الأجزاء : فالبنية أدرس كنسق مترارط الأجزاء، أي دراسة العلاقاتالكلية
يتعلق  ا  ا، والتزامندل  باو: يعني أن حركة عنا ر البنية يتم في زمن واحد، وهذا التزامن ادد مالتزامن

 متقادما في أيلي يسايرهو كائن الآن وليس  ا سوف يلون، أو ما نطلق عليا السايروروة وهاي أقادم اساتا
 ىط مستقيم وليس أطوري.

لى إعاااا وهاااذا ياااعدي لتحاااول متزامن، ويتعلاااق رصااايرورة البنياااة أي التقااادم وا: مااارأبط راااالالتعاق   ب أو التت   الي
 حدوث التطور.

هذ  الأدوات هي معالم الطريق للمنهج البنيوي منها أتولّد المبادل المنهجية للمدرساة البنيوياة و ااذج      
يتسااام رالثباااات،  المعقولياااة الإرشاااادية الااا  ياااتم رنا هاااا أ نااااء البحاااث ولااايس قبلاااا، فالبنياااة نساااق متماساااك

والبنيويون إنطلاقا من ذلك يركزون اهتمامهم علا مفهوم التزامن وليس التعاق ، فالتحليل البنياوي هليال 
أزامني وليس أعاقو ، فحركة البنية هي حركة ألامل علا علس الجدل الماركسي حركاة المتناق اات حركاة 

، راااالمعا الاااذي يطرحاااا زكرياااا إراااراهيم نظاااام أعاقبياااة، حركاااة التلامااال هاااي التحاااول والت اااير في ظااال الثباااات
 .(2)العلاقات الثارتة الثاوية ىل  الت يرات 

/I 3-  :المبادئ المنهجية لدراسة البنية 

                                                           

 74ا ص1990را زكريا إبراهيما مشكلة البنية أو أضواء على البنيويةا دطا مكتبة مصرا مص (1)
  37( نفس المرجعا ص2)
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 ة ذاأياا عمّاااا ومساتقل: أن يلاون موضااوع الدراساة أو البحاث مجموعااة عنا ار متجانساة داىليااالمبادأ الأول
 يع المناهج العلمية.هو ىارج عنها، ويعته  شتراوس مبدأ عام في جم

 : البحث عن العنا ر البسيطة داىل البنية المبدأ الثاني
والتركيبياااة، هاااذا المبااادأ مت ااامن في الشااارط  Pradigmatique: و ااا  العلاقاااات النمذجياااة المبااادأ الثالاااث

 .(1)الرارع للبنية من شروط البنية السارقة الذكر 
ة لبنيااات ا فياااللشاا  عاان هرة لعنا ار البنيااة ماان أجاال ا: علااا الباحااث هلياال العلاقااات الظاااالمبادأ الرارااع

 اللامنة وراء العلاقات الظاهرة.
ن عاااولااايس البحاااث  اهناااة بهاااا: دراساااة البنياااة انياااا ولااايس أاريخياااا، أي دراساااتها في لحظتهاااا الر المبااادأ ا اااامس
عقاد وياة رساب  أيبنوس أراو الوهذا مبدأ حاد عنا اللثير من البنيويا  ا فيهم ليفاي شاترا، أ لها وأطورها
 .البنية وأاريخيتها
)سياسااية،  (2): الحياااة الاجتماعيااة هااي المجااال الأساسااي لتحديااد أشاالال البااا الاجتماعيااة المباادأ السااادس

 دينية، أسطورية...(
 ر وفاق ، أصن  العنا ر رسيطةالدراسة البنيوية إنطلاقا من هذ  المبادل هلل البنية إلى أجزاء وعنا     

، ها من الواقاعتم أسجيل قد أعدت ضمن النموذج المتعقل للبنية إنطلاقا من الملاحظات ال قاعدة ألون 
 لونااة للبنيااة،نا اار المإستلشاااف مجموعااة القواعااد الاا  هلاام العنا اار ماان أاالازم وأعااارض وأبااادل رااا الع

تعلاق ينشاائي الاذي لإلنماوذج ااإعادة رناء العلاقات ا فية إنطلاقا من المقارنات ال  كريهاا الباحاث راا 
لذي ينشع  ادي المتعقّل ج التجريرالعلاقات والترارطات الفعلية رينة عنا ر البنية ورا كليتها، ورا النموذ 

ذج ا، إعااداد  ااو ا وىارجيااالباحاث ا اااص رالاادلالات المملنااة للعلاقاات والااروارط رااا عنا اار البنياة داىلياا
 أفسيري إنطلاقا من كل ذلك.

/II   البنيويةتصوري للمدرسة النموذر ال: 

                                                           

( جون ستروكا البنيوية وما بعدهاا تر: محمد عصفورا المجلس ال وكني للثقاف ة والفن ون والآدابا الكوي تا سلس لة ع الم 1)
 60.58ا ص 1996ا فبراير 206المعرفةا العدد 

ا 2012ا الهيئ ة المص رية للكت ابا مص را 3ط( أحمد القصيرا منهجية علم الاجتمار بين الماركسية والوظيفية والبنيويةا 2)
 181.179ص
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م علاااا ينهاااا أقاااو كماااا كااال مدرساااة فلرياااة أياااا كاااان مجاااال التخصاااص حاااتى وإن كانااال في الرياضااايات ف      
أيناااا ماااع لااام كماااا ر مجموعاااة مااان التصاااورات أو  اااوذج مااان التصاااورات في ر يتهاااا للظاااواهر موضاااوع ذلاااك الع

بنيويااة في درسااة الض أصااورات المالماادارس السااارقة وهااذ  التصااورات هااي مجموعااة فااروض أقااوم عليهااا، نعاار 
 النقاط التالية:

أساس ما نبدأ را هذ  التصورات الذي يبني عليا البنيويون راقي أفلارهم قو م أنّ الواقع الحقيقي ليس  -
)أي الاااذي يتشااالل مااان بريااادات العقااال(،  هاااو الواقاااع العيااااني الظااااهر ا ساااوس وإّ اااا هاااو الواقاااع المتعقّااال

)رنيااات( ىفيااة لاشااعورية رمزيااة كاا  استلشااافها، فلاايس الجاازء هااو  ة يوجااد رااافخلاا  الظااواهر الملاحظاا
الااذي يفساار البنيااة وإ ااا البنيااة هااي الاا  هلاال وأفساار الجاازء، اراء الفاااعلا الاجتماااعيا غااير مهمااة لاادل 
البنياااااويا ورالتاااااالي الإساااااتبيانات والمقاااااارلات والاباهاااااات لا أظهااااار حقيقاااااة الأنظماااااة والأرنياااااة والأنسااااااق 
والعلاقات، إّ ا إظهار قوانا وقواعد منطق النساق والبنياات ا فياة والعلاقاات البنيوياة هاي الا  أاعدي إلى 

،فالباحاااث مااان ىااالال المااانهج البنياااوي مطالااا  (1)فهااام اراء واباهاااات وأصاااورات الفااااعلا الاجتمااااعيا
ناااة  اااا حاااتى يملنناااا أفساااير رتجااااوز الوقاااائع الملاحظاااة وكشااا  البنياااات ا فياااة والتحاااولات ا تملاااة والممل

 الظواهر.  
 لبنياات تختلاا  هوياة االظاواهر ليسال بمياع أجازاء وعنا ار رال هاي كلياة أتسام رتماايز ا وياة، أي أنّ   -

، فخصاااائص المجتماااع عااان هوياااة عنا ااارها، فهوياااة المجتماااع ماااثلا تختلااا  عااان هوياااة الأفاااراد الملاااونا لاااذلك
ر، ص العنا اااا، ولاااذا مااان العباااث البحاااث عااان ىصاااائالبنياااات تختلااا  عااان ىصاااائص العنا ااار الملوناااة  ااا

لااا رنيتهاااا عة أعتمااد فالبنيويااة أبحااث عاان القواعااد اللليااة الاا  هلااام الظاااهرة كلاال أي كنسااق، فالظاااهر 
ا، وكشا  في هو او ا ا ة بها  كنساق أو كللياة، وعمال الباحاث البنياوي هاو البحاث في شالل البنياات 

، لا  هلام ذلاكاالقواعاد  أعيد البنية إنتااج نفساها، ومااهي ألاكطبيعة العلاقات الظاهرة وا فية، وكي  
ث في  اا هاو  االبحث البنيوي ليس  ث شللاني  اوري يلتفاي رالتصاني  فقاط كماا يعتقاد الابع  وإ

 العلاقات الاجتماعية ال  أشلل منطق النسق علا حد أعبير ريار أنصار.
نظااروم الحتميااة للواقااع الإنساااني، إلاّ أنّ الباحااث البنيويااة حااتى وإن كاناال أنلاار علااا لسااان أ ااحابها   -

المتصااافّح ل نتااااج الفلاااري البنياااوي يلتشااا  أن الأفاااراد مااان منظاااور هاااذ  المدرساااة هااام حصاااائد البنياااات 
الاجتماعيااة الاا  أشاالّلهم منااذ الطفولااة الأولى، راال مااع رورديااو وماان ساابقو  إننااا نعيااد إنتاااج ألااك البنيااات 

                                                           

(1) ANSART Pierre, Les Sociologies Contemporaines, 3éme éd, édition de seuil, Paris, 1990, 

p38 
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)مللااات أتشاالل ماان ىاالال التنشاائة الاجتماعيااة( والأوضاااع  ارتوساااترااوعي أو دون وعااي ماان ىاالال ا 
 والوضعيات الاجتماعية ال  أشترطنا.
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 المدرسة البنيوية
 المحور الثاني: التصور المنهجي

 العنصر الثاني: مراحل التحليل ونسق التفسير
 

/I   ة(البنيويول حالتحليل البنيوي )مستنتل من طرف الباحثة من جملة القراءات  مراحل : 
  تالي:نا أن نبسط مراحل التحليل في المدرسة البنيوية إلى عنا ر هامة جدا كاليملن
ماع ة داىال المجتة الفرعياالمجتمع رنااء إجتمااعي يشالل كلياة مترارطاة، وكاذلك جمياع البنياات الاجتماعيا -أ

ة، وضااوع الدراسااالنساابة لمرهااي كليااات وفااق موضااوع الدراسااة، فاايذا أردنااا دراسااة البنيااة التعليميااة فهااي كليااة 
للمنظومااة  انا الناظمااةيااة، القااو والعنا اار الاا  أتلااون منهااا أعتااه أرنيااة فرعيااة مثاال الماادارس، المناااهج التعليم

 التعليمية...
 يمية...لالبنية التع لثقافية،االبناء المجتمعي يتلون من مجموعة أرنية فرعية، البنية الدينية، البنية  -ب
ورقيااة  لبنيااة اللليااة ااير في اأمتساااندة فيمااا رينهااا ولااذا أي أ اايّر في إحااداها يااعدي إلى  الأرنيااة الفرعيااة -ر

ياااع  أ اااير في جمياااعدي إلى الأرنياااة، ففاااي رنياااة الأسااارة ماااثلا الطااالاق أ اااير يماااسّ العلاقاااة راااا الااازوجا للناااا
 ...عملعلاقات ال العلاقات الأىرل المملنة كالعلاقة مع الأرناء، العلاقة مع ةيط العائلتا،

واج، ز ا إلى علاقااة ن هليلهااالبنيااة الاجتماعيااة يملاان هليلهااا إلى عنا اارها الأوليااة، فبنيااة الأساارة يملاا -ت
 علاقة مصاهرة، علاقات البنوّة...

ل ابط ة ماثلا راا ا، العلاقعنا ر البنية أرأبط فيما رينها رعلاقات وروارط هي ةور التحليل البنيوي -س
 ماعية.الاجتماعي والتنشئة الاجت

جتمااااعي ل ااابط الاألشااا  البنيوياااة عااان عوامااال الثباااات والت اااير داىااال البنياااة، مااان عوامااال الثباااات ا -ر
 ول التعليم.مية ومستوالتنشئة الأسرية، التررية الدينية، من عوامل الت يّر مستول الح رية والتن

لبنياااة لاكتشاااااف لاراااد في المااانهج البنيااااوي مااان رنااااء  ااااوذج أصاااوري عاااان العلاقاااات المملناااة داىاااال ا -ح
العلاقات ا فية، كما فعل ريير رورديو في هليلا للبنية التعليمية في فرنسا حيث أظهر أن المناهج التعليمية 
هي رنيات تخفي علاقات ا يمنة والعن  الرمزي الذي تمارسا الطبقة المهيمِنة علا الطبقة المهايمن عليهاا، 

من أشلال إعادة إنتاج ا يمنة،  وذج رورديو التصوري هاي  ومنا فسّر أنّ العن  الرمزي ما هو إلاّ شلل
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مجموعااة المفاااهيم الاا   اااغها لتحلياال البنيااات المدروسااة منهااا ا ااارتوس، الحقاال، العناا  الرماازي، الرأاااال 
 الثقافي، الرأاال الاجتماعي.... وهي كلها عبارة عن أ مينات رمزية للعلاقات داىل البنية.

، فالمثاااال ن الواقاااعماااحليااال أظهااار مااان ىااالال أوافقاااا ماااع المعطياااات الااا  تّم جمعهاااا  ااالاحية  اااوذج الت -خ
مان  ا  قاام دمعهاو افي( الاالسارق لنماوذج روردياو يتطاارق ماع المعطياات الإ نوغرافياة )البحاث المياداني ال

 مان يات العليااوالمساتو  ميدان  ثا  ساعدة زميلا رجون كلود راسرونر، حياث وجادا أنّ النجااح الدراساي
حيااث التخصااص  رااائهم ماانالتعلاايم غالبااا ا ااا بهااا أرناااء الطبقااة العليااا، فأرناااء العمااال ينتهجااون إرث أ

 والمهنة وكذلك أرناء الطبقة العليا...
/II   م  ع  التفس  يري )الط  لاق نموذج  ا إس  تعنا فق  ي بفك  رة إحس  ان محم  د الحس  ن نس  ق التفس  ير

 :(1)( الب لهاتصرفنا فيها بالشرح والأمثلة لتسهيل استعاب الط
يااع العواماال حااث عان جميملان في ظاااهرة الطالاق أن أااتم دراساتها ماان ىاالال المانهج البنيااوي  ياث نب     

ت وىصائصااااها العلاقااااا البنيويااااة الاااا  أاااادفع الاااازوجا إلى فعاااال الطاااالاق، فالتحلياااال البنيااااوي يهااااتم رطبيعااااة
ا  فيمااا رينهمااالازوجا لعلاقااة راااأوىوا اها فاالا رنياة دون علاقااات، لنأىااذ ماثلا أساارة نوويااة سانبحث في ا
، علاقاة ن كالا الطارفامالمصااهرة وفيما رينهما والأرناء، وعلاقة الأرناء فيما رينهم، علاقة الازوجا رأسارة ا

مجموعااة ماان  تفاارع إلىأالأرناااء رأساارة المصاااهرة ماان جاناا  الأا والأم....وهلااذا، والعلاقااات هااذ  أي ااا 
ثلا قااة الحميمااة ماادة كالعلاأررويااة، قراريااة....، داىاال العلاقااة الواحااالعنا اار علاقااات حميميااة، اقتصااادية، 

، )مساعولية،  ، نفاور(نستطيع أن نبني  وذج أصوري بريادي للعلاقاات ا تملاة والمملناة، علاقاات )حا
 إلال(، )حوار، عزلة(، )مشاحنات، ود(... وهلذا.

ياال وربناااء النمااوذج العقلااي إّ ااا نلتفااي رأمثلااة رطبيعااة الحااال لا يملننااا في ةاضاارة أن نقااوم بهااذا التحل     
يملن القياس عليها من أجل الفهم فقط، فالتحليل البنياوي الاذي يباا علياا التفساير البنياوي لايس راالأمر 
البسيط اتاج إلى ىهة وبررة وفهم  حيح للموضوع، فهم موضوع الطلاق رأنا ليس حالاة فاك الرارطاة 

يااة ألقائيااة، وإّ ااا نابااة عاان علاقااات رنيويااة تمثاّال ىصااائص البنيااة ذاوااا، فماان الزوجيااة لأسااباا ذاأيااة اىتيار 
ىصااائص البنيااة الأساارية أنهااا جماعااة أوليااة ذات علاقااات حميميااة وروارااط متماساالة وديااة داعمااة...، أي 
هول في هاأا العلاقات يعدي إلى إملانية حدوث الطلاق وأفلك البنية الأسرية تماماا أو إعاادة أشاللها 

                                                           

  43.42( إحسان محمد الحسنا مرجع سابقا ص1)
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الا  أتلاون مان رجال مطلاق ماع أرنائاا وامارأة  famille recomposée رنية جديادة كالأسارة المختلطاة في
مطلقااة مااع أرنائهااا وهااي نااادرة في المجتمااع الجزائااري، فااالموجود لاادينا هااو أساارة ذات زوج الأم أو ذات اماارأة 

في الجزائار مااألون  قاد يلاون الأا وغالباا La famille monoparentale، عائلة الوالاد الوحياد الأا
، فااالمعروف عاان الماارأة الجزائريااة عزوفهااا عاان الاازواج حالااة وفاااة الاازوج أو الطاالاق إذا مااا كاناال أرعااا الأم

 مجموعة من الأرناء.
يااة صااادية وهااي رنيااة الاقتماان أمثلااة العلاقااات البنيويااة الاا  قااد أااعدي إلى حاادوث الطاالاق نااذكر، البن    

 ساااتول  ت عموماااا،ثااايرة، أااارأبط  ساااتول الح ااارية، رتطاااور الحاجاااامعقااادة جااادا لأنهاااا ذات ارأباطاااات ك
ة/غير سااهلة، ذكورياتشددة/متطموح الزوجا والأرناء، رالأزمات الاجتماعية...، أي ا البنية القانونية م

، طاردة/ذكورياااااااااااااة، مساااااااااااااعولة/غير مبالياااااااااااااة...، البنياااااااااااااة القرارياااااااااااااة متدىلاااااااااااااة/غير متدىلاااااااااااااة، جاذراااااااااااااة
يفااااااااة، غير متل/لأساااااااارية ذاوااااااااا في كليتهااااااااا منفتحة/من لقااااااااة، متليفااااااااة.... البنيااااااااة امتماساااااااالة/مفللة
 أقليدية/حدا ية... 

نلتفااي  طاالاق، لاماان كاال هااذ  التحلاايلات يستلشاا  الباحااث العلاقااات ا فيااة الاا  أااعدي إلى ال     
هاذ  ق فدت إلى الطالاي الا  أرالقول مثلا أن ررودة العلاقة الزوجية أو المشاحنات اليومية را الزوجا ها

لعلاقااات ي داىال اأفسايرات ساطحية والبنياة عميقاة، رال نتجااوز مااهو ظااهر علاا الساطح إلى مااهو مخفا
ل فتح علاا مساتو لازوج فاانلالبنيوية، فالمشاحنات اليومية قد كون نابة عن عملية أرقية حد ل في العمال 

لعلاقاات افاق ماع اووضع اجتماعي أدىلا في رنية عمل جديدة من حيث ىصائصها وعلاقتها لم أعد أتو 
لاازوج رزوجتااا  أااررط االبنيويااة الأساارية، ونعاارف شخصاايا حااالات ماان هااذا النااوع حيااث لم أعااد العلاقااة الاا 

 فيء العمال اإساتقبال رفقا أتوافق مع علاقات العمل الجديدة ال  يتم فيها ح ور الحفالات ررفقاة الزوجاة،
 المنزل، أبادل الزيارات مع رفقاء العمل.... 

III/ بنيوية:نقد ال 
يقباال رجااااء غاااارودي رالبنيوياااة كمااانهج  اااث مااان رااا المنااااهج الأىااارل الموجاااودة كاااي راء لطااارق البحاااث  -

العلمية، للنا ينتقد البنيوية كتصور فلري مذهو ال  حوّلال الإنساان كماا يقاول إلى قراقاوز يتحارك علاا 
ات الاجتماعياة أاع ر علاا الفعال ،  احيح أن البنيا(1)ىشبة مسرح الحياة  بال البا لا حاول ولا قاوة لاا 

الإنسااااني وأشاااترطا، غاااير أنّ البنيوياااة جعلااال الإنساااان مسااالوا الإرادة ماااع أنّ الإنساااان هاااو الاااذي يصااانع 
                                                           

  116ص 1979لطليعةا بيروتا ا دار ا1( روجيه غاروديا البنيوية فلسفة موت الإنسانا تر: جورر طرابيشيا ط1)
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التاريخ ويبدع الت يير، ول نصاف يذكر غارودي أن لا دي سوسور ولا جاكبساون، ولا شاتراوس يزعماون 
ني، وإّ ا البنيوية ال  هوّلل من مانهج إلى ماذه  فلسافي أنّ الواقع كلا يعود إلى البنية دون الفعل الإنسا
 هي ال  قتلل الإنسان علا حساا البنية.

سة علا ن موضوع الدرانطلاقا مإأقوم هليلات البنيوية علا  اذج المعقولية المجردة ال  يلونها الباحث  -
ل كاحّ التعباير،   اات( إن ن )الحقيقأساس أنها معيار الحقيقة والموضوعية، للن هذا ي عنا أمام مجموعة م

 حقيقة هي انعلاس لنموذج عقلي وليسل بلي للواقع.
ياااذكر غاااارودي عااان ليفاااي شاااتراوس أناااا يقااارّ روجاااود فجاااوة راااا البنيوياااة والتااااريخ قاااائلا رعاااد أن مااادح  -

>> إن ه ه المجاهرة بالإيم ان الت اريخي يمك ن أن تف اج  بعض هما نظ را إل ى أن  ه ق د وُج د التاريخ
يان ا م ن يأخ   علين ا انغلاقن ا عل ى الت اريخ... والح ق أنن ا نك اد لا نمارس ه ب المرةا ولكنن ا نح رص أح

 .  (1)على الإحتفاظ له بحقوقه  
فا ي اااا، والمتطااار الفلسااافة أو المتشاااائما يقولاااون أن البنيوياااة قتلااال الإنساااان والاااذات والتااااريخ  المتطااارفا -

هاااا جهااة ولأن في لعلااوم ماانافلاارين لأنهاااا موجااودة في اللثااير ماان المتفااائلا يقولااون أن البنيويااة فلاار راالا م
 اىتلافات كثيرة من جهة أىرل.

، البنيويااة الوضااعية، البنيويااة (2)مشااللة البنيويااة أنهااا هتااوي علااا أشاالال متعااددة ومختلفااة ماان البنيويااات - 
  لرياضية، البنيوية التلوينية... العقلية، البنيوية الوظيفية، البنيوية الدينية، البنيوية الل وية، البنيوية ا

يااة  عنا اار البنكتحااول في  البنيويااة لا أفساار الت ااير الاجتماعيااة كفعاال دينااامي أو كصااراع المتناق ااات راال -
 ارها ة رت ايّر عنا البنيارف ل التعاق  السارق شرحا، غير أن الظاهرة الاجتماعية أعقاد مان أن أفسار أ ايّر 

 .دون أن جد أي ح ور للوعي الإنساني
علاااا حاااد أعباااير جاكساااون لا فائااادة أرجاااا مااان إ ااالاح الملوناااات الفردياااة في المقارراااة البنيوياااة مهماااا  -

 ، كما أناّ يستحيل في هذ  المقاررة أفسير الوعي والقيم وحركة التاريخ.(3)فعلنا
 
 

                                                           

  24( نفس المرجعا ص1)
بي روتا -دار المس يرةا دمش ق-ا دار دمش ق1( ت.أ.ساخاروفاا من فلس فة الوجودي ة إل ى البنيوي ةا ت ر: أحم د برق اويا ط2)

  167ا ص1984
 367( ليونارد جاكسونا مرجع سابقا ص3)
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 ملخص عن المدرسة البنيوية

لذي شهدأا لتطور ا ائل اافي ى م ة كي  و لدت المدرسالمدرسة البنيوية  أناولنا في الشق الأول من      
، دون رات المختلفااةا والثااو والت اايرات الاا  كاناال أصاانع أحااداث أاريخيااة جدياادة كااالحررا العااالميت ،البشاارية

قارراااات اف اااة للمر أن أقااادّم المااادارس الاجتماعياااة أجوراااة مرضاااية عااان ألاااك التحاااولات، جااااءت البنيوياااة 
لا  ادّعال و الوجودية اأقمعية،  ول الشيوعية الروسية إلى دكتاأوريةالموجودة، سواء الجدلية الماركسية مع ه

الاا  لوضااعية امهيقيااة النزعااة التجرريااة الأ وأهقيااق الااذات والاا  دىلاال معهااا البنيويااة في حاارا ضااروس، 
جاة ا البنيوياة  لا  رف اتهاالفلسافة  وأزعمل رتما ل مناهج العلوم الإنسانية مع منااهج العلاوم الطبيعياة، 

جي لتقاع ليل إياديولو جة أناّ هالتحليل التاريخي   وأنها أفلار ميتافيزيقية لتتحول هي سريعا إلى فلسفة، أ
 دراسات الفعل  جة أن الفرد عجينة المجتمع. وأهي في الإيديولوجية، 

وكما ضوعية، ريقة عقلية مو همل مشروع الفهم الشمولي والللاني للعالم والظواهر رطالبنيوية جاءت      
ل رإن لتوساير يقاو كثايرة، فايذا كاان لاويس أوأناق اات  جااءت ساريعا ذهبال ساريعا فقاد عرفال اىتلافاات 

أو أق ااي  الإنسااان التاااريخ مساايرة وللاان دون ذاتر، جااد جااان رياجيااا يقااول رمااا كاناال البنيااات لتقتاال
 ر لفرنسي المعااوف لفيلس، وفي هذا قال االبنيويا علا أنشطة الذاتر وهذا يظهر التناق  را الرجلا

ع ها تجزأ رينما رمة رع ها لوسيان سي  في كتارا البنيوية والماركسية رإنها أتخذ أشلالات متعددة لل اي
 الآىر متناق ر.

في الشاااق الثااااني مااان المدرساااة ريّناااا التصاااورات المعرفياااة الااا  أقاااوم عليهاااا البنيوياااة كمقارراااة لا أاريخانياااة،      
يخانيااة الوجااود الإنساااني والمشاايحة روجههااا عاان فعاال الااذات في البنيااات، أنظاار إلى البنيويااة العازفااة عاان أار 

معزولة عن م لاواا وأسابابها وغاياواا، رال ومعزولاة أي اا عان الإنساان ذاأاا المجتمع كمادة  لبة من رنيات 
نااا أنهااا تاّاا جعاال الاابع  يصاافها رالمقاررااة اللاإنسااانية الاا  قتلاال الإنسااان وأرقاال علااا معسساااأا، للاان ريّ 

مدرسااة قاادمل إضااافة هامااة علااا مسااتول الماانهج إذ أظهاارت أليااة دراسااة البااا في مختلاا  التخصصااات، 
وقااد أركاال للمقاررااات الفلريااة الاا  أأاال رعاادها ر اايدا معرفيااا  ااحح مسااار مقاررااات أىاارل كالوظيفيااة 

 ودراسات الفعل وغيرها. 
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 الوظيفيةدرسة الم
 المحور الأول: النشأةا التاريخا والرواد

 :أهداف الدرس المتعلق بالمدرسة الوظيفية
ماان أكثاار النظريااات هيمنااة علااا الفلاار الاجتماااعي ولفااترة طويلااة هااي المدرسااة الوظيفيااة، أبااوّأت في      

ل  رعدها ولادت من القطار، فلل العررات النظرية ا Une locomotiveالفلر الاجتماعي منزلة القاطرة 
مااان رحااام هاااذ  النظرياااة رشااالل أو رااا ىر مااان ىااالال الإنتقاااادات الموجهاااة إليهاااا والث ااارات الموجاااودة فيهاااا، 
النظريات ال  جاءت رعدها كانل أطويرا أو باوزا، والذي زاد مان أأ يرهاا ذلاك التازاوج التصاحيحي راا 

 ماعية.رالبحث في اللليات الاجتا المشروع والوظيفة، واهتمامه لبنيةا
في استقرار الأنساق الاجتماعية وأوازنها، وكي  أساتمر الثقافاات والأعاراف  أبحث المدرسة الوظيفية     

والقيم والمعايير والمعسسات، كي  مازالل الاسرة منذ الاف السنا قائمة، وكيا  مازالال الأعاراس أقاوم 
وعلاا الارغم مان وم الدولة مستمر رقاوة، وكي  مازال مفهروظيفتها في الإعلان الراي عن الزواج الراي، 
وكياا  يقااوم ، واسااتمرار المعسسااات والأنظمااة وجااود الأ اااط أن الحياااة مت اايرة إلاّ أننااا لا نسااتطيع أن ننلاار
زاوياااااة نظااااار لفهااااام اساااااتمرار الأنسااااااق أقااااادم  المدرساااااة الوظيفياااااةالأفاااااراد راااااأدوارهم ويتمثلاااااون ملاااااانتهم، 

 .والبنيات لوظائفهمالأفراد والمعسسات  ءوأدا الاجتماعية،
ن يااة ا تشاام نحااو هلياال التااوأرات والإضااطرارات، وعلااا الاارغم ماالااا الاارغم ماان أوجااا المدرسااة الوظيفعو    

لإيااديولوجيتها ا افظااة إلاّ أنهااا وجاادت في البلاادان الشاامولية والتقليديااة   النقااد الشااديد للمدرسااة الوظيفيااة
نعتقد أنها نظرية مخادرة، ولا نشاك في رراءواا السياساية  كالعالم العرس أرضا سعيدة للتجذّر، ومع ذلك لا

أنها زاوية ر ية موجودة في الحياة ذاوا كما هو موجود الصراع والتادافع، ونز رذلك، ونعتقد وقد  رحّ رارس
وكماااا هاااي موجاااودة الحركاااة والتطاااور، ول نصااااف قااادمل هاااذ  النظرياااة اللثاااير للفلااار الاجتمااااعي، فقاااد  

في المسااتلزمات الوظيفيااة إذا مااا كنااا نبحااث عاان اسااتقرار النسااق أو المنظومااة،  كشاافل عاان أليااة البحااث
وجعلتنا هذ  المدرسة نفهم وظيفوية أشياء لم نهتم  ا كثيرا مثل ا بة والتاوسة والأعراس الصاىبة، كما أن 

بااور نحاااو معرفااة الأ اااط الثقافيااة أتاايح فهمااا أكثاار للتنااوع والإىااتلاف، وأ اابحنا نقاارأ وظيفويااة طقااوس الع
م أكثاااار كيااااّ  أتأرااااد الأوضاااااع الرشااااد الشااااديدة القسااااوة في المجتمعااااات البدائيااااة رر يااااة أوضااااح،  اااارنا نفهاااا

 .مثلما عرفنا مع الماركسية كي  أت ير وأتبدلاق والأنس
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I/ :تعريف الوظيفة 
I/1- :الوظي  الرجال القاويّ علاا المشاي، وجااءت الإرال علاا وظيا  أباع رع اها رع اا،  الوظيفة لغة
 ااااا وظيفاااة القاااوم أااابعهم، وهاااو ماااا يقااادّر لاااك في الياااوم مااان طعاااام أو رزق ونحاااو ، والمواظ ف اااة الموافقاااة وأ

 ، فالوظي  ل ة إذن شيء ملازم شيء يتبعا ويلازما ويستوعبا واتويا.(1)والملازمة، واستوظفا استوعبا 
I/2-  الوظيفةFonction لأحيااء حياث الحاديث : أستعير هذا المفهوم مان البيولوجياا وعلام ااصطلاحا

 عن وظائ  أجهزة الجسم، أي العمل الذي يقوم را ع و من أع اء الجسم للحفااا علاا رقائاا ورقااء
الجسم كلل، وفي العلوم الاجتماعية جد دوركا  يظهر دلالتا مختلفتا  اا، فهاي أعاني نظاام الحركاات أو 

 ا  النظار عان نتائجهاا، ومان جهاة ر système de mouvements vitauxالعملياات الحيوياة للع اوية 
تحاادث مااثلا نأىاارل أعااني علاقااة الإنسااجام والتوافااق رااا ألااك العمليااات ورعاا  حاجااات الع ااوية، إننااا 

عاان وظيفااة ا  اام كعمليااة حيويااة للننااا أي ااا نقااول أنّ وظيفااة ا  اام هااي تمثياال ال ااذاء ماان مااواد  االبة 
، فادوركا  يتباا الدلالاة الثانياة (2)  مان طاقاة( وسائلة للقيام رعملية الإساتقلاا )أعاوي  الجسام ماا يخسار 

لزمات ساتورذلك يررط مفهاوم الوظيفاة ريشاباع الحاجاات علاا اىتلافهاا، ويساميها رأااللوت رارساونزر الم
الوظيفيااة وهااي الشااروط الاا  أساامح للنسااق وللمنظومااة رالإسااتمرار في الوجااود عاان طريااق إشااباع حاجاأااا 

 *اللازمة.
 وظيفااة العلاقااة رااا مت اايرين، فااالمت ير ع مااثلا الااذي يتأسااس علااا دلالااة س هااو في الرياضاايات أعااني     

مت ير أارع لا س ونقول عنا دالة س أو وظيفتا، أمّا في البيولوجيا وظيفة أعني العمل الذي يقاوم راا الع او 
 . (3)أو الإسهام الذي يقدما داىل المتع ية 

 
 

                                                           

ا م سس ة الرس الةا 8إشراف محم د نع يم العرقسوس يا طا القاموس المحيي( مجد الدين محمد بن يعقوب الفيروزاباديا 1)
  860ا ص2005بيروتا 

(2) Emile Durkheim, de La Division du Travail Social, 2e éd, Quadrige/PUF, Paris, 1991, 

p11  

الاجتم  اعي  النس قي الفع ل و يمك ن الع ودة إل ى محم  د عب د المعب ود مرس  يا عل م الاجتم ار عن د ت  الكوت بارس ونز ب ين نظريت   *
 1984ا مكتبة العليقي الحديثةا القصيما السعوديةا 1)دراسة تحليلية نقدية(ا ط

س  مي ا موس  وعة عل  م الإنس  ان المف  اهيم والمص  طلحات الأنثروبولوجي  ةا ت  ر: علي  اء ش  كري وآخ  رونا -( ش  ارلوت س  يمور3)
 558.557ا ص2009ا المركز القومي للترجمةا القاهرةا 2ط
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II/ تعري   ف المدرس   ة الوظيفي   ةFonctionnalisme  :بع  يترجمهاااا )الااابع  يترجمهاااا الوظائفياااة والااا
 الوظيفوية(

الأجااازاء  للياااة متسااااندةهاااي المدرساااة الااا  واااتم ردراساااة الأنسااااق والتنظيماااات والباااا الاجتماعياااة ك     
ند مااان ذا التسااااوالعنا اار حاااتى وإن كانااال أباادو مااان ا اااارج أنهاااا مسااتقلة عااان رع اااها الااابع ، أاادرس هااا

جاااال رقائهااااا أظوماااة ماااان الأجاااازاء لتلبيااااة حاجاااات النسااااق أو البنيااااة أو المن ىااالال الوظااااائ  الاااا  أقاااوم بهااااا
لااون فالع ااوية أت بيولوجيااةواسااتمرارها، وهااي نظاارة مسااتلهمة ماان المدرسااة الع ااوية القائمااة علااا المما لااة ال

كماا   هاي مدرساةمن أجهزة وأع اء ذات وظائ  يلمّل رع ها الابع  مان أجال الحفااا علاا رقائهاا، و 
 التليفاااات ، أبحااث فيفاا  التاااوأرات الاجتماعيااة وإدامااة التااوازن والاساااتقرار الاجتماااعينلاحااو وااتم ي

ة أنصاا  حااول ، مقاررااة هااذ  المدرسااMacro Sociologieوالتوافقااات فهااي إذن ماان المنظااورات اللااهل 
ر وأاادوم رغاام بااا أسااتممعرفااة مااا الااذي كعاال المجتمااع والتنظيمااات والجماعااات والمنظومااات والأنساااق وال

ار راسااة الاسااتقر وااتم رد  ياايرات الاا  هاادث راسااتمرار علااا مسااتول العنا اار المشاالّلة  ااا، فهااي مقاررااةالت
 الاجتماعي.

واااتم  في علااام الااانفس وإذا كانااال البنيوياااةفي علااام الااانفس يعتاااه ولااايم جااايمس مااان روادهاااا الأوائااال،      
الاوعي ظيفاة و ل ردراساة إهتمانفس فاين المدرساة الوظيفياة في علام الا ،نا ر  المشللة لااوع ركبات الوعي 

يااون اعتقااد الوظيفو ع ريئااتهم، قاادرة الأفااراد علااا التلياا  مااالاا  أظهاار في الشااعور وا ااهة الذاأيااة والعقليااة و 
.. وكال جهااز الإدراك.و النفسانيون روجود أجهزة نفسية أشلل الوجود الفردي، كالوعي والشعور والعقال 

لتلياا  مااع رة علااا ا  الأجهاازة الأىاارل أتاايح ل فااراد القااديقااوم روظااائ  معينااة أتلاماال مااع رقيااة وظااائ
 ريئتهم ا يطة بهم.  

 :(1)الوظيفية عموما أتمحور حول  لاث أفلار رئيسية هي 
 الإعتماد المتبادل القائم را أجزاء النسق. -
 دراسة حالة استقرار وأوازن النسق.   -
لجهااز النفساي لأو  عيا،الاجتماعي عناد الاجتماا دراسة ميلانيزمات إعادة التوازن والإستقرار للنسق -

 في حالة حدوث أوأرات داىلا.عند النفسانيا 

                                                           

ا دار مج دلاويا 1ولفا النظرية المعاصرة في علم الاجتمارا تر: محم د عب د الك ريم الح ورانيا طألسون و ( رس ولاس و 1)
 53ا ص2012الأردنا 
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دوار عيااة، أي ااا الأالاجتما مااع العلاام أن مفهااوم وظيفيااة اماال أرعاااد مختلفااة ك ائيااة الأفعااال والظااواهر     
، قياااق ال ايااااتإلى ه ولالااا  اتلهاااا الفااااعلون داىااال النساااق والأدوار المتوقعاااة، الأهاااداف المساااطرة للو ااا

ماااة لاساااتقرار ات اللاز الواجباااات الااا  يتحملهاااا الفااااعلون، التفااااعلات والعلاقاااات داىااال النساااق، المتطلبااا
  موض.النسق... فالمفهوم ليس رسيط أردا فهو قادر علا ىلق اللثير من الإلتباس وال

III/ :نشأة وتطور المدرسة الوظيفية 
لياااة الشااامولية قارراااة التحليرياااق تهاااد لظهاااور الوظيفياااة فهاااي رائااادة المالمدرساااة الوضاااعية عموماااا أعتاااه ط     

ا الع اااو  أاااررط راااللظاااواهر الاجتماعياااة مااان جهاااة، ومااان جهاااة أىااارل قيامهاااا علاااا المما لاااة الع اااوية الااا 
ي ىلال ماساك، وأووظيفتا لتحليل ألامل وظائ  الع وية كسب  رئيسي في استمرار الع اوية كلال مت

سابق  يتاة كمااتر من عنا ر الع وية يعدي إلى حدوث اىتلالات قاد ألاون في وظيفة من وظائ  عنص
 وأن أناولنا  في المدرسة الوضعية.

علا الرغم من موُض عة دوركا  ضمن المدرسة الوضعية من ىلال أنظير  لمنهج علماي باريو أمهيقاي،     
نهج في العلاوم الطبيعياة، إلاّ أنااا ينظار إلى الظاواهر الاجتماعياة كأشاياء يملان دراساتها علاا نفاس مناوال الما

أي ااا يعتااه ماان أهاامّ معسسااي المدرسااة الوظيفيااة، راال يعتااه معسسااها الأول وهااذا راأفاااق عاادد كبااير ماان 
>>ت  رتبي الوظيفي  ة بش  كل واض  ح  Philip Jonesعلماااء الاجتماااع، وفي هااذا يقااول رفيلياا  جااونزر 
 De la أقسااايم العمااال الاجتمااااعي، ففاااي كتارااا في(1) بعم   ل م سس   ها الأول "إمي   ل دورك   ايم"  

Division du travail social  الفصال الأول مان اللتااا الأول  ناقشاة  رادأ La Fonction de la 

Division du travail ماال وأسااه  في الحااديث عاان الاادور الااذي ألعبااا الوظيفااة في وظيفااة أقساايم الع
العماال  ألاماال الوظااائ  ورالتااالي ااادث اسااتمرار الأنساااق والمنظومااات الاجتماعيااة، وكياا  يخلااق أقساايم 

الإسااتقرار والت اااامن الاجتمااااعي، ولإن هااادث دوركااا  عااان ا لااال الاااوظيفي إلاّ أنااا لم يشااات ل علياااا كماااا 
اشاات ل عليااا رارسااونز، فهااذا الأىااير لم ي اا  طرفااا عاان التااوأرات الاا  هاادث داىاال االمنظومااة الاجتماعيااة 

يا  النساق وإدارة التاوأر لاساتعادة التاوازن، اشات ل رارساونز أكثار واعتهها كسالفا أمراض أعالج  فهاوم أل
علااا معالجااة أااوأرات النظااام وقاادم ر يتااا للحفاااا علااا الأوضاااع القائمااة وإدامتهااا، كمااا أنااا ررااط الوظيفااة 

 رالبنية فلا وظيفة دون رنية ولا رنية دون وظيفة.    

                                                           

ا مص ر العربي ة للنش ر والتوزي  عا 1( فيلي ب ج ونزا النظري ات الاجتماعي ة والممارس ة البحثي ةا ت  ر: محم د ياس ر الخواج ةا ط1)
  71ا ص2010القاهرةا 



 : المدرسة الوظيفيةعاشرةالمحاضرة ال : المحور الأول: النشأأة، التاريخ، والرواد

 

~ 84 ~ 

 

ثرورولوجيا الثقافية الأجلوساكسون منهم مالينوفسلي علينا أن نذكر أي ا المسالة الرائدة لعلماء الأن     
ورادكليااا  راااراون فللالاااا درس الثقافاااة  قارراااة وظيفياااة، رااااحثا عااان وظاااائ  الأ ااااط الثقافياااة كالعقائاااد 
والقاايم والأفلااار والأساااطير... داىاال  قافااة المجتمااع راف ااا التفساايرات التاريخانيااة، ألااك الوظااائ  يعلقهااا 

جااات ورادكلياا  رااراون يلطفّهااا  سااما شااروط الوجااود ال اارورية، لا يتحقااق الاسااتقرار مالينوفساالي رالحا
والتوازن إلاّ رتلبيتها، كما أنهم ساروا علا نهج رارسونز فلم يهملاوا الأرنياة الاجتماعياة كتجااوز للامعقولياة 

ق عليهااا الوظيفيااة الوظيفااة المعلقااة في فاارال ،فالوظااائ  أتعلااق رالأرنيااة والأنساااق والمنظومااات، وأ اابح يطلاا
البنيويااة، ولا جااد حاليااا ماان يتحاادث عاان الوظيفااة دون البنيااة ولا ماان يتحاادث عاان البنيااة دون الوظيفااة إلاّ 

 رشلل استثنائي من أجل الصياغة التجريدية للمفاهيم. 
وعرفاااال الوظيفيااااة مااااع علاااام اجتماااااع التنظيمااااات إضااااافات ملحوظااااة ىا ااااة مااااع عااااالمي الاجتماااااع       

هااذا الطارح أي اا يهااتم ردراساة اسااتقرار ياد كينجاازلي وفيليا  سايلزنيك والألماااني مااكس فياه، الأمريلاي داف
وعلاقة ذلك روظائفها، فوظيفة المنظومة البيروقراطية عند فيه ماثلا هاي  المنظومات الاجتماعية واستمرارها

ق قااائم علااا المشاااركة لا هقيااق الفعاليااة الإداريااة أو فعاليااة الساالطة الشاارعية، وساايلزنيك يعتااه التنظاايم نساا
، وإن كاان علا الم البة  فالأسالي  غير الراية أاعدي وظاائ  إكارياة للتنظايم أكثار مان الأساالي  الراياة

الابع  يعتااه علام اجتماااع التنظيمااات مدرساة جدياادة كماا هااو الأماار ماع عااالم الاجتمااع الأمريلااي وولااتر 
أحاد ينلار ماا أضاافتا للمدرساة الوظيفياة مان ، للان لا Walter Frederick Buckley فردرياك رللاي 
 ر ل وأفلار.

وأطاااورت الوظيفياااة ماااع رروراااير ميرأاااونر ورجيفاااري أللساااندرر ورنيااال السااارر ورنيلاااولاس لوماااانر      
حيااااث فتحااااوا نافااااذة علااااا مسااااألة الت اااايّر والصااااراع  Néofonctionnalismeواياّااال رالوظيفيااااة الجدياااادة 

وظيفيااة ىطااوة كباايرة جاادا إذ انطلقااوا كوظيفويااون ماان نقاادهم للوظيفيااة والمعوقااات الوظيفيااة، فقااد قفاازوا رال
الللاسيلية وأعاملوا ماع الصاراع والت اير كحالاة أنباع مان النظاام ذاأاا، ولم يعاد النظاام كمسالمة رال كحالاة 
 ث،  عا البحث عن كيفية قيام النظام مع وجود النزاع والاىتلاف ويطلقون عليا رالاحتمال المازدوجر 

د إليااا لاحااق مااع ميرأااون، ورع ااهم ياارل أنّ الت ااير لا يااتمّ ماان ىاالال أ يااير جزئااي في عنا اار النظااام ساانعو 
وإّ ا رت يير كلي للنظام، إضافة إلى أاوجههم الجدياد نحاو الدراساات المتوساطة المادل رادل التوجاا الشامولي 

 الصع  المنال.
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IV/ لق  دماء اس  ة م  ن همة ف  ي المدر رواد المدرس  ة الوظيفي  ة )لكث  رتهم نتن  اول فق  ي أكث  رهم مس  ا
 والمحد ين(:

  إميل دوركايمÉmile Durkheim (1858-1917:) 
هااتمّ إماااع الترريااة، يعتااه معسااس علاام الاجتماااع الحااديث وعلاام اجت، فيلسااوف وعااالم اجتماااع فرنسااي     

هاام ا ماان ألنااا أي االوظيفيااة ل، يعتااه  اللثاايرون معسااس المدرسااة االترريااة والتعلاايمو ردراسااة الأىاالاق والقاايم 
اأاا ول، أهام معلفسابق القا رواد المدرسة الوضعية، ولا عج  في ذلك فالوظيفية أعته امتداد للوضعية كماا

 De la Division du travail socialذات المقارراة الوظيفياة هاو كتاراا في أقسايم العمال الاجتمااعي 

 .Les formes élémentaires de la vie religieuseوكتارا الآىر الأشلال الأولية للحياة الدينية 

في أقساايم العماال ي ظهاار دوركااا  كياا  يملاان للنظااام الاجتماااعي أن يخلااق أوازناأااا المملنااة ماان ىاالال      
أليفاااا ماااع الحاجاااات الجديااادة للمجتماااع، ففاااي المجتمعاااات التقليدياااة حياااث درجاااة التجاااانس كبااايرة داىلاااا 

ائم علا المللية الص يرة المشتركة، جد أ اامنا الياا راا والمتأأية من النظام الاقتصادي الرعوي والزراعي الق
حيااث الفااردي والجمعااي شاايء واحااد رسااب  التجااانس  La Solidarité Mécaniqueعنا اار المجتمااع 

>>وج ود تض امن اجتم اعي ن اتل ع ن والتشارا اللبير را أع اء المجتمع فهناك وجدان جمعي مشترك 
فهاو نااأج عان أوجاا ( 1)أعض اء المجتم ع الواح د  وجود حالات من الوعي المش ترك عن د جمي ع 

الشاابا رااا أع اااء المجتمااع الواحااد، غااير أناّاا مااع ظهااور الصااناعة الاا  زحفاال أي ااا إلى المجااال الزراعااي في 
شلل الصناعة الزراعياة دفعال إلى ظهاور مساألة التخصاص في العمال، فالا يملان غالباا إجااز عمال واحاد 

يقاااا، هاااذا الوضااااع الاااذي يبااادو للوهلاااة الأولى أناّااا يق اااا علااااا دون مجموعاااة تخصصاااات أتلااااأ  في هق
الت ااااامن الاجتماااااعي ويصاااانع عاااادم التجااااانس والإىااااتلاف اللااااا دوركااااا  أي ااااا كت ااااامن للنااااا أ ااااامن 

ماال إذن يسااتجي  لحاجاات المجتمعااات الصااناعية ، فتقسايم العLa Solidarité Organique ع اوي 
ق الت اااااامن راااااا أع ااااااء المجتماااااع لحااااااجتهم إلى رع اااااهم الحديثاااااة القائماااااة علاااااا التعااااااون، فوظيفتاااااا ىلااااا

    فهو قائم علا التعاون المشترك. (2)>>يزداد الأفراد تضامنا كل ما زاد تقسيم العمل  البع 
في الأشاالال الأوليااة للحياااة الدينيااة يظهاار دوركااا  وظيفااة الاادين التوليديااة كائنااا مااا كااان ذلااك الاادين،      

)ال أستراليا كأقادم الاديانات إلاّ أناا  totémismeا دراسة الديانة الطوطمية وإن كان دوركا  اعتمد عل

                                                           

(1) Emile Durkheim, de la Division du Travail Social, op.cit, p78 

(2) Ibid, p101  
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هليااال في نظااار  يساااري علاااا جمياااع الاااديانات، فوظيفاااة الااادين التوليدياااة أظهااار في قدرأاااا علاااا إنتااااج القااايم 
ع حاول الاجتماعية والمثل العليا ال  هافو علاا اساتقرار المجتماع وتماسالا، هاذ  المثال بماع أع ااء المجتما

قيم جوهرية أوحد ، فالدين في نظر  يشبع حاجاات النااس إلى القايم العلياا ويصاب  عليهاا القداساة، ويولاّد 
 مشاعر الوحدة والإنتماء والروارط الاجتماعية را العنا ر ال  أنتمي إليا.

ظيفي، نبهماا الاو ا جادينياة علادوركا  كما لاحظنا ركّز في هليلاا لظااهرة أقسايم العمال والظااهرة ال       
 الاة التاوأرات يهمال حلمفالبحث عن وظيفوية الظاهرة الاجتماعية أمر حاسم في التحليل الوظيفي، للناا 
اراااا ناو اااا في كتتماااع، أوالصااراعات الاجتماعياااة أو الأنومياااا الاجتماعياااة كمااا أطلاااق عليهاااا الااا  أصااي  المج

 لخلة جتماعية أو اوميا الارا الإنتحار، والأنأقسيم العمل ثم عاد إلى الحديث عنها رأكثر أفصيل في كتا
 اللامعيارياة رياة فيتخابط فيهي الحالة ال  يفقد فيها المجتمع المرجعية المعيا Anomie socialeالاجتماعية 

une Morale Imprécise,Inconsistante ة وهاي حياث ي فتقاد ال ابط الاجتمااعي والقواعاد الأىلاقيا
 نوعان:
  أنومياا حاادةAnomie Graveية، الأزماات : أناتج عان أ ايرات مفاجئاة قوياة كالأزماات الاقتصااد

 الاجتماعية...
  أنومياااا مزمناااةAnomie Chronique أنشاااأ مااان أ اااير شاااروط الحيااااة المساااتمر والمرافاااق لظهاااور :

، وهي أي ا ألون مفاجئاة (1)المجتمعات الصناعية والتحولات البنيوية ال  هصل إ رها في المجتمع 
مر في التصاعد حاتى أظهار جمياع نتائجهاا، والانومياا الحاادة أتحاول في حالاة اساتمرارها للنها أست

 إلى أنوميا مزمنة.
ح تماعيااة )مصااطلطية الاجأصااور دوركااا  عااالج هااذ  الأنوميااا ريعااادة التأهياال الاجتماااعي رفلاارة الوساا     

تماااااااعي الاج ىاااااااص رالباحثااااااة(، لقااااااد هاااااادث دوركااااااا  في أقساااااايم العماااااال الاجتماااااااعي عاااااان التلاماااااال
l'intégration sociale والتنظااايم الاجتمااااعي ،la régulation sociale ادة ميلاااانزما لاساااتعك

ث ىلخلاة إلى حادو  الت امن والتماسك الاجتماعي، فللالا إذا زاد أو إنخفا  عان حاد الإعتادال أدل
 في الت امن والتماسك الاجتماعي. 

 
                                                           

(1) Emile Durkheim, Le Suicide, éd Félix Alcan, Paris 1897, p 9.10 
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 برونيسلاف كاسبر مالينوفسكي Bronisław Kasper Malinowski (1884-1942:) 

يط ا اادل مان راا  Les îles Trobriandيوند جزر أرورر أنثرورولوجي رولندي درس معايشة سلان      
ة س والممارساا، راحثااا عاان معااا الأسااطورة في سااياقها الاجتماااعي ماان ىاالال الطقااو 1918إلى  1915

لإطالاق اتباا علاا الدراسة رأشاهر ك الثقافية وليس من ىلال القصص ورالحدو اتر فقط، ىرج من هذ 
 ،Argonauts of the Western Pacificرم ااامرون غاارا ا اايط ا ااادلر  1922الااذي نشاار ساانة 

، جمياع أعمالاا الأىارل la Kùlaأناول فيا ا باة الا  أاتمّ في أجاواء احتفالياة وي طلاق عليهاا نظاام راللاولار 
 لجزر.ان  ثا الإ نوغرافي في ألك قامل علا اللم ا ائل من المعطيات ال  جمعها م

اا نفسا الوظيفي وعمل في جميع معلفاأاا علاا إراراز النظرياة الوظيفياة في مجاال الأنثرورولوجياا، فهاو      
ينظاااااار إلى الثقافااااااة كظاااااااهرة كلياااااااة )وليااااااة وظيفتهااااااا ألياااااا  الأفاااااااراد، والحفاااااااا علااااااا الأ اااااااط الثقافياااااااة 

لمع  اني الرئيس  ية الت  ي يعطيه  ا له  اا عل  ى الكلي  ة >>ت  دل عب  ارة الثقاف  ةا بحس  ب أح  د اللمجتمااع
الن   اجزة المش   كَلَة م   ن الم سس   ات العدي   دة لمجتم   ع والت   ي ت    منا بالإض   افة إل   ى ض   مان تكي   ف 

، للااان الشااايء الجدياااد الاااذي أضاااافا مالينوفسااالي هاااو إعطااااء (1) الأف   رادا تناق   ل أنم   اط مكتس   بة  
الأفاراد موجاودون مان أجال المجتماع، و اذا كعال مان الألية للفرد فاالمجتمع موجاود مان أجال الأفاراد ولايس 

الحاجات البيولوجية أو ما يطلق عليا ال روريات الإنسانية العامل الحاسم في حدوث الاساتقرار أو الت ايّر 
>>إن النظرية الت ي يق دمها مالينوفس كي... ع ن الوظيفي ة تمي  ز ولذا يسميها البع  نظرية رراغماأية 

والحاج   ات المش   تقة الناتج   ة ع   ن -بيولوجي   ةا ش   املة وم   ا قب   ل منطقي   ة–ب   ين الحاج   ات الأولي   ة 
س  يرورات التكي  فا وتف  رل نم  ي تحدي  د جدي  د للتص  رفات البش  رية تع  ر ف الثقاف  ة كمك  ان حي  اتي 

، فالبحث في وظيفوية الظاهرة الاجتماعية عناد مالينوفسالي مان هاذا المنطلاق هاو  اث في (2) انوي  
 فة والجماعة.الحاجات ال رورية لبقاء الثقا

نفهم من هذا أي ا أن الحاجات الإنساانية البيولوجياة ذات امتادادات  قافياة، فاساتجاراأنا لحاجاأناا       
ال رورية هي استجارات  قافية وليسل استجارات حيوانية  ارفة، فقاد أاأ ر مالينوفسالي رساارقيا الاذين 

و اا  مجموعااة ماان ال اارورات الوظيفيااة  نظااروا إلى الوظيفااة ماان زاويااة الحاجااات ك اارورات وظيفيااة، ولااذا

                                                           

ا الم سس  ة الجامعي  ة 2ميش  ال إي  زار وآخ  رونا معج  م الإ نولوجي  ا والأنثروبولوجي  اا ت  ر: مص  باح الص  مدا ط( بي  ار بون  ت و 1)
 800ا ص2011ع مجدا لبنانا للدراسات للنشر والتوزي

  801( نفس المرجعا ص2)
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مثاال الطعااام واسااتجارتا الثقافيااة النظااام الاقتصااادي رلاال أفا اايلا الطويلااة ماان  اايد وزراعااة و أبااادل... 
الجنس واستجارتا الثقافية هي نظام الزواج رلل أفا ايلا الطويلاة أي اا حسا  كال مجتماع... فال ارورات 

 قافي عند مالينوفسلي.البيولوجية الوظيفية هي مفتاح التحليل الث
  تالكوت بارسونزTalcott Parsons(1902-1979)(1): 
اء الفعال ته كتارا رناسيلي، يعيعته رارسونز من الوظيفويا الذين قدموا اللثير لعلم الاجتماع الللا     

 The social systemالنساق الاجتمااعي  وكتاراا  The Structure of Social Action الاجتمااعي
علااا  كتبااا  أشااهرماان  Social Structure and personalityالبنيااة الاجتماعيااة والشخصااية  وكتارااا

 الإطلاق فهي هتوي زردة نظريتا حول الأنساق والفعل الاجتماعي.
 قسّم رارسونز الفعل إلى أررع أنساق كهل:

وهي حاجاات  ة،: هو الحاجات البيولوجية لبقاء المتع ي Le système biologiqueالنسق البيولوجي -
 . تهم ا ارجية مع ريئضرورية وحيوية لا يمنك للبشر العي  دونها، أفرض هذ  الحاجات أليّ  الفاعلا

ة، : هااو مجمااوع علاقااات الفاعاال الاجتماعيااLe système de la personnalité نسااق الشخصااية -
لعلاقاااات اجتماااعي، الآىاار عنااد رارسااونز ضااروري في  ااو الااذات لاادل الأفااراد رف اال عمليااة التفاعاال الا

عال فياا، دد سالوك الفاالدور ااالاجتماعية أتحد رالمراكز والأدوار، المركز ادد ملانة الفاعل في النسق، و 
لاقتهاا ماع عتشالل في سلوك الفاعال ماع ر جادا في النساق مان الناحياة الوظيفياة ماا دامال الاذات أنماو وأ

 الآىر.
 اعيا المتفااعلايج العلاقات را الفااعليا الاجتماهو نس :Le système social النسق الاجتماعي  -

 فيما رينهم.
فلااااار يتلااااون راااادور  ماااان  اااالاث أنساااااق فرعيااااة هااااي الأ :Le système culturelالنسااااق الثقااااافي  -

عتقاادات وك، أ اااد الميئااة للساالروالمعتقاادات، الرمااوز التعبيريااة، القاايم، الثقافااة أظهاار في  اااذج وأ اااط أشاالل 
ل ااة ماان كاالام أشاالال ال الاباهااات والتصااورات والآراء، أ اااط الرمااوز أتمثاال في مختلاا أتمثاال في مختلاا  

 امااة والفرعياااةحلااام العوإيماااءات وإااااءات... ومختلاا  أشاالال الفاان، أ اااط القاايم وأتمثاال في مختلاا  الأ
 والتقدير والمعايير... 

                                                           

 يمكن العودة إلى محمد عبد المعبود مرسيا مرجع سابق (1)



 : المدرسة الوظيفيةعاشرةالمحاضرة ال : المحور الأول: النشأأة، التاريخ، والرواد

 

~ 89 ~ 

 

 
 : AGILوظائف النسق الأربعة 

 
 Goal Attainment هقيق ا دف                     Adaptationالتلي              

 النظام السياسي الاقتصاد

 النظام القانوني النظام التعليمي، الدين، الأسرة

 Integrationالتلامل                    Latent pattern maintenanceحفو النمط 
 (1)نموذر الوظائف الأربعة لدى بارسونز 

 
A-   التلياّاAdaptation سااق أو مااايطلقحالااة اسااتعادة التااوازن عناادما هاادث أااوأرات داىاال الن: هااي 

ا النسااق ربيئتاا ا رعلاقااةعليااا رارسااونز مواجهااة متطلبااات البقاااء وبناا  متطلبااات الناازاع وهااي مرأبطااة أساساا
عنااد ألاماال  ث التلياا ا ارجيااة، ويعتقااد رارسااونز أنّ التلياا  يتعلااق أكثاار رالنشاااطات الوساايلية، فيحااد

اق  سااعدة أنسا لاساتعانةية، المدىلات والمخرجات، يعاالج قصاور التليا  في هاذ  الحالاة راالوسيلة وال ا
ودة ارجياة مان رار يئتهاا ا رأىرل، أتعلق هذ  الوظيفة رالنسق البيولوجي، فالع وية هتاج إلى التلي  ماع 

 وحراراة وأمطار وجوع ...
G-  هقيااق الأهاادافoal AttainmentGعلااق رال ايااات عي أو المجتمعااي المت: يظهاار في الإشااباع الجمااا

ون مت ااامنة فيلاا متعاونااة المشااتركة والمصاالحة العامااة، والمجتمعااات تختلاا  في هااذا كونهااا مجتمعااات أقليديااة
فاااين التليااا   لمت اااخّمةاهقياااق ا ااادف أكثااار ح اااورا، أو كونهاااا مجتمعاااات رأاالياااة ذات النزعاااة الفردانياااة 

 فة رنسق الشخصية.يلون فيها أكثر ح ورا، وأتعلق هذ  الوظي
I-  التلامااااالIntegration :  تحقياااااق ألاملاااااا لأتعلاااااق رالإعتمااااااد المتباااااادل راااااا عنا ااااار وأجااااازاء النساااااق

لأىرل يع الأنساق ادة في جمواستقرار ، وأتعلق هذ  الوظيفة رالنسق الاجتماعي تا يعني أنها وظيفة موجو 
 راعتبار النسق الاجتماعي نسق أكه.

                                                           

  86ألسون وولفا مرجع سابقا ص ( مأخوذ عن رس ولاس و 1)
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L- لتاااوأر دعااام الااانمط وإزالاااة اLatent pattern maintenanceنشااائة : ياااتم مااان ىااالال وساااائل الت
ي متجساادة في لنظااام وهااالاجتماعياة وال اابط الاجتماااعي ك ليااة للحفااا علااا اسااتقرار المجتمااع واساتمرار ا

أعارض  ا الانمط حالاةلحفااا علاالأسرة والتعليم والدين... وأي ا من ىلال القايم والمعاايير والثقافاة، ياتم ا
 .لنسق الثقافيوظيفة راتوأرات والنزاعات ال  أقوم داىلا أو أأ  من ىارجا، أتعلق هذ  الالنسق لل
ات إشاباع الحاجا لا  هقاقاهذ  الوظائ  في نظر  لازماة لجمياع الأنسااق، وااهاا الملزماات الوظيفياة      

اهم في ظهاور ساديد قاد شانوأعيد التوازن وأدعّم وجودها الذا  كحالة مستمرة، وال  أعرض رساببها إلى 
،  معاات الشارقيةماا للمجتالوظيفية الجديادة، فايذا كانال أصالح في المجتماع الأمريلاي فهاي قاد لا أصالح تما

 كما أنها أفترض أن المجتمع يملك ضبط عالي وض وطات أقل.
  ميرتون  تروبيرRobert King Merton (1910-2003:) 
 يلياااة، يعتاااه ياااة الأمر ل علاااا قااالادة العلاااوم الوطنعاااالم اجتمااااع أمريلاااي، هاااو أول عاااالم اجتمااااع اصااا     

 وعلام اجتمااع لتنظيماتااللثيرون من رواد علم اجتماع المعرفة،كما اىتصّ أي ا في دراسة علم اجتماع 
لمقارلاة مركّازة أي جماعات النقاش حياث ألاون ا focus groupعلم الاجتماع، هو معسس أقنية البحث 

ت لآراء والإباهاااهااي أقنيااة في البحااوث الليفيااة الاا  تخااتص ردراسااة او  l’entretien focaliséومعمّقااة 
ياة رياة الاجتماعتباا النظوهليل الدعاية والإأصاال الجمااهيري الا  اساتلهمها مان علام الانفس، مان أشاهر ك

 ساباا قادم فياا هليلاا ل 1949سانة  Social Theory and Social Structureوالبنااء الاجتمااعي 
أ ر راا  د رارساونز وأاماذ علاا ياللمسايرة الاجتماعية في حا يميل البع  إلى الم ايرة، أتل ال  أدفع البع 

ل علااا بديااد فعماا MACROكثاايرا للنااا اعتااه سوسااويولوجيا أسااتاذ  غااير ناضااجة كفايااة لتلااون نظريااة 
 .MICROوأطوير الفلر الوظيفي والسيوسيولوجي عموما وعمد إلى الدراسات 

مهماااة  ااانعل شاااهرأا اللبااايرة في حقااال السوساااويولوجيا، لقاااد انتقاااد ميرأاااون  قااادم ميرأاااون إضاااافات     
الوظيفية كونها أرل أنّ كل عنا ر النسق أيا كان سياسي أو ديني أو  قافي... وظيفية في علاقتها رالنسق  
كلاال وأنّ كاال عنصاار ذا ضاارورة وظيفيااة حتمااا لاسااتمرار النسااق، وقااال أنّ رعاا  العنا اار قااد لا ألااون 

نسااق كلاال وإّ ااا لجاازء منااا فقااط، كمااا أن رعاا  العنا اار قااد ألااون ذات وظااائ  ساالبية علااا وظيفيااة لل
النسق كلل مثل الدين في المجتمعات الطائفية حيث يصبح سب  للنزاع وليس للوحادة، وقاال أن العنصار 
د الواحد قد يعدي عدّة وظائ  وليس وظيفة واحدة فقط مثل اللباس فهاو ذا وظيفاة فيزيقياة يقاي مان الاه 

أو الحر وذا وظيفة جمالية ودينية و قافية...كما أنّ الوظيفة الواحدة قد أقوم بها عدّة عنا ر وليس عنصر 



 : المدرسة الوظيفيةعاشرةالمحاضرة ال : المحور الأول: النشأأة، التاريخ، والرواد

 

~ 91 ~ 

 

مثل التنشئة الاجتماعية داىل المجتمع أقوم بها عدة معسسات كالأسرة والمدرسة والمساجد، ( 1)واحد فقط
 Fonction Latenteىفياةوأىارل ألاون  Fonction Manifesteوأنّ رع  الوظائ  قد ألون ظاهرة 

التلفزيااون وظيفتااا الظاااهرة الإعاالام ووظيفتااا ا فيااة التطويااع والساايطرة الاجتماعيااة، هااذا الطاارح رالميرأااونير 
يعااني أنّ مسااألة التحلياال الااوظيفي مسااألة أتعلااق رالجاناا  الأمهيقااي فاللشاا  عاان العنا اار الوظيفيااة وعاان 

 لنة وا فية أتعلق رالبحث الميداني وليس رالحدوس.العنا ر ذات الوظائ  السلبية وعن الوظائ  المع
، Dysfonctions Fonctionnellesوالإضاااافة الأكثااار شاااهرة لميرأاااون أتعلاااق رالمعوّقاااات الوظيفياااة      

سق هو وظيفي نا ر النالسعال الذي ك  أن ي طرح رالنسبة لميرأون عند البحث في وظيفوية عنصر من ع
نااك احتماال مازدوج في فه Yومعاوّق رالنسابة لاا  Xوظيفي رالنسبة لا  A رالنسبة لمن؟ فقد يلون العنصر

اد المجتماع وظيفياة لأفار  زائر هيهذ  الحالة إملانية ألي  النسق أو اىتلالا، مثلا ديموقراطية التعليم في الج
 اا وظيفياة أيو ساتقبلهم مإذ فتحل  م راا التعليم دميع مستوياأا وفتحل  ام اىتياارات متنوعاة لبنااء 
ل  أعاني اية وللزراعة ة والحرفرالنسبة للمهن ذات التأهيل العالي للنها معوّق وظيفي رالنسبة للمهن اليدوي

 من نقص اليد العاملة. 
ال  طرحها دوركا  رشلل اىر  La Déviation Socialeالانحراف الاجتماعي أناول ميرأون أي ا      

>>الإنفصال لذكر، فعند ميرأون الانحراف الاجتماعي هو هل مسما الأنوميا الاجتماعية كما سبق ا
،المجتمع والنسق الثقافي ي فيان  فة (2)بين الأهداف الثقافية والوسائل الشرعية اللازمة لبلوغها   

المشااروعية علاااا الأهاااداف والوسااائل لتحقياااق حاجاااات الافااراد والجماعاااات  ياااث يلااون كلالاااا مشاااروعا 
ث شرس را الأهداف المرغورة وألاك ا اددة  قافياا وراا الوساائل المرغوراة  قافياا ومتوافقا، غير أناّ قد اد

والمتاحة واقعيا، ورا الأهداف والوسائل عموما، هذا الوضع ي ع رع  عنا ار المجتماع هال ضا وطات 
ينجاار عنهااا حاادوث أزمااات اجتماعيااة، في هااذ  الحالااة ااادث ألياا  الأفااراد حساا  ميرأااون وفااق  اااذج 

 :ضمن مثال متعلق رالنظام التعليمي ت سلوكية نوجزها في هذا الجدولاستجارا
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 أمثلة حالة النسق نماذر التكيف حالة التكيف الوسائل المستخدمة الأهداف الثقافية
 أوافق را الأهداف مقبولة مقبولة

 والوسائل
 الإمتثال

Conformity 

حالة سوية/استقرار 
 النسق التعليمي

النجاح العلمي يتحقق 
 رالإجتهاد

 الوسائل غير مشروعة مرفوضة مقبولة
 الأهداف مشروعةو 

 الإرتلار
Innovation 

حالة إنحراف 
اجتماعي/تخلخل 
 النسق التعليمي

النجاح العلمي مشروع 
للن يتحقق رارتلار 

 طرق ال  
الأهداف غير مشروعة  مقبولة مرفوضة

 الوسائل مشروعةو 
 الطقوسية

Ritualism 

حالة إنحراف 
تخلخل /اجتماعي

 النسق التعليمي

الحصول علا الشهادة 
ليس كفلرة و  للتفاىر

 جاح علمي 
الأهداف غير مشروعة  مرفوضة مرفوضة

 وكذلك الوسائل
 الإنسحارية

Retreatism 

حالة إنحراف 
اجتماعي/تخلخل 
 النسق التعليمي

 الحصول علا الشهادة
 دون جاح علمي  للتفاىر

 
القبول ىليط من 
 والرف 

القبول ىليط من 
 والرف 

رع  الأهداف ورع  
 الوسائل غير مشروعة

التمرّد 
Rebellion 

حالة إنحراف 
اجتماعي/تخلخل 
 النسق التعليمي

  ورة لت يير الوضع القائم

 (1)جدول مطور من طرف الباحثة استنادا إلى جدول ميرتون 

يعتاه  يرأاوني الاذيلفلار المياة اهذ  النماذج استقاها ميرأون من المجتماع الأمريلاي وهاي أ ظهار وظيفو       
اذج للنقااد  اائم، وهااي الإمتثااال هااو حالااة اسااتقرار النسااق الوحياادة كحالااة سااوية للحفاااا علااا الاانمط القااا

 والمناقشة.
جفااري أللسااندر، نياال جااون ديااوي، هناااك وظيفويااون اىاارون حاادا يون لا يملاان التطاارق  اام جميعااا       

 سلمسر، نيلولاس لومان، رول كولومي...

                                                           

(1) Robert K.  Merton, Social Theory and Social Structure, The Free Press- Collier 

Macmillan Publishers, New York- London, 1968, p194 
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 المدرسة الوظيفية
 التصور المنهجي  المحور الثاني:

 العنصر الأول: القواعد المنهجية والنموذر التصوري

I/  للمدرسة الوظيفية:الاسترشادية القواعد المنهجية 
يرأونيا رل وفسليا ولا م مالينا ولانوضح أولا أنّ هذا التصور المنهجي لن يلون دوركايميا ولا رارسونزي     

 ثة.الحديقليدية و فية التوظيا المدرسة الهمّ الر ل المنهجية المشتركة للل معسسي ورواد وأ حاهو ي م أ
>>إن نم  وذر المنظ  ر الاجتم  اعي ال   ي يحل  ق ف  ي س  ماء يقااول ميرأااون نقاالا عاان أحمااد القصااير      

الأفكار التي لا تدنسها الوقائع يصبح باليا بنفس الس رعة الت ي تص يب أي باح   يتس لح بص حيفة 
، هاذا اللالام يظهار التصاور المنهجاي  اذ  (1)استبيان وينكب على إحصاءات منعزلة لا معنى لها  

المدرسة الذي يررط را المنظور الللاسيلي للمدرسة القاائم علاا الدراساات الماكروسوسايولوجية والمنظاور 
 هجيا.الحديث  ا القائم علا الدراسات الميلروسوسيولوجية، فهي أنقسم إلى مستويا من

I/1-  ى(لكبر امستوى الدراسات الماكروسوسيولوجية )دراسة الوحدات الاجتماعية 
اساة كنا رصدد در   حتى وإن في هذا المستول أهم مبدأ منهجي هو أناول الظواهر في كليتها و)وليتها     

مجموعة  اهذويترأ  عن  عنصر من عنا ر النسق الللي فلا يتمّ ذلك إلاّ رالنظر إليا ضمن ألك الللية،
 من القواعد المنهجية هي:

ها في ي القادم ذكر وسيولوجكروسملاحظة الوقائع المتعلقة رافتراضات المدرسة الوظيفية ذات التوجا الما  -
 ها.النموذج التصوري للمدرسة والقيام دمع الأدلة ال  أعيد الفروض أو أنفي

تمييز الواضح والادقيق راا وجهاة نظار الفااعلا هديد الإطار المرجعي لنسق الفعل أو طبيعتا وذلك رال -
واباهاوم ورنية الموق  الاجتماعي، فيطار النسق من وجهة النظر هذ  هو هذا التميياز راا مقولاة دوافاع 
الفااااعلا الذاأياااة ومقولاااة المواقااا  الاجتماعياااة الموضاااوعية، ويعتاااه رارساااونز هدياااد هاااذا الإطاااار مااان أهااامّ 

ليااال الوظيفاااوي، فهاااذا الشااارط يتااايح أصاااني  وأبويااا  وحااادات الفعااال و اذجاااا الشاااروط المنهجياااة في التح
وطبيعتا واباها ومدل ملاءمتا مع الموق  الاجتماعي، أي مدل مطارقتا مع قيم ومعايير المجتمع فيلون 
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الاساااااتقرار أو العلاااااس، ورالتاااااالي قدرأاااااا علاااااا أداء وظيفتاااااا أم لا، ومعرفاااااة علاقاأاااااا المتبادلاااااة ماااااع أنسااااااق 
 .(1)أىرل
ء الأنساااااق صااااائص رناااااالإعتماااااد علااااا الماااانهج التاااااريخي المقااااارن كبااااديل للتجررااااة، فالبمقارنااااة أظهاااار ى -

راااايجراء  م الباحااااثوحاجاوااااا ووظائفهااااا ونلتشاااا  قواعااااد إدارة التااااوأر أو التلياااا  والثبااااات،  يااااث يقااااو 
داىااال  سااارة ماااثلامقارناااات منظماااة راااا الظاااواهر المتشاااابهة داىااال مجتمعاااات مختلفاااة، شااالل ووظاااائ  الأ

 المجتمعات ال ررية والمجتمعات العررية.
ديثاااة، هاااذ  سااارة الحإجاااراء مقارناااات داىااال المجتماااع نفساااا ماااثلا وظاااائ  الأسااارة التقليدياااة ووظاااائ  الأ -

 ليفا.  المقارنات ألش  عن الوظائ  ال  أتجا نحو أدعيم النسق واستقرار  وأسالي  أ
تماعياة، أي واهر الاجكايجراء منهجاي عقلاي لتحليال الظاأستخدم الوظيفية الماكروسوسيولوجية التصور   -

ائفهاا ة قيامهاا روظة في حالاأن الباحث ي ع  وذج من التصورات العقلية المجرّدة حول الظاهرة ةل الدراس
ن هااادث أيملنهاااا  أو إىلا اااا بهاااا، كاااأن ي اااع الباحاااث  اااوذج أصاااوري حاااول الإىاااتلالات الوظيفياااة الااا 

 ذلك. أو أنفي طلاق، وما علا الباحث إلاّ جمع الوقائع ال  أثبلداىل الاسرة وأعدي إلى ال
أرات باا ألاك التاو لنساق وأسادراسة حالة للتوأر والصراع داىل النسق لمعرفة ا ار التاوأر علاا اساتقرار ا -

 أو أسالي  التلي  في حالة استعادة الإستقرار.
I/2- لصغرى(وا وسطةلمتجتماعية امستوى الدراسات الميكروسوسيولوجية )دراسة الوحدات الا 

 ا ياااتم دراساااةيتهاااا وإ ااافي هاااذا المساااتول أهااام مبااادأ منهجاااي هاااو أنااااول الظاااواهر لااايس في كليتهاااا و)ول     
 :عنا ر فقط معينة من الظاهرة، ويترأ  عن هذا مجموعة من القواعد المنهجية هي

ا في القاادم ذكرها وسايولوجيالميلروسملاحظة الوقائع المتعلقة رافتراضات المدرسة الوظيفية ذات التوجاا  -
 يها.النموذج التصوري للمدرسة والقيام دمع الأدلة ال  أعيد ألك الفروض أو أنف

ات ميدانياااة ام ردراساااهاااذا المساااتول مااان الدراساااات يقاااوم علاااا الجانااا  الأمهيقاااي،  عاااا إملانياااة القيااا -
ن لاا  يملنهااا أالمقارلااة كالإسااتبيان وا  أمهيقيااة نعتمااد فيهااا علااا الملاحظااة وعلااا أقنيااات البحااث الأىاارل

 أساعدنا علا اللش  عن: 
 العنا ر الوظيفية داىل النسق 
 العنا ر ذات الوظائ  السلبية والعنا ر ذات الوظائ  الإكارية 

                                                           

 143.141محمد عبد المعبود مرسيا مرجع سابقا ص( 1)
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 .الوظائ  المعلنة والوظائ  ا فية 
 المعوقات الوظيفية ال  أقلل من ألي  النسق 

نحااراف شاا  عاان الإذج التصااوري العقلااي كااأداة منهجيااة في اللفي هااذا المسااتول أي ااا يسااتخدم النمااو  -
 الاجتماعي كما فعل ميرأون حيث  ال  وذج أ اط التلي  السوي والمنحرف.

II/ :النموذر التصوري للمدرسة الوظيفية 

حااااادات راساااااة الو أشااااالّل أااااااريخ المدرساااااة الوظيفياااااة مااااان أياااااارين أساساااااا أياااااار كلاسااااايلي يهاااااتم رد     
ردراساة الوحادات  يقاود  دوركاا  ورارساونز، وأياار حادا ي يهاتم macrosociologieهل الاجتماعية اللا

لساااندر، كلالاااا ويقودهاااا روراااير ميرأاااون وجيفاااري أل microsociologieالاجتماعياااة المتوساااطة والصااا رل 
كااال واحاااد   ا مقارراااةيملاااك  اااوذج أصاااوري للظاااواهر الاجتماعياااة أو مجموعاااة افتراضاااات أساساااية أقاااوم عليهااا

 ا للنّهما يشتركان حتما في التصور العام.منهم

 II /1-  الماكروسوسيولوجية )مستلهم بتصرف كبي ر  ويةالتصوري لتيار الدراسات الوظيفالنموذر
 : (1)عن إرفنل زايتلن( 

 يقوم هذا التيار الللاسيلي علا الفروض والتصورات التالية:
ا ار النسااق صار ماان عنطااة أشالل كلياة، وكاال عنيتلاون المجتماع أو النسااق أو المنظوماة ماان عنا ار مترار -

 يعتمد علا رقية العنا ر المشللة للنسق.
 الة أوازن.حيبقا في كل نسق لا مجموعة من الحاجات ال رورية ك  أن ألبى ليستمر النسق ويدوم و   -

وليااة للاال أ عنا اار كاال عنصاار ماان عنا اار النسااق لااا وظيفااة، ورالتااالي يملاان هلياال النسااق وظيفويااا إلى  -
 منها وظيفة.

رغاام اىااتلاف وظااائ  العنا اار المشااللة للنسااق إلاّ أنهااا متلاملااة فيمااا رينهااا، وظيفااة الإدارة التعليميااة  -
تختل  عن وظيفة المناهج التعليمياة غاير أنهماا يلمالان رع اهما الابع  ضامن النساق التعليماي، وأقسايم 

                                                           

إب راهيم عثم انا دطا دار السلاس لا محمود ع ودة و  ( إرفنل زايتلنا النظرية المعاصرة في علم الاجتمار دراسة نقديةا تر:1)
  23.15ا ص1989الكويتا 
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 ااامن الع ااوي كمااا ساابق الااذكر مااع العماال مااثلا ق ااية وظيفيااة لأنااا يااعدي إلى التلاماال الاجتماااعي والت
 دوركا ، فلل عنصر هو وظيفي رالنسبة للنسق العام. 

كماا   ت وسايلياكل وظيفة هي إشباع حاجة من حاجات النسق أو عنا ار النساق، وقاد ألاون الحاجاا  -
فااراد لأتأمينهااا قااد ألااون وجدانيااة، فااداىل الأساارة حساا  رارسااونز هناااك حاجااات وساايليا يقااوم الأا ر

 ا.لنفسية وغيرهلرعاية ال ذاء وغير ، وهناك حاجات وجدانية أقوم الأم رتأمينها كالعناية واالأسرةكا

 جميع عنا ر النسق ضرورية ولا يملن الإست ناء عنها. -
II/2-  الميكروسوسويولوجية )مس تلهم بتص رف كبي ر  التصوري لتيار الدراسات الوظيفويةالنموذر

 :(1)عن جونا ان تيرنر( 
والتصااورات  ر للفااروضصااورات الاا  يطرحهااا أيااار الوظيفيااة الحديثااة كتجديااد للمدرسااة وأطااويالفااروض والت

 السارقة هي كالتالي:
موعاة لمجن وظيفاي ليس رال ارورة أن يلاون كال عنصار وظيفياا رالنسابة لعنا ار النساق كلال، فقاد يلاو  -

 بيروقراطياة فيواعاد اللقعنا ر وغير وظيفي لعنا ر أىرل، كما قد يلون ضاارا ومعيقاا لبع اها الآىار، فا
ث عاان اليااات ماان البحاا المجتمااع الجزائااري قااد ألااون وظيفيااة للمسااعولا الإداريااا ومصااالحهم فهااي أااراهم

بها مااال رسااب  أصاالّ بقيااة العلالمرونااة وهمّاال أعبائهااا، في حااا القواعااد البيروقراطيااة قااد ألااون غااير وظيفيااة 
 د.وأشدّدها وقد ألون معيقة وظيفيا ل رداع والتجدي

ا أعليمياة،  ا ا وظيفاةوجود عدة ردائل وظيفية فالعنصر الواحد قد ألون لاا عادة وظاائ ، فالمدرساة  ا -
  اار، فالتنشاائةعاادة عنا وظيفااة أررويااة،  ااا وظيفااة اجتماعيااة، والوظيفااة الواحاادة يملاان أن أ نجااز ماان طاارف

 ..الاجتماعية أقوم بها المدرسة كما أقوم بها الأسرة كما يقوم بها المسجد.
سال كاال يل عاا أناّا  لايس رال ارورة أن ألاون جمياع عنا ار النساق ضاارورية ولا يملان الإسات ناء عنهاا، -

تاااه، فااابع  االمعسساااات الموجاااودة في المجتماااع ضااارورية ووظيفياااة رالنسااابة لجمياااع عنا ااار المجتماااع  لشاااباا و 
عليم كالورياا فاالتلاا البا عم المعسسة الجامعية ليسل ضرورية ولا وظيفية رالنسبة  م علا الرغم من حصو 

 المهني رديل وظيفي مناس   م.

                                                           

ا 2000ا منش  أة المع ارفا الإس  كندريةا مص  را 2( جونا  ان تيرن  را بن اء نظري  ة عل م الاجتم  ارا ت  ر: محم د س  عيد ف رحا ط1)
 84.76ص
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ل ا ماان ىاالايوجااد وظااائ  ظاااهرة يملاان ملاحظتهااا كواقااع موضااوعي، ويوجااد وظااائ  كامنااا نستشاافه -
لو اااول إلى لظااااهرة لاهليااال الوضاااع الاجتمااااعي وبااااوز السوسااايولجيا الإعتباطياااة والبحاااث ىلااا  النتاااائج 

قاااا وردع الثااواا والع تمثلااة فيدرس الوظيفااة الظاااهرة للعقورااات الردعياة والم النتاائج ا فيااة، فاادوركا  ماثلا
 . المجتمع المجرما في حا الوظيفة اللامتة  ا هي هقيق التماسك الاجتماعي واستقرار

إن الطاارح الحااديث أقاالّ أعقياادا وأكثااار مرونااة إذ يتعاااطا مااع الصاااراع والتااوأرات ويملنااا أفسااير الت ااايّر      
اف، كماااا أناّاا الأقااادر علااا النااازول إلى الميااادان الإمهيقااي لتفساااير الواقااع، وعرُض ااانا ل ماارين إّ اااا هاااو والإنحاار 

أوضيح للطلبة كي  أطورت المنظورات والتصورات الوظيفياة، فالتصاور الثااني ماا هاو إلاّ ولياد نقاد التصاور 
 الأول مع أقد  الإضافات المجددة للمدرسة. 
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 المدرسة الوظيفية
 الثاني: التصور المنهجيالمحور 

 العنصر الثاني: مراحل التحليل ونسق التفسير

I/ (1)التحليل للمدرسة الوظيفية  مراحل: 
عمالا لاااادل كثاااار اسااااتأعتااااه مبااااادل التحلياااال الااااوظيفي الاااا  طوّرهااااا ميرأااااون مهمااااة جاااادا، مازالاااال الأ     

 رورااير مرأااون لااا كتااااعمد أساسااا الباااحثا عنااد دراسااة الظااواهر في إطااار المقاررااة الوظيفويااة، لااذا ساانعت
Social Theory and Social Structure  شار علعرض وشارح  اوذج التحليال الوظيفاوي، وهاي إحادل

لإجااراءات المنهجيااة رع ااها هااو نقااد لسااارقيا ورع ااها ياادىل في إطااار ا مباادأ في الأ اال للننااا وجاادنا أن
 التالي:كعا ورالتالي هي  البع  أملننا دمجا معا لأنا يص  في نفس المالسارق ذكرها و 

جتماعيااة، دوار الاوحاادة التحلياال هااي العنصاار النمطااي،  عااا المتلاارر الااذي يشاالل  ااط معااا كااالأ -1
 البنيات الاجتماعية، المعايير الاجتماعية، الأ اط الثقافية... 

مااااعي أو جتلفعاال الاهديااد دوافااع التصاارف الاااذا ، أو  عااا أوضااح هديااد الااادوافع الذاأيااة ىلاا  ا -2
تلط ىطأ مع تى لا تخحالموق  أو النشاط...)فالعنصر الاجتماعي ي طي مساحة أنساق المجتمع جميعها( 

وضااااوع مىاااايرة هااااي مفاااااهيم النتااااائج الموضااااوعية)الوظائ  والإىااااتلالات( للعنصاااار الاجتماااااعي، هااااذ  الأ
نشااااطات  ألماان ىلاا  كاا  ألاّ يخلااط الباحاااث رااا الجواناا  الذاأيااة للااادوافع الاا التحلياال الوظيفااوي، 

لحااالات الااا  يمي ااا رااا اتمييااز ا مفاهالباحااث قااادم يأن الأفااراد والجواناا  الموضااوعية لوظااائ  الاانمط، كاا  
، هاذا د فيهاالا  أتباعااوالحاالات للوظيفاة يتزامن فيها ا دف الموضوعي الشخصاي ماع النتيجاة الموضاوعية 

الااا   لموضاااوعيةاالظااااهرة هاااي النتاااائج  يسااااعد الباحاااث علاااا اللشااا  عااان الوظاااائ  اللامناااة، فالوظاااائ 
نظاام، في شااركون في البهاا الم أعدي إلى أليي  النظام أو أعديلا وأ يير  وهي النتائج المقصودة ال  يعترف

 حا الوظائ  اللامنة هي النتائج غير المقصودة وغير المعترف بها.
ل الباحاث ياكا  ألاّ يم الإىاتلالات، هديد النتائج الموضوعية للعنصر الاجتماعي سواء الوظائ  أو -3

الإىااتلالات  أن يساجل إلى جماع الملاحظاات عان الوظااائ  الإكارياة فقاط للعنصار الاجتماااعي وإّ اا علياا
 .الوظيفية أي ا

                                                           

(1) Robert K.  Merton, op.cit, p104.108 
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وجاد لتصاوري أناا يلنماوذج اهديد الوحدة ال  يلون عنصر معا وظيفيا رالنسبة  ا، قلنا سارقا في ا -4
ث في  تدعي البحااللاابع  وغاير وظيفيااة للاابع  ومعوقاة للاابع  الآىاار، هاذا يسااعنا ار قااد ألاون وظيفيااة 

 يفااة النفسااية،ة، والوظكاال الوحاادات ا اضااعة لوظيفويااة العنصاار الماادروس، أي البحااث في الوظيفااة الثقافياا
 والوظيفة الدينية، الوظيفة الاجتماعية للعنصر المدروس...، 

ماوس لللياات فصّال وملمرالوظاائ ، هاذا يساتدعي أبياان  هديد الآليات ال  يتمّ من ىلا اا القياام -5
يم،   ا رماااي للقااا، الترأياااالاجتماعياااة الااا  أعمااال علاااا أداء وظيفاااة معيناااة، مثااال بزئاااة الأدوار الاجتماعياااة

 التقسيم الاجتماعي للعمل...
اررااة مقك  والتااوأر تل اا وطافهااوم ا لاال الااوظيفي الااذي يت اامن مفهااوم ا  تعلااقيدراسااة الت ااير وهااذا  -6

نسااق في طات كم ال اا و وقياااس أاارا ملاحظااة الاىااتلالات الموجااودة ، فهليليااة لدراسااة الااديناميات والت ااير
للت ااااير  ، راااال ويلشاااا  أي ااااا عاااان الاباهااااات الأكثاااار احتمااااالاعاااادم الاسااااتقرار معااااا هااااو كشاااا  عاااان

 الاجتماعي.
لقيااام راانفس املانيااة إو هديااد الباادائل الوظيفيااة المملنااة للنسااق أو لاابع  عنا اار ، والمقصااود بهااا هاا -7

عاان الأساارة  ن الحااديثالوظيفااة ماان طاارف عاادة عنا اار، فعنااد دراسااتنا لأ اااط التنشاائة الاجتماعيااة لا يملاا
 ن وظيفة الأمعالحديث  فقط رل هناك ردائل كثيرة كرياض الأطفال، المدارس، اللشافة...، كما لا يملن

 ة...فقط كمررية رل هناك الجدة، البنل البلر، العمة، ا ال
 أقاوم في لاالوظاائ  فلم يعد رالإملان القيام رتحليل وظيفي دون أن يلون رنيوي في نفس الوقال،  -8

 الفرال وإ ا هي موجودة في الأنساق والمنظومات كأرنية.
II/ :نموذر التفسير الوظيفوي 
و ياااررط أقاااوم فلااارة التفساااير الوظيفاااوي علاااا مفهاااوم نتاااائج وا اااار الفعااال، فهاااو لااايس أفساااير ساااب -     

الأسااباا رالمسااببات، وإّ ااا يفساار الوظيفويااون إسااتمرار الأنساااق والأرنيااة والاانظم ماان ىاالال مااا أعديااا ماان 
وظااااااائ  أي ماااااان ىاااااالال نتائجهااااااا وا ارهااااااا، أقااااااول عالمااااااة الاجتماااااااع الأمريليااااااة فرانسيساااااالا كانساااااايان 

Francesca M. Cancian  ال  وظيفي >>... ف  ي ض  وء النم  وذر النظ  ري للتفس  ير نقاالا عاان زايااتلن
يجري تفسير النمي الاجتماعي )س( م ن خ لال آ  اره ونتائج ه ول يس ف ي ض وء أس بابها والمقص ود 

، هاذا التوجاا يقاوم أساساا (1)بالسبب هنا الشروط الضرورية أو الكافية التي تسبق ال نمي )س(   
تصاا  يصااائص علااا عمااق المقاررااة الوظيفويااة الاا  أاارل أن المجتمعااات والمنظومااات والأنساااق عليهااا أن أ

                                                           

 25( إرفنل زايتلنا مرجع سابقا ص1)
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معيناة حااتى أسااتطيع البقاااء والإسااتمرار، وهااذ  ا صااائص متعلقاة رالوظااائ  الاا  أقااوم بهااا لتلبيااة الحاجااات 
 المتنوعة، وفي هذ  الحالة نبحث عن الإنتظامات والأ اط العامة.

 ائم علاااالتصااوري القاا  ااورة أىاارل ماان  ااور التفسااير الوظيفااوي هااو القيااام رالمطارقااة رااا النمااوذج -    
دقيق للنساق    مهم و افتراضات عقلية عن الأ اط ورا النسق الاجتماعي الملاحو، يشلّل التطارق و 
 ي أي اا إجاراءلعقلياة هافليسل الملاحظة فقط هي الإجراء المنهجي لادل المدرساة الوظيفوياة فالتصاورات ا

لنسااااق احاجااااات ط منهجاااي، كمااااا فعااال ميرأااااون في هليلاااا لأ اااااط التليااا ، وكمااااا فعااال رارسااااونز في أ اااا
 السارق  الذكر.

عنصاار  ور أو اىتفاااءيقااوم التفسااير الوظيفااوي أي ااا علااا هلياال الت ااير وهااو البحااث في عواماال ظهاا -    
 دوار مثال أ ايرأ ير الأأومجموعة من عنا ر النسق، رفعل عوامل داىلية كت ير داىلي في وظائ  النسق و 

ت اير ع لعملياات العمل كمسار أة الحديثة، وعوامل ىارجية دور المرأة في الأسرة الحديثة وأ ير وظائ  الاسر 
 موما.عالداىلي مثل إنتشار التلنولوجيا ووسائل الإأصال الحديثة أو عوامل التحديث 

ياا ولا ينهماا لا نظر الفصال ر التفسير الوظيفي لا يتعلاق رالوظاائ  فقاط وإ اا أي اا رالأرنياة إذ لا يملان  -
 واقعيا.

 يفوي مستلهم عن إحسان محمد الحسن عن ج رائم النس اء بتص رف كبي رنموذر عن التفسير الوظ
(1). 

 التالية: وظيفيةفروض المدرسة الهليل هذ  الظاهرة ينطلق من 
 أتلون الأنساق الاجتماعية من عنا ر مترارطة. -
 ك  أن أعلس ألك العنا ر درجة ألامل وأوازن النسق. -
 يعدي عدم ألامل النسق إلى عدم أوازنا. -
 عدم أوازن النسق ادد أ اط ا لل غير المألوفة في النسق. -
عنا ااار  ظيفياااة فيو الإنحاااراف لااايس نتااااج عااادم السااايطرة علاااا الحاجاااات البيولوجياااة وإ اااا عااان معوقاااات  -

 النسق.
 العوامل الدافعة لإجرام النساء

                                                           

 60.59( إحسان محمد الحسنا مرجع سابقا ص1)
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رأة علااق  حاايط المااىليااة أتادهناااك عواماال ىارجيااة أتعلااق  حاايط الماارأة العااام وهااو المجتمااع، وعواماال         
لبيئااة ارجيااة هااي االعواماال ا  ا اااص أي الأساارة، وعواماال أتعلااق رااالمرأة المجرمااة ذاأااا أاادفع النساااء للجريمااة،

، تااوافقي السااويلتلياا  الاالثقافيااة المجتمعيااة الاا  أنعاادم فيهااا الوسااائل أو أ ااع   لااق ريئااة أساااعد علااا 
أقااد  لداعمااة و انسااق الااديني  يااث لا يقااوم روظائفااا مثاال ضااع  وسااائل ال اابط الاجتماااعي، هشاشااة ال

ضاااااع  النساااااق  المسااااااعدة الاجتماعياااااة، هشاشاااااة منظوماااااة الت اااااامن الاجتمااااااعي الرااااااي وغاااااير الرااااااي،
 القانوني...  

ج، مااااع مااااع الاااازو  العواماااال الداىليااااة ل ساااارة أعتااااه معوقااااات وظيفيااااة قااااد ألااااون مشاااااحنات مسااااتمرة     
ية وإ ا ة عادية طبيعلوفة لأسر أرمّل... كل هذا الوضع يعته الحالة غير المأالوالدين... فقر شديد، طلاق، 

 هو اىتلالات أسرة مفللة وغير متلاملة، أعدي إلى عدم أوازن النسق الأسري.
طاااات مختلفاااة إحبا مساااتويات عوامااال أتعلاااق راااالمرأة المجرماااة ذاواااا كالأمياااة، الإحباطاااات المتراكماااة علاااا     

اطاات المجتمع، إحبأتعلق ر اطات أتعلق رالأرناء، إحباطات أتعلق رالوالدين، إحباطاتأتعلق رالزواج، إحب
 .أتعلق رالنسق الديني... فانحراف المرأة هو حل هروس من جميع ألك الإحباطات

ر لعااام غااير قااادان النسااق المعوقااات الوظيفيااة ا ارجيااة أااعدي إلى ضااع  الإن ااباط الااوظيفي،  عااا أ      
عدي إلى يااااو الأساااارة هاااا سااااتلزماأا الوظيفيااااة، المعوقااااات الوظيفيااااة في النسااااق الفرعااااي الااااذي علااااا الوفاااااء 

   منحاارف وهااوإلى ألياّا اىااتلالات داىلهااا، في ظاال المعوقااات الوظيفيااة ا ارجيااة أ اادفع الأنساااق الفرعيااة
نخف  جارام ياعادل الإياة فاين مالإجرام في مثالنا هذا، ولو كانل العوامل ا ارجية أفاي  ساتلزماوا الوظيف

 عي واضحة.نسق الفر ومعدل التلي  السوي يرأفع، ضرورة التلامل را وظائ  النسق العام ووظائ  ال
ا ااار جاارائم  العااام أيو نتاائج إنحااراف النساااء هااي الوظااائ  الساالبية لااذلك الإنحااراف داىاال النسااق الفرعااي 

ياة ا ا اار إكارد ألاون لاغاير أناا قاالنساء من أصادع القايم الاجتماعياة، فقادان الثقاة، إنخفااض الأمان.... 
 السلاح.و علا عصارات الجريمة المنظمة ال  أست ل النساء في بارة الرقيق والمخدرات 

III/ نقد المدرسة الوظيفية : 
ظاير إن النقاد أن فاس القاولنإنتقادات كثيرة جدا قدمل  ذ  المدرسة مثلها مثل ساارقاوا، لاذا نلارر      

 نتقادات.اتاج وحد  لمطبوعة كاملة، هذا كهنا علا ذكر أهم الإجديد وأطوير للمدرسة 
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تطااور مهااا رفلاارة الدم اهتماهااي نظريااة لا أاريخانيااة فهااي لا وااتم رتاااريخ الأرنيااة والأنساااق والظااواهر لعاا -
 الاجتماعي، ونظروا للت ير قائمة علا فلرة ا لل وعدم التوازن.  

ل بحااااااث ماااااان ىاااااالاأقرار حااااااتى في دراسااااااتها ل ىااااااتلالات، إذ المبال ااااااة في الاهتمااااااام ردراسااااااة الاساااااات - 
 الإىتلالات عن ميلانزمات استعادة النظام وا افظة علا الوظع الراهن.

لعلا ة هي لا هلل اماعية، فعدم قدرة هذ  المدرسة علا التفسير السبو والإكتفاء رتحليل الآ ار الاجت -
لسااارق ا ااار اا في المثااال ير ع، كمااا ااار علاقااة المت ااير س رااالمت  السااببية رااا المت ااير س والمت ااير ع وإ ااا هلاال

ولوجية، أي لمدرسة التيبدرسة راعلاقة عدم وفاء النسق رالتزاماأا الوظيفية ر  ار الجريمة، لذا و فل هذا الم
 القائمة علا التصني  والتنميط.

 Herbert J. Gansرررت غانسوية ظاهرة أو عنصر ما يتعلق  نظور الباحث نفسا مثل هليل هاوظيف -
، هذا يعاني أناا لا يوجاد مقيااس موظاوعي أقايس راا (1)للفقر علا أنا ذا وظائ  إكارية كثيرة علا المجتمع

 المدرسة وظيفوية عنصر ما أو عدم وظيفويتا.
عياة جتمافوياة ظااهرة افلارة وظيفلرة الإجماع ال  أتناو اا الوظيفوياة هاي فلارة الأيديولوجياة المهيمناة، و  -

 لال.لبع  العنا ر وعدم وظيفويتها للعنا ر الأىرل وفلرة التلي  لا هل هذا الإش
رت بها عية ال  أأ وم الطبي، وهذا حتى علا مستول العل من الأحيان را الوظيفة والبنيةالفصل في كثير -

 ظيفة التنفس.و رئتا و هذ  المدرسة غير تلن إذ لا يملن الفصل را العا ووظيفة الر ية أو را ال

 

 

 

 

                                                           

 Herbert J. Gans, The Positive Functions of Poverty, American Journal of  يمكن العردة  للر   (1)

Sociology, Volume 78, Number 2, Sep, 1972, p 275.289.  
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 ملخص عن المدرسة الوظيفية

حاث الا  أب لوجياة،العلوم البيو راالشق الأول من المدرسة الوظيفية أناولنا نشأة هذ  المدرسة متاأ رة  في     
، وفي ةليااة واضااحمشااللة ك ع اااء والأجهاازة الع ااوية وأساااندها في ألاماال لا ينلاار  أحاادفي وظااائ  الأ

 شارين، ظهار مانلقارن العالساىنة ال  شهدها نهاية القرن التاسع عشار ورداياة ى م الصراعات الباردة وا
ساااااتقرار ا علاااااا الاالمفلااااارين مااااان أولى اهتماماااااا ردراساااااة ىفااااا  التاااااوأرات الاجتماعياااااة والنفساااااية والحفاااااا

 وظااائ  للحفااااأساااند الالاجتماااعي والنفسااي، مسااتلهما ماان المما لااة البيولوجيااة ر يااة ألاماال الأدوار و 
 مرار التنظيمات واستقرار المجتمعات وألي  الأفراد.علا است

في الشاااق الثااااني رساااطنا التصاااورات المعرفياااة للمدرساااة الوظيفياااة القاااائم علاااا الر ياااة الشااامولية للظاااواهر في 
 والتطااور فهااي سااياقاوا اللليااة كنتااائج للفعاال واداء الأدوار رعياادا عاان أااأ ير الأرنيااة، ولأنهااا لا وااتم رااالت يّر 

أاريخانيااة وااتم يالإسااتقرار وإعااادة إنتاااج الأنساااق والأنظمااة، ماان ذلااك المنطلااق التصااوري جاااءت مقاررااة لا 
القواعاااد المنهجياااة راحثاااة عااان الوظاااائ  والأدوار، والتحلااايلات والتفسااايرات راحثاااة عااان حاااالات التليااا  

ر قااد ، رالبحااث في الحاجااات ال اارورية للجماعااات والأفااراد وألبيتهااا للحااد ماان أي أااوأوىفاا  التااوأرات
يااعدي إلى ىلخلااة النظااام وظهااور الأنوميااا الاجتماعيااة، وماان نقاادها للنقيصااة الاا  وقعاال فيهااا البنيويااة إذ 

وقعاااال الوظيفيااااة في نفااااس النقيصااااة إذ حصاااارت نفسااااها في  ،حصاااارت نفسااااها في الأرنيااااة دون الوظااااائ 
ة  زاوجااة المقاااررتا و لاادت الحركااة التصااحيحي إلى أن ،الوظااائ  دون الأرنيااة فجاااء كلالااا معلقااان في فاارال

    هل مسما البنيوية الوظيفية. 
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 المدرسة الإسلامية
 ول: النشأةا التاريخا والروادالمحور الأ

 :أهداف الدرس المتعلق بالمدرسة الإسلامية
لفظة مدرسة إسلامية ألش  رعدها الديني رغم أنها أريد أن أدرس المجتمع، والمجتمع فياا اىتلافاات      

رااااا المساااالما أنفسااااهم علااااا جميااااع المسااااتويات الاجتماعيااااة، والنفسااااية، والفلريااااة، وحااااتى علااااا مسااااتول 
  الدينياااة، فااانحن لسااانا رصااادد دراساااة الااادين الإسااالامي كاااوحي مااان الساااماء، وإ اااا رصااادد دراساااة الماااذاه

 المجتمعات المسلمة من أدافع وأعاون، أشارك وأناحر، أعارف وأنافر... 
كاااان لي نقااااش ماااع الطلباااة في مقيااااس علااام اجتمااااع الفااان إذ أناولناااا مختلااا  المااادارس ال ررياااة، ومااارت       

ير من النقاش والعطااء والنقاد، وعنادما و النا إلى المدرساة الإسالامية وجادت كثاير الحصص حيوية فيها كث
ماان الإىااتلاف رااا الطلبااة والحاايرة والنقاااش الحاااد المتشاانج أحيانااا، وقاعاادة الإىااتلاف كاناال حااول كلمااة 
إسلامية، فلل معرفة أرأبط ا ررإسلاميةر أتحول إلى معرفة مقدسة لا أقبل النقااش والادح  ماع مارور 

لزمن، والحق أن الطلبة معهم كل الحق في ذلك، فعندما رادأنا في هليال الفلسافات الإسالامية حاول الفان ا
وجادنا ل ااة الااوعو والإرشاااد حاضارة رقااوة ول ااة التحاار  حاضاارة أكثار، وىلااص الأغلبيااة إلى اقااتراح مسااما 

 نظرة المسلما للفن حتى لا نقع في فخ الآراء المقدسة.
درسااة الإساالامية فترأاابط مباشاارة رالاادين كمقاادس نقااول مدرسااة المساالما المعرفيااة، راادل أن نقااول الم     

فنررطهاا هلااذا رر يااة الإنسااان المساالم علااا أنااوع هااذ  الر يااة كتفا اايل ووحاادوا كااهادي م ينظاار إلى اللااون 
 ، الفلااار الإنسااااني نااااقص يت اااير ويتطاااور ويتبااادل، والمجتمعاااات أت ااايرشااالل مخاااال  للفلااار ال ااارس المهااايمنر

، متناغمة مع الوحي لا فهي إذن مدرسة المسلما الفلرية، أظهر ر ية روحية رديلة للر ية المادية وأتطور،
ناشاازة عنااا، متصاالة رالسااماء لا منقطعااة عنااا، راحثااة عاان غايااات وماا لات لا عدميااة ولا عبثيااة كمااا هااو 

نْ يَا نَمُ  وتُ وَنَحْيَ  ا وَمَ  ا يُ هْلِكُنَ  ا إِلاَّ مَ  ا هِ  يَ إِلاَّ حَيَاتُ نَ  ا ال  دُّ  >>الشااأن في الفلاار ال اارس المااادي وقااو م 
ل ي الجانا  لا ي(، هي مقاررة هامة جدا همل  وذج معرفي ذا أرعاد إنسانية 24)الجا ية،   ۚ  الدَّهْرُ 

 المادي، وأفتح أفاق جديدة لمشللات هذا العالم المعولم.
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I/ :تعريف المدرسة 
لياال أوجااا ذا كاا  هلااذ  مدرسااة ملتبسااة لارأباطهااا رشااعار ديااني كمااا يقااول الاادكتور ةمااد عمااارة هاا      

 الإلتباس وطرح نقي  اللبس المزعوم.
ل هااد اتماتوإ ا هي اج هي ليسل دين مقدس  ارل لا يت ير رغم أ ير الحياة الإنسانية والاجتماعية، -

 الصواا واتمل ا طأ كسائر المعارف والمدارس المعرفية الأىرل.
لم فجميااع فسانا عاان العااانعاازل أنلفصاال التااام رينهاا ورااا المعااارف الإنسااانية  اا فيهااا ال رريااة، لالا أعاني ا  -

 المعارف فيها وعليها، حتى المعرفة الإسلامية أبقا للتمحيص والنقد والتطور.
 لا أعني إسلامية المعرفة إضافة الآيات والأحاديث إلى ماا نارا  في حادود فلرناا  اائبا مان الفلار ال ارس -

فنصادق عليا، كما هو الشأن في موجة إعجاز القران اللر  ال  أتتباع الإكتشاافات ال ررياة ثم أبحاث في 
فيصابح المت اير دليال علاا  ادقية الثارال في عملياة مقلوراة  ،(1)الآيات القرانية لتسقطها علا الإكتشااف 

 للبحث.
وق   االق والمخلاافصال راا أة وكال فلسافة هي معرفة  ا ر ية كونياة مخالفاة للفسافات المادياة والوضاعي     

، فهااي ا كالنيتشااويةالق تمامااكالوضااعية، أو أألااا المخلااوق وبعلااا ىااالق كالماركسااية والعلمويااة، أو أل ااي ا اا
لما ل، في ة، والا ال رارالنهايا إذن ر ية أررط الإنسان يالقاا، والأرض رالساماء، والادنيا راالآىرة، والبداياة

 در عن الواحد.نظرة )ولية لللون الصا
>>الم   هب القائ  ل بوج  ود علاق  ة ب  ين الإس  لام وب  ين المع  ارف يعرفهااا ةمااد عمااارة رقولااا هااي      

س   اني والمعرف   ة نالإنس   انيةا وال   رافق لجع   ل الواق   ع والوج   ود وح   ده المص   در الوحي   د للعل   م الإ
 .(2) الإنسانية  

II/ :التاريخ والنشأة 
II/1 سع عشر والقرن العشرين(:حركة الإصلاح النهضوي )القرن التا 
عااارف العاااالم العااارس والإسااالامي في القااارن التاساااع عشااار موجاااة اساااتعمار واساااعة وفي رعااا  البلااادان       

كااالجزائر طااال وجااود  أكثاار ماان قاارن، الإحتلاااك الجااهي المفاااجئ الااذي وجااد المساالمون أنفسااهم فيااا مااع 
منفاااتح علاااا شاااتى العلاااوم والأفلاااار ال ااارا  ااانع أماااامهم هاااديات كبااايرة، ح اااارة مادياااة متطاااورة، وفلااار 

الحديثة، طريقة حياة مختلفة وطريقة أفلير مختل ، دون أن نهمل دور البعثاات العلمياة نحاو ال ارا ىا اة 
                                                           

 6.4ا ص2007ا شركة نهضة مصرا مصرا 1( محمد عمارةا إسلامية المعرفة ماذا تعنيا ط1)
 10( نفس المرجعا ص2)
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المصاارية منهااا الاا  دفااع بهااا ةمااد علااي راشااا والاا  جعلاال ماان المصااريا قااادة الإ االاح، ذلااك الإحتلاااك 
دية، وىرفاااات منتشاارة، وتخلااا  في جميااع المياااادين عاارل العااالم الإسااالامي ليلشاا  عااان حلومااات اسااتبدا

العلميااة والماديااة، أمااام هااذا الوضااع ظهاار مجموعااة ماان المصاالحا الااذين جعلااوا مسااار عملهاام الفلااري هااو 
إعااادة قااراءة الواقااع الإساالامي وفااق التحااديات الجدياادة، والبحااث عاان مقاررااات أسااتوع  ألااك المت اايرات، 

(، 1973-1905في ظاال الشاارط الإساالامي، أمثااال مالااك راان نااو )وأسااعا إلى اسااتلهام الح ااارة ال رريااة 
-1849(، ةماااد عباااد  )1902-1855(، عباااد الااارحمن اللاااواكو )1935-1865ةماااد رشااايد رضاااا )

 (... وغيرهم.1897-1838(، جمال الدين الأغاني )1873-1801(، رفاعة الطهطاوي )1905

II/2 ن(د والعشريشرين والقرن الواح)القرن الع جمعية العلماء الاجتماعيين المسلمين 
أأسسل جمعية الطلبة المسلما مان عارا أمريلاا وكنادا، أ ام الجمعياة جمعياات فرعياة  1964سنة      

أرأبط  ختل  التخصصات العلمية، منها جمعية العلماء والمهندساا المسالما، جمعياة الأطبااء المسالما، 
سلما من طرف الإهاد السارق الذكر هل رئاساة أأسسل جمعية العلماء الاجتماعيا الم 1972وسنة 

أسااتاذ فلساافة الأديااان الشااهيد الفلسااطيني إااعياال راجااي الفاااروقي، أاادعو إلى أساالمة المعرفااة  ااا في ذلااك 
، ونشاطل (1)العلوم الاجتماعية وعدم أفري هاا مان البعاد القيماي وأفعيال البعاد الإنسااني العاالمي ل سالام 

، كانل أركز علا إ لاح التعليم العالي في العالم الإسلامي وإعادة  اياغة المعرفاة ريقامة ندوات ومعتمرات
 نحو الر ية الإسلامية لللون والإنسان.

II/3 التأسيس لمفهوم أسلمة العلوم( المعهد العالمي للفكر الإسلامي( 
طااالاق فلااارة مدرساااة الااال الجهاااود الباااارزة الااا  راااذلتها جمعياااة العلمااااء الاجتمااااعيا المسااالما إلى إن     

هااال رعاياااة المعهاااد العاااالمي للفلااار الإسااالامي كاساااتمرار  1981إسااالامية المعرفاااة في  اااورة منظماااة سااانة 
للجمعيااة السااالفة الااذكر، هاال شااعار قااراءة اللتاااا المسااطور، أي الأ ااول المرجعيااة الإساالامية  ااا فيهااا 

قاع والوقاائع الإنساانية والطبيعياة، وأفتااق الإجتهااد في ألاك الأ اول، وقاراءة اللتااا المنظاور، أي قاراءة الوا
، رواد (2)عن هذ  الفلرة الدعوة إلى البحث في  وذج معرفي لفهم الأ ول و وذج إرشادي لمعرفة المنظور 

                                                           

ا المعه  د 1لك  اوي وآخ  رونا إس  ماعيل الف  اروقي وإس  هاماته ف  ي الإص  لاح الفك  ري الإس  لامي المعاص  را ط( فتح ي حس  ن م1)
 27ا ص2014الأردنا -دار الفتحا الولايات المتحدة الأمريكية-العالمي للفكر الإسلامي

ا 1لفك رة والخب رة"ا ط( مركز الحضارة للدراسات السياسيةا في تجديد العلوم الاجتماعي ة "بن اء منظ ور معرف ي وحض اري ا2)
 530ا ص2016دار البشير للثقافة والعلوما مصرا الجزء الثانيا 
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(، إااعيال راجااي 2008-1945(، ماا أراو الف اال )1989-1924هاذا المشاروع العلمااي حاماد رريااع )
علاا  -1936(، عبد الحميد أرو سليمان)2016-1935)(، طا جارر العلواني1986-1921الفاروقي )
وهااي  1994(، كاااأرين رولااوك )كاال مااا نعرفااا عنهااا هااو أنهااا ماان أ ااول أسااترالية أساالمل ساانة قيااد الحياااة

أستاذ العلوم السياسية دامعة أورنتو، انظمّل إلى جمعية العلماء الاجتماعيا سانة إسالامها، أشاهر كتبهاا 
رة ال ااارا إلى الحجااااار مااترجم إلى العررياااة ومتااوفر(...يعته هاااذا المشاااروع الااذي  ااانع  اايتها الاااذائع رنظاا

الفلري أكثرهم أنظيما وطموحا فهو يهدف إلى ىلق جماعة علمياة منظماة حاول رارادي م جدياد حادا ي 
في نظرية المعرفة يررط الإنسان يالقا، واللثير من اللت  ال  أتنااول أسالمة المعرفاة في شاتى التخصصاات 

 حاا هذ  الجماعة العلمية.هي لأ 
 :(1)ىطة عمل هذ  ا يئة العلمية في نقاط هي 

 .التوعية رأزمة الفلر الإسلامي ومنهجيتا 
 لامي.ظور الإسرلورة المفاهيم وإرساء أسس العلوم الاجتماعية والإنسانية من ىلال المن 
 .أأ يل )ولية المنهج الإسلامي ليستوع  جميع العلوم 
 لإسلاميالتملن من التراث ا 
 التملن من العلوم الحديثة 

 أي الإنطلاق رالفلر الإسلامي في مسار يقود  نحو تخلل جميع المعارف.
يوجاااد مفلااارين اىااارين عزفاااوا منفاااردين مثااال الفيلساااوف المبااادع الم ااارس طاااا عباااد الااارحمن، الفيلساااوف       

د عاراااد الجاااارري، الفيلساااوف الجزائاااري ةماااد أركاااون، المفلااار الجزائاااري مالاااك رااان ناااو، المفلااار الم ااارس ةمااا
والمفلاار اللبااير المصااري عبااد الوهاااا المساايري، الفيلساااوف العراقااي الشاايعي ةمااد راااقر الصاادر وغااايرهم، 
ويوجد أي ا إرها ات قادمة من دول غير عررياة مثال السياساي والمفلار الباكساتاني أكاه أحماد، والإياراني 

، والفيلسااااااوف الإيااااااراني مرأ ااااااا مطهااااااري، المخااااااتص في علاااااام الاجتماااااااع وعلاااااام الأديااااااان علااااااي شااااااريعا 
والأنثرورولوجيااة الهيطانيااة المساالمة مرياال وياان دايفيااز، والفرنسااي المساالم رجاااء غااارودي، وقباال كاال هااعلاء 

                                                                                                                                                                                           

ا مكتب  ة الش روق الدولي  ةا 1يمك ن أيض ا الع  ودة إل ى ط  ه ج ابر العل  وانيا الجم ع ب  ين الق راءتين ق  راءة ال وحي وق  راءة الك ونا ط
 2006القاهرةا 

ا ال      دار 2الإنج      ازاتا ط-خط      ة عم      ل-لمب      ادئ العام      ة( المعه      د الع      المي للفك      ر الإس      لاميا إس      لامية المعرف      ة "ا1)
 143.123ا ص1992العالمية للكتاب الإسلاميا الريالا 
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يتررع إرن ىلدون علا رأس القائمة كأول معسس لعلم الاجتماع وفلسفة التاريخ في العالم الإسلامي قبال 
 العالم ال رس يمس قرون. 

III/ ق رواد المدرسةبع: 
 (:1406-1332إبن خلدون ) عبد الرحمن بن محمد 
ولااد رتااونس للاان أ ااول عائلتااا أعااود إلى الاايمن، سااليل عائلااة علاام وسياسااة وجااا  ونفااوذ، درس في      

أاااونس إلى أن تخااارجّ مااان جاااامع الزيتوناااة مناااارة العلااام في الم ااارا العااارس ولم يبلااا  الواحاااد والعشااارين، أقلاّااد 
، حياث قارر التفارل في قلعاة 776رلاط الحلم منذ العشارينات مان عمار  إلى غاياة سانة منا   هامة في 

الاا  أقاع غارا مديناة فرنادة حياث كتا  المقدمااة غزوتر و رأااراني سالامة المعروفاة عناد عاماة الجزائاريا ا 
را هناك، ال  أعته أأسيس لعلم العمران وهي أسمية أعمق من علم الاجتماع وإن أنلر ال را والمساتعر 

 ذلك.  
عرض جميع أفلار ارن ىلادون في ر اعة أساطر ىرافاة لا ناعمن بهاا، لاذا نلتفاي رعارض الأهام الاذي      

 لا علاقة رالمقياس مباشرة ورشلل مبسط لأجل الفهم، وهو ما فعلنا  منذ البداية في هذ  المطبوعة.
 علم العمران:

ينطلااق منهااا الباحااث، نلتفااي  وضااوع كاال علاام لارااد لااا ماان موضااوع وماانهج و ااوذج نظااري أصااوري       
 ومنهج رن ىلدون إذ ليس موضوع درسنا التصورات النظرية ا لدوني:

 موضور علم العمران:
عنااد ال اارا موضااوع علاام الاجتماااع هااو الظااواهر الاجتماعيااة، وهديااد اجتماعيااة الظاااهرة حاادث فيااا      

ر مختطفا إيا  من ح ن علم النفس، ومااكس ىلاف كبير فجّر  دوركا  ارتداء من  ثا في ظاهرة الإنتحا
فيه يقسم الأفعال إلى فعل اجتماعي وهو السالوك المقصاود، نياة الفاعال وحادها أشاهد علاا اجتماعيتاا، 
وفعل روأيني يدىل في إطار الأفعال المعتادة ال  لم أعقدها النوايا لا الحسنة ولا السيئة فهي ليسل أفعال 

تااوني جياادنز لينتصاار ل فعااال الروأينيااة وياادىلها تللااة العلااوم الاجتماعيااة فالنيااة اجتماعيااة البتااة، ثم يااأ  أن
رالنسبة لا ق ية شائلة لا يملن حلها رالسهولة الفيبيرية عن طريق الأ اط الميثالية، واساتمر الإشالال في 

ن الفواعيال العصر الحديث مع ريمون راودون في الفردانياة المنهجياة حياث الظااهرة الاجتماعياة هاي ذرات ما
 القادرة علا ىلق ا ار غير متوقعة أنتظم عه الزمن مشللة ظاهرة اجتماعية.

عناااد رااان ىلااادون موضاااوع علااام العماااران هاااو الاجتمااااع الإنسااااني، فااا ن البشااار متعااااونون رال ااارورة      
لل ااارورة لاااذلك فهااام مجتمعاااون، فاااارن ىلااادون كعااال التعااااون مفتااااح الاجتمااااع ولااايس الاجتمااااع مفتااااح 
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عااااون، فهاااو أعااااون ع اااوي لحاجاااة البشااار إلى رع اااهم رعااا  لحفاااو وجاااودهم، فلااام كعااال اع معااااش الت
الإنساااان فطاااري كماااا هاااو الشاااأن لااادل الحيواناااات رساااتثناء رع اااها كالنمااال والنحااال ا تاجاااة إلى التعااااون 

 والاجتماع.
ياة موجاودة ضامن الاجتماع ضرورة لحفو الوجود الإنساني، فالاجتمااع مان هاذ  الناحياة ظااهرة طبيع     

>>...ف  إذن ه   ا الاجتم  ار ض  روري  أركيبااة الحياااة الإنسااانية علااا مااراد اع، وفي هااذا يقااول راان ىلاادون
للن  ور الإنس  اني وإلا  ل  م يَكْمُ  ل وج  ودهما وم  ا أراده اا م  ن اعتم  ار الع  الم به  م واس  تخلافه إي   اهما 

فالحاجاة إلى ال اذاء والحاجاة إلى ، (1) وه ا هو معن ى العم ران ال  ي جعلن اه موض وعا له  ا العل م  
الااادفاع ولاااا عنصااارا اساااتمرار الوجاااود الإنسااااني أااادفع هاااذا اللاااائن المفلااار إلى الاجتمااااع رال ااارورة، هاااذ  
ال رورية ما هاي إلاّ ساننية اع في اللاون، فللاي ياأ  الفارس رال ارورة ألقاح البي اة وللاي يساتمر الوجاود 

فَ هَ   لْ >>... تااادافعي، هاااذا ماااايطلق علياااا سااانة اع في ا لاااق الإنسااااني لاراااد مااان الاجتمااااع التعااااوني ال
   44 وَلَ ن تَجِ دَ لِسُ نَّتِ اللَّ هِ تَحْ ويِلًا  43 ينَظرُُونَ إلاَّ سُنَّتَ الَأوَّليِنَ فَ لَن تَجِدَ لِسُنَّتِ اللَّهِ تَ بْدِيلًا 

 )فاطر(.
وحاادد  في ساااتة مظااااهر رئيساااية: مفهاااوم العماااران ا لاادوني في مظااااهر الاجتمااااع الإنسااااني،  ويتحاادد     

الساالطة وكاال ماياادىل فيهااا ماان موضااوعات كااالحلم وا لافااة والعصاابية، البااداوة )العمااران الباادوي( وكاال 
مايدىل فيها مان موضاوعات مان قايم واقتصااد وطرائاق عاي ، الح ارية وكاوز قاول الح اارة والمدنياة وكال 

لاقتصاااد وكاال ماياادىل فيااا ماان موضااوعات  ماياادىل فيهااا ماان موضااوعات كالعمااارة والفنااون والصااناعة، ا
كالعماال وأنااواع الوظااائ  ومتطلباوااا ، المعرفااة وكاال ماياادىل فيهااا ماان موضااوعات كااالتعليم وأنااواع العلااوم 
والل ة، الج رافيا البشرية والذي أطلق علياا العماران البشاري علاا الجملاة والمقصاود علاقاة الإنساان رالملاان 

اروم، ونشاااااير إلى نقطاااااة مهماااااة ي فااااال عنهاااااا اللثااااايرون هاااااي في وأاااااأ ير ذلاااااك علاااااا طباااااائع البشااااار وح ااااا
>>...وش   رحت في   ه م   ن أح   وال العم   ران والتم   دن وم   ا يع   رل ف   ي الاجتم   ار الإنس   اني م   ن قولاااا

، فهاو يادرس مظااهر العماران الإنسااني مان (2)العوارل ال اتية ما يمتعل بعلل الكوائن وأس بابها   
 الاجتماااع الإنساااني نفسااا )العااوارض الذاأيااة(، اللااون ىاالال الساانن الاا  هلمااا وهااي ساانن موجااودة في

يساااير علاااا ماااراد اع رساااننا فياااا، والاجتمااااع والتعااااون الإنسااااني مااان سااانن اع في ىلقاااا، فالاجتمااااع سااانة 
                                                           

ا دار نهض ة مص را الجي زةا 7( عبد الرحمن بن محمد ابن خلدونا مقدمة ابن خلدونا تحقيق علي عب د الواح د واف يا ط1)
 341ا ص2014الجزأ الأولا 

 285( نفس المرجعا ص2)
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وكذلك الت ير والتطور، ولذا كل مرحلة زمنية وحالة ملانية  ا عوارضها ال  تختلا  عان فاترة زمنياة وحالاة 
 ملانية أىرل.

 
 نهل بن خلدون في دراسة علم العمران: م

 طااء المنهجياةنا  الأىوفيا وجهان الوجا الأول ما ك  أفادياا في البحاث العلماي الموضاوعي أي ب     
 الشائعة في وقتا، والوجا الثاني ا طوات المنهجية الواج  الإلتزام بها:

 :الأىطاء المنهجية الشائعة
عاان  يولوجيا أعمااي، فالأياادر، رااالمعا الحااديث الوقااوع في فااخ الأدلجااةالتشاايّع لاا راء والمااذاه  والأفلااا -

 ر دون هقيق.ن الأفلاالحقيقة فهي عقيدة أهيرية غير ةايدة، فنقبل ما يوافق ألك الإيديولوجيا م
قاوم علاا أئفة الا  لا بار الزاالأحلام المسبقة والآراء الشائعة، إذا انطلق منها الباحث وقع في فخ الأى -
 ة قاعدة علمية  حيحة.أي
 باحاث أن يتبااجادر رالأوهم الصدق الذي يقع فيا اللثير، وساببا الثقاة في  ادقية ناقال الأىباار والأ -

 نساني.مران الإويتحقق، وسببا أي ا الجهل رتطبيق القواعد علا الوقائع أي الجهل رطبيعة الع
>>...فكثي ر م ن الن اقلين لا يبايري الذهول عان المقا اد، وقاد قادمها ران ىلادون رانفس المفهاوم الف -

، (1)يعرف القصد بما عاين أو سمع وينقل الخبر على ما في ظن ه وتخمين ه فيق ع ف ي الك  ب   
ياررط الفعال المشااهد أو القاول المساموع  قا اد الفاعاال أو القائال، فتحليال الفعال يارأبط رقصادية الفاعاال 

 وليس رذاأية الباحث.
 الشخصية مزيات دنيوية، فتوضع الفلرة في ىدمة المصلحة التحيّز المقصود للحصول علا -

اوا رل هجية في حد ذقاعدة من: وهذا لا يعني أنّ بن  الأىطاء المنهجية ليس رالقواعد المنهجية المطلورة
 فصلنا رينهما فقط للتوضيح للطلبة.

م اللااااون والطبيعااااة لارااااد ماااان العلاااام رطبااااائع العمااااران، وهااااذا يعااااني معرفااااة مجموعااااة القواعااااد الاااا  هلاااا - 
والإنسااان، إذ هناااك اأصااال رااا المخلوقااات ورااا الأكااوان فاا ىر أفااق الدرجااة الساافلا ماارأبط رااأول أفاااق 

، فااال ىلااادون هاااو أول مااان أللااام في التطاااور ولااايس دارويااان كماااا يعتقاااد الااابع ، فسااانن (2)الدرجاااة العلياااا
اكتشاافها حساا  ران ىلاادون  الوجاود موجاودة في قلاا  اللاون ذاأااا وكاذلك الاجتماااع الإنسااني، وقاعاادة

                                                           

 329ص ( نفس المرجعا1)
 923.922ا وأيضا الجزأ الثال ا ص412.410( نفس المرجعا ص2)
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ألااون رالملاحظااة وررااط الأسااباا  ساابباوا )العقاال التجااريو(، مطارقااة ا ااه للواقااع، المقارنااة  ، واكتشاااف 
القواعد الموجودة في ذات الشيء فهي أ لا ومعرفة أي ا قاعدة ماا لا يملان أن يعارض أرادا للشايء وهاي 

لاجتماع، فهي قاعدة قانونية عند رن ىلادون رانفس قاعدة ىلدونية لم يتحدث عنها اللاحقون في علم ا
>>... فالق  انون ف  ي تميي  ز أليااة القاعاادة الأولى، أمااا الحالااة العارضااة فيااا لم يعرهااا راان ىلاادون الاهتمااام

الح   ق م   ن الباط   ل ف   ي الأخب   ار بالإمك   ان والإس   تحالة أن ننظ   ر ف   ي الاجتم   ار البش   ري ال    ي ه   و 
ى طبع ها وم ا يك ون عارض ا لا يعُت د ب ه وم ا لا ل ات ه وبمقتض العمرانا ونميز م ا يلحق ه م ن الأح وال 

 .(1) يمكن أن يعرل لها وإذا فعلنا ذلل كان ذلل لنا قانونا في تمييز الحق من الباطل  
يذكر رن ىلدون أنا لا أوجد فقط أسباا ظاهرة أوجد أي اا أساباا كامناة ىفياة، وهاي أساباا غاير  -

ذاوا، والأسباا ا فية قد ألاون ناباة عان ىاداع البشار وحايلهم طبيعية فهي ليسل متأ لة في الظاهرة 
أو أهااااوائهم ورغباااااوم تااااا يصااااع  كشاااافا، أو هااااي ماااان أاااادرير اع لأماااار يعلمااااا هااااو ويريااااد  علااااا مااااراد ، 

، ونفهاام ماان راان ىلاادون أن الأسااباا (2)والأسااباا ا فيااة هااي مااا يطلااق عليهااا العامااة الحااو والنصااي  
يااان غااير مفساارة  للوقااائع، كالمثااال الااذي ي ااررا في المقدمااة عاان حالااة الحاارا الظاااهرة ألااون في رعاا  الأح

حيث قد يت لّ  الأقل عددا وعدة والقاعدة الطبيعية أن ال لبة ألون ل كثر عدة وعددا، يتعلق الأمر في 
هااذ  الحالااة رأسااباا ىفيااة قااد ألااون إ يااة ونصاار ماان اع يريااد  لعباااد  وهااو أعلاام يفاياااهم، أو أسااباا 

شرية ىفياة كا اداع أو الشاجاعة أو الإقادام وكلهاا أساباا معنوياة تاا يارجح كفاة مان لم نعتقاد ررجحاان  ر
 كفتا لو اعتمدنا علا الأسباا الظاهرية فقط.

ة قواعاد الح اار وا اا، و هناك قواعد أو أ ول السياسة والملك، وقواعد وأ ول ظهور الادول وأطورهاا وز  -
ة  اااح وإن  القاعااادل ي عااارض علاااا القواعاااد والأ اااول فاااين وافاااق ا اااهوالمدنياااة... وهلاااذا فاااأي ىاااه منقاااو 

 ىالفها كذا.
أعليال ألاك  تلاف، ماعإستخدام المقارنة، ال ائ  رالشاهد والحاضر رالذاه  مان حياث التشاارا والإىا -

ران البشاري، طاور العماأالتشابهات والإىتلافات، فاذلك التعليال هاو مصادر القواعاد المساتنتجة في مساألة 
  ير والتطور قاعدة كونية عند رن ىلدون.فالت
الشك المنهجي مان الأساس الا  وضاعها ران ىلادون للمانهج العلماي قبال ديلاارت رقارنا مان الازمن،  -

فحساا  راان ىلاادون لا نقاار رصاادقية الواقعااة مباشاارة لارااد ماان الشااك فيهااا، وهنااا يتعلااق الأماار  عرفتااان، 
                                                           

  332( نفس المرجعا ص1)
  687.685( نفس المرجعا الجزأ الثانيا ص2)
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وحي( فهاي لا تخ اع للشاك المنهجاي إلاّ رالتعاديل والتجااريح المعرفاة الدينياة  لام أعلقهاا رعاالم ال يا  )الاا
>>أوج  ب الش  ارر العم  ل به  ا مت  ى حص  ل الظ  ن في الاارواة والناااقلا فقااط، فالقاعاادة في المعرفااة الدينيااة

، والقاعادة في عاالم الشاهادة وهاي (1)بصدقهاا وسبيل صحة الظن الثقة بالرواة بالعدالة والضبي   
هااا ضااروري والتحقااق منهااا واجاا  ويلااون ريى اااعها للتمحاايص وفااق قواعااد الوقااائع الملاحظااة فالشااك في

 العمران.
 ( 1973-1905مالل بن نبي:) 
مفلاار جزائاااري ولاااد رقسااانطينة، وعااااش رتبساااة حااتى أنهاااا المرحلاااة الإعدادياااة، ثم العاااودة إلى قسااانطينة      

دة إلى الاوطن والعمال كلاأا  في لإتمام دراستا الثانوية، ثم السفر نحو فرنسا للعمال في برراة فاشالة، فاالعو 
ليلماال دراسااتا   1930، ثم العااودة إلى فرنسااا ساانة 1928إحاادل ةاااكم مدينااة أفلااو، ثم الإسااتقالة ساانة 

يعاااا ماااديرا وةاضااارا  1936، سااانة 1935كمهنااادس في الاأصاااالات اللاساااللية إلى غاياااة تخرجاااا سااانة 
شااروعا النه ااوي الفلااري ىا ااة رعااد أرأسااا لنااادي المااعتمر الجزائااري  رساايليا، وماان هنااا يباادأ الشاااا في م

لجمعية الوحدة الطلارية الم اررية رباريس، وأبدأ السلطات الفرنساية في ةا ارأا ومنعاا مان السافر راساتثناء 
أنقلاأا را فرنسا والجزائر، يست ل هذا الحصار للقراءة واللتارة حول مشللات الح ارة المهموم بها وهاو 

، لا عدة كت  أشهرها وال  سانعتمد عليهاا وجهاة العاالم (2)طان الإسلامية يشهد حال تخل  وطنا والأو 
 الإسلامي، في مه  المعركة، مشللة الثقافة، ميلاد مجتمع.

 خصوصية الظاهرة الاجتماعية:
كااااال ظااااااهرة أو مشاااااللة اجتماعياااااة كااااا  أن أ طااااارح في إطاااااار  قافاااااة ذلاااااك المجتماااااع، فللااااال مجتماااااع       

لظاااواهر الاجتماعياااة ذات طبيعاااة مجتمعياااة أاريخياااة ح اااارية، فهاااي ةااادودة ىصو اااياأا، وهاااذا يعاااني أن ا
رالملاااااان والزماااااان والإياااااديولوجيا الساااااائدة، فقاااااد يوحاااااد الملاااااان ويفااااارق الزماااااان وهاااااذا اىاااااتلاف الظاااااواهر 
الاجتماعية عه أاريخ المجتمع الواحاد، فلال فاترة أاريخياة  اا ىصائصاها الثقافياة والفلرياة وظاروف أاريخياة 

، وقااد يوحااد الزمااان ويفاارق الملااان وهااذا اىااتلاف الظااواهر الاجتماعيااة راااىتلاف المجتمعااات في أشااترطها
التااااريخ الواحاااد، فلااال مجتماااع لاااا ىصو ااايتا الثقافياااة والح اااارية وظاااروف ج رافياااة أشاااترطها، وقاااد يوحاااد 

قائااااد الزمااااان والملااااان وأفاااارق الإيااااديولوجيا وهااااذا اىااااتلاف الظااااواهر الاجتماعيااااة راااااىتلاف الأفلااااار والع
الساااائدة داىااال المجتماااع الواحاااد أو القومياااة الواحااادة وظاااروف أاريخياااة وج رافياااة أشاااترطها، حا ااال هاااذ  

                                                           

 332( نفس المرجعا الجزأ الأولا 1)
 1984ا دار الفكرا سورياا 2القسم الأول الطفلا القسم الثاني الطالبا ط ( مالل بن نبيا م ك رات شاهد للقرن:2)
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المت يرات يوحّدها دائما اىتلاف الثقافة الساائدة في المجتمعاات والأزمناة المختلفاة، هاذا الاذي جعال مالاك 
 وريتهاااا في مشاااروعا الاااذي هاااو  راان ناااو ياااولي ألياااة كبااايرة لمفهاااوم الثقافاااة ويطلااق عليهاااا رمشاااللة الثقافاااةر

 مشروع مجتمع.

 الفعالية الثقافية:
>>بفه  م واق  ع اجتم  اعي مع  ين موج  ود بالفع  ل ف  ي نط  اق ت  اريخي الثقافااة عنااد راان نااو أتصاال      

، للن رالنسبة لل نو فاين ذلاك (1) معينا أو موجود في حيز القوة في نطاق فكري معين أيضا  
سلامي المعا لم يولد رعد، والمقصود رذلك أنّ المجتمعاات العررياة والإسالامية الواقع الاجتماعي العرس والإ

مرونااة سااواء في عااالم الأشااياء أو عااالم الأفلااار لل اارا، هااذا مادفعااا إلى عقااد عاادة ناادوات للحااديث عاان 
 ميلاد مجتمع، فمشلل الثقافة معقد في عالمنا المتخل .

فلاااار يتحركاااان معاااا متسااااندان ومتعاوناااان مااان وجهاااة النظااار يااارل رااان ناااو أن عاااالم الأشاااياء وعاااالم الأ     
الديناميلياااة، للااان مااان وجهاااة النظااار الساااتاأيلية فاااين لعاااالم الأفلاااار الأسااابقية علاااا عاااالم الأشاااياء، للااان 
الأفلار مشروطة روظيفيتها، ووظيفيتها ليسل ذاأية موجودة داىل الفلرة رل هي موجودة داىال المتلقاي 

الفلاارة ذات فعاليااة ذاأيااة للنهااا لاان ألااون وظيفيااة إلاّ إذا وجاادت الفعاليااة في فاارد أو جماعااة، فقااد ألااون 
المتلقي، فأفلار إرن ىلدون المبدعة و لدت في مجتمع غير فعّال ولم بد الفعالية لادل المتلقاا فلام يتأساس 
ال علم الاجتماع، وأفلار أوغسال كونال أقال إراداعا رلثاير مان أفلاار إران ىلادون و لادت في مجتماع فعّا

فتأسااس علاام الاجتماااع، هااذا يشاابا ظاااهرة الإسااتقلاا فال ااذاء فعّااال في ذاأااا للنااا لاان يلااون وظيفااي في 
الجسااام إلاّ إذا وجاااد شاااروط الفعالياااة داىااال ذلاااك الجسااام كالأنزيماااات وغيرهاااا، الفعالياااة أولاااد مااان العلاقاااة 

لمجتمع إليها مان وجهاة نظار العلاقة الع وية را الأفراد والأفلار والأشياء، فتتشلل أهداف سامية أشدّ ا
 . (2)ذلك المجتمع 

 المجتمع: بناءإعادة 
يطااارح رااان ناااو فلااارة في غاياااة الألياااة والفعالياااة وهاااي ضااارورة إعاااادة أشاااليل ورنااااء المجتمعاااات الااا  كانااال 
مسااتعمرة، ويصاادق الأماار علااا أيااة  اادمة عنيفااة ومفاجئااة أصااي  رنيااات المجتمااع فتهاادمها أو تخلخلهااا،  

                                                           

 50ا ص1971ا دار الفكرا بيروتا 2( مالل بن نبيا مشكلة الثقافةا تر: عبد الصبور شاهينا ط1)
 ( نفس المرجعا العودة إلى الكتاب كله2)
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أزماات اقتصاادية حاادة، أو ظهاور فلارة  ورياة، أو عملياة هاديث عنيفاة بتاث البنياات كحرا أهلية، أو 
 التقليدية دون أدرج، أو ما يشبا ذلك، لماذا هي مهمة جدا:

لجزائااري عباااد الاجتماااع الإسااتدمار عمليااة أاادمير لبنياااات المجتمااع علااا اىتلافهاااا، أو كمااا يقااول عاااالم ا -
 لبنيات.المالك  ياد هو عملية اجتثاث لتلك ل

رة دول المساتعمِ ة وأن الاالإستدمار  دمة  قافية ح ارية للمجتمعات المختلفة الثقافة والح اارة، ىا ا -
نع ارقااااات أصااااأكثاااار أطااااورا في جميااااع النااااواحي ماااان الاااادول المسااااتعم رة، ذلااااك الإحتلاااااك يلشاااا  عاااان مف

 اىتلالات مفاجئة و ادمة.
 يرات يتوافق والت ء أدركيات واتاج إلى إعادة رناالت يّر المفاجئ  ادم يصنع تخلخل اجتماعي ومفارق -

 الحا لة.
 ا هي:(1)أسس إعادة بناء المجتمع عند بن نبي  لاس 

 الا  يمللهاا الفطرياة الإنسان ادد  عاملان، العامل البيولوجي الذي يظهر مان ىالال الإساتعدادات -1
تمعاة مجع الا  أساعا ت المجتماتمثال في رنيااوالناس فيها مختلفة، والعامل الاجتمااعي والنااس فياا مشاتركة الم

بااااادأ يااااااة(، مإلى هقياااااق وحااااادة ا ااااادف المجتمعاااااي، وحااااادة ا ااااادف أقاااااوم علاااااا مبااااادأ أىلاقي)أسااااالوا الح
ل الوقل والما وا إنفاقجمالي)إنسجام أسلوا الحياة مع الأذواق والحساسيات العامة( ، مبدأ عملي)أسل

ماال  الفلاار والعلفعاليااة فيالمبااادل يااتم أوجيااا الإنسااان نحااو اوالجهااد  ااا يتفااق مااع أهااداف المجتمااع(، بهااذ  
 والمال.

وإلاّ  ناعة الح اارة لالا لصاالتراا متعلق رالعنصر الأول رقدر فعالية الإنسان ياتم أعماير الاتراا واسات -2
هااي ماان رااا فمااع فاعاال يبقااا معطاالا، فاليارااان أرىبياال رركاااني فحظهااا ماان الااتراا ساايء جاادا غااير أنهااا مجت

ل ماان الااذه  علااا حقااو  المنافسااة في التطااور، والاادول العرريااة أكثاار حظااا ماان حيااث الااتراا إذ أنااام الاادول
 الأسود ومع ذلك هي أكثر البلدان تخلفا وأبعية.

الوقاال أي ااا متعلااق رفعاليااة العنصاار الأول، حااو الأماام جميعااا متساااوي ماان حيااث الوقاال، غااير أن  -3
عند ال را يقاس رالثواني لأنا مال وإنتاج، أمّا المجتمعاات  الإىتلاف يلمن في إدراك معا الزمن، فالزمن

الإسلامية فين مفهوم الزمن داىل مدركاوا واسع، وهذا يذكرني  واعدنا ومواعيد ال را، فاال رس يعطياك 

                                                           

 ( مالل بن نبيا شروط النهضةا تر: عبد الصبور شاهينا دطا دار الفكرا سورياا دت )العودة إلى الكتاب كله(1)
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الموعااد رالتوقياال ا اادد، والعاارس يعطيااك الموعااد رالتوقياال الواسااع )نلتقااي رعااد الظهاار، أولاايلا وهطااذا فهااو 
 لا الواسع(. إذن مبادل رناء مجتمع هي الإنسان الفاعل+التراا+الوقل.  مفتوح ع

 
 ( 2008-1938عبد الوهاب المسيري:) 
ية معاة الإسالندر لآداا جاعالم اجتماع مصري من مدينة دمنهور، ىريج قسم الل ة الإجليزية كلياة ا     

راستا العليا حيث لاستلمال دسافر نحو أمريلا  1963، سنة 1959ال  يعا فيها كأستاذ معيد سنة 
ترة مهماة ناا عااش فاتخصص في الأدا الإجليزي المقارن، شا ل منا ا  فلرياة وسياساية عديادة، ويبادو أ
لشايوعي، ثم ا للحازا من حياأا في البحث عن معالم طريقا، فقد إنظم ردايات حياأا لحزا الإىوان، ثم

الحركاة فاياة )كم لحركاة  ياأا أ بح المنسق العاعاد ليعسس مع اىرين حزا الوسط الإسلامي، وفي نهاية ح
اخلي دمان لم يولد ن  الايإ >>( ولعلا  ذا يقول في كتارا الممتع رحل  الفلريةالمصرية من أجل الت يير

ن لصاهيونية، للايهاود وا، لا معلفات كثيرة أشهرها ما كتبا عان ال  إلا من خلال رحلة طويلة وعميقة
رااا  ق ااية الماارأة، للاجتهاااد ر يااة معرفيااة ودعااوةنسااانية أشااهرها إشاالالية التحيااز في العلااوم الاجتماعيااة والإ

، وأطبيقيااة ات نظريااة: دراساا، دفاعااا عاان الإنسااانالعااالم ماان منظااور غاارس، التحاارر والتمركااز حااول الأنثااا
متاااع ا المفلااار المثااايرة  اااذكن، الحدا اااة وماااا رعاااد الحدا اااة...، هنااااك أفلاااار  الفلسااافة المادياااة وأفلياااك الإنساااا
 يعالجها لذا نذكرها راىتصار.

 :(1) الإنسان الطبيعي والإنسان الرباني
ء هاا مان الأشايادرس ك ير مفهوم الإنسان الطبيعي مفهوم مادي، من هذا المنظور هو ظاهرة طبيعية أا     

، يااةقااوانا الحتما يخ ااع لالأىاارل ماان ىاالال  اااذج العلااوم الطبيعيااة ومنهجيتهااا، فهااو مرفولوجيااا وفزيولوجياا
 يااة أسااري علياااة اجتماعفهااو متع ااية رشاارية أسااري عليااا جميااع قااوانا رقيااة المتع اايات الحيوانيااة، ومتع ااي
ول تجارة كمااا أقاالمثااير إساااقااوانا المجتمااع القهريااة كمااا يقااول دوركااا ، ومتع ااية نفسااية يسااري عليااا قااانون 
لا و دة ولا حريااة لااك إرايم، لا السالوكية، وهااذا الاذي أطلااق علياا هرراارت ماااركيوز الإنساان ذو البعااد الواحاد

 اىتيار.

                                                           

 224.221ا ص2002ا دار الشروقا القاهرةا 1غة والمجاز بين التوحيد ووحدة الوجودا ط( عبد الوهاب المسيريا الل1)
ا الفص  ل الث  اني إش  كالية 2007ا دار الفك  را س  ورياا 2يمك  ن أيض  ا الع  ودة أيض  ا إل  ى الفلس  فة المادي  ة وتفكي  ل الإنس  انا ط

 79.41الطبيعي والإنسانيا ص
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ويطلااق عليااا  الآدمااي، الإنسااان الإنسااان كمااا يسااميا المساايري والااذي الااو للباحثااة أسااميتا الإسااان     
 زير قااادر علااائن رباااو المساايري أي ااا الإنسااان الرراااني هااو مفهااوم إنساااني، هااو جاازء ماان الطبيعااة للنااا كااا

 قاااايم والمعاااااييرنظومااااة المالحتميااااة ليصاااانع أاريخااااا ا اااااص، ويصاااانع  باااااوز جانبااااا المااااادي ا ا اااار رااااالقوانا
تاار عول وكلاّ  ومخراني، مساوالأىلاق الروحية والمعاني التجريدية ال  أصنع ىصو يتا الإنسانية كلائن ر 

 وىليفة.
 ياااا،ومتعالياااة عل عاااة للخلاااقالمقارراااة الأولى إلحادياااة وعدمياااة إمّاااا أنفاااي وجاااود اع كاااذات  اااانعة مبد      

ولا إنسااان  وجااود إلااارلتصاانع الااا أىاارل  سااميات مختلاا  كالعقاال، الطبيعااة، العلاام...أو عدميااة لا أااعمن 
 ادي ذو البعاادلاائن المااوإ اا متع ااية رشارية أتلااون مان مجموعااة حاجيااات ومتطلباات وغرائااز، إناا  ااوذج ال

من رالواحاد حياة دينياة أاع انياة رو ثالواحد، فهي نظرة واحدية أنفي الواحد ا الق الذي إليا الم ل، المقاررة ال
سااني المعاا جاود الإناللامل  انع الوجود ومصادر  وغايتاا يصارّف الأمار كيا  يشااء، هاو الاذي يمانح للو 

فااي ن الواحااد لتنأنطلااق ماا والمرجعيااة، يوجااد ىااالق ومخلااوق، الإنسااان والطبيعااة، الااروح والمااادة...  نائيااات
 الواحدية وأقرّ لا رالوحدانية.

 :(1) جتماعية التعاقدية والعلاقات الاجتماعية التراحميةالعلاقات الا
لتعاااااون اا مفهااااوم المجتمعااااات التقليديااااة أتصاااا  رالعلاقااااات القائمااااة علااااا الااااتراحم وهااااو لاااايس نفساااا     

ي فهاو البعاد القيما لا امال والت امن الآلي الدوركايمي كما قاد يعتقاد الابع ، فالت اامن الآلي الادوركايمي
لي عفااوي ل، فهااو ايااة التقليديااة للمجتمعااات الاا  لم أعاارف رعااد التخصااص في العمااموجااود في عمااق البن

م لاايس عفااوي دل المسالميلاانيلي، في حااا الاتراحم موجااود في عماق المنظومااة القيمياة الإساالامية، فهاو لاا
أنااا رماادرك تمامااا  لفاارد وهااورالمفهومااة الاادوركايمي راال هااو عفااوي  فهااوم بااذّر  داىاال قاايم الإساالام، يأأيااا ا

 يتقرا را إلى اع زلفا، ويدّىر را لآىرأا، وواج  من واجباأا كمسلم.
العلاقات التعاقدية هي ألك العلاقات ال  أقوم علا أبادل المصالح وا دمات وال  يسميها دوركا       

ة، الت امن الع وي الناأج عن ظاهرة أقسيم العمل، النظرياة النساوية ال ررياة أطارح مفهاوم علاقاات الرعايا
أو قاايم الرعايااة القائمااة علااا مباادأ أن كاال إنسااان في فااترة ماان حياأااا اتاااج إلى الرعايااة وعليااا أن ي رعااا هااو 
أي ا غير  فالتعاقد قاائم في الرعاياة لوجاود شارط التباادل، المسايري يعازي العلاقاات التعاقدياة للمجتمعاات 

تراحمية، غر أننا نختلا  معهماا الإ ناا ، في الحديثة، ودوركا  يعزها لتقسيم العمل، وكأن التعاقدية أل ي ال
                                                           

ا الهيئ ة العام ة 1ر والج  ور والثم ر "س يرة غي ر ذاتي ة غي ر موض وعية"ا ط( عبد الوهاب المسيريا رحلتي الفكرية ف ي الب  و 1)
 60.48ا ص2000لقصور الثقافةا القاهرةا 
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المجتمااع المساالم ظهاارت أول دولااة مدنيااة أعاقديااة في الإساالام في المدينااة المنااورة، حيااث راادأ مفهااوم العقااود 
يصااانع رنياااة المجتماااع المسااالم مااان العلاقاااات الحميمياااة كاااالزواج إلى العلاقاااات راااا الااادول، وحاااتى لا نقاااع في 

ل  نقول أن الثنائية المسيرية )نحال الباحاث لإسام المسايري( الساالفة الاذكر ةاججة قد لا يستوعبها الطا
في العنصر السارق أصلح لتفسر أساكن العلاقات التعاقدية والعلاقات التراحمية في المجتمع المسلم كون أن 

روريان في القايم التراحميااة متجااذرة في رينياة ألااك المنظومااة القيمياة، وكااذلك العلاقااات التعاقدياة، وكلالااا ضاا
 المجتمع المسلم، الأولى هفو الحقوق رقوة القانون والثانية هفو العلاقات رقيمة التراحم.

 :التحيزإشكالية النماذر المعرفية و 
المساااايري أراد أن ااااال مع اااالة إساااااتراد  اااااذج ونظريااااات غرريااااة لعااااالاج مشااااللات مجتمعااااات عررياااااة      

في البحااث عاان راادائل منهجيااة أتوافااق مااع واقااع المجتمعااات وإساالامية، فباادأ ومجموعااة ماان المفلاارين العاارا 
العررية والإسلامية، فالمناهج والنماذج المعرفية والمفااهيم ليسال ةايادة إنهاا منحاازة كثايرا، لقاد مالال واقعاا 
وفعلا كل الميل روعي أو ردونا، فما الحياد القيمي الذي هدث عنا فيه أو الإنعلاسية الا  هادث عنهاا 

)تارساااة أفلاااير انعلاساااي علاااا الاااذات  ياااث يراقااا  الباحاااث إنتاجاااا الفلاااري ويلتشااا  مااادل روردياااو 
سقوطها في فخ أأ يرات التاريخ الشخصاي( إلاّ ةااولات لمراقباة ذات الباحاث أ نااء البحاث، للان التحياز 

>>وج   ود مجموع  ة م   ن الق   يم الكامن  ة المس   تترة ف   ي النم   اذر يقفااز علاااا الااوعي إلى اللاوعاااي فهااو 
ا وإن ش  عر به ا وج  دها ي ة والوس ائل المنهجي  ة البحثي ة الت  ي توج ه الباح   دون أن يش  عر به االمعرف

 .(1)  لصيقة بالمنهل لدرجة يصعب معه التخلص منها
ذاك المفهاوم المشاتق  Modernitéألك القيم يقول المسيري أأىذ شلل  اذج معرفية كامناة فالحدا اة      

ي فترض فيها أن ألون ةايدة أعه عن الآنياة، للنناا جادها  اارت وال  أعني الآن وأوا  Modoمن كلمة 
مفهومااا منحااازا يعااه عاان التقاراال مااع التقلياادي والقااد  والعتيااق فأ شاابعل رالبعااد القيمااي، فيصاابح القااد  
سااال  وتخلااا  والجدياااد إكااااا وأقااادم، فالمعرفاااة أتشااالل مااان مثااال هاااذ  النمااااذج المتحياّاازة غاااير الواعياااة، 

ساااا لا شاااعوريا يختاااار راااا النمااااذج الموجاااودة والمتاحاااة ويهمااال ماااا يقاااع ىارجهاااا، وهاااذا والباحاااث كاااد نف
ماااااادث في المجتمعااااات العرريااااة والإساااالامية الاااا  كااااد راحثوهااااا أنفسااااهم يختااااارون ماااان النماااااذج ال رريااااة، 
فيصاابحون سااجنائها راادل أن يطااوروا اليااات أنبعااث ماان واقااع ألااك المجتمعااات، فتحاادث عمليااات ألفيااق 

أعسااافية وأحياناااا أتحاااول إلى ةاكماااات لواقاااع مخاااال  لتلاااك النمااااذج، فالبحاااث عااان مااانهج جدياااد  وأرقيااع
                                                           

ا المعه د الع المي للفك ر الإس لاميا فرجيني اا 2( عبد الوهاب المسيريا إشكالي ة التحي  ز راي ة معرفي ة ودع وة للاجته ادا ط1)
  5لأولا صا الجزء ا1996الولايات المتحدة الأمريكيةا 
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ضروري ليلش  عان الياات التحياز، ويقاترح المسايري إحادل الآلياات والا  يساميها كشا  الباحاث عان 
تى هيزاأا، حيث يقوم الباحث راللش  عن هيزاأا المنهجية والمعرفية ويفصح عنهاا ل اير  مان البااحثا حا

 يتجاوزونها.
 والموضوعية الإجتهادية: أوالببغائية المتلقيةالموضوعية 

عناااد المسااايري أااارأبط راااالنموذج المعااارفي ال ااارس الماااادي المهااايمن، حياااث أااادرس  الموض   وعية المتلقي   ة     
  الظواهر الاجتماعية والإنسانية كأشاياء ىاارج الاذات العارفاة راسام الموضاوعية والحيااد القيماي، وهاذا يعاني

>>أن الواق ع نفس ه واق ع بس ييا و م ة ق انون مج رد ع ام يس ري عل ى الظ واهر كما يقول المسايري 
ا عقلي  ة الطبيعي  ة وعل  ى الظ  واهر الإنس  انية وعل  ى جس  د الإنس  ان وعقل  ها والحق  ائقا ك  ل الحق  ائق

، من هذا المنطلق فينناا ننظار جمياع (1)   وحسية وقابلة للرصد الموضوعي في كل جوانبها وابعادها
البشاار العقاالاء إلى الظاااهرة س راانفس النظاارة في كاال مجتمااع مهمااا اىتلفاال الثقافااة والح ااارة، والأطروحااة 

الإنفصال عن القيمة   -التجر د-الدقة-الوضوح->>البساطةالتحليلية في الموضوعية المتلقية هاي 
أوليااااة، غااااير أن  ، في حااااا الظاااااهرة الإنسااااانية جااااد معقاااادة ومركبااااة ولا يملاااان أفتيتهااااا إلى ذرات ماديااااة(2)

الموضوعية المتلقية ه  التفا يل ومراكمتها والنقل الفوأوغرافي للواقع تمارر التحيازات وكأنهاا  ااذج ةايادة، 
والمسيري يلفل الإنتبا   ذا الأمار في موساوعتا عان اليهاود إذ يارف  في أعريا  المفااهيم النقال الحارفي عان 

 العقااال العااارس والإسااالامي، فماااثلا لا يساااتخدم مفهاااوم النماااوذج ال ااارس حاااتى لاأترساااخ ألاااك التحيااازات في
التاااريخ اليهاااودي وإ ااا أااااريخ الجماعااات اليهودياااة ويظهاار أن اليهاااود لا أاااريخ  ااام كوحاادة فهااام جماعاااات 

 مختلفة.
لا أبحاااث عااان قاااوانا عاماااة و اااارمة ولا عااان الحيااااد المطلاااق، كماااا لاأعاااني  الموض   وعية الإجتهادي   ة     

يطرح المسيري رديل وسط را التطرفا وهو الإجتهاد في أفسير الظواهر إنطلاقاا مان الذاأية المشخصنة، و 
النمااوذج الإساالامي الااذي يعتقااد رال ياا ، وأن الحياااة كلهااا رلاال ظواهرهااا رااا ياادي الاارحمن إنشاااء يقلبهااا  

                                                           

ا دار الش  روقا الق  اهرةا 2( عب  د الوه  اب المس  يريا دف  ار ع  ن الإنس  ان دراس  ات نظري  ة وتطبيقي  ة ف  ي النم  اذر المركب  ةا ط1)
 277ا ص2006

 ( نفس المرجعا نفس الصفحة2)
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>>ب دلا م ن "موض وعي" و"ذات ي" كي  يشاء متى يشاء، المجهول موجود وسيظل، لذا يقترح المسايري 
 ، فالعلم البشري ليس مطلق.(1)تخدم مصطلحات مثل: "أكثر تفسيرية" و "أقل تفسيرية"   سنس

                                                           

ا 2001ا فبراي   ر 602( عب   د الوه   اب المس   يريا الع   الم م   ن منظ   ور غرب   يا دار اله   لالا سلس   لة كت   اب اله   لالا الع   دد 1)
 290ص
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 المدرسة الإسلامية
 ر الثاني: التصور المنهجي المحو 

 العنصر الأول: القواعد المنهجية والنموذر التصوري
 

I/  الإسلامية للمدرسةالاسترشادية القواعد المنهجية: 
درساة ة في مانهج المر أداولياالمنهجياة في نقااط فينناا نعارض العاام منهاا الأكثا إذا عرضنا رع  القواعد     

درس وأساتحق أن أ ا اعادة جاداو منذ الإنطلاقة الأىيرة السارقة الاذكر في النشاأة والتطاور، والا  يبادو أنهاا 
 وأدرّس.

 نذكر مجموعة من القواعد كالتالي:
  ياغة المشللة البحثية. -
لمجتمااع الة ضاامن ض كنمااوذج أصااوري ينطلااق ماان النماااذج الإدراكيااة المتشاالّ  ااياغة مجموعااة ماان الفاارو  -

 المسلم وليس ألك المتشلّلة ضمن المجتمع ال رس.
 ملاحظة الظاهرة موضوع الدراسة ملاحظة دقيقة. -
لاة بحاث عان الدلاك، أي العدم الإكتفاء رالملاحظة ا ارجية وإ ا البحث عان الادوافع الداىلياة للسالو  -

ة علاا حظاة ا ارجيايس رالملااها الفرد فيما يقع لا وما ايط را، ويملن الإحاطة رتلاك الادلالات لاال  ير 
ان، أو ، أو الإسااتبيالمقارلااةأليتهااا في أو ااي  الظاااهرة، للاان لارااد ماان باوزهااا إلى الاادلالات رالإسااتعانة ر
 ل.دراسة حالة، أو هليل ا طاا، أو أية أقنية ألش  عن دلالات الفاعل للفع

يم رياة، فالمفااهارة ال ر هديد المفاهيم يلون من منطلق ح ارة الأمة الإسالامية ولايس مان منطلاق الح ا -
زيج ماالاا  هااي نتاااج المعرفيااة ليسال ةاياادة إنهااا أتحاادد كمااا يقااول المساايري رالنماااذج الإدراكيااة أو ا ريطااة ا

فااهيم  جاد ساول المو ناا لاقافاة، في  معقد من  قافة المجتماع في حركيتاا وأ اير  وفعال الإنساان في ألاك الث
 حياّااز النمااااذجليلاااا لتهال ررياااة المنتجاااة في ح ااان ألاااك الح اااارة، وقاااد أناو اااا علاااي الاااوردي هاااو الآىااار في 

 الإدراكية ال ررية في هليلها للمجتمعات العررية.
ربع ا البع   المنهجية الإسلامية منفتحة علا كل مناهج المعرفة فهي أنطلق من أصور اأصال الوجود -

وألاملاااا، فلااال المنااااهج أصااالح لاستلشااااف اللاااون مااان اساااتقراء وماااا ينجااار عناااا مااان برراااة ومقارناااات 
وأفليااك وكااذلك الاسااتنباط، ومااا ينجاار عنهمااا ماان  اااذج أصااورية وهليليااة ومنطقيااة ... وي اابط المفلاار 

لتطرف نحو اللاهوت فالا ةمد أرو القاسم حاج ةمد الإستقراء والإستنباط رشرط بريد الإستدلال من ا
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يصاابح مجاارد ميتافيزيقااا لاهوأيااة ومنطااق عقاايم، وبريااد الإسااتقراء ماان التطاارف نحااو الماديااة فاالا يصاابح مجاارد 
 .(1)حتميات  ماء 

 رة دون إسقاطل الظاهر د العوامل الملونة للظاهرة في أفاعلها، أي اللش  عن العلاقات ال  أشلّ  -
 الذات والمعتقدات علا الظاهرة.  

أساااتخدم المدرساااة الإسااالامية مفهاااوم المنهجياااة لااايس كخطاااوات  اااث الااا  نعرفهاااا جميعاااا مااان ملاحظاااة  -
وفرضايات فاذلك أماار أقار  ولا أرف اا... فااتللم أعتاه طريقاة  ااث في الظااهرة للان كاا  أن أفارل ضاامن 

موجاودة  مدىل منهجي كر ية كلية )ولية إنطلاقا من وحدة الأكوان واأصا ا رع اها رابع ، وهاي ر ياة
>>...دلال ة عند جميع رواد المدرسة رل عند أغل  مان كتا  في أسالمة المعارف، يقاول فيهاا حااج ةماد

، فهاي منهجياة أنظار ل جازاء في (2)الإصطلاح ترتبي بالوحدة العضوية للوج ود الك وني وحركت ه   
وأاريخيااا في أرارطااا إطااار اللاال الااذي ىلقااا اع علااا مااراد ، و لاام  ااعورة ر يااة اللاال انيااا)الآن وهنااا(، 

 ماض وحاضر ومستقبل جعل اع الوحي دليل إرشاد وأوجيا رارطا را عالم ال ي  وعالم الشهادة.
II/ :النموذر التصوري للمدرسة الإسلامية 

للاون درساة باا  املها المهالنموذج التصوري كما رأينا مع رقية المدارس الأىرل هو جملة التصورات ال  
لاة جمفماا هاي إذن  مناهجهاا،اء، والذي من ىلالا أتحدد معالم أفلاار المدرساة وأنظيراواا و والعالم والأشي

 التصورات ال  أنطلق منها المدرسة الإسلامية:
 غايرهم في سالما وراا الاث أساس هاماة أصانع الفاارق راا أصاور الم نركز علاا أ/ فيما يتعلق رالإنسان:

 نظروم ل نسان.
نسان يتلون من مادة وروح، المادة أرارية أماا الاروح فهاي سار اع  ايّر بهاا البشار : الإمبدأ الفطرة -     

 ۚ  وَيَسْ  ألَُونَلَ عَ  نِ ال  رُّوحِ  >>إنسااانا عاااقلا مفلاارا ماادركا للوجاادود قااادرا علااا المعرفااة والااتعلم والإرااداع 
(، القادرة علاا المعرفاة والاتعلم 85)الإساراء    لً قُلِ الرُّوحُ مِنْ أَمْرِ ربَِّ ي وَمَ ا أُوتيِ تُم مِّ نَ الْعِلْ مِ إِلاَّ قَلِي 

ينِ  مرأبطااة  باادأ الفطااارة أي ااا فالإنساااان في التصااور الإسااالامي يولااد علاااا الفطاارة    ااك  للِاااد  ف اااأ قِمُ و جُه 
نِيف ااا  ااا  ۚ  ح  ه  لاِاك  الااد   ۚ  لا  أا بُاادِيل  ِ  لُااقِ اللاِااِ  ۚ  فِطاُار ت  اللاِااِ الاِاِ  ف ط اار  الناِااس  ع ل ياُ ين  الُق ااي م  و ل َٰلِاانِ أ كُثا اار  ذ َٰ

                                                           

ا مركز دراس ات فلس فة ال دين 1( محمد أبو القاسم حار حمدا ابستمولوجيا المعرفة الكونية إسلامية المعرفة والمنهلا ط1)
 379ا ص2004بيروتا -دار الهدىا بغداد-وعلم الكلام الجديد

ا مرك  ز دراس  ات 1نيةا ط( محم  د أب  و القاس  م ح  ار حم  دا منهجي  ة الق  رآن المعرفي  ة أس  لمة فلس  فة العل  وم الطبيعي  ة والإنس  ا2)
 236ا ص2003بيروتا -دار الهدىا بغداد-فلسفة الدين وعلم الكلام الجديد
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 (1)لقت تعرف ربها  >>خُ (، فالنفس كما يقول مصطفا حلمي 30<< )الروم النِاسِ لا  يا عُل م ون  
فهي نزاّعة نحو ىالقها، ولذا في أصورنا أنّ الظاهرة الدينية متجذّرة في الإنسان رالرغم من الإنحرافات ال  

البشرية علا اىتلافها مدل أ االة الظااهرة الدينياة في حيااة البشارية، غاير يقع فيها، فقد أ بتل الحفريات 
أنّ ال ااارا وعلاااا رأساااهم الوضاااعانيا كأغوسااال كونااال ودوركاااا  يعتاااهون الااادين  اااناعة رشااارية أقت ااايها 
 الحاجة الاجتماعية، فالدين في نظرهم ذا طبيعة أوليدية يوّلد القيم والمعايير والأىلاق الا  اتاجهاا البشار
لانتظاااااام حيااااااوم فأوجااااادو  لحااااااجتهم إليهاااااا كماااااا أوجااااادو أنظماااااة أىااااارل اتجونهاااااا لاساااااتمرار وجاااااودهم 
الاجتماااااعي، وأي نظااااام يملاااان باااااوز  رنظااااام اىاااار لاااان أعااااود البشاااارية  اجااااة إليااااا ولااااذا عنااااد الماركساااايا 

 والعلمويا الدين أفيون الشعوا ما عادوا  اجة إليا.
ثمّ  ر في كينونتاعا متجذّ مما فالدين موجود ضمن ألوين الإنسان يولد التصور الإسلامي يخالفهم تما     

ن أصااورها لللااو  رة فيلااونرعواماال ىارجيااة ينحاارف عنااا وارفّااا، والمعرفااة إمّااا أن أبقااا مرأبطااة رتلااك الفطاا
ر مااادي ورها أصااو أصااورا روحيااا غااير منقطااع عاان شااقا المااادي، أو معرفااة منقطعااة عاان الفطاارة فيلااون أصاا

القهاا ماالم ىو معرفاة ومن هناا فاين الفطارة ساليمة في أ الها أقاود الإنساان نحاها الروحي، منقطعة عن شق
لاا   ماع اللاون كاغم وجاود، ويبقا الدين  الة المخلاوق يالقاا يصانع أناأ شاها الأوهام وا رافات والله

 ويررطا رعالم ال ي  الذي ينلر  ال را.
 >> ئياة، ف ايتهاا ا لافاة في الأرض علاا ماراد اعحيااة الإنساان غامبدأ الخلافة ف ي الأرل:  -     

قاَلُوا أتََجْعَ لُ فِيهَ ا مَ ن يُ فْسِ دُ فِيهَ ا وَيَسْ فِلُ  ۚ  وَإِذْ قاَلَ ربَُّلَ للِْمَلَائِكَةِ إِنِّي جَاعِلٌ فِي الْأَرْلِ خَلِيفَةً 
مَاءَ وَنَحْ   نُ نُسَ   بِّحُ بِحَمْ   دِكَ وَنُ قَ   دِّسُ لَ   لَ  ( ، 30)البقااارة    عْلَ   مُ مَ   ا لَا تَ عْلَمُ   ونَ قَ   الَ إِنِّ   ي أَ  ۚ  ال   دِّ

راالروح الا  نفخهاا فياا فأ ابح قاادرا علاا الإدراك  (2)وىلافتا هي إعمار الأرض وإدارة ما ساخّر  اع لاا 
والتمييز را ا ير والشر و رية الإرادة والإىتيار، يختار أن يعمّر الأرض رالعمل الصالح فيتناغم مع فطرأا 

>>مس   ولية مناطه  ا ف  ي الج  وهر حري  ة  الأرض فينحاارف عاان ألااك الفطاارة، فا لافااة أو أن يفسااد في
 .(3)الإرادة والقرارا وقدرة الإدراك وطاقة العلم  

                                                           

ا دار الكتب العلميةا لبنانا 1( مصطفى حلميا مناهل البح  في العلوم الإنسانية بين علماء الإسلام وفلاسفة الغربا ط1)
 102ا ص2005

-دار القارئ العربيا أمريكا-ا المعهد العالمي للفكر الإسلامي1لما ط( عبد الحميد أحمد أبو سليمانا أزمة العقل المس2)
 129ا ص1991مصرا 
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في الفلر ال رس الحيااة معركاة وحارا ضاد الطبيعاة وإى ااع  اا  اا اقاق نهماا الماادي المتزاياد، يصاور      
أمريلاااا ويعااارف ال ااارا جيااادا ألاااك الح اااارة رأنهاااا ح اااارة أناااور عباااد المالاااك وهاااو عاااالم اجتمااااع عااااش في 
أن يفعال مايشااء دون رقيا ، كال مالاك اللاون مان حقاا و  طاغية، عملل علا أصوير الإنسان أناا سايد

الإجاااازات الااا  حققتهاااا  نهاااا رااااهو مااان حاااروا واسااات لال واساااتعباد، مجااارد أنمياااة اقتصاااادية رااادل أنمياااة 
 . (1)الإنسان 
مباادا التسااخير الإساالامي مقاراال مباادأ القهاار ال اارس، فاااع سااخّر الطبيعااة واللااون  :مب  دأ التس  خير -     

ل نسان فهي مطواعة لا  شيئة اع لا منقادة لا رقوة القهر، والفرق شاسع رينهما فالقهر يظهار اساتعلاء 
قاادرات  الإنسااان والتسااخير يظهاار كمااا يقااول حاااج حمااد مااد اع للفعاال الإنساااني فيولاّاد أطااورات أكثاار ماان

، فالإنساااان لا يملاااك قاااوة الإنباااات ولا قاااوة الحيااااة ولا يصااانع شااايئا إلاّ تاااا هاااو مخلاااوق (2)الإنساااان الذاأياااة 
مساااخر لاااا، الاعتقااااد رالتساااخير ياااررط الإنساااان دائماااا ياااالق عظااايم رياااد  مللاااوت كااال شااايء، والاعتقااااد 

إلى موضااااااااعة راااااااالقهر يااااااااعدي إلى ط يااااااااان الإنسااااااااان والعلاااااااام، ويااااااااعدي أي اااااااا كمااااااااا يقااااااااول حاااااااااج حمااااااااد 
>>يجرد الكون من صفات الخلق الإلهي وأبعاده ويختصره إلى حدود ما يعطيه الموض عا الظاواهر

وماذا يعطي الموضع؟. يعطي المعلومة العلمية الت ي تب دو لسنس ان مس تقلة ف ي ح دودها الظاهراتي ة 
الأشااياء كلهااا ، كمااا أن الاعتقاااد رالتسااخير اياال (3) ع  ن البن  اء الك  وني المش  يأ برحم  ة التس  خير  

والقوانا ال  هلم الطبيعة والإنسان إلى مبدأ أول هو اع، فتصبح الظواهر كماا يقاول الفيلساوف الم ارس 
 طا عبد الرحمن ايات وليسل عمليات  ماء، فالليل والنهار اياة وفي أنفسانا اياات، والآياات  اا غاياات

لَكُ  م مَّ  ا فِ  ي السَّ  مَاوَاتِ وَمَ  ا فِ  ي الْأَرْلِ  >> وَسَ  خَّرَ وليساال ظااواهر نشاااهدها رااالعا المجااردة فقااط، 
لِلَ لَآياَتٍ لِّقَوْمٍ يَ تَ فَكَّرُونَ   ۚ  جَمِيعًا مِّنْهُ    (.13)الجا ية إِنَّ فِي ذََٰ

جااود ا أصااور الو أهاامّ أساااس يقااوم علياا وحدانيااة ا ااالق واأصااال كاال شاايء رع ااا راابع   ا/ في اللااون:
 لدل المسلما.

                                                           

( أن  ور عب  د المال  لا الجدلي  ة الاجتماعي  ةا ت  ر: س  امية الجن  دي وعب  د العظ  يم حم  ادا المش  رور الق  ومي للترجم  ةا المجل  س 1)
 602.601ا ص2005ا 916الأعلى للثقافةا القاهرةا العدد 

ا دار اله  اديا بي  روتا 1محم  د أب  و القاس  م ح  ار حم  دا جدلي  ة الغي  ب والإنس  ان والطبيع  ة العالمي  ة الإس  لامية الثاني  ةا ط( 2)
 243ا ص2004
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علاااا نشاااأة الفلسااافة الوضاااعية قاااال رااان ىلااادون راأصاااال الأكاااوان رع اااها رااابع  قبااال قااارون طويلاااة      
واأصال الأشياء مردها إلى الواحد، والنظر إلى الظواهر ك  أن يلاون ضامن هاذ  الر ياة الشامولية ولايس 
ضااامن النظااارة التجزيئياااة الااا  بعااال الجااازء يساااتطيع الحلااام علاااا اللااال، وأ ااابحل هاااذ  التجزيئياااة فلسااافة 

مي، المدرسة الإسلامية لا أرف  هذ  التجزئة أو الموضعة للظواهر والقاوانا للنهاا أارف  ومنهج  ث عل
>>باعتباره   ا ص   يغة م   ن ص   يغ التركي   ب التعمااايم المطلاااق وساااح  الجااازء علاااا اللااال فهاااي أنظااار إليهاااا 

كما فعلل الوضعية، فالاذي اادث أن الفلسافات ال ررياة أفسار   (1)الكوني وليس الصيغة المطلق   
انطلاقا من النظريات وكأنها نظرية كل شيء، وهي في الأ ل نظريات أنطلق من أفسايرات جزئياة  الوجود

للظااواهر الإنسااانية واللونيااة، مااع العلاام أن المدرسااة الإساالامية أقاارّ رصااعورة التفسااير الشاامولي لاأصااال كاال 
ليااة  فاارد ، شاايء ربع ااا الاابع  ضاامن غايااة إ يااة ماان ىلااق اللااون وقصااور العقاال البشااري عاان إدراك الل

ولاذا أطارح مبادأ القاراءأا: قاراءة الظاواهر الملاحظاة وقاراءة الاوحي لايس رالطريقاة الشاائعة كماا يقاول حاااج 
حماااد الااا  أساااح  المنجااازات العلمياااة علاااا القاااران وأبحاااث الإعجااااز فياااا كتصاااديق لاااا، وإ اااا هاااي قاااراءة 

رظاواهر جزئياة، والقاران مطلاق أستوع  أن اللون مطلاق يساتوع  الوجاود كلاا علاا الارغم مان أناا يمادنا 
 سيظل مستوعبا ل ملنة والأزمنة المت يرة رغم التأويلات المختلفة.  

عا عطااي ر يااة أكثاار إرااداأريملانهااا أن مباادأ السااننية ماان أهاام التصااورات الاا   :في الظااواهر الاجتماعيااةج/ 
فلاار ا هااو واقااع العدميااة كمااالو اادقية لمفهااوم السااببية ال ائيااة رااالمنظور الإساالامي، ولاايس السااببية الحتميااة 

 ال رس المادي.
>> اسْ تِكْبَاراً المدرسة الإسلامية أنظر إلى الظواهر الإنسانية والاجتماعية مان منطلاق مبادأ الساننية      

 ۚ   سُ نَّتَ الْأَوَّلِ ينَ فَ هَلْ ينَظرُُونَ إِلاَّ  ۚ  وَلَا يَحِيقُ الْمَكْرُ السَّيُِّ  إِلاَّ بأَِهْلِهِ  ۚ  فِي الْأَرْلِ وَمَكْرَ السَّيِِّ  
(، والساننية أعاني الساببية 43)فااطر وَلَن تَجِدَ لِسُنَّتِ اللَّهِ تَحْويِلًا   ۚ  فَ لَن تَجِدَ لِسُنَّتِ اللَّهِ تَ بْدِيلًا 

فللل سب  مساب  للنهاا ساببية غائياة أنظار إلى ال اياات في سانن اع، فالآياة أتحادث عان قاانون إ اي: 
أ احارا ولاو رعاد حاا، وقاد  اال ران ىلادون قانوناا الظلام اذان ياراا العماران  الب ي ياعدي إلى عقوراة
)اللها  >> وَتلِْلَ الْقُرَىَٰ أَهْلَكْنَاهُمْ لَمَّا ظلََمُ وا وَجَعَلْنَ ا لِمَهْلِكِهِ م مَّوْعِ دًا  من مثل هذ  الآياات 

ع اااها أو المااارور  اااما ة رااااذرنا القاااران مااان عواقااا  مخالفااا (، وهاااي سااانن مساااتمرة عاااه أااااريخ البشااارية59
اللَّ     هَ يَجْعَ     ل لَّ     هُ وَمَ     ن يَ تَّ     قِ ....  >>وعمياناااااا علاااااا رع اااااها الآىااااار دون إأيانهاااااا في ااااايع ا اااااير اللثاااااير
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إِنَّ اللَّ هَ بَ الِغُ أَمْ رهِِ  ۚ  وَمَ ن يَ تَ وكََّ لْ عَلَ ى اللَّ هِ فَ هُ وَ حَسْ بُهُ  ۚ  وَيَ رْزقُْهُ مِنْ حَيُْ  لَا يَحْتَسِبُ (2مَخْرَجًا)
 .(، فلل سنة هقق غاية في  يرورة اللون كلاالطلاق)   (3)اللَّهُ لِكُلِّ شَيْءٍ قَدْراً دْ جَعَلَ قَ  ۚ  

>>الق انون الع ام والسنة هي ماراد اع في كوناا كلاا  اا فياا البشار، ويعرفهاا عباد اللار  زيادان رأنهاا      
علاقاات ، فهاي (1) م وم  ال ي يحكم أفع ال البش ر وس لوكهم فإنه ا تتس م بالثب ات والإط راد والع

لِلَ بأَِنَّ اللَّهَ لَمْ يَلُ مُغَي ِّرًا ن ِّعْمَةً أنَْ عَمَهَا عَلَىَٰ قَ وْمٍ حَتَّىَٰ إلى أدررها لنتنبأ رالم ل  اع سببية يدعونا >> ذََٰ
يت ااير وضااع أي ( فالقاعاادة هنااا أنااا لا 53)الأنفااال وَأَنَّ اللَّ  هَ سَ  مِيعٌ عَلِ  يمٌ    ۚ  يُ غَي ِّ  رُوا مَ  ا بأِنَفُسِ  هِمْ 

وهااي أنسااح  علااا حااال الحسااا والسااوء علااا  ،فاارد أو جماعااة أو مجتمااع مااا لم ي اايّروا هاام مااا رأنفسااهم
السواء، فت يّر الحال مان الحساا نحاو الساوء أو مان الساوء نحاو الحساا مشاروط رت ياير الإنساان ماا رنفساا، 

مُ    وهُم بِ   إِذْنِ اللَّ   هِ وَقَ تَ    لَ دَاوُودُ >> فَ هَزَ  ساااببيات أفسااار الوقاااائع الناظمااااة للصااايرورة الإنساااانيةهنااااك و 
وَلَ  وْلَا دَفْ  عُ اللَّ  هِ النَّ  اسَ بَ عْضَ  هُم بِ  بَ عْقٍ  ۚ  جَ  الُوتَ وَآتَ  اهُ اللَّ  هُ الْمُلْ  لَ وَالْحِكْمَ  ةَ وَعَلَّمَ  هُ مِمَّ  ا يَشَ  اءُ 
( وهي قاعدة التدافع أو الصراع  251 )البقرة لَّفَسَدَتِ الْأَرْلُ وَلََٰكِنَّ اللَّهَ ذُو فَضْلٍ عَلَى الْعَالَمِينَ  

>> يرُيِ   دُ اللَّ   هُ ليِبَُ    يِّنَ لَكُ   مْ وَيَ هْ   دِيَكُمْ سُ   نَنَ الَّ   ِ ينَ مِ   ن قَ    بْلِكُمْ ...كمفساار لصااايرورة التااااريخ البشاااري
(، غااير أنهااا ساانن مفتوحااة علااا إرادة الإنسااان 26)النساااء  وَاللَّ  هُ عَلِ  يمٌ حَكِ  يمٌ   ۚ  وَيَ تُ  وبَ عَلَ  يْكُمْ 

يااار  ليسااال ساااببية حتمياااة عبثياااة كماااا في الفلااار ال ااارس الماااادي، إ اااا هاااي ساااببية غائياااة أاااررط السااالوك واىت
الفااردي والجماااعي رالماا لات أو ال ايااات المشااروطة  ريااة الإنسااان فهااو يختااار كياا  يااأ  عملااا، فالأسااباا 

ط أتعلاق رفعال الإنساان والمسببات موجودة في اللون ىلقها اع لا يفعّل الحادث أو النتاائج إلاّ وفاق شارو 
( فأَلَْهَمَهَ  ا 7وَنَ فْ  سٍ وَمَ  ا سَ  وَّاهَا ) >>وهنااا أظهاار حريااة الإنسااان إمااا أن يفعّلهااا ىاايرا أو شاارا  (2)فيهااا 

لَحَ مَن زكََّاهَا )8فُجُورهََا وَتَ قْوَاهَا )  )الشمس(  (10( وَقَدْ خَابَ مَن دَسَّاهَا )9( قَدْ أَف ْ
لتش  اللثير من العلاقات والأنظماة الاجتماعياة الا  أشالل رنياة المجتماع من ألك السننية الإ ية ن     

المساالم، نظااام الاازواج، نظااام الطاالاق، النظااام الاقتصااادي، العلاقااات الأساارية، النظااام القااانوني، العلاقااات 
ن الت ير الاجتماعية، العلاقات الدولية، والعلاقة را ا الق والمخلوق العبودية والعبادية...دون أن ننسا أ

لت اير والتطاور  والتطور سنة من سنن اع فالعلاقات السببية ال ائية دينامية وليسال سالونية هلمهاا سانة ا
 .كقاعدة كونية هامة

                                                           

م سس ة الرس الةا بي روتا ا 1( عبد الكريم زيدانا السنن الإلهية في الأمم والجماعات والأفراد في الش ريعة الإس لاميةا ط1)
 14ا ص1993

 28( نفس المرجعا ص2)
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 المدرسة الإسلامية
 المحور الثاني: التصور المنهجي

 العنصر الثاني: مراحل التحليل ونسق التفسير
I/ للمدرسة الإسلامية مراحل التحليل: 

 :تاليةسة الإسلامية في النقاط النا أن جمل مراحل التحليل لدل المدر يملن
يقااوم ماانهج المدرسااة الإساالامية كمااا ساابق وأن ذكرنااا علااا مباادأ السااننية أي معرفااة ساانن اع في اللااون  -

والطبيعة والإنسان والمجتمع، فهاو مانهج أفسايري كماع راا ملاحظاة الوقاائع وهليلهاا في ظال سانن اع في 
لااق الاا  رينهااا اع في القااران اللاار ، فهااي ليساال أفساايرية  ااماء كمااا يسااميها عبااد الوهاااا المساايري ا 

>>التلقي الموضوعي المادي للمعلومات ي دي إلى تراكم المعلومات الصماء التي لا تق ول ش يئا 
ال اتي ة لا في كثيرا من الراى والتض مينات الفلس فية والمعرفي ة المتحي  زةا كم ا أن المعرف ة والتي تخ

، فهاااو إذن لا مااانهج أفسااايري أ ااام ولا ذا  (1) تفي   د كثي   را ف   ي عملي   ة معرف   ة الع   الم الخ   ارجي  
نهااا لا أ اادرك مباشاارة وإ ااا الإنساااني غااير أىلقهااا اع ىااارج الااوعي  متحياّاز، فالوقااائع في التصااور الإساالامي

والماادلولات وأوليااد الإشااتقاقات الااذي أشاالّل ماان نفخااة الااروح، فااتعلم ادم إدراك الاادلالات  (2)رااالإدراك
 .  علفهم الواق

أنوياااع النمااااذج التحليلياااة  ياااث يملنهاااا أن أر اااد الشااايء ونقي اااة، ولااايس الاكتفااااء رتحليااال اىتااازالي  -
، فمااثلا لا (3)للظاااهرة وطاارح أفسااير أحااادي يختاازل أعقياادات الحياااة الإنسااانية في إجارااات ةااددة وقطعيااة 

إنتااج مجتماع وأااريخ رشاري في أساباا اقتصاادية فقاط، أو دينياة فقاط، نلتفي رتفسير ظاهرة مجتمعية هي 
أو ريولوجية فقط، أو اجتماعية فقط كما فعل دوركا  الذي قال لا أفساير للاجتمااعي إلاّ رالاجتمااعي، 
وكما فعل فرويد فلم يفسر النفسي إلاّ رالجنسي، وكما فعلل السلوكية فلم أفسر السلوك إلاّ رالمثيرات... 

قاادرة التفساايرية أاازداد كلمااا زادت النماااذج التحليليااة وأرأفااع رااذلك المقاادرة التنبعيااة وساايناريوهات حاال فالم
 المشللة، ويسميها المسيري الموضوعية الاجتهادية.

                                                           

 288( عبد الوهاب المسيريا دفار عن الإنسانا مرجع سابقا ص1)
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علااا الباااحثا المساالما ألاّ ينطلقااوا في هلياال الظااواهر ماان مفاااهيم غرريااة ةااددة و اااذج إدراكيااة غرريااة  -
فعل/رنااء، فرد/مجتماع، موضاوعية/ذاأية، أفساير/أأويل، مع/ضاد... علايهم أن  (1)بة جاهزة، و نائياات  ال

يمارسااااوا قطيعااااة ارسااااتمولوجية مااااع هااااذ  التصااااورات الجاااااهزة وينظااااروا إلى العااااالم رتصااااوراوم هاااام و اااااذجهم 
 الإدراكية ا ا ة بهم، فالعالم متنوع وكبير ومختل .  

أأياا الباطال مان راا يدياا ولا مان ىلفاا سايلون أول أسااس كأمة مسلمة  ا كتاا ماوحا مان اع لا ي  -
مرجعااي نظااري للبحااث في أيااة واقعااة أو ظاااهرة  ااا سااندها في كتاااا اع، سااواء أعلااق رسااننا لاستلشاااف 
القااوانا اللونيااة  ااا فيهااا الإنسااانية، أو للمقارنااات التاريخيااة مااع القصااص المااروي في القاارءان لاستلشاااف 

، هاااذا لا يعاااني إلاااال عاااالم (2)أ يرهاااا، واستلشااااف حاااالات الفطااارة الإنساااانية أ اااول حركاااة المجتمعاااات و 
الوقائع اللونية  ا فيها الإنساان كجازأ مان اللاون، وهاي علاوم وضاعية تخ اع للبحاث والملاحظاة والتجرراة 

 في ظل  وذج من التصورات الإسلامية وليس النموذج ال رس المادي. 
شايع أتعلاق هجياة التا ألامل منهجية ا لاق ومنهجياة التشايع، منيطرح حاج ةمد فلرة جديدة يسميه -

ل كلمتا شياء ومنا نحانون الأقرعالم الشهادة والذي ي طلق عليا العالم الطبيعي وهلما قوانا المادة، أي 
ررطهاا يراأا إلاّ رلتمال أفساأمنهجية التشيع ليس رالمعا الماركسي كما قد يعتقاد الابع ، عاالم الأشاياء لا 

ن ال ااارا وجاااود، ولأعاااالم ال يااا  الاااذي يطلاااق علياااا حااااج ةماااد عاااالم ا لاااق وهاااو يعلاااس قااادرة اع في الر
ة، لحال وانا اللونيارفاة والقامعرفتا مادياة رقيال ةصاورة في عاالم التشايع وهاي معرفاة جزئياة قاال رنسابية المع

ادرة علااا  لااق القااهااذ  المع االة يطاارح حاااج ةمااد مفهااوم القااانون الساابو الااوظيفي ماان ىاالال منهجيااة ا
، وانا التشاايع اال إلى قاااحتااواء منهجيااة التشاايع والم ااي بهااا نحااو التلاماال، فالبحااث العلمااي الإنساااني يتو 

ا اع ىلاااق بثياااة، إ اااعوالتفساااير كااا  أن يلاااون وفاااق منهجياااة ا لاااق، لأن ا لاااق لااايس مجااارد قاااوانا ساااببية 
ا هاا نحان مصاداق ارا ونقر و غاياة ينلرهاا الالوجود ل اية فهي ساببيات وظيفياة غائياة، اللاون كلاا يساير نحا

نَ هُ >>لقولاااا أعاااالى  وْ أَرَدْنَ   ا أَن ن َّتَّخِ   َ  لَهْ   وًا ( لَ   16بِ   ينَ )مَ   ا لَاعِ وَمَ   ا خَلَقْنَ   ا السَّ   مَاءَ وَالْأَرْلَ وَمَ   ا بَ ي ْ
تَّخَ  ْ ناَهُ مِ  ن لَّ  دُنَّا إِن كُنَّ  ا فَ  اعِلِينَ )  ۚ  وَ زاَهِ  قٌ هُ فَ  إِذَا هُ  بَاطِ  لِ فَ يَدْمَغُ  ِ فُ بِ  الْحَقِّ عَلَ  ى الْ ( بَ  لْ نَ قْ  17لاَّ

 )سورة الأنبياء(.   (18وَلَكُمُ الْوَيْلُ مِمَّا تَصِفُونَ )
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غاير و قافاة ماا و   زمان مااررط الظواهر رسياقها الملاني والزماني، فعنصر من العنا ر قاد يلاون فاعال في -
عُرْفِ أْمُ   رْ بِ   الْ وَ وَ خُ   ِ  الْعَفْ   >>لكفاعااال في زمااان و قافاااة أىااارل، فاااالأعراف تختلااا  وقاااد أقااار القاااران راااذ

 (199)الأعراف    وَأَعْرِلْ عَنِ الْجَاهِلِينَ 
 
 

II/ :نسق التفسير في المدرسة الإسلامية 

التفساير  ة  اياغة  اوذجنسق التفساير في مجموعاة مان العنا ار المترارطاة مشاللة قاعاد يملن أن نطرح     
الإسلامية  فتية للمدرسةديثة والنظرة المنثورة را ر يد المعرفة الحمن وجهة نظر المدرسة الإسلامية، هذ  ال

     ناها رطريقتنا في العنا ر التالية: 
أفسااير الظااواهر ماان ىاالال غاياوااا وم  ااا تااا كعاال الظاااهرة كمااا يقااول طااا عبااد الاارحمن ليساال حاادث  -

وَهُ  وَ الَّ  ِ ي جَعَ  لَ لَكُ  مُ  >>والقااران ملياائ بهااذ  الظااواهر الآيااات ،علمااي أ اام راال ايااة ماان ايااات اع 
( وَهُ وَ الَّ ِ ي 97قَ دْ فَصَّ لْنَا الْآيَ اتِ لِقَ وْمٍ يَ عْلَمُ ونَ ) ۚ  النُّجُومَ لتَِ هْتَدُوا بِهَا فِي ظلُُمَ اتِ الْبَ  رِّ وَالْبَحْ رِ 
( وَهُ وَ الَّ ِ ي 98لِقَ وْمٍ يَ فْقَهُ ونَ )قَ دْ فَصَّ لْنَا الْآيَ اتِ  ۚ  أنَشَأَكُم مِّن ن َّفْسٍ وَاحِدَةٍ فَمُسْتَ قَرٌّ وَمُسْتَ وْدرٌَ 

تَ رَاكِبً ا وَمِ نَ أنَزَلَ مِنَ السَّمَاءِ مَاءً فأََخْرَجْنَا بِ هِ نَ بَ اتَ كُ لِّ شَ يْءٍ فأََخْرَجْنَ ا مِنْ هُ خَضِ رًا نُّخْ رِرُ مِنْ هُ حَب  ا مُّ 
وَانٌ دَانيَِةٌ وَجَنَّاتٍ مِّنْ أَعْنَ ابٍ  انظُ رُوا  ۚ  وَالزَّيْ تُ ونَ وَالرُّمَّ انَ مُشْ تَبِهًا وَغَي ْ رَ مُتَشَ ابِهٍ النَّخْلِ مِن طلَْعِهَا قِن ْ

لِكُ  مْ لَآيَ  اتٍ لِّقَ  وْمٍ يُ ْ مِنُ  ونَ ) ۚ  إِلَ  ىَٰ َ مَ  رهِِ إِذَا أَْ مَ  رَ وَيَ نْعِ  هِ  مااثلا ، فااالمطر )الأنعااام(   (99إِنَّ فِ  ي ذََٰ
لسح  الا  أتلثاّ  ثمّ أتحاول إلى قطارات ظاهرة علمية أعود إلى أبخّر الماء وأراكما في السماء مشللا ا

الإيمانياة في دلالاواا أي  ياة، فالآياات همال الأرعااد الروح ماء، في حا الآية هي الظااهرة متلبّساة رالقيماة
، فناازول المطاار اماال عاادّة غائيااة ، والمعااا عبااارة عاان قيمااةوال ايااة زاويااة المعااا ظااور إليهااا ماانأنّهااا الظاااهرة من

في والقيماة ال ائياة معا الحياة، البعث، الرحمة، النعمة...، وقد تّم الفصل راا الظااهرة دلالات أو ايات ك
، هذا الفصل را الظااهرة والقيماة أدل إلى  جّة أنّهما متعارضتانكما يقول طا عبد الرحمن ال رس   الفلر

 الإيمانيي رعدها الروح والإنسانيةبريد القيم من موضوعات هملها وأعه عنها، وفقدت الظواهر اللونية 
 .لوم مجرّدة ميتا ىالية من الدهشة، وهولل إلى ع(1)

                                                           

ا 2005ا المغ     ربا المرك     ز الثق     افي العرب     يا 1ف الفك     ريا ط( ط     ه عب     د ال     رحمنا الح     ق الإس     لامي ف     ي الإخ     تلا1)
 19.18ص.ص
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التفسااير ال ااائي للفعاال الإنساااني أو الاجتماااعي يتعلااق  عرفااة رواعااث الساالوك، فالتفسااير لاادل مفلااري  -
المدرساة الإساالامية لايس ساابو مطلاق وإ ااا سااببيى غاائي، وأقااول عالا مصااطفا أناور أن التحلياال ال ااائي لا 
كعلااا مختلاا  عاان التفساايرات في العلااوم الطبيعيااة، فااالنظرة إلى الماا ل أو كمااا أسااميا هااي المسااتقبل يااع ر في 
الفعل القائم علاا الباعاث، للان لايس رال ارورة أن يلاون الباعاث متعلاق رالمساتقبل وإ اا قاد يصابح رغام 

ال غائياااة مشاااروطة مسااابقا ، الفعااال التراحماااي أو الإيثااااري أو التلاااافلي كأفعااا(1)غائيتاااا شااارط مسااابق للفعااال
رباعث رضا اع أو الحسنات أو الجنة ولا علاقاة  اا  ساتقبل دنياوي، فتفساير الفعال أو الظاواهر مان زاوياة 
ال ايات أو الوظائ  كما الو للبع  أن يسميها يتعلق رنظرة المسلم إلى اللون والطبيعاة والإنساان لايس  

وَقَ  الُوا مَ  ا هِ  يَ إِلاَّ حَيَاتُ نَ  ا >>ور الفلاار المااادي كموجاودات لا غايااة ولا هاادف ماان وجودهااا فااذلك أصاا
نْ يَا نَمُ  وتُ وَنَحْيَ  ا وَمَ  ا يُ هْلِكُنَ  ا إِلاَّ ال  دَّهْرُ  لِلَ مِ  نْ عِلْ  مٍ  ۚ  ال  دُّ    إِنْ هُ  مْ إِلاَّ يَظنُُّ  ونَ  ۚ  وَمَ  ا لَهُ  م بِ   ََٰ

ل اياة وأتطاور ل اياة ولايس ( التصور الإسلامي ينظر إليها كموجودات ى لقل ل اياة وأتحارك 24)الجا ية، 
 عبثا.  

 منطلااق  ااوذج إّ ااا ماانو أصااني  الظااواهر والعلاقااات وهليلهااا لاايس ماان منطلااق النمااوذج المعاارفي ال اارس  -
نااات ، فهناااك ملو ير ال اارسا صو ااية الح ااارية والثقافيااة والعقائديااة، مااع عاادم إل اااء الإسااتفادة ماان التنظاا

  سانية.افية وعقائدية للظواهر الإنح ارية و ق
مها درة علا أعميأجل الق البحث عن الإطراد في الظاهرة المدروسة، أي متارعة ألرارها واستمرارها من -

 علا الظواهر المشابهة. 
راسااااتخدام  الملاااااني عاااارض أفا اااايل الظاااااهرة في سااااياقها التاااااريخي راسااااتخدام الماااانهج المقااااارن، وساااايقها -

 و غيرها.قارلة أعطيات عن طريق الإستبيان أو المالملاحظة والتجررة ال  قد أتمثل في جمع الم
 .(2)ررط ألك التفا يل راللليات التاريخية والاجتماعية والإنسانية وأصنيفها داىل أ اط  -
لاكتشاااااف العلاقااااات اللامنااااة لارااااد أن أت اااامن الأ اااااط الوقااااائع كمااااا هااااي، عنا اااار ماااان الواقااااع كمااااا  -

 .(3)ل الواقع من ىلا ا، المعاني ال  يسقطها الفاعل علا الفعل يتصورها الفاعل، الرموز ال  يدرك الفاع

                                                           

( ع لا مص طفى أن ورا التفس ير ف ي العل وم الاجتماعي ة دراس ة ف ي فلس فة العل وما دطا دار الثقاف ة للنش ر والتوزي عا الق  اهرةا 1)
 81.80صا 1988

 328( عبد الوهاب المسيريا دفار عن الإنسانن مرجع سابقا ص2)
 309صجعا ( نفس المر 3)
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ن مالاون والعاالم لفاعل للاالبحث عن البعد المعرفي اللامن ىل  ألك الأ اط والمقصود را معرفة ر ية  -
 حولا.

  ياغة  وذج أفسيري قادر علا أعميم النتائج علا الظواهر المشابهة. -
 
 

 

 

 

 ميةملخص عن المدرسة الإسلا

 

ون عااااان نوات وقااااار المدرسااااة الإسااااالامية في العلااااوم الاجتماعياااااة حديثاااااة عهااااد، رعاااااد أن انقطعااااال لساااا     
 لدونياة، هاي ناء الطفارة ادي راساتثامتداداوا الفلرية في أراكمية المعرفة الإسلامية منذ القرن الساارع المايلا

ساالمة، لأمااة المالااذي أعيشااا مدرسااة كمااا رأينااا في الشااق الأول منهااا جاااءت راف ااة لوضااع الإست ااعاف ا
ف ااااة للهيمنااااة ، راكلااااا  ووضااااع الإسااااتلبار والإسااااتدمار الااااذي يمارسااااا النمااااوذج المعاااارفي ال اااارس علااااا العااااالم

لا و ن ماع أنفساهم يتصاالحو  وا  وع معا، ولم أقادم المعرفاة ال ررياة الساعادة للبشار كماا وعادت ولم بعلهام
ظهااار اغاااتراا  لااارق فلقااادردة والسااااىنة، ولإن اىتفاااا اماااع اللاااون، لم ينتاااا الفقااار ولم أتوقااا  الحاااروا الباااا

م فلقاد راردت طاور العلاالإنسان عن إنسانيتا، ولإن انتشر الط  فلقد أنوعال الأماراض وأعقّادت، ولإن أ
    ..رة البشرية.دت من ك الرغبة والدهشة معا، ولإن قدمل لنا التقنية مزيدا من أوقات الفرال فلقد زا

عياد أفساير مال  وذجاا يهة الا  وح والمدرسة الإسالامية أعتقاد أنهاا ألاك الاروح النايرّ العالم اتاج إلى ر      
 لبديهاااة، الحاااستجرراااة وااللاااون والإنساااان والمجتماااع مااان منطلاااق  اااوذج معااارفي كماااع راااا الاااروح والماااادة، ال
ني عناا اني ينباشاق الثاا  في الوالحدس، الدنيا والآىرة، ا الق والمخلوق... هذا التصاور المعارفي الاذي رساطن

كم تااج إلى أارا ياة طرياق هونحان نعلام أنهاا ردا ،و وذج هليل ونسق أفسير عرضاناهم للطلباةقواعد منهجية 
 المعرفة النقدية المف ية للتطور. 
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 خاتمة
مهااام جااادا  اااا اتوياااا مااان ماااادة أعااارض وأبساااط أهااام الماااداىل المنهجياااة  2مقيااااس مااادارس ومنااااهج      

اللااهل الاا  عرفتهااا العلااوم الاجتماعيااة، و ااا أنهااا مقدمِااة لطلبااة الساانة أولى علااوم اجتماعيااة فهااي ستشاالل 
 ام أراكماا معرفياا يسااعدهم علاا ألقاي رقياة المقارراات الا  و لادت مان رحام ألاك المادارس، ساواء موافقاة 

را أو نقاادا وأ ياايرا، كمااا سااتفتح ذهاانهم أكثاار علااا اللثااير ماان مفاااهيم حقاال العلااوم الاجتماعيااة فاالا وأطااوي
كما أشحذ مادة هذا المقياس فلارهم علاا قادرات عقلياة   معرفة علمية إن لم أقم علا نسق من المفاهيم،

س أىاارل ومقاررااات ضارورية لمسااارهم التعليمااي كلاا كالتحلياال والتركياا  والنقاد، إضااافة إلى أنّ هناااك مادار 
قادمااة في مسااار الطلبااة سااواء ابهااوا نحااو علاام الاانفس أو علاام الاجتماااع أقااوم علااا كفاااءات سااارقة هااذ  
المااااادارس المعروضاااااة في هاااااذا المقيااااااس واحااااادة مااااان ألهاااااا رااااال أعتاااااه أسااااااس مختلااااا  المقارراااااات في العلاااااوم 

 الاجتماعية.
المصااادر الأ االية لأ ااحابها مااا اسااتطعنا إلى إعتماادنا علااا مراجااع متنوعااة في كاال مدرسااة وعاادنا إلى      

ذلاااك سااابيلا حاااتى نلاااون قااادوة للطلباااة مااان جهاااة، ومااان جهاااة أىااارل نرغااا  أن يعاااود الطلباااة إلى المراجاااع 
فيتعلماااوا مناّااا طريقاااة قراءواااا واساااتخلاص أفلارهاااا وهليلهاااا وأركيبهاااا، ونحااان متأكااادون مااان وجاااود عنا ااار 

لطلبة يعودون إلينا راستمرار طالبا التوجيا والمرافقة، رل الابع  طلارية من هذا النوع، فالحمد ع أرنا نا ا
ماانهم يبحااث عاان التعمااق في مسااائل المقاااييس المدرِسااة، ويتاادىل رأساائلة أااثلج الصاادر وإضااافات أسااعد 

 القل ، ولذا اجتهدنا أن أرأفع المطبوعة نحو مطال  المتميّزين وأنزل إلى قدرات العاديا.
هاام الأسااس الاا  أقااوم عليهااا الماادارس ا مااس الموجااودة في مقاارر الااوزارة ماان حيااث المطبوعااة قاادّمل أ     

المنهج أو التصورات أو التحليل أو التفسير، للن للل عمل إذا ماتّم نقصاان، أباق أشاياء أىارل لم نقلهاا 
ن ولم ننقلهاااا، لاااو أردناااا أن نفصّااال أكثااار لاحتجناااا إلى مسااااحة ورق أكثااار تاّااا جااااء في هاااذ  المطبوعاااة، للااا

عزا ناااا أنناااا متأكااادين أنّ ماااا ع ااارض في هاااذ  المطبوعاااة كفيااال راااأن يسااااعد الطلباااة للحصاااول علاااا كفااااءات 
 معرفية أساسية في رقية مشوارهم العلمي.

في الأىااير نشااير روضااوح أننااا عرضاانا ورسااطنا كاال مدرسااة فلريااة رعياادا عاان أرائنااا وانتقاداأنااا كأسااتاذ      
عكاد  أااريخ العلام أناا لا أوجاد معرفاة رشارية كاملاة ومطلقاة، فهاي راحث، علا الرغم من اعتقادنا الاذي ي

رااا أطااور وأ ااايّر ياادفع مساايروا نحاااو الأمااام لا ا لاا  النقاااد ثم النقااد ثمّ النقااد، غاااير أننااا أردنااا أن نعااارض 
الأفلااار كمااا جاااءت ماان مصااادرها، ونااترك للنقاااش داىاال الصاا  أن يقااوم راادور  في إ ااراء مااا يملاان إ اارا   

 الراجعة لا غا عنها في أطوير المعرفة وطرائق التفلير.فالت ذية 



 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

إن الكمال في كل شيء مستحيل. فمن طبيعة الحياة أن تكون 
سد  ف و فلا تق اناقصة لكي تسعى في سبيل سد ه ا النقص

 .ه ه المطبوعة نقدا وتقويما نقائص
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