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 اءُــــــــدَهْالإِ

إلى روح والي رحمة الله ػليو؛ الذي ػلمّني في صمت أٔنّ 

 امتؼّلّم ل يكون في المدارس فلط

إلى هبع الحنان وزادي من الّػاء امطّالح، إلى أٔمّي امغامية 

 حفظيا الله

 إلى إخوتي و أٔزواجهم وأٔبنائهم كّل واحد منهم باسمو

 إلى كّل من ػلمّني حرفا

 المؼلمّين المبدػين المخلطين كلّ  إلى

 

 إلى كّل مؼلّم ... ومتؼلّم....ومحبّ نلؼلم                 

 الباحث
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 اهْتِنَاىٌ وَ اىٌفَرْعِ
حمد الله وأٔشكره ػلى ما أٔهؼمو ػلًّ ويسّّه لي في إتمام ىذا أٔ 

امؼمل المتواضع، وأٔثلدّم بجزيل امشّكر وامتلّدير وامؼرفان لٔس تاذي 

ف ػلى المذنّرة الّنتور "إبراىيم تامتلت" ػلى ما امفاضل والمشر 

أٔوله من رػاية ػلميّة نلبحث، حيث كان خير مؼين بؼد الله 

 بتوجيهاثو امليمّة وضبره الديل.

نلٌ أٔثوجّو بشكري وامتناني إلى امفريق امبيداغوجّي ملسم ػلم 

موه لي امنفّس وػلوم امتّّبية والٔورظوفوهيا من إدارييّن وأٔساثذة لما كدّ 

 ومزملائي امعّلبة من ػلم ومؼرفة وهطح وثوجيو.

وأٔثوجّو بجزيل شكري وامتناني إلى إدارتي مؤسّس تي "عميّ 

سؼيد" و"امثبّات" لما أٔتاحوه لي من فرضة نلليام بهذا امبحث ومكريم 

 اس تلبالهم لي ومدّهم يد امؼون في سبيل إنجاحو.

تكرّموا ػلينا امشّكر موضول إلى أٔغضاء لجنة المناكشة الذين 

بتلييم امبحث ولم يبخلوا ػلينا بملحوظاتهم في سبيل امرّقّي بامبحث إلى 

 ضورة أٔفضل.

ول يفوثني ان أٔشكر كّل من مدّ لي يد المساػدة في سبيل 

انجاز ىذا امؼمل. جزى الله الديع غنّي خير الجزاء وأٔفضله، فيو ولّي 

 ذلك واملادر ػليو.

 باحمد عٍسى                           
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حلة الثاّنويةّ بثانويّتي "عمّي سعيد" ر إلى التّعرّؼ على ابّذاىات طلية ابؼ ابغاليّة ىدفت الدّراسة
اللّغة الفرنسيّة، كإلى معرفة الفركؽ في الابّذاىات تيعا بؼتغنًّ ابعنس  مادّةك"الثيّات" بولاية غرداية بكو 

 (36) ستّا كثلاثنٌ كابؼستول كالشّعية كابؼؤسّسة، كلأجنل برقيق ذلك صمّم الياحث استيانة تضمّنت
ثلاثة كأربعنٌ  ، كتّم تطييقها على عيّنة بلغتمعرفّي ككجندانّي كسلوكيّ  ؛عادأب ةعيارة موزّعة على ثلاث

كاعتمد  شعب علميّة كأدبيّة، كعلى مستويات بـتلفة. على طالب كطالية موزّعنٌ (143كمائة )
ثانويّتي "عمّي ابّذاىات طلية  حيث أسفرت الدراسة على أفّ  ،التّحليليّ  الياحث ابؼنهج الوصفيّ 

يات" بكو اللّغة الفرنسيّة بؿايدة، كأنوّ لا توجند فركؽ ذات دلالة إحصائيّة في الابّذاىات سعيد" ك"الثّ 
تعزل إلى متغنًّ نوع ابعنس، كأنوّ لا توجند فركؽ ذات دلالة إحصائيّة في الابّذاىات تعزل إلى متغنًّ 

تغنًّ ابؼستول شعية التّخصّص، كأنوّ توجند فركؽ ذات دلالة إحصائيّة في الابّذاىات تعزل إلى م
الدّراسيّ للطلّية، كأنوّ لا توجند فركؽ ذات دلالة إحصائيّة في الابّذاىات تعزل إلى متغنًّ ابؼؤسّسة بؿلّ 
الدّراسة. كما اقترح الياحث إجنراء دراسات بفاثلة على عيّنات بـتلفة للوقوؼ على الأسياب الكامنة 

دؼ إلى عقلنة أفكار الطلّية كتوجنيهها بكو ته ةرشاديّ مج اابناء بر ك كراء تدنّي التّحصيل في ىذه ابؼادّة، 
بؼختلف ابؼوادّ ك  بؽذه ابؼادّة الأحسن بغرض الرفّع من دافعيّتهم، كبرسنٌ سلوكهم في اكتسابهم

و في توجنيو ب فمو و قمج ارشاديةّ للأساتذة كأخرل للأكلياء كبرسيسهم بالدّكر الذم يابناء بر الدّراسيّة. ك 
قديم مقترحات للقائمنٌ على بناء ابؼقرّرات الدّراسيّة كبرابؾها، للتّحسنٌ من تك  ابّذاىات الطلّية.

ظركؼ تعليم ىذه ابؼادّة كغنًىا بهدؼ الرفّع من مكتسيات الطلّية فيها كبسكينهم من الاستفادة من 
 مزاياىا في مسارىم التّعلّمي.

      .انويةّالكلمات ابؼفتاحيّة: الابّذاىات، اللغّة الفرنسيّة، ابؼرحلة الثّ 
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Abstract: 

The current study aimed to identify the attitudes of secondary school students 

in “Ammy Saïd” and “Atthabat” high schools in the state of Ghardaia towards 

learning the French language, and to know the differences in attitudes 

according to the variables of gender, study branch, Academic level and 

institution, and in order to achieve this, the researcher designed a questionnaire 

of (36) Items divided into three dimensions, cognitive, emotional and 

behavioral, and was applied to a sample of 143 male and female students, 

distributed among scientific and literary branches, and at different levels. The 

study revealed that the attitudes of “Ammy Said” and “Atthabat” high schools 

students towards the French language are neutral, and there are no statistically 

significant differences in the attitudes attributed that to the gender variable, and 

that there are no statistically significant differences in the attitudes attributable 

to the study branches variable. And that there are statistically significant 

differences in the attitudes attributable to the variable of the academic level of 

the students, and that there are no statistically significant differences in the 

attitudes attributed to the study institution variable. The researcher also 

suggested conducting similar studies on different samples to find out the reasons 

behind the low achievement in this matter, and to build guidance programs 

aimed at rationalizing students’ ideas and directing them towards the better in 

order to raise their motivation, and improve their behavior in their acquisition 

of this matter and other different school matters. And to build guiding programs 

for teachers and others for parents, and sensitize them to the role they play in 

directing the attitudes of students. And to present proposals to those in charge of 

building academic courses and programs, to improve the conditions for 

teaching this matter and other matters in order to raise the students’ 

acquisitions in it and enable them to benefit from its advantages in their 

learning path. 

Key words: Attitudes, French language, secondary school. 
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 مقد مة:
في ؛ فما كصل إليو الغرب مع سابقاتها واصلتّ مدّ جنسور الك يتطوّر العلم بتعاقب ابغضارات 

عجلة الابتكار  نقلوه عن أسلافهم فيدىم كحدىم، بل بدا و بشرة جنه يكن لم من تقدّـ للعلوـ أياّمنا
بدن  لتّربصة كالاحتكاؾبل كاف بالكدّ كابعدّ كا ،كالسّهولة، كىذا لم يكن بتلك اليساطة كتطوير العلوـ

في أكج عزّىم كتقدّمهم العلميّ مع ابغضارات التي سيقتهم  ىو متفوّؽ، بساما كما فعل ابؼسلموف 
  ىاف في سييلو ،فرضها طلب العلم كالمجدكاف تعلّم لغة القوـ ضركرة   الػم  ك كالرّكماف.  كاليوناف كالفرس

 سلفو إف أراد ييلغ ما بلغوه كَ ذْ حَ  كَ ذُ لشيابنا أف يَْ  كآف أراد أف يتعلّم.، فتعلّموا كعلّموا من كلّ شيء
بالتّحكّم في اللّغات كلا يتأتّى ذلك إلّا ، تفاف في طلب العلم كبذؿ النّفس كالنّفيس في سييلو من

لا ييذلوف جنهدا في تعلّم ىذه هم ل  جنُ  ، لكنّ الطلّيةَ افي معاقله التي ىي مفتاح طلب العلوـ ابغيّة
لعلّ لعدّة أسياب  ىذا . كيرجنعبؿتشمضئيل كبرصيلهم فيها  أخصّ اللّغة الفرنسيّة كبشكل ،اللّغات

ىذا العامل ابؼهمّ في توجنيو ىذا اليحث ليسلّط الضّوء على  مَ رِ جنْ ، بؽذا أُ م بكوىاأهّمها ابّذاىاتهُ 
تسائلا عن ، ماللّغة الفرنسيّة مادّةباليحث ابّذاىات طلية ابؼرحلة الثاّنويةّ بكو  حيث تناكؿ السّلوؾ،

امكانيّة كجنود فركؽ في الابّذاىات بنٌ طلية ، كعن ابعنسنٌبنٌ  في الابّذاىات امكانيّة كجنود فركؽ
كبـتلف  كعن امكانيّة كجنود فركؽ في الابّذاىات بنٌ طلية بـتلف ابؼستويات ،ميّة كالأدبيّةلالشّعب الع

ا الدّراسة، كتساؤلاتهِ  إشكاليّةَ  للدّراسة العا ّـابؼدخل  الفصل الأكّؿ فيابؼؤسّسات التّربويةّ. كقد تناكؿ 
 على معقّيا الدّراسات السّابقةكؿ عرض انت، كما ابؼفاىيم الاجنرائيّة بؽاك  هميّتّهاأك ها، كأىدافَ  هاكفركضَ 

 كؿ في الفصل الثاّني ابعانب النّظرمّ للدّراسةاكتن نقاط التّقاطع كالاختلاؼ بينها كبنٌ الدّراسة ابغاليّة.
كالنّظرياّت ابؼفسّرة لو،  ض ابؼصطلحات القريية منوعمكوّناتو كبتعريفو ك  ؛ةيشمل متغنًّ الدّراس الذم

الفصل الثاّلث  في كتناكؿ ،كمناىج تعليمها كتعليميّتها كأهميّّة تعلّمهاكتعرّض لتعريف اللّغة الفرنسيّة 
، كلأداة اليحث ماكعيّنتو كخصائصه من كصف لمجتمع اليحث، اءات الدّراسة ابؼيدانيّةر إجن

في الدّراسة. ليتمّ صائيّة ابؼستخدمة في معابعة بيانات ح، كللأساليب الاكخصائصها السّيكومتريةّ
نتائج الدّراسة مع مستعينا بابعانب النّظرمّ كمقارنا  تفسنًىاصل الراّبع عرض نتائج الدّراسة ك الف

ّـ كمقترحات.سابقاتها، ليختم الفصل    باستنتاج عا
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 :إشكالي ة الد راسة .1
ابؼؤسّسات في المجتمع ك  نٌ الأفراداللّغة الفرنسيّة مكانة ىامّة في كاقع التّعاملات ب شغلت
كصلت إلى حدّ إدراج العديد من كلماتها بؼا بؽا من جنذكر تاريخيّة فرضتها حقية الاحتلاؿ،  ابعزائرمّ 

 ةعليميّة؛ الابتدائيّ التّ  لأطوار ا لّ في كحصيل في مادّة اللّغة الفرنسيّة نتائج التّ  إلّا أفّ في اللّغة العامّيّة، 
أفّ معظم الطلّية لا يتحكّموف في أبسط تشنً إلى بالإضافة إلى ابؼرحلة ابعامعيّة نويةّ الثاّك  ابؼتوسّطةك 

بسليو  ما رغمك  أهميّة في تعليمها،ك  عنايةميادئ ىذه اللّغة رغم ما توليو ابعهات الوصيّة في التّعليم من 
لتّقنيّة، كاالتّخصّصات العلميّة  الثقّافيّة من استعماؿ كاسع بؽا في كثنً منلظرّكؼ التّعليميّة كالوظيفيّة ك ا

 .(338: 2018)بن غزالة، تقانها في كثنً من الوظائف كاشتراط إ

يلمس  -حسب ما توصّلنا إليو من ابؼعلومات  – (2019)بكالوريا  كابؼتأمّل في نتائج اليكالوريا
، (1حق رقم )ابؼلاتءمن الإحصاها حسب النّتائج ابؼتحصّل علي صيل ىذه ابؼادّةضعفا كاضحا في بر

 معاملها أك حيث رغم كونها مادّة أساسيّة في بعض الشّعب كذات أهميّّة في شعب أخرل؛ سواء من
  .الدراسة في بـتلف موادّ  مصطلحاتمن حيث استعمابؽا ك

بشكل خاص في اللّغة الفرنسيّة، إذ أفّ لكلّ ك  تتعدّد أسياب ضعف التّحصيل الدّراسيّ عامّة،
ليميّة التّعلّميّة نصيب من ابؼسؤكليّة في النّتائج النّهائيّة؛ حيث يعتبر كلّ طرؼ في طرؼ في العمليّة التّع
أساسيّا إذ تكوف بدكنو عرجناء، ىذا إف لم يكن معوؿ ىدـ بؽا عوض أف يكوف ك  العمليّة عاملا مهمّا

تتأثرّ  بدكرىا التيك  ،ابّذاىاتوب ميولو يتأثرّافك  لطاّلبدافعيّة ا، فعامل بناء يساىم في تشييد صرحها
ابؼقرّرات الدّراسيّة من جنهة أخرل، ك  أساتذتوك  الذم يتكوّف من كالديو من جنهةك  بالوسط المحيط بو

إذا أرُيِدَ للعمليّة التّعليميّة  ،. لذادكف أف ننسى الأطراؼ الأخرل التي يتشارؾ معها ابغيّز الاجنتماعيّ 
 أمّ منها دكر ىذه الأطراؼ بؾتمعة دكف إغفاؿ التّعلّميّة أف تتطوّر بكو الأحسن كجنب الاىتماـ بكلّ 

 في عمليّة التّغينً.

كما تشنً إلى ذلك عديد الدّراسات في   ؛ا في التّحصيل الأكاديميّ ا كينًن كبدا أفّ للدّافعيّة دكرن 
ابؼيداف، إذ كُجند أفّ الطلّية الذين يصلوف على نتائج عالية مقارنة بأقرانهم، كانت لديهم دكافع 



 الفصل الأوّل                                                                                         الإطار العامّ للدّراسة

 

 
22 

 

حتّّ إنّهم بذاكزكا من  العوامل ابػارجنيّة كابؼدرّسنٌ كغنًىا من الظرّكؼ، لم يأبهوا للصّعوبات ك داخليّة ك 
كاف لذا   ،(234: 2014)جنديدم، كانت بؽم نسية الذكّاء نفسها كالتي يمتلكونها لكن بدكافع منخفضة 

الب بكو التّحصيل من ى القائم على ىذه ابؼهمّة معرفة كلّ ما من شأنو أف يستثنً دافعيّة الطّ لزاما عل
تصحيح لابّذاىات ك  البرامج،ك  تكييف للمقرّراتك  إرشاد لأكلياء الأمور،ك  تكوين متميّز للأساتذة،

ابؼهمّ الذم إف لم تكن لديو قابليّة للتّغينً ذىب كلّ ك  عقلنتها إذ أنوّ ىو العامل الرئّيسك  الطاّلب
 .العمل سُدنل

بكو  –أم الثاّنويةّ  –بؼعرفة ابّذاىات طلية ىذه ابؼرحلة كانطلاقا بفاّ سيق فإفّ ابغاجنة ملحّة 
، بؼا للمادّة من أهميّة اجنتماعيّةك  بيئة صفيّةك  أستاذك  ما يتعلّق بتعلّمها من مقرّر دراسيّ ك  اللّغة الفرنسيّة

 في مسار الطاّلب التّكوينّي في كلّ ابؼراحل.

 ك من ىذا ابؼنطلق تّم برديد التّساؤلات التّالية:

 الوقوؼ على أجنوبة التّساؤلات الآتية:الدّراسة إلى  ترمي :لات الد راسةتساؤ  .2

 ؟مادّة اللّغة الفرنسيّةابؼرحلة الثاّنويةّ بكو  طليةما طييعة ابّذاىات  -
ثانويّتي "عمّي سعيد،  طليةىل ىناؾ فركؽ في الابّذاىات بكو مادّة اللّغة الفرنسيّة لدل  -

 نس؟ابع نوع ل إلى اختلاؼعزَ تُ الثيّات" 
ثانويّتي "عمّي سعيد، الثيّات"  طليةىل ىناؾ فركؽ في الابّذاىات بكو اللّغة الفرنسيّة لدل  -

  ؟صخصّ ل إلى اختلاؼ شعية التّ عزَ تُ 
ثانويّتي "عمّي سعيد، الثيّات"  طليةىل ىناؾ فركؽ في الابّذاىات بكو اللّغة الفرنسيّة لدل  -

 تعزل إلى اختلاؼ ابؼستول؟
ثانويّتي "عمّي سعيد، الثيّات"  طليةبّذاىات بكو اللّغة الفرنسيّة لدل ىل ىناؾ فركؽ في الا -

 تعزل إلى اختلاؼ ابؼؤسّسة؟
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 :فرضي ات الد راسة .3
 .ةسلييّ  لّغة الفرنسيّةبكو مادّة ال "يات، الثّ "عمّي سعيد ثانويّتي طلية ابّذاىات -
ثانويّتي "عمّي  طليةيّة لدل في الابّذاىات بكو مادّة اللّغة الفرنس دالةّ إحصائيّا لا توجند فركؽ -

 .)ذكور، إناث( ابعنس نوع تعُزل إلى اختلاؼ سعيد، الثيّات"
ثانويّتي "عمّي  طليةفي الابّذاىات بكو مادّة اللّغة الفرنسيّة لدل  دالةّ إحصائيّا لا توجند فركؽ -

 .ثا(3ثا، 1) ستول الدراسيّ تعُزل إلى ابؼ سعيد، الثيّات"
ثانويّتي "عمّي  طليةفي الابّذاىات بكو اللّغة الفرنسيّة لدل  يّادالةّ إحصائ توجند فركؽلا   -

 .(يّة، علميّةدب)أ تعزل إلى اختلاؼ شعية التخصص سعيد، الثيّات"
ثانويّتي "عمّي  طليةفي الابّذاىات بكو اللّغة الفرنسيّة لدل  دالةّ إحصائيّا لا توجند فركؽ -

 ة.سعيد، الثيّات" تعزل إلى اختلاؼ مؤسّسة الدّراس
 تهدؼ ىذه الدّراسة إلى: :أهداف الد راسة .4
 بكو مادّة اللّغة الفرنسيّة. ثانويّتي "عمّي سعيد، الثيّات" طليةطييعة ابّذاىات  الوقوؼ على  -
بنٌ  ثانويّتي "عمّي سعيد، الثيّات" بكو مادّة اللّغة الفرنسيّة طليةابّذاىات براز الفركؽ في إ -

 ابعنسنٌ.
بنٌ  ثانويّتي "عمّي سعيد، الثيّات" بكو مادّة اللّغة الفرنسيّة طلية ابّذاىاتبراز الفركؽ في إ -

 .التّخصّصات
بنٌ  ثانويّتي "عمّي سعيد، الثيّات" بكو مادّة اللّغة الفرنسيّة طليةابّذاىات براز الفركؽ في إ -

 ابؼستويات.

ة الفرنسيّة بنٌ ثانويّتي "عمّي سعيد، الثيّات" بكو مادّة اللّغ طليةبراز الفركؽ في ابّذاىات إ -
 ات.سسّ ؤ ابؼ
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 :أهم ي ة الد راسة .5
معرفة ابعوانب ابؼهمّة في تكوين الابّذاىات بكو ىذه ابؼادّة كالتي تلعب تكمن أهميّّة الدّراسة في 

حيثيّات تكوين ىذه الابّذاىات كعوامل كفي معرفة  دكرا أساسياّ في مستول دافعيّة الطلّية لتعلّمها،
ها كتوجنيهالطلّية مهمّة في بناء برنامج ارشادمّ يهدؼ إلى عقلنة أفكار  ةن نَ يِ لَ ك  كونها أساسااكتسابها؛  

  ذلكك  برسنٌ سلوكهم في اكتسابهم بؽذه ابؼادّة،ك  في التّحصيل دافعيّتهمبكو الأحسن بغرض الرفّع من 
عمليّة حتّّ تتكامل ال لدكرىم ابؽا ّـ بابؼوازاة مع برامج مرافِقة خاصّة بالأساتذة كأخرل للأكلياء

 الارشاديةّ كتؤتي بشارىا ابؼرجنوّة، بالإضافة إلى تقديم مقترحات للقائمنٌ على بناء ابؼقرّرات الدّراسيّة
لرفّع من مكتسيات الطلّية فيها كبسكينهم من ، بهدؼ اللتّحسنٌ من ظركؼ تعليم ىذه ابؼادّة ،كبرابؾها

  الاستفادة من مزاياىا في مسارىم التّعلّمي.

 :جرائي ة للد راسةالمفاهيم الا .6
( الابّذاه بأنوّ "تنظيم ثابت نسييّا يتكوّف من ابؼشاعر كابؼعتقدات كابؼيوؿ Hogg, & Allيعرّؼ )

 السّلوكيّة بكو أىداؼ ذات أهميّة اجنتماعيّة، أك بصاعات، أك أحداث، أك رموز".

موضوعات بكو  تعريف آخر: "الابّذاه ىو استعداد مكتسب ثابت نسييّا يدّد شعور الفرد كسلوكو
 (16،15: ص2010)عماشة، معيّنة كيتضمّن حكما عليها بالقيوؿ أك الرفّض". 

 الل غة الفرنسي ة:نحو  المرحلة الث انوي ةت جا  تلامي  لا الاجرائي   مفهومال
 كجندانياّك  معرفيّا ةغة الفرنسيّ ة اللّ مادّ بذاه  للاستجابة طلّيةو الالاستعداد الذم ييديىو 

بُفثَلِّنٌ في عيّنة  دل استجابات طلية ثانويّتي "عمّي سعيد" ك"الثيّات"بد مّ برديد ذلككيت سلوكيّا؛ك 
في  – أم قياس الابّذاه بكو اللّغة الفرنسيّة – لذات الغرض للمقياس الذم أعدّه الياحث الدّراسة

 مقاساسلوكيّ(  ثلاثة أبعاد )معرفّي، كجندانّي، بندا تندرج برت 36كوّف من تكالذم ي الدّراسة ابغاليّة
 طلّيةالتي حصل عليها الك  باللّغة الفرنسيّةالسّلييّة ابؼرتيطة ك  بدجموع درجنات الاستجابات الإيجابيّة

 رات مقياس الابّذاه ابؼتضمّن في ىذه الدّراسة.عيالنتيجة استجاباتهم 
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 :الد راسات الس ابقة .7
لبة نحو تعل م الل غة ات جاهات الط   مذكّرة ماستر بعنواف ": Larocque  (6006)دراسة .أ 

ابّذاىات تناكلت الدّراسة ، "كندا"بػ "وندستور"بجامعة  "الفرنسية في مدرسة لل غة الفرنسي ة
شارؾ في اليحث عيّنة ، حيث تعلّم اللّغة الفرنسيّة بكو (Ste-Olympiade)تلاميذ مدرسة 

على بصع ابؼعلومات  ةفيو الياحث ت، استعانتلميذا من الصّفّنٌ السّابع كالثاّمن 62 ػقدّرت ب
كأسفرت نتائج برليل مؤشّرات الدّكافع ، كابؼقابلة "غاردنر"لػسلّم الابّذاىات كالدّكافع ك  بالاستيانة

مستول الدّكافع،  من كالابّذاىات على أفّ بصيع التّلاميذ لديهم مستول عاؿٍ من الاندماج أكثر
 بنٌ التّلاميذ قياسنٌ، كأفّ ىناؾ فركقاكأفّ الفركؽ الأعلى نسية كانت لصالح الإناث في كلا ابؼ
للتّعليم ات استراتيجيّ  ت الياحثةقترحكا تعزل للمستول الدّراسيّ لصالح تلاميذ الصفّ السّابع.

موف الذين يتعلّ  التّلاميذ اللازمة لتعزيز بقاح كالابّذاىاتعلى اكتساب ابؼهارات  التّلاميذ تساعد
لأفّ  تهتم بابعوانب الأخرل للظاّىرة؛ ثو بحإلى إجنراء بالإضافة  ،أقليّة ذات ة في بيئةغة الفرنسيّ اللّ 

التي تزيد من ابؼناخ ابؼدرسيّ كالاستراتيجيّات ابؼناسية ك  استراتيجيّات التّدريس كالتّقييمدراسة 
 (Laroque: 2006) .استخداـ اللّغة عند التّلاميذ لا تقدّـ سول القليل من الامكانات

منشور في مجل ة أدب الر افدين، كل ي ة الفنون، جامعة  (: بحث6007) ALLOدراسة   .ب 
 (Adab Al-Rafidain, College of Arts, University of Mosul)الموصل 

المستوى  فيدراسة ات جاهات الط لبة نحو الفرنسي ة كلغة أجنبي ة ثانية بعنواف " 2007سنة 
فرنسيّة التي تدرّس في قسم اللّغة ىدفت إلى دراسة ابّذاىات الطلّية بكو اللّغة ال :"الجامعي  

الإبقليزيةّ بكلّيّة الآداب كلغة ثانية، كرغم أفّ الطلّية يدرسوف اللّغة الفرنسيّة بؼدّة أربع سنوات 
بـتلف مهاراتهم اللّغويةّ. حيث اعتمد  أداء متتالية، إلّا أنّهم يعانوف من ضعف ملحوظ في

طاليا في السّنة الراّبعة في قسم  76ة كزّعت على الياحث بعمع ابؼعلومات في دراستو على استيان
ابؼتوقّع لابّذاىات سلييّة للطلّية بكو تعلّم اللّغة الإبقليزيةّ. كأظهرت النتّائج توافقا كينًا مع الفرض 

 مثّل في تعلّم اللّغة الفرنسيّة، كابؼزايا ابؼتوقّعة منها، كتعلّمكلغة أجننييّة ثانية بأبعاده التي تتالفرنسيّة  
ضوء ىذه النّتائج اقترح الياحث  ى. كعلابؼهارات اللّغويةّ ابؼتعدّدة، كالعوامل ابؼؤثرّة في عمليّة التعلّم
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ة،  غة الإبقليزيّ في قسم اللّ الكامنة في تدريس اللّغة الفرنسيّة على السّلطات إعادة النّظر في الفوائد 
 (Allo: 2007) .ة أربع سنوات متتاليةة الآداب، جنامعة ابؼوصل بؼدّ يّ كلّ 

 الات جا  نحو ماد ة الل غة الفرنسي ة"مذكّرة ماستر بعنواف  :(6002\6006) دراسة جاني .ج 
معرفة ىدفت الدّراسة إلى  :"علاقته بالد افعي ة للانجاز لدى تلامي  الس نة الث الثة متوس طو 

كمعرفة مدل دافعيّتهم  طييعة ابّذاىات تلاميذ السّنة الثاّلثة ابؼتوسّطة بكو مادّة اللّغة الفرنسيّة،
كاستهدؼ الياحث  بكو مادّة اللّغة الفرنسيّة كالدّافعيّة للابقاز.للابقاز، كمعرفة العلاقة بنٌ الابّذاه 

 ػ(، بفثلّة في عيّنة قدّرت ب)ابؼنيعة ػب "باديس "ابنة تلاميذ السّنة الثاّلثة ابؼتوسّطة بدتوسّطفي دراستو 
اللّغة بكو مادّة  ة من إعداده تقيس ابّذاىاتهمنليها استياحيث طيّق ع تلميذة.ك  تلميذ 100 :

اعتمد في ك  : تربصة فاركؽ عيد الفتاّح."هرمانز" ػل للإبقازاختيار الدّافعيّة الفرنسيّة، بالإضافة إلى 
مادّة اللّغة ابّذاىات التّلاميذ بكو . كخلصت الدّراسة إلى أفّ لى ابؼنهج الوصفيّ الارتياطيّ بحثو ع
ل إلى بكو مادّة اللّغة الفرنسيّة تعز توجند فركؽ في الابّذاىات ة إيجابيّة، كتوصّلت إلى أنوّ الفرنسيّ 

لا توجند فركؽ في الابّذاىات بكو مادّة اللّغة الفرنسيّة تعزل متغنًّ ابعنس لصالح الإناث، كإلى أنوّ 
السّنة الثاّلثة  تلاميذعند  مستول دافعيّة الابقازنًّ ابؼستول التّعليميّ للوالدين، كإلى أفّ إلى متغ

ثة تلاميذ السّنة الثاّلمستول دافعيّة الابقاز عند لا توجند فركؽ في  كإلى أنوّابؼتوسّطة عاؿٍ، 
تلاميذ السّنة مستول دافعيّة الابقاز عند لا توجند فركؽ في كإلى أنوّ ابؼتوسّطة تعزل بؼتغنًّ ابعنس، 

اجنراء دراسات لابّذاىات كاقترح الياحث  لتّعليميّ للوالدين.ابؼستول االثاّلثة ابؼتوسّطة تعزل بؼتغنًّ 
اجنراء دراسات ك ة تشمل كلّ ابؼراحل التّعليميّة، التّلاميذ بكو ابؼوادّ الصّعية لا سيما اللّغات الأجننييّ 

انشاء مقاييس مقنّنة لغرض قياس ىذه ابؼوادّ تستهدؼ الأكلياء، ك حوؿ تكوين الابّذاىات بكو 
دراسة العوامل الأخرل ك  دافعيّتهم للابقاز في بـتلف ابؼوادّ الصّعية،ك  ابّذاىاتهمك  ميوؿ الطلّية

الاىتماـ بابؼوادّ التّربويةّ في تكوين التلّميذ بتخصيص بكوىا، ك ابؼساهمة في تكوين الابّذاىات 
 ،ومّ ابؼعنك  الاجنتماعيّ ك  ابؼادّمّ  ؛الاىتماـ بالتّحفيز بكلّ أنواعوك  ابغجم السّاعيّ الكافي بؽا.

القياـ بدراسات في مناىج تدريس اللّغات الأجننييّة من ك  لضماف برصيل أكثر في ىذه ابؼوادّ.
 (2013)جناني:  كفاءة الأساتذة.ك  حيث كسائل التّدريس
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ات جاهات طالا ب المرحلة الث انوي ة " رسالة ماجنستنً بعنواف: (6006) دراسة محمد .د 
، ىدفت الياحثة في دراستها إلى "لل غة الفرنسي ةالحكومي ة بولاية الخرطاوم نحو دراسة ماد ة ا

طلّاب  ، عندابّذاىات طلّاب ابؼرحلة الثاّنويةّ بكو دراسة مادّة اللّغة الفرنسيّة التّعرّؼ على طييعة
طالية، كاختارت ك  طالب 2000ابؼرحلة الثاّنويةّ ابغكوميّة بدحليّة ابػرطوـ كسط كاليالغ عددىم 

الاستيانة كأداة بعمع كاستخدمت طالية، ك  طالب 200قوامها عينّة عشوائيّة لدراستها 
بكو دراسة مادّة اللّغة ابّذاىات طلية ابؼرحلة الثاّنويةّ بابػرطوـ ابؼعلومات، كتوصّلت إلى أفّ 

الابّذاىات بكو اللّغة دكرا في تكوين يلعب أستاذ اللّغة الفرنسيّة ، كإلى أفّ بالإيجابيّة تتّسم الفرنسيّة
بكو دراسة مادّة اللّغة في ابّذاىات أبنائهم ليس للمستول التّعليميّ للوالدين دكر أف ك  ة،الفرنسيّ 

ة الثاّنويةّ بحيث لمنهج اللّغة الفرنسيّة للمرحالعمل على تفعيل ، كاقترحت الياحثة الفرنسيّة
الدّائم  التّدريبل على دعم الابّذاىات الإيجابيّة، ك اىاتهم كيعميتناسب مع ميوؿ الطلّية كابذّ 

ربط تدريس اللّغة الفرنسيّة في ابؼرحلة الأداء ابعيّد، ك  ىرجنياّ لتحفيزىم علخاك  للأساتذة  داخليّا
لة للقيوؿ في أقساـ اللّغة العمل على جنعلها مادّة مؤى  ك  الثاّنويةّ بتدريسها في ابؼرحلة ابعامعيّة

   (2016)بؿمّد:  غات.كلّيّات اللّ ك  الفرنسيّة
بعنواف  بفرنسا "تولوز"بجامعة أطاروحة دكتورا   :MATOS ALDANA (6007)دراسة  .ه 

"دراسات الات جاهات الل غوية للط لاب الفنزويل ي ين المتعل مين للفرنسي ة كلغة أجنبي ة في 
دراسة الابّذاىات اللّغويةّ ىدؼ اليحث إلى ، ("جامعة "لوس أنديس" في "ميريدا" )فنزويلا  

كذلك بوضع  ،"لوس أنديس"سنٌ للّغة الفرنسيّة كلغة أجننييّة في جنامعة يّنٌ الدّار للطلّية الفنزكيلّ 
ّـ لليحث كىو: نسيّة لدل طلّاب مدارس برديد الابّذاىات اللّغويةّ إزاء اللّغة الفر  ىدؼ عا

قيل تدخّل بيداغوجنيّ كبعده؛  ""فنزويلا  في  "ميريدا"بػ "لوس أنديس"لتّعليم بجامعة اللّغات كا
برديد الابّذاىات اللّغويةّ للطلّاب إزاء الفرنسيّة كلغة دّدة تتمثّل في: ىداؼ بؿأذلك بوضع ك 

لابّذاىات اللّغويةّ؛ ابؼعرفّي كالوجندانّي الثّلاثة ل الأبعاد على ضوءبرليل النتّائج ، ك (FLE)أجننييّة 
نًّات برديد امكانيّة كجنود علاقة من عدمها بنٌ الابّذاىات اللّغوية للطّلاب كابؼتغك  السّلوكيّ،ك 

تنفيذ برنامج ك  ة(،الطيقة الاجنتماعيّ ك العمر ك  الاجنتماعيّة اللّغويةّ التي تّم تناكبؽا في اليحث )ابعنس
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برديد غويةّ، ك بيداغوجنيّ مع بؾموعات بـتلفة من الطّلّاب بغرض حثّهم على تعديل ابّذاىاتهم اللّ 
بعده )الأسياب، يداغوجنيّ ك ليها قيل التّدخّل اليالعلاقات بنٌ متغنًّات النّتائج ابؼتحصّل ع

التي تبررّ الابّذاىات اللّغويةّ في كلّ  ابؼنطقيّة التيعيّات، الارتياطات ابؼتعدّدة(، كبرديد الأسياب
إذ  ،"فنزويلا  "ػب ميريدا""في  "لوس أنديس"طلية جنامعة حيث استهدفت  .من أبعادىا دٍ عْ بػُ 

أسفر اليحث بعد ، ك البط 120على كطيقتها  على الاستيانةفي دراستها  استعانت الياحثة 
ية جنامعة "لوس أنديس" إيجابيّة، كتينٌّ من الاجنراءات ابؼتّيعة على أفّ الابّذاىات اللّغويةّ لطل

قد أظهر بؾتمع اليحث بسثّلاتٍ إيجابيّةن تكاملياّ، ك ا أساسياّ كليس خلاؿ الاستيانة أفّ للدّكافع دكرن 
 (MATOS ALDANA: 2017)  قافة ابؼرتيطة بها.مستخدميها كالثّ اللّغة الفرنسيّة ك  بذاه

جنامعة تشرين لليحوث كالدّراسات  بحث منشور في بؾلّة :(6008\6007)دراسة زريقي  .و 
ىدؼ ، ""ات جاهات طالبة الص ف  الأو ل الث انوي  نحو تعل م الل غة الفرنسي ة بعنواف العلميّة

إلى التّعرّؼ ك بكو تعلّم اللّغة الفرنسيّة،  ومّ الثاّن الأكّؿ ابّذاىات طلية الصّفّ  دراسة اليحث إلى
طلية ابؼرحلة في دراستها كاستهدفت الياحثة  على الفركؽ في ابّذاىاتهم تيعا بؼتغنًّم ابعنس كالفرع.

إذ  من ابعنسنٌ. طالب 2417 يقدّركف بػ الذينك الرّبظيّة بددينة اللاذّقيّة  الثاّنويةّ في ابؼدارس
 434على عينّة بلغت  من تصميمها استيانة كطيّقت الوصفيّ،اعتمدت في دراستها ابؼنهج 

بكو  لاذّقيّةفّ الأكّؿ الثاّنومّ في مدينة الابّذاىات طلية الصّ كقد توصّلت الدّراسة إلى أفّ  .طالب
في ابّذاىات طلية د فركؽ ذات دلالة إحصائيّة و كجنكإلى  بالإيجابيّة،تتّسم  تعلّم اللّغة الفرنسيّة

تعزل بؼتغنًّ ابعنس لصالح لاذّقيّة بكو تعلّم اللّغة الفرنسيّة الثاّنومّ في مدينة ال فّ الأكّؿالصّ 
د فركؽ ذات دلالة إحصائيّة في ابّذاىات طلية الصّفّ الأكّؿ الثاّنومّ في مدينة و كجنكإلى  الإناث،

كاقترحت  العلميّ.ك  بّ الللاذّقيّة بكو تعلّم اللّغة الفرنسيّة تعزل بؼتغنًّ الفرع لصالح طلية الفرعنٌ الأد
تزكيد كأف يتمّ  دكرات تدريييّة للمدرّسنٌ، قاـكأف ت لاىتماـ بتعليم اللّغة الفرنسيّة،االياحثة أف يتمّ 

 (2018\2017)زريقي:              ابؼدارس بالوسائل التّعليميّة اللّازمة لتوفنً بيئة تعليميّة ملائمة.
"ات جاهات علوـ الانساف كالمجتمع" بعنواف لّة بؾ"بحث منشور في  (:6008دراسة مزوزي ) .ز 

الت لامي  نحو الت دريس باستراتيجي ة خريطة المفاهيم وعلاقتها بالت حصيل الد راسي  في ماد ة 
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العلاقة بنٌ ابّذاىات تلاميذ مرحلة التّعليم  على ، ىدفت الدّراسة إلى التّعرّؼالل غة الفرنسي ة"
 الدّراسيّ في مادّة اللّغة الفرنسيّةجيّة خريطة ابؼفاىيم كالتّحصيل التّدريس باستراتي بكو ابؼتوسّط

كتلميذة بفثلّنٌ  تلميذ 125كالتي تضمّ  "بسكرة"كلاية  "شتمة"بيلديةّ  ""قواند محمدبدتوسّطة 
 2018\2017درسوا مادّة اللّغة الفرنسيّة خلاؿ السّنة الدّراسيّة  فردا، 60في عيّنة قوامها 
، حيث استخدمت الياحثة بؽذا الغرض ابؼنهج الوصفيّ الارتياطيّ يطة ابؼفاىيم، باستراتيجيّة خر 

ابّذاىات التّلاميذ بكو التّدريس كأسفرت النّتائج على كجنود علاقة ارتياطيّة دالةّ إحصائيّا بنٌ 
 (2018)مزكزم: . باستراتيجيّة خريطة ابؼفاىيم كالتّحصيل الدّراسيّ في مادّة اللّغة الفرنسيّة

 :يب على الد راسات الس ابقةتعق .8
من خلاؿ عرض الدّراسات السّابقة التي تناكلت ابّذاىات الطلّية بكو اللّغة الفرنسيّة، بقد أنّها 
استهدفت فئة الطلّية ابعامعيّنٌ أك تلاميذ ابؼرحلة ابؼتوسّطة كمجتمع بحث، أمّا الدّراسات التي تناكلت 

، أمّا "زريقي"تول كاحد )السّنة الأكلى الثاّنويةّ( كدراسة طلية ابؼرحلة الثاّنويةّ، فاقتصرت على مس
لم تكن اللّغة الفرنسيّة لغة  "محمد"الدّراسة التي استهدفت كلّ مستويات ابؼرحلة الثاّنويةّ كدراسة 

ربظيّة في اليلد بؿلّ الدّراسة )السّوداف(، كلا تعتبر لغة استعمار في الدّراسات السّابقة عدا في دراسة 
ّـ كمؤثرّ على الابّذاىات  في أداة القياس ، لكنو لم يثر ابؼسألة""جاني ، الشّيء الذم بسيّزت كعنصر ىا

بو الدّراسة ابغاليّة؛ حيث تعتبر اللّغة الفرنسيّة لغة ربظيّة بعد اللّغة العربيّة كالأمازيغيّة إلى جنانب كونها 
  .بحثلغة استعمار، كحيث استهدفت طلية ابؼرحلة الثاّنويةّ كمجتمع 
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 :الن فسي ة ت جاهاتالا -0
 تمهيد:
قد لا يدرم السّيب ، ك يقوـ الانساف في حياتو بتصرفّات عديدة كسلوكات لا حصر بؽا 

من أف يكوف  أبعدُ  لاـ عليها، لكنّ الأمرَ ذّـ كيُ ح بها أك يُ مدَ ابعوىرمّ الذم من أجنلو قاـ بفعلها، فيُ 
، كىذا نابع من                          ضرر عُ فْ نفعة أك دَ م بُ لْ بؾرّد صدفة، فمحرّؾ الانساف الأساس إمّا أف يكوف جنَ 

( كيدفع عنو كالرفّاىيّة صلب الغاية من أحاسيسو؛ فهو يميل إلى كلّ ما يجلب لو السّعادة )الأماف
كىذا من صميم دكر الابّذاىات النّفسيّة التي تتأثرّ بالاعتقادات ابؼينيّة على الألم(، ابػطر ك ابؼعاناة )
بها الفرد خلاؿ حياتو، كبفاّ زرعو فيو بؿيطو ابؼتكوّف  ابؼكتسية من التّجارب كابػبرات التي مرّ  الأفكار

كقد لاقى موضوع الابّذاىات النّفسيّة  .(ELFIKI) من كالديو كأسرتو كبؾتمعو كمن كسائل الاعلاـ
 حياة الانساف، إذ عن بؼا لو من أهميّّة في من قيل الدّارسنٌ في علم النفس الاجنتماعيّ  اىتماما بالغا

 .على أساسو مصنًه يتحدّد سلوؾ الانساف الذم يقرّر نوعطريقها 

 : الن فسي ة تعريف الات جاهات -0-0
العصبّي انتظمت من خلاؿ ا حالة من الاستعداد العقليّ ك ( بأنهّ Allportيعرفّها أليورت )

الفرد بكو كلّ ابؼوضوعات كابؼواقف  ابػبرة ابػارجنيّة كبسارس تأثنًا توجنيهيّا أك دينامياّ على استجابات
 . (794: 2007)فرج، ابؼتعلّقة بها 

ىي الرّضا أك عدمو الذم ىو لبّ جنذب أك رفض بعض الأفراد أك ابعماعات أك الأشياء، ك 
ابات مسيق، يمارس تأثنًا عامّا على نطاؽ كاسع من الاستجتّالي تأىّب ذىنّي داخليّ خاصّ ك فهي بال

 (Berjot & Delelis, 2014: 21 )يّة.التّقييميّة كالسّلوك

ينى عليها الاستجابات ابؼتوقّعة إزاء موقف معنٌّ يرل الوافي أنّها القاعدة النّفسيّة التي تُ ك 
  (24: 2012)الوافي، بابؼوافقة أك الرفّض؛ أم ىي آليّة لتقييم ابؼواقف بالإيجاب أك السّلب.
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الشّعور كردّ الفعل م متّسق في التّفكنً ك أسلوب منظّ كيرل "ك.لامبرت" ك "ك.لامبرت" أنوّ: 
ك ، )لامبرت القضايا الاجنتماعيّة, أك بذاه أمّ حدث في الييئة بصورة عامّة.بذاه النّاس كابعماعات ك 

 (113: 1993لامبرت، 

امن أك متوسّط )يقع تكوين فرضيّ، أك متغنًّ ك بأنوّ الابّذاه النّفسيّ الاجنتماعيّ  افر ؼ زىعرّ ي
لاستجابة(، ك ىو عيارة عن استعداد نفسيّ أك تهيّؤ عقليّ عصبّي متعلّم للاستجابة ابؼوجنية ابنٌ ابؼثنً ك 

أك السّالية بكو أشخاص أك أشياء أك موضوعات أك مواقف أك رموز من الييئة التي تستثنً ىذه 
  (136: 1984)زىراف، الاستجابة. 

ثتو ابػبرة ابغادثة ابؼتكرّرة. فسيّ أحدو تركيب عقليّ نبأنّ الابّذاه النّفسيّ  يعرّؼ عيد الرّبضن
ت مقوّماحالة عقليّة نفسيّة بؽا خصائص ك  يتميّز ىذا التّركيب بالثيّات كالاستقرار النّسبّي. ... ىوك 

 .تفاعلو مع الأفراد الآخرينو ك النّفسيّة الأخرل التي يتناكبؽا الفرد في حياتبسيّزىا عن ابغالات العقليّة ك 
 (374 :2008)عيد الرّبضن، 

حياؿ  حجاـالإأك  قداـاختيار الفرد للإداخليّة تؤثرّ في  كضعيّةالابّذاه على أنوّ  الزّغلوؿ يعرّؼ
لثيّات النّسبّي، إلّا أنّها بستاز با ، كالابّذاه يعكس استجابة مكتسيةموضوع أك شخص أك شيء معنٌّ 

ستجابة قويةّ أك ضعيفة، كما قد ة للتّعديل أك التّغينً كفق ميادئ التّعلّم، كقد تكوف ىذه الامعرّض
  (315: 2012)الزغلوؿ، تكوف سلييّة أك إيجابيّة أك بؿايدة. 

من التّعاريف السّابقة نستخلص أفّ الابّذاىات في علم النّفس الاجنتماعيّ ىي: ابػلفيّة 
ىي ما، ك  حجاـ بكو موضوعبالإقداـ أك الإ كوسلو التي تنيني عليها أفكار الفرد كانفعالاتو ك  فسيّةالنّ 

، كقد تكوف إيجابيّة أك عدـ الثيّاتعلها عرضة للتّغينً ك الأمر الذم يج ؛ارب الفرد في حياتوحصيلة بذ
 . سلييّة أك بؿايدة

 :الن فسي ة خصائص الات جاهات -0-6
 لا تورّث.اىات تكتسب من خلاؿ التّجارب ك الابذّ  -
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 بزتلف الابّذاىات باختلاؼ ابؼوضوع ابؼثنً بؽا. -
تفسّر سلوكو في الوقت ابغاضر، كيػُتػَنَي أُ بسلوكو عن ابػبرات السّابقة للفرد، ك  اتتنتج الابّذاى -

 في ابؼستقيل من خلابؽا. 
 تغلب على الابّذاىات الصّيغة الذّاتيّة أكثر من ابؼوضوعيّة من حيث بؿتواىا. -
فراد. نً من الأثترتيط بابؼوضوع ابؼثنً بؽا، لذا يمكن أف تتشابو لدل الكتتكوّف الابّذاىات ك  -

  (139،138: ص 1984)زىراف، 
موضوعو قوياّ، كاف تفعيل الابّذاه سريعا عندما يواجنو الفرد ك  الابّذاهكلّما كاف الراّبط بنٌ  -

 ابؼوضوع ابؼثنً لذلك الابّذاه.
موضع بنٌ القطينٌ )موجنية  يمكن أف تكوف درجنة الابّذاه إيجابيّة أك سلييّة، أك أف تأخذ أمّ  -

  سلّم قياس الابّذاه.جندّا، سالية جندّ( في
 يدافع الفرد عن ابّذاىاتو بحسب موقع الابّذاه في تعريف الفرد لذاتو. -

(Berjot   & Delelis, 2014: 22) 

 وظائف الات جاهات: -0-2
تساعده على التّوافق مع بؿيطو كذلك لغرض جنلب  كظيفة توافقيّة: ينمّي الإنساف ابّذاىات -

 دفع الضّرر عن نفسو. ابؼنفعة ك 
عيّة للذّات: يكوّف الفرد ابّذاىات برميو من آلاـ داخليّة كآليات دفاع؛ كأف يعزك كظيفة دفا -

 فشلو إلى أسياب خارجنة عن نطاقو.
كظيفة تعزيزيةّ: تلعب الابّذاىات دكرا ىامّا في برقيق الذّات؛ إذ يتعزّز موقف الفرد بتينّيو  -

 لابّذاىات معيّنة بغرض التّأقلم مع بؿيطو. 
د إليها الفرد في اصدار أحكامو ثّل الابّذاىات قاعدة معرفيّة جندّ ىامّة يستنكظيفة معرفيّة: بس -

  (22،21)داكد ك حسنٌ:  ابّزاذ قراراتو كمواجنهة ابؼواقف التي يتعرّض بؽا في حياتو بصورة إيجابيّة.ك 
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 بعض المصطلحات:الفرق بين الات جا  و  -0-4
  ذّىنّي للاستجابة بؼثنً ما، بينما يشنً لاشنً مطلح الابّذاه إلى التّأىّب ي الر أي:الات جا  و

ابؼوضوع. فالابّذاه أكسع دلالة عتقد أنوّ صواب في ما يتعلّق بذلك مصطلح الرأّم إلى ما يُ 
 شموليّة من الرأّم الذم ىو كسيلة تصريح لفظيّة عن الابّذاه.ك 
  فكنً ابؼوضوعيّ ى التّ التّعصّب ىو تينّي ابّذاه دكف أساس منطقيّ قائم عل الت عص ب:الات جا  و

ييغض ما يها بذعل الفرد يتعصّب بعماعتو ك يكوف مشحونا بشحنة انفعاليّة ميالغ فالسّليم، ك 
 سواىا من ابعماعات.

  رغم تداخل ات يكتسيها الفرد خلاؿ حياتو، ك القيم بظالابّذاىات ك  القيم:الات جاهات و
 معانيها إلاّ أنّها تتمايز في نواح ىي:

 ل إلى الآلاؼ بينما القيم قليلة لا تتجاكز العشرات.الابّذاىات تتعدّد لتص 
 ليست للثقّافة ابّذاىات نفسيّة.ذ أفّ لكلّ ثقافة قيما بؿدّدة، ك علاقة الثقّافة بالقيم: إ 
 .الابّذاىات تتجمّع حوؿ القيم التي ىي ابؼيدأ لتوجّنو السّلوؾ بكو ابؽدؼ الذم يخدـ القيمة 
 القيم التي بظتها الثيّات. الابّذاىات معرّضة للتّغينً أكثر من 
   قد يتينّى شخص كاحد ابّذاىا يتعارض مع إحدل قيمو، فيسلك السّلوؾ التي يوافق الابّذاه

 كالتزاـ اجنتماعيّ، بينما لديو قيمة شخصيّة تتعارض مع ذلك الابّذاه.
  التّعارض بنٌ أنسقة القيم عند شخص ما يكوّف لديو ابّذاىات متناقضة عن القيم؛ فنجده

 ينّى قيمة ما في بؾاؿ معنٌّ، لكنّو يسلك سلوكا معارضا بؽا في بؾاؿ آخر.يت
 :ٌبزتلف القيم عن الابّذاىات بتميّزىا إلى نوعن 

 السّعادة.غائيّة: كابغريّةّ كابؼساكاة ك  قيم -
 (346،345: ص2014)بؾيد، قيم كسيليّة: كالنّظافة كابؼسؤكليّة كسعة الأفق.  -

 :سي ةالن ف مكو نات الات جاهات -0-5
  المكو ن المعرفي : .أ 

ىو قاعدة ابؼعلومات التي يستند عليها الشّخص على بناء تصوّر حوؿ موضوع ما  
 كابغكم عليو، كبؽذا تكوف ابّذاىات الأشخاص بـتلفة بحسب اختلاؼ مستوياتهم ابؼعرفيّة كالعقليّة.
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: .ب   المكو ن الانفعالي 
بقذاب بكو موضوع ما أك النّفور منو، كيكوف ىو ابعانب الانفعالّي الذم ينيني عليو الا         

 حسب درجنة تقيّل الفرد للموضوع عاطفياّ.
:   .ج  )الن زوعي ( الس لوكي   المكو ن الأدائي 

ا يعني أفّ الابّذاه موجّنو بالابّذاه يتحدّد نوع التّصرّؼ إزاء موضوع ما بصفة إيجابيّة أك سلييّة، كىذ
 (31،30: ص2010)عماشة، اه ابؼواضيع التي يواجنهها. لسّلوؾ ابؼتينّى من قيل الفرد بذالنوع 

 الن ظري ات المفس رة للات جاهات: -0-6

 الات جا  الس لوكي : -0-6-0

تكوين الابّذاه كالاستجابة كفقو على أساس التّعلّم  تمّ الاشراط الكلاسيكيّ )إيفاف بافلوؼ(: ي -
 لى حسب بذاربو السّابقة.الاشراطيّ؛ حيث يستجيب الفرد للمثنًات الطيّيعيّة كالشّرطيّة ع

الاشراط الاجنرائيّ )سكينر(: يرل أفّ تعلّم الابّذاىات كالتّصرّؼ كفقها يكوف على اساس  -
ميدإ التّعزيز؛ فالسّلوكات التي يتمّ تعزيزىا يزيد احتماؿ تكرارىا، كبالتّالي فالابّذاىات التي يتمّ 

 عزيزىا.تعزيزىا يزيد احتماؿ حدكثها أكثر من تلك التي لم يتمّ ت

 الات جا  المعرفي :  -0-6-6
يكوف تكوين الابّذاه أك تغينًه على أساس تنظيم معلومات الفرد حوؿ ابؼوضوع ابؼراد  

 معابعتو، كتنظيم الينى ابؼعرفيّة ابؼرتيطة بو كفق ابؼراحل الآتية:
 برديد الابّذاه ابؼراد تعديلو أك تكوينو. -
 طريق التّغذية الراّجنعة.تزكيد ابؼعنيّنٌ بالابّذاه ابؼستهدؼ عن  -
توضيح التّفاضل بنٌ إيجابيّات الابّذاه ابؼرغوب فيو، كسلييّات الابّذاه ابؼنيوذ من خلاؿ  -

 مناقشتهما.
 وب فيو.غتعزيز الابّذاه ابؼر  -
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 الات جا  الاجتماعي :  -0-6-2
ر يعتمد في تفسنًه لتكوين الابّذاه على التعلّم بابؼلاحظة من خلاؿ المحيط الذم يؤثّ  

في الفرد؛ كالذم يتكوّف من الأسرة كالأقراف ككسائل الاعلاـ، كذلك بالتّعلّم عن طريق ابؼواقف 
الاجنتماعيّة كالقصص ابؼركيةّ، كملاحظتو للاثابة عن سلوؾ كابؼعاقية عن سلوؾ آخر؛ فيقلّد 

   (74،73: ص2007)سلامة، السّلوؾ ابؼثاب عنو كيتفادل السّلوؾ ابؼعاقب عليو. 

 الات جاهات: طارق قياس -0-7
ما  سنعرض فيك ، من استخدامها ابؼرجنوّة تتعدّد طرؽ قياس الابّذاىات، على حسب الغاية

 :أهّمها كأشهرىايلي 
يسمّى "مقياس ابؼسافة الاجنتماعيّة"، كىو من أقدـ أساليب قياس مقياس "بوغاردوس":  -أ

ميّات الأخرل التي يزخر بها لقياس ابّذاىات الأمريكيّنٌ بكو القو  "بوغاردوس"الابّذاىات، أعدّه 
المجتمع الأمريكيّ كالأتراؾ كالزنّوج كالإيرلنديّنٌ كالإبقليز، كذلك بقياس درجنة تقيّل الأمريكيّنٌ أك 
نيذىم للأعراؽ الأخرل، عن طريق برديد ابؼسافة التي يرغب ابؼفحوص الاحتفاظ بها بينو كبنٌ الأفراد 

( عيارات بؼواقف اجنتماعيّة تقيس 7قياس؛ كذلك بوضع سيع )ابؼنتمنٌ إلى القوميّة التي يتناكبؽا ابؼ
درجنات التّقيّل أك النّفور من القوميّة الأخرل، حيث بسثّل العيارة الأكلى أقصى درجنات التّقيّل، أمّا 

بعة فتمثّل أقصى درجنات النّفور، بينما بسثّل العيارات التي بينهما درجنات بنٌ التّقيّل االعيارة السّ 
 الاجنتماعيّنٌ، كذلك حسب التّسلسل التّالي: كالتّياعد

 القرابة عن طريق ابؼصاىرة: نقطة كاحدة. -
 الزّمالة في النّادم: نقطتاف. -
 ابعوار كالاقامة في نفس ابغيّ: ثلاث نقاط. -
 قيوبؽم كزملاء في العمل: أربع نقاط. -
 قيوبؽم كمجرّد مواطننٌ: بطس نقاط. -
 قيوبؽم كمجرّد زكار: ستّ نقاط. -
 في طردىم من اليلاد: سيع نقاط.الرّغية  -

فكلّما زادت درجنات ابؼفحوص في ابؼقياس كلّما كاف مؤشّرا على رغيتو في الاحتفاظ بدسافة         
اجنتماعيّة كينًة بينو كبنٌ الأفراد موضوع الابّذاه ابؼقاس، كالعكس صحيح؛ أم أنوّ كلّما قلّت الدّرجنة 
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بؼفحوص يرغب في تقليص ابؼسافة بينو كبنٌ الأفراد موضوع ابؼتحصّل عليها كاف ذلك دلالة على أفّ ا
  (197 :2014)ربيع، الابّذاه. 

ستجوَب نقطة فيو استجابة لسؤاؿ كاحد، مُ ػمقياس بسيط يختار ال مقياس الت قدير ال  اتي : -ب
ابؼقياس ، أك أكثر أك أقلّ( حيث تػُؤَش رُ النّقاط الطرّفيّة في 7، 6، 5حيث يضمّ عددان من النّقاط )

من طرؼ ابؼستجوِب، إلّا أنوّ رغم بساطتو فإفّ السّيكولوجنيّنٌ لا يرغيوف باستخداـ سؤاؿ كاحد فيو، 
)النعيمي، إذ يفضّلوف استخداـ أسئلة كثنًة؛ حيث تقلّ نسية ابػطإ في القياس كلّما زادت الأسئلة. 

2015: 153) 
 طاريقة "ثيرستون" للفواصل المتساوية الظ هور:  -ج

لغرض قياس الابّذاىات بكو عدد من ابؼوضوعات،  "شيف"مع زميلو "ثيرستون" اقترحها         
 كيكوف اعدادىا كتطييقها كالتّالي: 

 يوضع عدد كينً من العيارات التي تعالج موضوعا معيّنا. -
تعُرض ىذه العيارات على عدد من المحكّمنٌ ابػبراء في ابؼيداف، كيطلب منهم تصنيفها في  -

(، كأكثرىا سلييّة في 1خانة؛ حيث تكوف أكثر العيارات إيجابيّة في ابػانة )إحدل عشر 
 (.6(، كابؼتوسّطة في ابػانة )11ابػانة )

تُستيعد العيارات الغامضة كغنً ابؼناسية كالتي اختلف المحكّموف بشأنها، ك تُستيقى العيارات  -
 التي كقع عليها الابصاع.

ذه العيارة من قيل المحكّمنٌ، كتكوف قيمة الدّرجنة على يُسب متوسّط الدّرجنة التي قُدّرت بؽ -
 حسب عدد المحكّمنٌ ىي الوزف الذم يعطى للعيارة.

 بُزتار أنسب العيارات بحيث يكوف اليعد بنٌ العيارات بنفس الدّرجنة تقرييا. -
سّلييّة ابؼتطرفّة تُوزعّ العيارات بشكل عشوائيّ بفثلّة مدنل كاسعا من الشّدّة بنٌ الإيجابيّة ابؼتطرفّة كال -

 .كرّرة من حيث بسثيلها لوزف معنٌّ بعد استيعاد العيارات ابؼت
 يكم الفرد على العيارة من حيث تأثنً بؿتواىا عليو كمدل توافق ىذا المحتول مع ابّذاىو. -
 يدؿّ الوزف العالي على الابّذاه السّلبّي بينما يدؿّ الوزف ابؼنخفض على الابّذاه ابؼوجنب. -
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 عيارة. (50)إلى بطسنٌ  (20)عيارات ابؼقياس بنٌ عشرين  يتراكح عدد -
ت طريقة "ثنًستوف" لقياس الابّذاىات بكو عدّة قضايا كابغركب كالكنيسة كتنظيم النّسل مَ خدِ ستُ اُ 

... كيعتبر ىذا ابؼقياس على درجنة عالية من الصّدؽ كالثيّات كالدّقّة نيّنٌ كقضايا أخرل كالزنّوج كالصّي
كقياس الظاّىرة ابؼقصودة، كلكن يؤخذ عليو  -بالتّساكم بنٌ الوحدات كالتّدرجّ ابؼناسب –عداد في الإ

عداد بالإضافة إلى تكلفة ابعهد الكينًة، كمن مآخذه أفّ الأكزاف تتأثرّ الاستغراؽ الطّويل في الإ
يئ عن شدّة بالتّحيّزات الشّخصيّة للمحكّمنٌ كبشكل أخصّ ابؼتطرفّنٌ منهم، بالإضافة إلى أنوّ لا ين

الابّذاه لأفّ ابؼيحوث يوافق على العيارات بطريقة كاحدة متجاىلة شدّة ابّذاه ابؼيحوث بكوىا أكاف 
لا يدّد ابؼدل الذم تغطيّو ابّذاىات  –أم ابؼقياس  –موافقا بشدّة أك موافقا إلى حدّ ما، كما أنوّ 

 ص :2012)الزعبي،  يوافق عليها فقط. التي التّأييد أك ابؼعارضة لأفّ ابؼستجيب للمقياس يدّد العيارات

 ( 218-215 ص

الياحث عددا من العيارات التي تعالج موضوع الابّذاه ابؼراد قياسو، كيضع  د  عِ يُ  طاريقة "ليكرت": -د
أماـ كلّ عيارة عددا من درجنات ابؼوافقة كابؼعارضة مثل: موافق جندّا، موافق، متردّد، معارض، معارض 

( في ابػانة التي تناسب رأيهم بالنّسية لكلّ عيارة xمن ابؼستجوَبنٌ كضع علامة )بشدّة، ثّم يطلب 
  في ابؼقياس. 

ب عن طريق بصع درجنات استجاباتو على كلّ العيارات؛ حيث برسب درجنات كلّ فرد مُستجوَ 
التي يكوف  تكوف أعلى الدّرجنات للابّذاىات الإيجابيّة كأدناىا للابّذاىات السّلييّة، ثّم برذؼ العيارات

 معامل الارتياط بنٌ درجناتها كالدّرجنة الكلّيّة منخفضا.

لسهولتها، كلدرجنة ثياتها  حسب الدّراسات التي أجنريت في المجاؿ ابؼفضّلةَ  كتعُدّ ىذه الطرّيقةُ  
 (22، 21ص  :2007)الغرباكم، العالية كلدقّة قياسها لدرجنة ابّذاه الأفراد بكو القضايا. 
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 للمتعل م:  أهم ي ة الات جاهات -0-8
بكو ابؼدرسة كالنّشاطات ابؼختلفة ابؼتعلّقة بها، إلاّ  إيجابيّةن  إفّ من أىداؼ التّربية تطويرَ ابّذاىاتٍ 

أفّ الواقع يشهد ظواىر بـتلفة مثل التّسرّب كالتّحصيل ابؼنخفض كالغياب عن ابؼدرسة، ىذه الظّواىر 
م بذاه كلّ ما يتعلّق بابؼدرسة من معلّمنٌ كمادّة التي تعكس الابّذاىات السّلييّة التي يطوّرىا ابؼتعلّ 

دراسيّة كنظاـ مدرسيّ، حيث تشنً دراسات بـتلفة إلى أفّ حبّ الأطفاؿ للمدرسة كرغيتهم في 
النّشاطات التي بسارس فيها يتناقصاف بازدياد عدد سنواتهم الدّراسيّة، كقد يكوف ذلك نتيجةن للتّجارب 

ابؼتعلّقة بابؼدرّس أك ابؼقرّر أك النّظاـ  ؛ابؼتعلّموف في حياتهم ابؼدرسيّة غنً السّارة التي يتعرّض بؽا
الدّراسيّ... ىذا ما يجعل ابؼدرسة عاملا فاعلا كمؤثرّا ىامّا في ابّذاىات الطّلّاب، من خلاؿ ما يدث 

نب ذات فيها من تفاعلات ذات أثر في احساس الطاّلب بالأمن كالكفاءة كالقيمة الذّاتيّة، ىذه ابعوا
الارتياط الوثيق بعمليّة تكوين الابّذاىات بكو ابؼدرسة؛ فالعلامات التي يتحصّل عليها الطاّلب مقابل 
قيامو بدهمّة تعلّميّة بؿدّدة تشكّل أحد ابؼؤشّرات التي ييني عليها تصوّره بؼوقف ابؼعلّم حيالو، كالتي تؤثرّ 

ّـ معيّنة، الأمر في أداءه ابؼستقيليّ، فيتراكم ىذه ابػبرات يكم ال طاّلب على قدراتو ابؼتعلّقة بأداء مها
ّـ بصورة فعّالة. كبتعاقب السّنوات الدّراسيّة تتراكم  الذم يؤثرّ على ابّذاىاتو ابؼستقيليّة إزاء ىذه ابؼها
لدل ابؼتعلّم بؾموعة من ابؼؤشّرات ابؼختلفة ذات العلاقة بأدائو ابؼدرسيّ، كيشرع في تعميم ىذه 

على كفاءتو الأكاديميّة، كيكم على نفسو بالنّجاح أك الفشل، كييني سلوكاتو على ىذا ابؼؤشّرات 
ابغكم، كىذا يينٌّ ما للخبرات ابؼدرسيّة من أثر، ليس على ابّذاىات الطاّلب بكو ابؼدرسة فحسب، 

راسيّ بل على ابّذاىاتو بكو ذاتو أيضا. كتينٌّ الدّراسات التي تناكلت العلاقة بنٌ التّحصيل الدّ 
كابّذاىات الطّلّاب بكو ابؼدرسة كالذّات أفّ النّجاح ابؼدرسيّ يزيد من الرّضا بالنّشاطات ابؼدرسيّة كيزيد 
من احتمالات النّجاح ابؼدرسيّ في ابؼستقيل، كما يقوّم مفهوـ الذّات عند الطّلّاب، بينما يؤدّم 

ت سلييّة بكو ابؼدرسة كالذّات معا بالانعزاؿ الفشل ابؼدرسيّ إلى الشّعور بعدـ الرّضا الذم يولّد ابّذاىا
مسؤكلا  -حسب العديد من الدّراسات– ابؼعلّم عتبَر . كيُ (479، 478ص :2002)نشواتي، ككراىية ابؼدرسة 

% منها على ابؼناىج كالكتب 40% من بقاح العمليّة التّعليميّة، بينما يقع الياقي أم 60عن 
ة، الأمر الذم يلقي على ابؼعلّم عيئا كينًا؛ حيث يتوجّنب عليو أف كالأنشطة ابؼصاحية كالادارة ابؼدرسيّ 

يوجّنو التّلاميذ نفسيّا كاجنتماعيّا، كأف يدير العمليّة التّعليميّة في صفّو بالإضافة إلى نقل التّراث الثقّافّي 
 ع، كحتّّ يغطّيَ إلى الأدكار التي يقوـ بها في أسرة ابؼدرسة كأسرة التّعليم كالمجتم بالإضافةبؽم، كلّ ىذا 
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كلّ ىذه الأدكار كجنب عليو أف يكوف مكو ننا في أربعة جنوانب تكوينا يضمن تأدية دكر إيجابّ في 
مهمّتو التّربويةّ، حيث يشمل تكوينو ابعانب الأكاديميّ كابعانب الثقّافّي كابعانب ابؼهنّي كابعانب 

عّالا كمثالا صابغا للاقتداء كنموذجنا جنيّدا الشّخصيّ كالاجنتماعيّ حتّّ يكوف معلّما متكاملا كمربيّا ف
للمحاكاة كعاملا إيجابيّا مؤثرّا في تكوين ابّذاىات ايجابيّة لدل الطلّية الذين يتفاعلوف معو في الييئة 

 (54، 53ص :)داكد ك حسنٌابؼدرسيّة.  

 خلاصة:
لسّلوؾ حياؿ موضوع ما الابّذاىات النّفسيّة آليّة استجابة مركّية من الأفكار كابؼشاعر كالنّزكع ل

 يواجنو الفرد، يطوّرىا الانساف في حياتو من خلاؿ بذاربو كخبراتو كاحتكاكو بدحيطو الاجنتماعيّ،
كبذلك فإفّ سنًكرة تكوين الابّذاىات كتغينًىا يكوف كفق ميادئ التّعلّم شأنها شأف تعلّم العادات 

رقا عدّة لقياسها كونها غنً قابلة كقد صمّم الدّارسوف بؼوضوع الابّذاىات طكتكوين السّلوؾ. 
مظنّة  ىي للملاحظة ابؼياشرة؛ لذلك كاف لزاما على مصمّم أداة قياسها الإحاطة بجميع العوامل التي

 التّأثنً في تكوينها.  
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 الل غة الفرنسي ة: -6
  تمهيد:

، كبدعرفة لغة تهاالشّعوب كبها تتواصل أجنيابؽا كبرافظ على ثقافتها كىويّ  اتتدكّف اللّغة حضار 
إذ بدكف معرفة لغة الغنً لا يمكن أف تتواصل الشّعوب فيما بينها الغنً تنُقل علومهم كيُستفاد منها، 

لكنّ معرفة لغة الغنً ؼ، كتعترؼ بيعضها كبرتـر خصوصيّة ثقافة غنًىا كمكانتها. كتتحاكر كتتعار 
 الاتّصاؿ الذم مكّن المبؽويةّ خاصّة مع الانفتاح على عدكف حصانة حضاريةّ كثقافيّة مضرّ بدقوّمات ا

يتّها، زعزعة ىو بؼعلومات دكف قيود، الشّيء الذم بات يهدّد أمن الشّعوب في ثقافتها كفي امن إتاحة 
ج كلّ ما ىو فينٌ مؤيدّ للسّنً مع تيّار العوبؼة كما جنرتّو من قولية لكلّ شيء على مزاج ابؼتفوّقنٌ في إنتا 

جنديد من مادّة كأفكار، كمعارض مؤثر للانغلاؽ كالانعزاؿ ابؼطلق تفاديا للاستغلاؿ كالتّيعيّة. لكنّ 
ابؼعرفة كالاستفادة من ابعوىر دكف  الأسس كالثّوابت كمعرفة الغنً حقّ ابػلاص يكمن في برصنٌ 

 ( 348، 347: ص2018)مكنًم، انيهار بابؼظهر. 

 إذ بلغكمن الشّعوب التي حظيت بعلاقات تاريخيّة قديمة مع الأمّة ابعزائريةّ، الشّعب الفرنسيّ، 
، لكنّ معظم قاموس لغتو على كلمات من اللّهجة ابعزائريةّ اءحتو إلى حدّ ا بينهما العلاقةعمق 

ذكريات ابغقية الاستعماريةّ التي جنرّعتهم الآلاـ بؼدّة طويلة ب  لا يتفظوف في ذاكرتهم إلاّ بعزائريّنٌا
في ثورة الذين شاركوا  نعمعارضنٌ لاحتلاؿ فرنسا للجزائر، ك  كانوا  جندّا، غافلنٌ عن الفرنسيّنٌ الذين

 كالتّاريخيّ للشّعب الفرنسيّ، كما بررير ابعزائر من فرنسا كلو كانوا قلّة، ناىيك عن ابؼوركث الثقّافيّ 
. شتّّ  ساهمت بو اللّغة الفرنسيّة في  العلوـ

 تعريف الل غة الفرنسي ة: -6-0
في فرنسا كبلجيكا كسويسرا  الرّبظيّة ابغديث لغة، كىي اللّغة الفرنسيّة من اللّغات اللّاتينيّة 

 .لدّكؿ الإفريقيّةفي العديد من اكلغة التّعليم ككندا )خاصّة في إقليم كيييك( 
 (LE PETIT Larousse: 2001) 

برتلّ اللّغة الفرنسيّة ابؼرتية ابػامسة من حيث الاستعماؿ بعد اللّغة الصّينيّة كالإنغليزيةّ ك  
، كابؼرتية الثاّنية من حيث التّعلّم في ابؼعمورة، كابؼرتية الثاّلثة بثلابشائة مليوف متحدّث كالإسيانيّة كالعربيّة
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 :Develey). في الانترنت حوار من حيث استعمابؽا كلغةابعة قات كالتّجارة، كابؼرتية الرّ في الصّف

2019) 

 تعليمي ة الل غة الفرنسي ة: -6-6
يث عن الأقطاب الثّلاثة ديث عن تعليميّة اللّغة الفرنسيّة يجب أف نتطرّؽ إلى ابغدعند ابغ

 ابؼكوّنة بؽا كىي ابؼعارؼ، كابؼعلّم، كابؼتعلّم: 

 :المتعل مة معارفال .أ 
تعلّمي اللّغة الفرنسيّة سواء  بؼمن بنٌ أىمّ ابؼعارؼ ابؼنقولة  )القراءة كالكتابة( غة ابؼكتوبةتعتبر اللّ 

ّـ أك كلغة ثانية أك كلغة أجننييّة ، الأدبيّة النّصوص الأدبيّة كغنً متضمّنة في كانوا ناطقنٌ بها كلغة أ
للّغة  بالإضافة إلى ابؼنتجات ذات القيمة الاجنتماعيّة ، تابّ كالك )استماعا كنطقا( كالتّعينً الشّفهيّ 

 كالثقّافة. 

  :المعل م .ب 
طقنٌ بها كلغة ايختلف دكر معلّم اللّغة الفرنسيّة من بيئة إلى أخرل؛ فمعلّم الفرنسيّة للأفراد النّ 

 كلغة ثانية  أك كلغة أجننييّة.  اأصليّة  يختلف عن غنًه الذم يعلّمها في بيئة تستعمله

رنسيّة أكثر من غنًه من معلّمي التّخصّصات لثقّافة الفلناقل  لأكّؿ فاعل اجنتماعيّ لصّنف افا
النّظر عن الكيفيّة التي  بغضّ  ،، كرغم اختلاؼ نمط تكوينهم إلّا أنّهم يملوف رسالة مشتركةالأخرل

نٌ بالفرنسيّة كلغة ناطق كانوا  ركؼ الاجنتماعيّة للمتعلّمنٌ حتّّ لويفرضها السّياؽ الذم بسليو الظّ 
ة بـتلفة يخضع لتدخّلات تعليميّ  "مونترياؿ"أك في  "ايليسمر "أك في  "ذاكار"يّة؛ فتعليم الفرنسيّة في أصل

 .(CHISS, &Autre, 2009: pp. 173,174) تلائم ابؼتعلّمنٌ.

 بزصّص اللّغة معلّمو اللّغة الفرنسيّة من حاملي الشّهادات ابعامعيّة في تاريخُ في الييئة ابعزائريةّ،  
ة الفرنسيّة في بسكنٌ ابؼتعلّمنٌ من الإبؼاـ بأساسيّات اللّغ رنسيّة أك التّربصة، كتكمن مهمّة ابؼعلّمالف

ابؼنهج كتطوير قدراتهم كمكتسياتهم في الأنشطة الشّفهيّة كالكتابيّة بدا يجسّده من دكر الوسيط بنٌ 
  (343: 2018)بن غزالة،  مهارات ابؼتعلّمنٌ.كابؼتعلّم كبدا يتيّعو من استراتيجيّات في بناء 
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 :المتعل م .ج 
يشكّل ابؼتعلّم أىمّ عنصر في العمليّة التّعليميّة عامّة كبالأخصّ في تعليم اللّغة الفرنسيّة؛ إذ أفّ  

 كلّ ما يبرمج كيعتمد كيعدّؿ كيكيّف كي يكوف ملائما للعمليّة يقصد بو ابؼتعلّم في ابؼقاـ الأكّؿ.
، ين بنٌ متعلّمي اللّغة الفرنسيّة في اختلاؼ بيئتهم كابّذاىاتهم بكو موضوع الدّراسةيايكمن التّ ك 

حديد كلت كفي اختلاؼ السّياقات التي يتمّ تعليمهم فيها كاختلاؼ كضعيّات التّعلّم التي يمرّكف بها،
أنماطها ما ىي تكلفة تعلّم اللّغة الفرنسيّة )لغة، نصوص، ثقافة( في بـتلف تلك الفركؽ نتساءؿ 

ارنة التّعليميّة؟ ما ىي الاستراتيجيّات ابؼعتمدة؟ ما ىي ابؼعارؼ كابؼهارات ابؼتعلّمة فعلا في ابؼدارس مق
بتلك التي تدرّس كبتلك التي تكتسب خارجنا في مستول المحيط الاجنتماعيّ كبدا ىو موركث عن طريق 

كقد حظي ابؼتعلّم في . ( Autre &CHISS: 2009، 176) الانتماء الاجنتماعيّ الثقّافّي للمتعلّمنٌ؟
في سابقاتها في دكر )التّلميذ( ابؼتلقّي ابؼخزّف  فاعلة بخلاؼ ما كاف عليوابؼقاربات ابغديثة بدكانة 

معتمدا على نفسو مستننًا للمعلومات، فأصيح متعلّما مستقلّا كمتفاعلا داخل جنوّ الصّفّ كخارجنو 
كاكتساب السّلوكات التي تؤىّلو للتّكيّف مع ما يواجنهو من بتوجنيهات معلّمو في بناء معارفو كمهاراتو 

 (345، 344: ص2018)بن غزالة، كضعيّات كمسائل كإبقاز مشاريع. 

 أهمية الل غة الفرنسي ة: -6-2

الاطّلاع  لو بوسيلة من كسائل النّجاح في عالم التّطوّر؛ فيالتّمكّن فيها يتاح طاّلبتزكّد ال -
 اكتشاؼ الثقّافات الأخرل.يّة، ك بؼياشر على ابؼعرفة العابؼا
حداث تنسيق بنٌ بـتلف شعب التّعليم الثاّنومّ كالتّكوين ابؼهنّي كالتّعليم إبسكّن الطاّلب من  -

 العالي.
يعتمد عليها الطاّلب كأداة للتّواصل للولوج ابؼياشر إلى الفكر العابؼيّ من جنهة، كإلى إثارة  -

 ت الوطنيّة الأخرل.التّفاعلات ابػصية مع اللّغات كالثقّافا
تساىم في التّكوين الفكرمّ كالثقّافّي كالتّقنّي للطاّلب، كترفع من قدراتو التّنافسيّة في عالم  -

 (38: 2009)اللّجنػة الوطنيػةّ للمناىػج،  الاقتصاد.
مثل الطّبّ كالعمل الينكيّ كفي ميداف  برضّر الطاّلب للوظائف كابؼهن ذات السّمعة العابؼيّة -

 (38: 2018)داكد،  وجنياّت.التّكنول



 الفصل الثّاني                                                                                                اللّغة الفرنسيّة

 
22 

لدل العديد من الشّركات ابؼتعدّدة ابعنسيّات، في  يح للمتحدّث بها فرصا للتّوظيفتت -
قطاعات متنوّعة النّشاطات، بالإضافة إلى الفرص التي بسنحها فرنسا لأصحاب ابؼشاريع 

 كالياحثنٌ كالطّلّاب الأجنانب.
فرنسا سكّاف اليلداف التي تتحدّث بها ك تسهّل للمتحدّث بها فهم ثقافة كعقليّة كثنً من -

كالعديد من اليلداف الإفريقيّة، علاكة على تسهيل السّياحة في ىذه  سويسرا ككندا كبلجيكاك 
 اليلداف.

 دة في كثنً من ابؼنظّمات الدّكليّة كالأمم ابؼتّحدة كالابّراد الأكركبّ اللّغة الفرنسيّة لغة معتمَ  -
ف الشّماؿ الأطلسيّ، لذا فإتقانها ضركرمّ بؼن يطمح أك كمنظّمة اليونيسكو كمنظّمة حل

 كّر في العمل لدل ىذه ابؼنظّمات.يف
يساعد تعلّم اللّغة الفرنسيّة على تعلّم لغات أخرل سيما اللّغات اللاتّينيّة كاليونانيّة كالإسيانيّة  -

 اللّغة الفرنسيّة.كالإيطاليّة كالبرتغاليّة، كالكثنً من مفردات الإنغليزيةّ التي استمدّت من 
 ،ثراء اللّغة الفرنسيّة بدفرداتها كصرفها يتيح بؼستعملها التّعينً بدقّة عن الكثنً من الفوارؽ -

لغة برليليّة تنمّي التّحليل ك النّقد عند متعلّمها بفاّ يفيده في ابؼناقشات يجعل منها ك 
 (2022)الدّبلوماسيّة الفرنسيّة:  كابؼفاكضات.

 لل غة الفرنسي ة:مناهج تعليم ا -6-4
لكلّ منهج فلسفتو التي ينطلق منها، كغايتو التي ف، كاختلفت مناىج تعليم اللّغات تعدّدت 

سنتطرّؽ فيما يلي . ك حججو التي يبررّ بها اختياره لذاؾ ابؼنهجكلّ متبّن بؼنهج أك طريقة لك يرمي إليها، 
 إلى أىمّ ابؼناىج:

 ة المباشرة:لمنهجي  ا -أ
بتحسنٌ الطريقة  تأكّؿ طريقة خاصّة بتعليم اللّغات ابغيّة الأجننييّة، تطوّر  جيّةابؼنهتعتبر ىذه 

ّـ منها تعلّم الكلاـ بطريقة نشطة، حيث يفظ ك آخذة من بعض ميادئها،  التّقليديةّ ابؽدؼ العا
لغة  استعماؿ اللّغة الأّـ في تعلّم ابؼنهجيّةذه ىالتّلميذ ما يتعلّمو ثّم يستخدمو بعد ذلك. كتتحاشى 

يشرح ابؼعلّم ابؼفردات حيث كتعتمد على استعماؿ عدّة طرؽ؛ ابؼياشرة كالنّشطة كالشفهيّة. ، أجننييّة
  .باستعماؿ المجسّمات أك الصّور، حتّّ يفكّر الطلّية باللّغة الأجننييّة قدر الإمكاف
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 المنهجي ة الن شطة: -ب
شرة، حافظت ىذه ابؼنهجيّة على تدعى ابؼنهجيّة الانتقائيّة ابؼختلطة؛ منهجيّة شفهيّة ميا

بسنح الأكلويةّ فيها لتعليم  ابؼيادئ الأساسيّة للطرّيقة ابؼياشرة كعلى بعض إجنراءات التّقنيّات التّقليديةّ.
، تدرّس الصّوتيّات كفق الكتب ابؼدرسيّة الإبقليزيةّ، النّطق باستخداـ اجنراءات طريقة التّقليد ابؼياشرة

وسائل السّمعيّة، كيكوف تعليم ابؼفردات أكثر مركنة باستخداـ اللّغة الأّـ إضافة استخداـ الكلكن مع 
مع أفّ دركس اللّغة الأجننييّة  في الشّرح؛ أم أفّ التّربصة تستخدـ لشرح معاني الكلمات ابعديدة

بؼواضيع ابغياة اليوميّة لتسهيل الفهم كلتجنّب تربصة دركس ابؼفردات قدر الإمكاف،  اتستعمل صور 
، كتعتمد تكرار الينى اللّغويةّ مل الطرّيقة الاستقرائيّة لتعليم القواعد بتقديم المجمل على ابؼفصّلكتستع

 ,ABAH) لتعليم القواعد كابؼفردات، كتعتمد على التّحفيز كعامل مفتاحيّ في سنًكرة عمليّة التّعلّم.
pp. 251,252)  

  :البصري ة الش فوي ة الط ريقة الس معي ة -ج

الاستماع كالنّطق مع كجنود عنصر ها اسم الطرّيقة التّركيييّة الينيويةّ، لأنّها بذمع بنٌ كيطلق علي
 مرئيّ لغرض تكوين صورة شاملة كاقعيّة عن ابؼوضوع ابؼتعلّم، ميادئها:

لاـ كالنّطق الصّحيح قيل الكتابة؛ : لأكلويةّ تعلّم الكاللّغة ىي الكلاـ ابؼنطوؽ لا ابؼكتوب -
 لطيّيعيّ للّغة. بؿاكاة للاكتساب ا

 اكتساب اللّغة يكوف بساما كاكتساب العادات.اللّغة بؾموعة عادات:  -
تعويد ابؼتعلّمنٌ على على ابؼعلّم أف يعلّم اللّغة ذاتها، لا أف يعلّم معلومات عن اللّغة:  -

 استخداـ الأنماط اللّغويةّ ضمن سياقاتها استعمالا سليما دكف التّطرّؽ إلى تفاصيل القواعد.
لّغة ىي تلك التي يستعملها أصحابها، لا الأنماط ابؼعياريةّ التي يفرضها عليهم آخركف: تعلّم ال -

 اللّغة الدّارجنة كما يتمّ تعلّم اللّغة الأدبيّة.
تعليم الفركؽ بنٌ اللّغات خاصّة في بؾاؿ الأصوات اللّغات بزتلف فيما بينها: التّركيز على  -

    (164-161: ص ص 1998، )خرما ك حجاجكالتّراكيب اللّغويةّ. 
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 :ةخلاص
يعتبر الانساف الكائن ابغيوانّي الوحيد القادر على التّرميز؛ كذلك عن طريق الكلاـ الذم 

ىذا الكلاـ يختلف من بلد إلى آخر، كمن شعب إلى آخر، لذلك  يتواصل بو مع بني جننسو، لكنّ 
بها، كينهج في سييل ذلك أسهل كاف على من أراد أف يتواصل مع الآخر تعلّم لغتو التي يتحاكر 

قد تعدّدت أساليب تعليم اللّغات كسعى القائموف فكبؽذا السّيل ليلوغ غايتو من تعلّم تلك اللّغة. 
 عليها على تطويرىا علّهم يجنوف بذلك أقصى ما يمكنهم من بشار كفوائد.   
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 تمهيد:
، كبصع في الفصوؿ السّابقة  بعد الاطّلاع على ابعوانب ابؼختلفة بؼتغنًّات الدّراسة كحيثيّاتها 

شرع سيعلى ضوئها كلتيسنً عمليّة اليحث كالتّطييق ابؼيدانّي،  ابؼعلومات النّظريةّ عنها، للمضيّ قدما
في الاجنابة عن تساؤلات الدّراسة في ىذا الفصل باستثمار ابؼعلومات النّظريةّ كاستغلابؽا الياحث 

كالتّحقّق من مدل صحّة الفرضيّات ابؼقترحة، كذلك ضمن عرض الاجنراءات ابؼنهجيّة ابؼتّيعة في 
 الدّراسة.

 راسة:منهج الد   -0
كىو كيفيّة  ،""ابؼنهج بؾموعة من الاجنراءات كالطرّؽ الدّقيقة ابؼتيناّة من أجنل الوصوؿ إلى نتيجة

تصوّر كبزطيط العمل حوؿ موضوع دراسة ما حيث يتدخّل في كلّ مراحل اليحث بصفة متفاكتة. 
 (39-36: ص ص 2004)أبقرس، 

، كىو ما يتناسب مع التّحليليّ  لوصفيّ اعتمد الياحث في الدّراسة ابغاليّة على ابؼنهج اقد ك  
كبرديد  عن الظاّىرة ابؼدركسة ككصفها الكمّيّة  كالكيفيّة التي تستلزـ بصع ابؼعلومات ،طييعة الدّراسة

 .كبرليل النّتائج كتفسنًىا على ضوء ابػلفيّة النّظريةّ في ابؼوضوع العوامل ابؼؤثرّة فيها
 حدود الد راسة: -6

 لت في ثانويّتي "عمّي سعيد" بغرداية ك"الثيّات" بينورة.ابغدكد ابؼكانيّة: بسثّ  -
كبالتّحديد في نهاية  2022\2021 ابغدكد الزّمانيّة: أجنريت الدّراسة في ابؼوسم الدّراسيّ  -

 الثّلاثيّ الثاّني.
 سيّة. ناللّغة الفر  مادّةابغدكد ابؼوضوعيّة: ابّذاىات طلية ابؼرحلة الثاّنويةّ بكو  -

 :نتهوعي   مجتمع الد راسة -2
 مجتمع الد راسة: -2-0

الذين يزاكلوف دراستهم بثانويّتي "عمّي سعيد" بسثّل بؾتمع الدّراسة في طلية الطّور الثاّنومّ 
 طالب كطالية. 732 بغرداية ك"الثيّات" بينورة كاليالغ عددىم

 كابعداكؿ الآتية توضّح توزّعهم حسب الفئات ابؼراد دراستها: 
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 :: جدول يوض ح خصائص مجتمع الد راسة حسب المستوى0

 النّسية العدد ابؼستول
 % 37.97 278 ثانويةّ 1
 % 35.65 261 ثانويةّ 2
 % 26.36 193 ثانويةّ 3

 %100 732 المجموع
 

 :حسب المستوى د راسة: شكل يوض ح خصائص مجتمع ال0

 
 ::جدول يوض ح خصائص مجتمع الد راسة حسب الجنس6

 النّسية العدد ابعنس
 % 58.06 425 الذكّور
 % 41.93 307 الإناث
 % 100 732 المجموع

 

26.36 % 
37.97 % 

35.65 % 
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 :حسب نوع الجنس د راسة: شكل يوض ح خصائص مجتمع ال6

 
 :تمع الد راسة حسب شعبة الت خص ص: جدول يوض ح خصائص مج2

 النّسية العدد شعية الدّراسة
 % 50.4 369 شعية علميّة
 % 49.6 363 شعية أدبيّة

 % 100 732 المجموع

 :حسب شعبة الت خص ص الد راسة: شكل يوض ح خصائص مجمع 2

 

 ذكور
 ث إنا

 

 علوـ
 آداب

58.06 % 
41.93 % 

50.4 % 49.6 % 
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 :حسب المؤس سة محل الد راسة الد راسةتمع : جدول يوض ح خصائص مج4
 النّسية العدد مؤسّسة الدّراسة

 % 78.68 576 ثانومّ عمّي سعيد
 % 21.31 156 ثانويةّ الثيّات

 % 100 732 المجموع
 

 :حسب المؤس سة محل  الد راسة الد راسة: شكل يوض ح خصائص مجتمع 4

 
 راسة:عينة الد   -2-6

موزّعنٌ على ابؼستويات كالشّعب كابؼؤسّسات التي طاليا ك طالية  143تشكّلت عينة الدّراسة من 
 كيفيّة توزّعهم: أجنريت فيها الدّراسة كابعداكؿ الآتية توضّح

 :: جدول يوض ح كفي ة توز ع أفراد عي نة الد راسة حسب نوع الجنس5
 بيانات العيّنة                       

 النّسية ابؼئويةّ التّكرار ابعنس

 % 56 80 ذكور
 % 44 63 إناث

 % 100 143 المجموع

 عمّي سعيد
 الثيّات

78.68 % 

21.31 % 
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 :: جدول يوض ح توز ع أفراد العي نة حسب المستوى6

 بيانات العيّنة                       
 النّسية ابؼئويةّ التّكرار ابؼستول

 % 54.5 78 ثانويةّ 1
 % 45.5 65 ثانويةّ 3

 % 100 143 المجموع
 
 :: جدول يوض ح توز ع أفراد العي نة حسب شعبة الت خص ص7

 بيانات العيّنة                      
 النّسية ابؼئويةّ التّكرار الشّعية

 % 49.7 71 آداب
 % 50.3 72 علوـ

 % 100 143 المجموع
 
 :: جدول يوض ح توز ع أفراد العي نة حسب مؤس سة الد راسة8

 بيانات العيّنة                      
 النّسية ابؼئويةّ التّكرار ابؼؤسّسة

 % 79 113 ثانويةّ عمّي سعيد
 % 21 30 ثانويةّ الثيّات

 % 100 143 وعمالمج

 :الد راسة الاستطلاعي ة -4
ل السّنة الثاّنية مستو  طلية راء الدّراسة الاستطلاعية، كاستعاف فيها بعيّنة منقاـ الياحث بإجن

، كالتّدرّب على تطييق أداة الدّراسة كالتّأكّد من الثاّنويةّ، لغرض اكتشاؼ بيئة اليحث كحيثياّتو
 صلاحيتها للدّراسة من خلاؿ صدقها كثياتها.  
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 ة:اسد ر أداة ال -5
، كمرّت ليّة لقياس الابّذاىات بكو اللّغة الفرنسيّة على الاستيانةاعتمد الياحث في الدّراسة ابغا

 الأداة في بناءىا على ابؼراحل الآتية:
 مراحل بناء المقياس:

 أ: وعاء البنود:
قيل الشّركع في صياغة بنود ابؼقياس، تّم بصع العديد من ابؼقاييس ذات العلاقة بدتغنًّ الدّراسة  

 ، كمن ىذه ابؼقاييس:-الفرنسيّة الابّذاه بكو مادّة اللّغة –
  لابّذاىات طلية الصّفّ الأكّؿ الثاّنومّ بكو تعلم اللّغة الفرنسيّة  هيام صديق زريقيد. مقياس

 .)دارسة ميدانيّة في مدينة اللاذقيّة(
  مقياس( نيكول لاروكNicole Larocque)  لابذاىات الطلّية بكو تعلّم اللّغة الفرنسية

 .نسيّة )كندا(في مدرسة للّغة الفر 
 تيبي ساراي ماتوس ألدانا د. مقياس (Tepey Sarai MATOS ALDANA) 

دراسات الابّذاىات اللّغوية للطّلّاب الفنزكيلّيّنٌ الذين يتعلّموف الفرنسيّة كلغة أجننييّة في ل
 .)فنزكيلا( "منًيدا"في  "لوس أنديس"جنامعة 

 ( مقياسToluwalope OYENIYI )اللّغة الفرنسيّة م بكو تعلّ  ماتهىاكابذّ الطّلّاب ر تصوّ ل
 .كدراسة حالة (Afe Babalola)في ابعامعات: جنامعة  ر عا ّـكمقرّ   هاكتدريس

 لابّذاىات التّلاميذ بكو مادّة الريّاضيّات )دراسة بذريييّة ميدانيّة لتلاميذ  نور الد ين من اع مقياس
 (2017)منّاع:  ورقلة(.ابعذعنٌ ابؼشتركنٌ آداب كعلوـ بثانويةّ المجاىد أبضد خليل ب

  :إعداد المقياس في صورته الأو لي ة -ب
 من ةابؼستهدف انتقاء العيارات ابؼلائمة للفئةبعد بصع ابؼقاييس ذات العلاقة بدتغنًّ الدّراسة، تّم  

 .عيارات لم تعالج بعض ابعوانب في الدّراسات السّابقة اإليه أُضيفتالدّراسة، كالييئة ابعزائريةّ، 
 اد المقياس في صورته الن هائي ة:إعد -ج

موعة ابؼشرؼ كمناقشتو، قاـ الياحث بتوزيعو على بؾ الأستاذ لىعرض ابؼقياس ع بعد أف تمّ 
بداء ات متعدّدة بغرض بركيمو من خلاؿ إأساتذة بـتصّنٌ في علم النّفس كعلوـ التّربية من جنامع
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انتمائها لكلّ بعد من الأبعاد مدل مناسية العيارات ك  –ملاحظات كإثراءات على الاستيانة 
جنامعة غرداية ابؼقدّر  أساتذة ، غنً أفّ ما تم استرجناعو كاف من-كمدل كضوح صيغتها اللّغويةّ

 ، كابعدكؿ الآتي يقدّـ معلومات الأساتذة:عددىم بثلاثة أساتذة
 :: جدول يعرض معلومات الأسات ة المحك مين9

 جنامعة الانتماء الدّرجنة العلمية )ة( ستاذالاسم الكامل للأ
 جنامعة غرداية التّعليم العالي ستاذأ بصعة أكلاد حيمودة

دكتوراه في علم النفس  زينب أكلاد ىدار
 ابؼدرسي

 جنامعة غرداية

 جنامعة غرداية دكتوراه الزىرة بومهراس

  صدق المحك مين: -د
المحكّمنٌ على أفّ الأداة جنيّدة،  فاؽ بؾملبعد استرجناع النّسخ المحكّمة، كقف الياحث على اتّ 

لقياسو، كما أنّها ملائمة للييئة ابعزائريةّ، إضافة لاتفّاقهم على بعض  تْ مَ م  تقيس ما صُ كأنّها 
 لة:لعيارات التي تّم تعديلها في صيغتيها الأكّليّة ك ابؼعد  فيما يلي توضيح لالتّعديلات؛ ك 

 :يوض ح العبارات التي تم  تعديلها: جدول 00
رقم 
 اليند بعد التّعديل اليند قيل التّعديل اليند

 عادة ما أصل متأخّرا إلى حصّة اللّغة الفرنسيّة. أصل دائما متأخّرا إلى حصّة اللّغة الفرنسيّة. 9
 .أحب قراءة الرّكايات باللّغة الفرنسيّة أحبّ اقتناء ركايات باللّغة الفرنسيّة.  15

الطرّيقة ابؼتّيعة في تعليم الفرنسيّة غنً أرل أفّ  أعتقد أفّ الطرّيقة ابؼتّيعة في تعليم الفرنسيّة غنً مثمرة. 16
 مثمرة.

أعتقد أفّ الكتب ابؼدرسيّة ابؼعتمدة لتدريس الفرنسيّة  22
 لا تأخذ معاينً ابؼتعلّمنٌ في الاعتيار.

تب أجد نفسي لا أفهم الانشطة المتضمّنة في الك
 .المدرسيّة للّغة الفرنسيّة، مستواها عال عن قدراتي

 أنوّ لا جندكل من تعلّم اللّغة الفرنسيّة.ييدك لي  أعتقد أنوّ لا جندكل من تعلّم اللّغة الفرنسيّة. 32
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 :للمقياس الخصائص الس يكومتري ة -و
 :كتشخيصوجنلو لأ مَ م  يقصد بو: مدل بقاح الاختيار في قياس السّلوؾ الذم صُ  الص دق 

  (59: 1998)عوض،  .وبكالتّنيّؤ 
 :توفّرت فيو شركط ثلاثةكلا يكوف كذلك إلاّ 

 جنلو.صابغا لقياس ما كضع لأف أف يكو  -
 جنلو إلى قياس سلوؾ آخر معو.لأأف لا يتعدّل قياس السّلوؾ الذم صمّم  -
يد الرّبضن، )ع .دقيقا في بسييزه بنٌ بـتلف مستويات الأداء في السّلوؾ ابؼراد قياسوأف يكوف  -

 (198،197: ص2008
 ل للتّحقّق من صدؽ ابؼقياس أسلوباف لاستخراج معامل الصّدؽ كما يلي:عمِ ستُ كقد اُ 

 صدؽ ابؼقارنة الطرّفيّة. -
 الصّدؽ الذّاتّي. -

- الط رفي ة: ةصدق المقارن 
 :ات نحو الل غة الفرنسي ة: جدول يوض ح نتائج صدق المقارنة الط رفي ة لمقياس الات جاه00

درجنة  20الدّرجنة الدّنيا =  20الدّرجنة العليا = 
 ابغريّةّ

 مستول قيمة ت
 لالةالد

ابؼتوسّط 
 ابغسابّ 

 الابكراؼ ابؼعيارمّ 
ابؼتوسّط 
 ابغسابّ 

الابكراؼ 
 0.01 -13.92 38 ابؼعيارمّ 

127.00 16.003 70.15 8.792 

(، كمنو 13.92( بلغت )0.01ستول الدّلالة )يتّضح من ابعدكؿ أفّ قيمة "ت" عند م
 نستنتج أفّ ىناؾ فركقا دالةّ بنٌ مرتفعي الدّجنات كمنخفضي الدّرجنات، كعليو فالأداة صادقة. 

- : ل ألفا  تّم حساب الصّدؽ الذّاتّي عن طريق حساب ابعذر التّربيعيّ بؼعم الص دق ال  اتي
(، كىي قيمة دالةّ على أفّ الأداة 0.966التّربيعيّ )ذره جن(، كبلغ 0.934: ) ػكركنياخ ابؼقدّر ب

  صادقة.
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 :الث بات 
 "يشنً الثيّات إلى الدّرجنة ابغقيقيّة التي تعبّر عن أداء الفرد على اختيار ما، كمعنى ثيات الدّرجنة أفّ 

افئة لو تقيس يصل عليها في كلّ مرةّ يختبر فيها سواء بالاختيار نفسو أك بصورة مك بؼفحوصا
ابػاصّيّة نفسها، ك سواء اختبر في الظرّكؼ نفسها أك في ظركؼ بـتلفة لا تتدخّل فيها عوامل 

  (295: 2007)فرج،  عشوائيّة".
يقصد بدصطلح الثيّات في علم القياس النّفسيّ دقّة الاختيار في القياس أك ابؼلاحظة كعدـ "

: 2004)إبظاعيل،  "نا بو من معلومات عن سلوؾ ابؼفحوصتناقضو مع نفسو كاتّساقو كاطرّاده فيما يزكّد
71)  

 ، كقد اعتمد الياحث في الدّراسة ابغاليّة على طريقتنٌ، كهما:عدّة أساليبكلقياس الثيّات 
 معادلة ألف كركنياخ. -
 طريقة التّجزئة النّصفيّة. -

- ( معادلة كرونباخCronbach:العام ة للث بات ) 
 الآتية: ة( كتأخذ الصّيغALPHAفا )يطلق عليها اسم معامل أل 

 
- :طاريقة الت جزئة الن صفي ة 

أ ز  تعذّر إعادة التّطييق، أك إعداد صورتنٌ متكافئتنٌ، حيث يجُ ي ماتستخدـ ىذه الطرّيقة عند
كذلك باعتماد النّصف الأكّؿ مقابل النّصف الثاّني للأسئلة، أك الاختيار إلى نصفنٌ متكافئنٌ؛ 

تية الفرديةّ مقابل الأسئلة ذات الرتّية الزّكجنيّة، ثّم يسب معامل الارتياط بنٌ الأسئلة ذات الرّ 
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نصفي الاختيار بطرؽ المجموعتنٌ باستخداـ معامل بنًسوف، كيعدّؿ للحصوؿ على معامل ثيات 
 (182، 181: ص2008)عيد الرّبضن، عديدة منها معادلة سينًماف براكف. 

 :ل يوض ح نتائج ثبات مقياس الات جاهات نحو الل غة الفرنسي ة: جدو 06

بعد التّعديل بدعادلة  قيل التّعديل 2جنزء  1جنزء  معامل الارتياط
 مستول الدّلالة سينًماف براكف

مقياس الابّذاىات بكو 
 0.01 0.929 0.853 18 18 اللّغة الفرنسيّة

(، كباستخداـ معادلة 0.853ات قيل التّعديل بلغت )من قراءة ابعدكؿ يتينٌّ أفّ قيمة الثيّ        
(، كىذا 0.01(، كىي دالةّ إحصائياّ عند )0.929بلغت قيمة الثيّات ) "سينًماف براكف"ػالتّصحيح ل

   الابّذاىات بكو اللّغة الفرنسيّة ثابت.  يعني أفّ مقياس
  إعداد المقياس في صورته الن هائي ة: -ه

على ابؼقياس في ضوء صدؽ المحكّمنٌ، نصل إلى برديد الصّورة بعد التّعديلات ابؼدرجنة  
ياس في صورتو النّهائيّة بؼقياس ابّذاىات طلية ابؼرحلة الثاّنويةّ بكو اللّغة الفرنسيّة، كفيما يلي عرض للمق

تنقّط  بندا تعالج ثلاثة أبعاد (36) ستّة كثلاثنٌ كيتكوّف ابؼقياس من(، 6الملحق رقم ) النّهائيّة
 يقة "ليكرت"، كما ىو مينٌّ في ابعداكؿ أدناه: بطر 
 :: جدول يبي ن أبعاد المقياس وبنود 02

 اليعد السّلوكيّ  اليعد الانفعاليّ  اليعد ابؼعرفيّ  اليعد

الينود ابؼكوّنة 
 لو

1 ،4 ،7 ،10 ،13 ،
14 ،16 ،18 ،19 ،22 ،

25 ،32 

2 ،5 ،8 ،11 ،17 ،
20 ،23 ،26 ،29، 

34 

3 ،6 ،9 ،12 ،15 ،21 ،
24 ،27 ،28 ،30 ،31 ،

33 ،35 ،36 
 :: جدول يبي ن البنود الإيجابي ة والس لبي ة للمقياس04

 الينود السّلييّة الينود الإيجابيّة
1 ،4 ،5 ،7 ،8 ،10 ،11 ،12 ،13 ،14 ،
15 ،21 ،27 ،28 ،29 ،30 ،33 ،34 ،36 

2 ،3 ،6 ،9 ،16 ،17 ،18 ،19 ،20 ،22 ،
23 ،24 ،25 ،26 ،31 ،32 ،35 
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 :: جدول يبي ن بدائل الإجابة على عبارات المقياس وطاريقة تصحيحها05
 اليدائل 

 موافق بشدّة موافق بؿايد معارض معارض بشدّة الينود

 5 4 3 2 1 الينود الإيجابيّة
 1 2 3 4 5 الينود السّلييّة

 اليب الاحصائي ة:الأس -6
عن  بصع ابؼعلومات اللّازمةالزيّارات ابؼيدانيّة إلى ابؼؤسّسات ابؼستهدفة لإجنراء الدّراسة، ك بعد 

، كبعد توزيع الاستيانة كاسترجناعها كتنقيطها كتفريغ الييانات كالعيّنة التي بسثلّو بؾتمع اليحث
ة بيانات بؾتمع الدّراسة كاستجاباتو كتيوييها، تّم برديد الأساليب الاحصائيّة ابؼناسية بؼعابع
التي تتناسب كابؼنهج الوصفيّ التّحليليّ للمقياس ابؼصمّم لو، كقد تّم اعتماد بصلة من الأدكات 

لأدكات لعرض ؤات فرضيّات الدّراسة، كفيا يلي ابؼستخدـ كابؼناسب للتّحقّق من مدل صدؽ تنيّ 
 الاحصائيّة ابؼستعملة في الدّراسة ابغاليّة:

 لوصف بؾتمع اليحث. :كرارات كالنّسب ابؼئويةّالتّ  -
 .في التّجزئة النّصفيّة ب معامل الارتياط بنٌ المجموعتنٌاسالارتياط بنًسوف: بغمعامل  -
 التّجزئة النّصفيّة: للتّأكّد من ثيات ابؼقياس. -
 لتحديد معامل ثيات ابؼقياس. :كركنياخ  امعامل ألف -
 ياس.للتّأكّد من ثيات ابؼق :الصّدؽ الذاتيّ  -
 صدؽ ابؼقارنة الطرّفيّة: للتّأكّد من صدؽ ابؼقياس. -
 بؼعرفة مدل تشتّت الييانات عن مركز العيّنة.الابكراؼ ابؼعيارمّ:  -
 .: بغساب متوسّط استجابات العيّنةابؼتوسّط ابغسابّ  -
 : لتحديد كجنود فركؽ دالةّ إحصائياّ بنٌ العيّنتنٌ من عدمو.اختيار ت لعيّنتنٌ مستقلّتنٌ -
 للحزمة الإحصائيّة للعلوـ الاجنتماعيّة. 24خة النّس -
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 خلاصة:

تناكؿ فيو كصف إجنراءات الدّراسة ابؼيدانيّة حيث تطرّؽ الياحث في ىذا الفصل إلى سنًكرة 
، ككصف بؾتمع كابؼوضوعيّة ابؼنهج ابؼعتمد في الدّراسة، كحصر حدكد الدّراسة الزّمانيّة كابؼكانيّة

، كذكر الأساليب الاحصائيّة لو، كإلى أداة القياس كخصائصها السّيكومتريةّالدّراسة كالعيّنة ابؼمثلّة 
 . أداة الدّراسة عليها تابؼستخدمة في معابعة الييانات التي أسفر 

 

 



 

 

 :عُابِالرَّ لفصْالْ
 جِائِتَنَ ضُرْعَ

 تِاسَرَالدِّ
 اهَيرُسِفْتَوَ

 



 

 

 الفصل الر ابع: عرض نتائج الد راسة وتفسيرها
 تمهيد

 ائج الفرضي ة الأولى وتفسيرها.تن عرض .0
          .هاتفسير انية و الفرضي ة الث   ائجتنعرض  .6
 .الفرضي ة الث الثة وتفسيرها ائجتنعرض  .2
 .ة وتفسيرهاالفرضي ة الر ابع ائجتنعرض  .4
 الفرضي ة الخامسة وتفسيرها. ائجتنعرض  .5
 الاستنتاج العام : .6
 الاقتراحات: .7
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 تمهيد:
بعد أف بّست إجنراءات الدّراسة ابؼيدانيّة في الفصل الثاّلث، من تصميم للمقياس كتوزيعو على  

ة الدّراسة الاستطلاعيّة، ثّم على عيّنة الدّراسة، كبعد استرجناع الاستيانات ابؼوزّعة كتنقيطها، عيّن
في  الياحث تصدّلاستخراج نتائج الدّراسة، الإحصائيّة، كمعابعة ابؼعلومات ك كتفريغها في ابعداكؿ 

 ىذا الفصل لعرض نتائج الفرضيّات كتفسنًىا.

 :كبؾاؿ كلّ مستول ابؼراد قياسها في الدّراسة ابغاليّة اىاتمستويات الابذّ كابعدكؿ الآتي يوضّح 

 مستويات الات جاهات المراد قياسها في الد راسة ومجال كل  مستوى: حيوض   جدول : 06

 بؾاؿ ابؼستول ابؼستول درجنة الابّذاىات مستول

 180إلى  152من  05 جندّ إيجابيّة

 151إلى  123من  04 إيجابيّة

 122إلى  94من  03 ةبؿايد

 93إلى  65من  02 سلييّة

 64أقلّ من  01 سلييّة جندّ 

 الفرضي ة الأولى وتفسيرها: نتائجعرض  .1
الثيّات" بكو مادّة ك"، "ثانويّتي "عمّي سعيد طليةابّذاىات أفّ "  نصّت الفرضيّة الأكلى على

 اللّغة الفرنسيّة سلييّة".
 :ة الفرنسي ة: جدول يبي ن مستويات ات جا  الط لبة نحو اللغ07

 النّسية ابؼئويةّ توزيع العيّنة مستويات الابّذاىات
 % 7 10 إيجابّ ابّذاه 
 % 55.2 73 متردّدابّذاه 
 % 37.8 54 سلبيّ ابّذاه 

 % 100 143 المجموع
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 :: رسم توضيحي لمستويات الات جاهات ونسبها المئوي ة5

 
كانت   % 55.2بنسية  رّسم التّوضيحي يتينٌّ لنا أفّ أغلييّة الطلّيةمن خلاؿ ابعدكؿ كال 

% ذات الابّذاىات السّلييّة،  37.8، ثّم تليها الفئة الثاّنية بنسية ابّذاىاتهم بكو اللّغة الفرنسيّة متردّدة
 ابّذاىاتها بالإيجابيّة. % كالتي تتّسم 7ثمّ تليهما آخر فئة بنسية 

اليحث الأكلى التي توقّعت سلييّة ابّذاىات الطلّية بكو اللّغة الفرنسيّة لم  كبالتّالي فإفّ فرضيّة 
أم ذكم الابّذاىات  في اللّغة الفرنسيّة الفريقنٌ برصيل إلى تقارب نتائج ىذا قد يعزلك  تتحقّق،

 ذامع ذلك إابؼتردّدة منهم كالسّلييّة، إذ كانت توقّعات الفرضيّة مينيّةن على نتائج التّحصيل في ابؼادّة. ك 
شاسعا حيث تيلغ نسية لوجندنا الفرؽ  نقيضتهارنة بنٌ الفئة ذات الابّذاىات الإيجابيّة مع اعقدنا مق

 7\%37.8)ة وجنيعاؼ الفئة ذات الابّذاىات ابؼالفئة ذات الابّذاىات السّلييّة أكثر من بطسة أض
=%5.4). 

في اللّغة الفرنسيّة في الواقع، على أقرب إلى التّوافق مع نتائج التّحصيل كانت نتائج الدّراسة 
عكس بعض النّتائج في الدّراسات السّابقة التي كانت فيها الابّذاىات إيجابيّة كلكن أثرىا لم ينعكس 
على سلوؾ ابؼتعلّمنٌ في صفوؼ دراسة اللّغة الفرنسيّة. كيفسّر ىذا بعدـ تليية ابؼناىج كابؼعلّمنٌ 

  أحسن في ىذه ابؼادّة. برصيل أفضل كإلى برقيق نتائج لتطلّعات ابؼتعلّمنٌ الذين يصيوف إلى

 ابّذاه إيجابّ 
 ابّذاه متردّد
 ابّذاه سلبيّ 

 

37.8 % 
55.2 % 
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 الفرضي ة الث انية و تفسيرها:          نتائجعرض  .2
 طليةلا توجند فركؽ في الابّذاىات بكو مادّة اللّغة الفرنسيّة لدل  أنوّ "نصّت الفرضيّة الثاّنية على 

 إناث(". ثانويّتي "عمّي سعيد، الثيّات" تعُزل إلى اختلاؼ ابعنس )ذكور،

: جدول يبي ن قيمة )ت( لدلالة الفروق بين ال  كور والإناث في الات جاهات نحو ماد ة الل غة 08
 :الفرنسي ة
  ابؼتغنًّ 

 )ابعنس(
 العيّنة

 ابؼتوسّط
 ابغسابّ 

 الابكراؼ 
 ابؼعيارمّ 

درجنة 
 ابغريّة

 Tقيمة 
 المحسوبة

 Tقيمة 
 المجدكلة

مستول 
 الدّلالة

برقّق 
 الفرضيّة

 20.991 91.74 80 ذكور
141 1.093- 

1.98 
عند 
0.05 

ت قّقبر 0.276
 24.754 95.92 63 إناث الفرضيّة

اليالغ ك  بكو اللّغة الفرنسيّة عيّنة الذكّوربّذاىات بقد أفّ ابؼتوسّط ابغسابّ لاابعدكؿ  قراءة من 
كاف ابؼتوسّط ابغسابّ   ، بينما20.991و قيمتبابكراؼ معيارمّ  91.74:  بػ قدّر فردا 80عدد أفرادىا 

 قيمتو بابكراؼ معيارمّ  95.92 : اللّغة الفرنسيّة يقدّر بػ فردا بكو 63ذات  عيّنة الإناثبّذاىات لا
عند درجنة  1.98المجدكلة  Tقيمة ، بينما كانت 1.093المحسوبة  T كانت قيمةكما  ،  24.754

 .0.276 حيث كاف مستول الدّلالة 0.05 كمستول الثقّة 141 ابغريّةّ
و لا توجند فركؽ دالةّ إحصائيّا بنٌ فإنّ  المجدكلة T كانت أقلّ من قيمةالمحسوبة   T كبدا أفّ قيمة

 .تبرقّق فرضيّةال كبالتاّلي فإفّ  في مقياس الابّذاىات بكو اللّغة الفرنسيّة،لعيّنتنٌ لابؼتوسّطنٌ ابغسابينٌ 

جندهما في نفس المجتمع كالظرّكؼ التّعليميّة يعزل بساثل النّتائج بنٌ عينّتي الذكّور كالإناث إلى توا
كابؼناىج ابؼعتمدة، رغم أفّ الدّراسات تؤكّد أفّ الإناث أكثر ميلا من الذكّور إلى التّخصّصات الأدبيّة 

 كالفنػّيّة، كيتميّزف بنسية ذكاء أعلى من الذكّور.

 ائج الفرضي ة الث الثة و تفسيرها:تنعرض  .3
لا توجند فركؽ في الابّذاىات بكو مادّة اللّغة الفرنسيّة لدل نوّ "أنصّت الفرضيّة الثاّلثة على 

 (".علميّة، أدبيّة) شعية الدّراسةثانويّتي "عمّي سعيد، الثيّات" تعُزل إلى  طلية
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: جدول يبي ن قيمة )ت( لدلالة الفروق بين شعبتي الد راسة في الات جاهات نحو ماد ة الل غة 09
 :الفرنسي ة

 ابؼتغنًّ 
 ة()الشّعي

 العيّنة
 ابؼتوسّط
 ابغسابّ 

 الابكراؼ 
 ابؼعيارمّ 

درجنة 
 ابغريّة

 Tقيمة 
 المحسوبة

 Tقيمة 
 المجدكلة

مستول 
 الدّلالة

برقّق 
 الفرضيّة

 24.105 93.37 71 أدبيّة
141 0.111- 

1.98 
عند 
0.05 

 تقّقبر 0.911
 21.473 93.79 72 علميّة

لابّذاىات عيّنة شعية الآداب بكو اللّغة الفرنسيّة كاليالغ  من قراءة ابعدكؿ بقد أفّ ابؼتوسّط ابغسابّ 
، بينما كاف ابؼتوسّط 24.105بابكراؼ معيارمّ قيمتو  93.37:  فردا قدّر بػ 71عدد أفرادىا 

بابكراؼ  93.79:  يقدّر بػفردا بكو اللّغة الفرنسيّة  72ابغسابّ لابّذاىات عيّنة شعية العلوـ ذات 
 1.98المجدكلة  T، بينما كانت قيمة 0.111المحسوبة  T ، كما كانت قيمة21.473معيارمّ قيمتو 

 .0.911 حيث كاف مستول الدّلالة 0.05 كمستول الثقّة 141 عند درجنة ابغريّةّ
المجدكلة فإنوّ لا توجند فركؽ دالةّ إحصائيّا بنٌ  T كانت أقلّ من قيمةالمحسوبة   T كبدا أفّ قيمة

 .فرضيّة برقّقتال كبالتاّلي فإفّ يّنتنٌ في مقياس الابّذاىات بكو اللّغة الفرنسيّة، ابؼتوسّطنٌ ابغسابينٌ للع

 مادّة اللّغة الفرنسيّة بالنسية للشّعب العلميّة خاصّة كأفّ معظم التّخصّصات ابعامعيّة رغم أهميّّة
ستنداتها لم تستعملها في كلّ م إفتستعمل اللغة الفرنسيّة في مصطلحاتها  ذات الطاّبع العلميّ 

أفّ نتائج طلية الشّعب العلميّة بذانست كنتائج الشّعب الأدبيّة، كىذا يرجنع إلى  صادرىا، إلاّ كم
 .ابؼناىج ابؼعتمدة في تدريس ىذه ابؼادّة التي لا تستثنً دافعيّة الطاّلب

 :ائج الفرضي ة الر ابعة و تفسيرهاعرض نت .4

 طليةفي الابّذاىات بكو اللّغة الفرنسيّة لدل لا توجند فركؽ  أنوّ "على  الراّبعةنصّت الفرضيّة 
 (.ثانويةّ 3، ثانويةّ 1) الدراسيّ  تعزل إلى اختلاؼ ابؼستول ثانويّتي "عمّي سعيد، الثيّات"
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ثانوي ة( في  2ثانوي ة،  0: جدول يبي ن قيمة )ت( لدلالة الفروق بين مستويي الد راسة )60
 :الات جاهات نحو ماد ة الل غة الفرنسي ة

 بؼتغنًّ ا
 )ابؼستول(

 العيّنة
 ابؼتوسّط
 ابغسابّ 

 الابكراؼ 
 ابؼعيارمّ 

درجنة 
 ابغريّة

 Tقيمة 
 المحسوبة

 Tقيمة 
 المجدكلة

مستول 
 الدّلالة

برقّق 
 الفرضيّة

 22.406 79.31 78 ثانويةّ 1
141 2.175 

1.98 
عند 
0.05 

0.337 
 تحقّقلم ت

 22.492 89.11 65 ثانويةّ 3 الفرضيّة

بكو اللّغة الفرنسيّة  نة الأكلى الثاّنويةّسّ ابعدكؿ بقد أفّ ابؼتوسّط ابغسابّ لابّذاىات عيّنة ال من قراءة
، بينما كاف ابؼتوسّط 22.406بابكراؼ معيارمّ قيمتو  79.13:  فردا قدّر بػ 78كاليالغ عدد أفرادىا 

 89.11:  اللّغة الفرنسيّة يقدّر بػ فردا بكو 65ذات  السّنة الثاّلثة الثاّنويةّابغسابّ لابّذاىات عيّنة 
المجدكلة  T، بينما كانت قيمة 2.175المحسوبة  T ، كما كانت قيمة22.492بابكراؼ معيارمّ قيمتو 

 .0.337 حيث كاف مستول الدّلالة 0.05 كمستول الثقّة 141 عند درجنة ابغريّةّ 1.98
توجند فركؽ دالةّ إحصائيّا بنٌ  فإنوّالمجدكلة  T من قيمة كبرالمحسوبة  كانت أ T  كبدا أفّ قيمة

 لم فرضيّةال بالتاّلي فإفّ ك ابؼتوسّطنٌ ابغسابينٌ للعيّنتنٌ في مقياس الابّذاىات بكو اللّغة الفرنسيّة،  
 .تحقّقت

أهميّّة مادّة اللّغة إلى  لصالح مستول السّنة الثاّلثة الثاّنويةّ تعزل الفركؽ ابغاصلة بنٌ ابؼستوينٌ 
لأهميّّتها في ابؼرحلة ك  بيّة كما العلميّة،دامتحاف شهادة اليكالوريا بالنّسية للشّعب الأالفرنسيّة في 
تها في  أهميّّ ، كرغم للطلّية في برصيل ىذه ابؼادّة اافعالذم كاف د يجابّ الإ عامل، اليهماتابعامعيّة لكل

ل ذم انويةّ ابؼنتقلنٌ من مستون أفّ طلية مستول السّنة الأكلى الثّ  امتحاف شهادة التّعليم ابؼتوسّط إلّا 
 لّ من تلكأق اللّغة الفرنسيّةاىاتهم بكو كانت ابذّ  امتحاف مصنًمّ )امتحاف شهادة التّعليم ابؼتوسّط(

كىذا يعزل إلى كيفيّة بناء ، فيها تعُتبر اللّغة الفرنسيّة ذات أهميّةصفوؼ في مستول  في ل عليهاحصّ تابؼػُ 
متناسق كمتناغم  طاّلب في نهاية مرحلتو التّعليميّة برصيد علميّ لغومّ البرامج كتسلسلها حتّّ تصل بال
. العامل ابؼفقود الذم يمكن أف يكوف دافعا إيجابيّا للطلّية في برصيل مع متطلّيات ابؼرحلة التي تليها

   ىذه ابؼادّة.
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 الفرضي ة الخامسة و تفسيرها: نتائجعرض  .5
 طليةد فركؽ في الابّذاىات بكو اللّغة الفرنسيّة لدل لا توجن أنوّ "على  ابػامسةنصّت الفرضيّة 

 ثانويّتي "عمّي سعيد، الثيّات" تعزل إلى اختلاؼ مؤسّسة الدّراسة.

: جدول يبي ن قيمة )ت( لدلالة الفروق بين مؤس ستي الد راسة )عم ي سعيد، الث بات( في 60
 :الات جاهات نحو ماد ة الل غة الفرنسي ة

 ابؼتغنًّ 
 )ابؼؤسّسة(

 ابؼتوسّط العيّنة
 ابغسابّ 

 الابكراؼ 
 ابؼعيارمّ 

درجنة 
 ابغريّة

 Tقيمة 
 المحسوبة

 Tقيمة 
 المجدكلة

مستول 
 الدّلالة

برقّق 
 الفرضيّة

عمّي 
 سعيد

113 92.64 23.239 
  تبرقّق 0.337 1.98 -0.963 141

 20.723 97.13 30 الثيّات

بكو اللّغة  عمّي سعيداىات عيّنة طلية ثانويةّ من قراءة ابعدكؿ بقد أفّ ابؼتوسّط ابغسابّ لابذّ 
، بينما  23.239بابكراؼ معيارمّ قيمتو  92.64:  ػفردا قدّر ب 113الفرنسيّة كاليالغ عدد أفرادىا 

:  ػاللّغة الفرنسيّة يقدّر بفردا بكو  30كاف ابؼتوسّط ابغسابّ لابّذاىات عيّنة طلية ثانويةّ الثيّات ذات 
، بينما كانت قيمة 0.963المحسوبة  T ، كما كانت قيمة20.723يارمّ قيمتو بابكراؼ مع 97.13

T  0.337 حيث كاف مستول الدّلالة 0.05 الثقّة درجنةك  141 عند درجنة ابغريّةّ 1.98المجدكلة. 
المجدكلة فإنوّ لا توجند فركؽ دالةّ إحصائيّا بنٌ  T كانت أقلّ من قيمةالمحسوبة   T كبدا أفّ قيمة

 .فرضيّة برقّقتال بالتاّلي فإفّ ك  لابّذاىات بكو اللّغة الفرنسيّة،ابغسابينٌ للعيّنتنٌ في مقياس ا ابؼتوسّطنٌ

إلى تشابو الظرّكؼ  بكو اللّغة الفرنسيّة مابّذاىاتهفي  ابؼؤسّستنٌ طلية تشابو النّتائج بنٌيعزل 
ّـ؛ كحسب نظريةّ ، كإلى تشابهها في منطقة ابعنوب ابعزابؼشتركة في الييئة ابؼدرسيّة بؽما ئرمّ بشكل عا

 التّعلّم الاجنتماعيّ فإفّ الفرد يتعلّم من الييئة المحيطة بو ابّذاىاتو كما يتعلّم عاداتو كسلوكو.

 :الاستنتاج العام   .6
 من خلاؿ بؾريات الدّراسة، اتّضح أفّ ابّذاىات الطلّية بكو اللغة الفرنسيّة لمجتمع الدّراسة متردّدة

 بينما كاف جنليّا بنٌ ، أمّا في الفركؽ بنٌ ابعنسنٌ كابؼؤسّسات فهي منعدمة،بالأغلييّة )بؿايدة(
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كيختلف ىذا مع بعض الدّراسات، كقد يرجنع ىذا إلى اختلاؼ بيئة الدّراسة كظركفها ابؼستويات 
 كأداتها، لكنّو لا يمنع من استخلاص بعض النتّائج ابؼرجنوّة من الدّراسة. 

 الاقتراحات: .7
لة على عيّنات بـتلفة للوقوؼ على ابّذاىات الطلّية كمعرفة أسيابها دراسات بفاثإجنراء  .8

 لتلافي تدنّي الدّافعيّة لدل الطلّية في التّحصيل.
بناء برنامج ارشادمّ يهدؼ إلى عقلنة أفكار التّلاميذ كتوجنيهها بكو الأحسن بغرض   .9

ختلف ابؼوادّ الرفّع من دافعيّة الطلّية في التّحصيل كبرسنٌ سلوكهم في اكتسابهم بؼ
 الدّراسيّة.

بناء برنامج ارشاديةّ للأساتذة كأخرل للأكلياء كبرسيسهم بالدّكر الذم يلعيونو في  .00
 الطلّية. أبنائهم توجنيو ابّذاىات

تقديم مقترحات للقائمنٌ على بناء ابؼقرّرات الدّراسيّة كبرابؾها، للتّحسنٌ من ظركؼ  .00
كتسيات الطلّية فيها كبسكينهم من الاستفادة تعليم ىذه ابؼادّة كغنًىا بهدؼ الرفّع من م

 .من مزاياىا في مسارىم التّعلّمي



 

 

 

 صَادِرُالْوَ
 وَ 

 رَاجِعُالمْ
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 :والمراجع المصادر
 :المصادر 

 )ركاية كرش(  الكريم القرآف .1

 دار: مصر القاىرة،(. 4 ط) التّرمذمّ  سنن(. 2014. )سورة بن عيسى بن بؿمّد التّرمذمّ، .2
 .تابؼعلوما كتنقية اليحوث مركز التّأصيل

I- العربي ة المراجع: 
 :الكتب

 .مصريةّ الأبقلو مكتية: مصر(. 1 ط) النّفسيّ  القياس في ابؼرجنع(. 2004. )بشرل إبظاعيل، .3

 للنّشر زىراف دار: الأردف عمّاف،. الاجنتماعيّ  النّفس علم أسس(. 2012. )بؿمّد أبضد الزعبي، .4
 .كالتّوزيع

 الإمارات العنٌ،(. 2 ط) التّربومّ  النّفس علم ميادئ(. 2012. )الرّحيم عيد عماد الزغلوؿ، .5
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حسب  6009\6008لامتحان شهادة البكالوريا في ولاية غرداية لموسم  في ماد ة الل غة الفرنسي ة ن جاح( يبي ن نسبة ال0ملحق رقم )
 (2019)بن صيفيّة، المؤس سات والش عب: 

 ابؼعدّؿ  ابؼعدّؿ                     نسية بقاح   نسية بقاح          ـ: معامل اللّغة الفرنسيّة )في الشّعية(   النّجاح )في اللّغة الفرنسيّة(.ف.ف: نسية   

 الشّعية
 

 ابؼؤسّسة

ىندسة ميكانيكيّة ـ  (2رياضيّات ـ ) (2علوـ بذريييّة ـ ) (2تسينً كاقتصاد ـ ) (5لغات أجننييّة ـ ) (3آداب كفلسفة ـ )
(2) 

 (2ىندسة الطّرائق ـ ) (2ىندسة مدنيّة ـ ) (2ىندسة كهربائيّة ـ )
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62.50 

% 
0.00 

%                 
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ثانويةّ الشّهيد دىاف 
 ابؼنصورة

0.00 
% 

0.00 
% 

  0.00 
% 

8.00 
% 

60 % 22.22 
% 

          

 –ثانويةّ قرمة بوبصعة 
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 ( : ملياس الاتجاه نحو انلغّة امفروس يّة:0ملحق رقم )

 ملياس الاتجاه نحو انلغّة امفروس يّة:

لياس اتّجاىات ظلبة امعّور امثاّهوي نحو مادّة انلغّة أٔخي، أٔختي امعّامب )ة( هضع بين يديم ىذه الاستباهة المؼدّة م 

( في الخانات امتي تراىا مناس بة لحامتم في كّل بند، xامفروس يّة، راجين منم أٔن تجيب )ي( ػلى بنودىا بوضع امؼلامة )

 مساهمة منم ودغلٌ نلبحث امؼلميّ. و هؼدك بأنّٔ إجابتم ستس تخدم لذات امغرض فحسب. و لك امشّكر سلفا.
 علومات شخصيّة:م
  علميّة:  أدبيّة الشّعية:  ثالثة:  ثانية:  أكلى: ابؼستول:  السّن:  أنثى  ذكر ابعنس:

 

 امبند امرّقم 
موافق 

 بشدّة
 مؼارض محايد موافق

مؼارض 

 بشدّة

      انلغّة امفروس يّة هي مغة الحضارة و امؼلم.  1
      يمكن الاس تغناء غن انلغّة امفروس يّة بلغة أٔخرى.  2
      أٔدرس انلغّة امفروس يّة من أٔجل الحطول ػلى امنلّعة.  3
      ثؼلّم انلغّة امفروس يّة يفتح لي أفٓاكا في امتؼّلّم و امتوّظيف.  4
      أٔكضي وكتا رائؼا في حطص انلغّة امفروس يّة.  5
      أٔحضر حطص انلغّة امفروس يّة وذىني شارد.  6
      سيل.أٔنّ ثؼلّم انلغّة امفروس يّة أٔمر جد أٔ   7
      أٔحبّ امشّؼب امفروسّي.  8
      ػادة ما أٔضل متأخّٔرا إلى حطّة انلغّة امفروس يّة.  9
      أٔنّ انلغّة امفروس يّة غنيمة من حلبة الاحتلال امفروسّي نلجزائر.تصور أٔ   10
      أٔتمنّّ أٔن يدرّس نا أٔس تاذ امفروس يّة كّل الموادّ.  11
      لغّة امفروس يّة في المنزل.يساػدني أٔىلً ػلى إنجاز واجبات ان  12
      ثؼلّم انلغّة امفروس يّة يزيد من رضيدي امؼلميّ و امثلّافّي.  13
      أٔشؼر بأنّٔ امتّّاث الجزائريّ امتداد نلثلّافة امفروس يّة.  14
      .أٔحبّ كراءة امرّوايات بانلغّة امفروس يّة  15
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      مثمرة. امعّريلة المتبّؼة في ثؼليم امفروس يّة غيرأٔرى أٔنّ   16
      أٔهره انلغّة امفروس يّة لٔنّّا مغة الاس تؼلٌر.  17
      يؼتلد أٔىلً أٔهنّي من أٔهون بحاجة ميا في المس تلبل.  18
      انلغّة امفروس يّة ل ثنافس مغات امؼلوم الٔخرى.  19
      ثؼلّم انلغّة امفروس يّة مضيؼة نلوكت.  20
      دون انلغّات الٔخرى.أٔفضّل مشاىدة الٔفلام بانلغّة امفروس يّة   21

22  
أ جد هفسي لا أ فهم الاوشطة المتضمّنة في الكتب المدرس يّة للغّة الفروس يّة، 

 .مس تواها عال عن قدراتي
     

      أٔشؼر بالحرج غندما يعرح ػلًّ أٔس تاذ امفروس يّة سؤالا.  23
      ل يس تعيع أٔىلً مساػدتي في ثؼلمّيا.  24

25  
وٌ  ْ فٌ )Grammaire)أٔرى أٔنّ امفروس يّة هي نحح ْ ( Conjugaison( و صَح

 فلط.
     

      أٔتمنّّ شعب مادّة امفروس يّة من المنهاج الّراسّ.  26
      أٔثؼلّم امفروس يّة في كّل مكان ثتاح لي فيو فرضة، و ل أٔترك ذلك نللسم فلط.   27
      أٔكوم بواجباتي المنزميّة نلغّة امفروس يّة دون ثذمّر.   28
      ا.مفروس يّة أٔس تاذ نحبّو و يحبّنأٔس تاذ انلغّة ا  29
      يؼتلد أٔىلً أٔهوّ يجب أٔن أٔخطّص وكتا أٔنثر لارس تها.  30
      يحرص أٔس تاذ انلغّة امفروس يّة ػلى أٔن يس توغب جميعُ امعّلبة المادّة الّراس يّة.   31
      أٔهوّ ل جدوى من ثؼلّم انلغّة امفروس يّة.يبدو لي   32
      انلغّة امفروس يّة كدر الٕمكان. يشجّؼني أٔىلً ػلى ممارسة  33
      أٔتمنّّ أٔن أٔهون أٔس تاذا نلغّة امفروس يّة.  34

35  
أٔجد ضؼوبة بامغة في فيم انلغّة امفروس يّة خاضّة غندما ل يس تؼمل الاس تاذ مغة 

 أٔخرى نلشّرح.
     

      يشجّؼني أٔىلً ػلى ظلب المساػدة من مؼلمّي غندما أٔواجو ضؼوبات في ثؼلمّيا.  36
 


