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 ]اكتب نصاً[
 

 

  

 :فــــــــــــــــــــــــانر كر وعــــــــــــــش                    

 ، وأعاننا على إنجاز ىذا العمل، ووفقنا إلىل والمعرفةالحمد لله الذي أنار لنا درب العم

 .أداء ىذا الواجب

  الذي تفضّل  " يحي بن يحي"متنان للأستاذ المشرف الدكتورتقدّم بأسمى العبارات والشكر والان  
، وجميل بالإشراف على ىذه الدراسة ولم يبخل علينا بتوجيهاتو وإرشاداتو، بطيبة قلبو ونبل أخلاقو

 التعامل، فلو منّا كلّ الشكر والاحترام.

كما نتقدّم بجزيل الشكر إلى كل من تعلّمنا على يده من معلمين وأساتذة، وإلى جميع أساتذتنا 
بجامعة غرداية، الذين لم يبخلوا علينا بما لديهم من توجيهات، كما  ة وآدابهاالأفاضل بقسم اللغة العربي

الدراسة الميدانية  لسماحو لنا بإجراء"  بن زايط سليمان"نخص بالشكر لمدير متوسطة وريدة مداد 
كما نتوجو بالشكر إلى كل القائمين على   المتمثلة في جمع أوراق التعابير الكتابية ) مدونة البحث(،

مكتبة قسم اللغة العربية وآدابها، الذين ىيأوا لنا الظروف المناسبة، ويسروا لنا أسباب الحصول على ما 
 نحتاجو من مصادر ومراجع.

على تفضّلهم بقبول مناقشة ىذه المذكرة، ولا ننسى أن نتوجو بالشكر الجزيل إلى أعضاء اللجنة 
 حظاهمم وتوجيهاهمم عظيم الأرر في إرراء ىذا البحث.وسيكون لملا

 فضيلة التونسي                                                               
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 ملخص الدراسة    
 

 ملخص:

لدى تلاميذ تقوم ىذه الدراسة على تحليل الأخطاء الصرفية في نشاط التعبير الكتابي 
        رقد شملت ىذه الدراسة ،- توسطة رردد  مدا  بمددنة رر ادةبم -السنة الثانية متوسط 

اىيم الأرل المفبحث منا البحث إلى مبحثين: تنارلنا في المقس  حيث  ، تلميذا رتلميذ (07)
ثم  المقصو  بالأخطاء  التعردف بالصرف رأهميتو، فيو تنارلناف رالنظردة للدراسة؛ الاصطلاحية

ثم  حد نا  ،كما تطر قنا إلى مفهوم نشاط التعبير الكتابي رمهاراتو اللغودة، رمزاداه،الصرفية
 الثاني:بالنسبة للمبحث  مراحلو، رأهميتو في تعليم اللغة، أم ار تحليل الأخطاء  مفهوم منهج

عرضنا ثم   ،الدراسة رأ راتها الإجرائيةحد نا فيو منهج قد خصصناه للجانب التطبيقي؛ ف
نتائج الدراسة رىذا بالاعتما  على تصنيفها رتوصيفها ررصدىا في جدارل إحصائية، ثم قمنا 

غة الصرفية، أظهرت النتائج أن  التلاميذ دعانون من نقص كبير في قواعد اللحيث بتفسيرىا، 
ة كما أن  للغة الأم  خل ، إضافة إلى تعد  المناىج رالقواعد الصرفينتيجة الضعف القاعدي

منا أىم الاقتراحات رالحلول التي نراىا مناسبة بالإسهام في علاج رالتقليل من قد  ثم  ، في ذلك
 .ىذه الأخطاء

منهج تحليل  -نشاط التعبير الكتابي –الأخطاء الصرفية  الكلمات المفتاحية: 
 السنة الثانية متوسط. -الأخطاء

 

 

 

 

 

 

 



 ملخص الدراسة    
 

Résume 

Cette étude est base sur l'analyse des erreurs de 
conjugaison, dans l'expression écrite par les élèves, de 
deuxième année moyenne de l'école de "Wrida 
MEDDED" de Ghardaïa.  

 Cette étude comprend Deux (70)  chapitres: 

Le premier: s'intéresse aux di finitions théoriques de 

 l'étude et l'importence de la conjugaison, et les fautes de 
conjugaison, Ensuite, la définition de l'expression écrite, 
de l'analyse des erreurs, ses étapes, et son importence dans 
la didactique des langues. 

 Le deuxième chapitre: précise le côté pratique de la 
méthode de l'étude ses le outils, ainsi que les résultat de 
cette étude.qui expliquer les couse de la faiblesse en 
conjugaison de arabe .  

A la fin, de ce travail des suggestions four preuve des 
perspectives possibles de ce sujet.  

Les motes clé: les fautes de conjugaison - 
d'expressions -écrite - l'analyse des fautes - deuxième 
année moyenne. 
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 مقدمة:

إنّ الحمد لله لضمده، ونستعينو، ونستغفره، ونعوذ بالله من شرور أنفسنا، وسيئات أعمالنا،         
 والصلاة والسلام على سيدنا لزمد وعلى آلو وصحبو أجمعين وبعد: 

تعتبر تعليمية اللغات من أىم لرالات اىتمام المجتمعات الدتطورة، باعتبار اللغة الأداة الرئيسية 
للتواصل الإنساني ووسيلة لنقل الثقافة وتبادل الخبرات والتجارب الإنسانية والحفاظ على التراث، وقد 

ليات العولدة والحداثة، ونتج شهد عصرنا الحالي كثيرا من التحولات الاجتماعية والثقافية التي تأثرت بآ
في  سلبية داخل المجتمع، مثل ظاىرة الوقوعمشكلات ىي عبارة عن ظواىر عن ىذه التحولات بروز 

وغيرىا، لذذا اىتمت سلوي الخطأ في لستلف الدستويات اللغوية؛ كالدستوى النحوي والصرفي والأ
 بطرق حديثة تسهم في تطور ىذه اللغاتالمجتمعات بلغاتها من كل النواحي، وبتعليم اللغة وتعلمها 

التعرف الدزيد من ، ومن ىنا جاء اىتمامنا بتخصص تعليمية اللغة العربية وتعلمها من أجل وبقائها
م في حل ىذه الدشاكل سواءً أكانت كتابية اسه، والإوعملية فوائد علمية على ىذا المجال بما فيو من

، ومن ىذا الدنطلق ارتأيت أن يكون موضوع مذكرتي في ىذا أم لضوية أم صرفية أم دلالية إلى غير ذلك
الأخطاء الصرفية في نشاط التعبير الكتابي على ضوء منهج تحليل الأخطاء بعنوان: التخصص 

 .-تلاميذ السنة الثانية متوسط عينة -

 من خلال ما قدمناه تمّ تحديد حدود الدراسة:

  :الاصطلاحية والنظرية.تمثلّت في الدفاىيم  الحدود النظرية 
 بمتوسطة ، متوسط حسب الجنس ذكوراً وإناثاً  اقتصرت على تلاميذ الثانية دود المكانية:حال

 بمدينة غرداية. -وريدة مدّاد
 :م-2016م(2015 تّم تطبيق عينة الدراسة في الدوسم الدراسي الحدود الزّمانية.)  
 :تمثلّت خطوات الدّراسة في الحدود الموضوعية: 

 عيّنة من التعابير التلاميذ الكتابية في الدتوسطة.أخذ  - أ
 تفحصها وتصنيفها في جداول إحصائية. - ب

   تعليم اللغة العربيةمن كونها  تناقش لرال الأخطاء اللغوية في وتأتي أىمية ىذه الدراسة   
رحلة م يىو ه للمستوى الصرفي عينة لدى تلاميذ السنة ثانية متوسط، ناالفصحى، والذي خصص
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واقع رصد صور لل، و فيها التلاميذ فيها أكثر استيعابا لقواعد اللغة والقدرة على استعمالذا يكون
 اللغوي في ظل الدقاربة بالكفاءات. 

وفي ضوء ما سبق تبدو الحاجة ماسة للبحث في موضوع الأخطاء الصرفية من خلال كتابات 
لصرفية مهمة بالنسبة للغة العربية  ىو أنّ القواعد ا والذي دفعني لاختيار ىذا الموضوعالتلاميذ، 

 الطور الابتدائي ابينكونها مرحلة انتقالية مذلك انطلاقا من  كما ىي مهمة بالنسبة للتعليم الدتوسط، و 
القواعد و ظاىر الضعف العام في اللغة العربية، لدلاحظتنا شيوع ىذه مكذلك ونظراً  ، والطور الثانوي

البحث عن أسباب ارتكاب التلاميذ لذذا النوع من لشاّ يعد دافعا لنا من أجل ، تحديداً الصرفية 
رغبتي في الدراسات الديدانية  فتتلخص في دوافعي الذاتيةالأخطاء، وإيجاد الحلول الدناسبة لذلك. أمّا 

وجودة لتدري على كيفية التصحيح الجيّد للتعابير وبما أنّني مقبلة على التعليم، واكتشاف الأخطاء الد
 .هد الدقلفيها والدساهمة في علاجها ولو بج

ما ىو : إشكالية البحث مفادهفإنّ الدراسة تقوم على سؤال أساس في بناء ومن خلال ىذا 
ويتفرع عن ىذه  تفسير ارتكاب المتعلمين للأخطاء الصرفية عند تلاميذ السنة الثانية متوسط؟

 الإشكالية عدّة تساؤلات وىي:

 لأخطاء الصرفية وما علاقتها بالتعبير الكتاي؟ ما الدقصود با -

 ما ىي أبرز الأسباب المحتملة التي أدت إلى وقوع التلاميذ في ىذه الأخطاء؟  -

  ما ىي أبرز الحلول الدقترحة لعلاج وتفادي ذلك؟ -

الفرضيات ومن أجل وضع الاحتمالات التي يمكن أن تكون عوامل لذذه الأخطاء وضعنا 
 الآتية:

تعدد الدناىج وصعوبة القواعد اللغوية عامة والصرفية خاصة، أدت في رأينا إلى عدم فهم التلاميذ  -
 لذلك.

إهمال بعض الأساتذة لتصحيح إلصازات تلاميذىم، وعدم توصيلهم الجيّد للدرس لشاّ أدى إلى عدم  -
 استيعاب ىذه القواعد.

 جباتهم الكتابية في الدنزل.قلة التدريب والتطبيق وعدم اىتمام التلاميذ بحل وا -
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 تأثير العامية على الفصحى داخل القسم. -

 أمّا أىداف الدراسة فتتلخّص في:

 معرفة مستوى تلاميذ السنة الثانية متوسط ومدى استيعابهم للقواعد الصرفية. -

 تحديد مشكلة الأخطاء اللغوية ومدى خطورتها على الدتعلم. -

  وتصنيفها وتفسيرىا.تحديد الأخطاء الصرفية  -

 معرفة الأسباب المحتملة وإيجاد الحلول الدناسبة لذلك.   -

 تقديم بعض الدقترحات حول الدّراسة لتحسين مستوى التلميذ في قواعد اللغة الصرفية.  -

قد جاءت ىذه الدّراسة في إطار منهج تحليل الأخطاء حيث اتبّعنا الدنهج الوصفي المنهج: 
الأخطاء الصرفية الدوجودة في العيّنة، كما اعتمدنا على بعض الطرق العلمية القائم على وصف 

للحصول على الدعلومات والحقائق الدطلوبة في تحليل أخطاء التلاميذ وىي كالآتي: الكم وذلك لدعرفة 
حجم الأخطاء ونسبة شيوعها، وبإحصاء الأخطاء الصرفية وتصنيفها، بالإضافة إلى أداة التحليل 

  من خلال تحليل الأخطاء الصرفية لدى التلاميذ وتفسيرىا.والتفسير

  فقد اشتملت على مقدّمة ومبحثين وخاتمة: أمّا خطة البحث التي اعتمدتها الدراسة

المطلب وقد قسمناه إلى ثلاثة مطالب؛  تناولنا الدفاىيم الاصطلاحية والنظرية: ؛المبحث الأولف
خصصناه للتعريف بالصرف وأهميتو، ثم الدقصود بالأخطاء الصرفية، ثم أشرنا فيها إلى الفرق  الأول

؛ فيتضمن مفهوم نشاط التعبير الكتاي و أىم مهاراتو المطلب الثانيبين الأغلاط والأخطاء أما 
هميتو في ؛ مفهوم منهج تحليل الأخطاء ومراحلو، وأالمطلب الثالثثم تناولنا في  اللغوية، ومزاياه،

: فقد خصصناه للجانب التطبيقي للدراسة حيث قسمناه  أما بالنسبة للمبحث الثانيتعليم اللغة، 
 المطلب الثانيالدنهج الدراسة وأدواتها الإجرائية، وفي المطلب الأول كذلك إلى ثلاثة مطالب؛ 

ائية، ثم قمنا فها ورصدىا في جداول إحصسة وىذا بالاعتماد على تصنيفها ووصعرضنا نتائج الدرا
قدمنا أىم الاقتراحات والحلول التي نراىا مناسبة بالإسهام في  للمطلب الثالثبتفسيرىا، أما بالنسبة 

 علاج والتقليل من ىذه الأخطاء.
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فمن خلال اطلاعنا، وجدنا أنّ ىناك دراسات حول الأخطاء  أما عن الدّراسات السابقة
دى الطلاب، ومن  أهمها: دراسة فهد خليل زايد من الأردن النحوية والصرفية والإملائية والتحريرية ل

م( بعنوان الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائية لدى طلاب الصفوف - 2001م 2000 )سنة 
العليا وطرق معالجتها، ودراسة حورية بشير وىي بحث مقدم لنيل شهادة الداجستير جامعة الجزائر 

الدكتوب في الددرسة الأساسية الجزائرية ـ تحليل إنشاءات تلاميذ الطور ( بعنوان م2002 -م ( 2001سنة
، أمّا الجديد الدتبعة فيها ، وقد استفدنا منها من ناحية الدنهج والخطوات-دراسة وصفية تحليلية-الثاني 

 في ىذه الدراسة ىو دراستنا لدستوى واحد من مستويات اللغة العربية وىو الدستوى الصرفي.

ىي رداءة خط تلاميذ العيّنة في كتاباتهم لشاّ شكلّ علينا صعوبة  عوبات التي واجهتناأمّا الص
في تفحص أوراق التعبير الكتاي، بالإضافة إلى قلة الدصادر التي تتناول موضوع الأخطاء الصرفية 

إضافة إلى ىذا تشابو الدادة العلمية في أغلب الدراجع ، وكذا كيفية الحصول عليها بصفة مستقلة  
 أمّا أغلبها فقد واجهناىا بمختلف، الدعتمدة بحيث أنها كانت دراستها شاملة للخطاء اللغوية

التي وجدناىا واستعنا بها في ىذا البحث ومنها ما يتعلق بالدعاجم، ومنها ما  المصادر والمراجع
لسان كتاب ابن منظور من كانت في لرال تعليمية اللغة، مثل:   تناولت الدواضيع الصرفية، ومنها

،  علم الصرفكتاب سميح أبو مغلي ،  في فن الصرف شذا العرف، كتاب أحمد الحملاوي العرب
كتاب عبده ،  اللغة التطبيقي في مجال التقابلي لتحليل الأخطاء علمكتاب البدراوي زىران 

 الأمين إسماعيل صيني وإسحاق لزمدلزمود  كتاب،  اللّغةالتطبيقي وتعليم  غةعلم اللالراجحي 
بالإضافة إلى  ،طرق تدريس اللغة العربيةعلي أحمد مدكور كتاب ،  وتحليل الأخطاء التقابل اللغوي

 وغيرىا. الدورياتو المجلاتبعض 

 

 

 

 



 مقدمـــــــــــــــــــة:
 

 ه‌
 

و على ما قدّم يحيى بن يحيىوفي الأخير نتقدّم بالشكر والامتنان للأستاذ الدشرف الدكتور 
لنا من توجيهات وإرشادات فلو منّا كل والشكر والاحترام، كما لا ننسى أن نتوجو بالشكر الجزيل 

 إلى كل من ساعدنا في إلصاز ىذا البحث من قريب أو بعيد. 

 وأسأل الله الحليم الكريم أن يجعل ىذا العمل خالصا لوجو الله الكريم.

 وآخر دعوانا الحمد لله رب العالمين

                                                                  
 .م6152ماي 51غرداية في:  

 فضيلة التونسي.
Tounssifadila91@Gmail.com  
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 للدراسةوالاصطلاحية النظرية المبحث الأول: المفاىيم 

اللغة العربية ىي لغة الإسلاـ يجب الحفاظ عليها والحرص على سلامتها من تعد  :توطئة
وللوصوؿ إلى سلامة اللساف  ،اللحن والخطأ، فهي وسيلة تحصن ألسنتنا وأقلامنا من الوقوع في الخطأ

من الفساد لابد من التمكن في قواعد اللغة العربية لضوية كانت أـ صرفية، التي لصد فيها صعوبة عند 
تلقيها لكن واقع اللغة العربية تدىور رغم الحضارة والثقافة، فقد أصبح الصراع بنٌ اللغة اليومية التي 

والفصحى التي تتراجع نتيجة ىذه الوسائل الإعلامية  ،وسائل الإعلاـ والترترة والصحافةتساندىا 
م والتعليم وتكرار الأخطاء اللغوية نتيجة ضعف الدتعلمنٌ في اللغة أدّت إلى انهيار مستوى عملية التعلّ 

  ؛النظريةالاصطلاحية و فاىيم الدفي ىذا الدبحث  تناوؿن استخدامها، ومن خلاؿ ذلك سنوعجزىم ع
ثم أشرنا فيها   ،بالأخطاء الصرفيةالدقصود الصّرؼ وأهميتّو، ثّم للتعريف بخصصناه  :الدطلب الأوّؿف

نشاط التعبنً الكتابي وأىم فيتضمن مفهوـ  :الدطلب الثاني أما، إلى الفرؽ بنٌ الأغلاط والأخطاء
يتّو مفهوـ منهج تحليل الأخطاء ومراحلو ثّم أهم :في الدطلب الثالث ثّم تناولناومزاياه،  ،مهاراتو اللغوية

 في لراؿ تعليم اللّغة.

 المطلب الأوّل:الصرف حدّه وأىميّتو

من أركانها، كما يعتبر أساساً  يعدّ علم الصّرؼ مستوى من مستويات اللغة العربية بل ركناً      
للغة وذلك من دوراً ومنزلةً ىامّةً في خدمة اوكاف لو  العرب بو كثنًاً  متيناً في التعامل معها، ولقد اىتمّ 

الناحية العلمية وأنوّ من  ،فالصرؼ يدس بنية الكلمة وما يطرأ عليها من تغنًّات ،حيث فائدتو وأهميتو
يدهد للدراسة النحوية، لأفّ دراسة تركيب الكلمة ينبغي أف يكوف قبل دراسة الجملة، كما يسهم ىذا 

في تريع مستوياتها ز بو تتمي اً اصخ اً لأفّ للغة العربية نظام العلم في الكشف عن الأخطاء الصرفية،
التقليب من حالة  »:الصرؼ لغةً أنوّ ؼمنو يعرّ و باعتبارىا لغة اشتقاقية تديّزىا عن باقي لغات العالم، 

 وصرفو: )...) باتومان وصروفو، وتصاريفو أي تقلّ من صرف الزّ  ،فإلى حالة وىو مصدر صر 
حاب والقلوب والرياح والسّ وجهات مختلفة، فتصريف الأمور جعلو يتقلّب في أنحاء كثيرة 

 . (1)«يعني تحويلها من جهة إلى أخرى

                                                           

 . 9، ص(ـ0212) ،(1ط) ىادي نهر، الصرؼ الوافي دراسة وصفية تطبيقية، عالم الكتب الحديث، الأردف، ((1
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العلم الذي تعرف بو كيفية صياغة  »عرّؼ علماء العربيّة علم الصّرؼ اصطلاحاً بأنوّ: و 
 .(1)« الأبنيّة العربيّة، وأحوال ىذه الأبنيّة التي ليست إعراباً ولا بناءاً 

من القواننٌ والقواعد التي تحكم وتدرس مستوى نفهم من القوؿ أفّ ىذا العلم يضمّ لرموعة 
معنٌ وىو نظاـ بنية الكلمة من حيث صياغتها وبنيتها، كما نلاحظ أفّ مهمة ىذا العلم ىي دراسة 

 تريع التغنًات التي تطرأ على الكلمة.

والدقصود بالأبنية:ترع بناء، والدراد بالبناء ىيئة الكلمة التي يدكن أف يشاركها فيها غنًىا، 
وترتيبها، وحركاتها وسكونها، مع اعتبار الحروؼ الزائدة  وىذه الذيئة عبارة عن عدد حروؼ الكلمة

 . (2)والأصلية، و لذذه الذيئة بناء يقاؿ لذا: بنية، صيغة، وزف

وكيفية صياغة الأبنية: ما يذكر في مسائل العلم من طريقة أخذ الدضارع والأمر واسم الفاعل،     
 .(3)غنًىا، وطريقة التصغنً والنسب التثنية والجمع، ولضو ذلكوالصفة الدشبهة و 

ومنو نستنتج أنوّ يبحث عن أبنية الكلمة وما يعرض لذا في آخرىا لشا ليس إعرابا ولا بناءا، لدا  
وزيادة وحذؼ وصحة وإدغاـ إعلاؿ وإبداؿ وغنًىا، وكيفية  فيها من ظواىر خاصة من أصالة  

 صياغتها.

ىو المستوى الذي يدرس بنية المفردات واشتقاقها، وكيفية توليد بعضها  » ويعرّؼ أيضاً:    
 .(4) «من بعض، كما يهتم ىذا المستوى بنظام تصريف الأفعال مع الضمائر

ومن ىنا كاف موضوع علم الصرؼ الدفردات العربية من حيث البحث عن كيفية صياغتها   
 .(5)العارضة لذا من صحة وإعلاؿ ولضوهمالإفادة الدعاني، أو من حيث البحث عن أحوالذا 

                                                           

 .02، ص(ـ0212)، (1ط)عاطف فضل لزمد، الصرؼ الوظيفي، دار الدسنًة، عماف،  ((1
في الدقدمات، وتصريف الأفعاؿ، الدكتبة العصرية، بنًوت،  لزي الدين عبد الحميد، دروس التصريف القسم الأوؿ:لزمد  ينظر: ((2

 . 20، ص (ـ1992) )د.ط(،
 .20ص ينظر: الدرجع نفسو: ((3
 .102، ص(ـ0212)، (1ط)، عماف، بو مغلي، علم الصرؼ، دار البدايةسميح أ ((4
 .20سابق، صلزمد لزي الدين، مرجع  ينظر: ((5
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في بعضها  وىكذا نرى أفّ اللغة عبارة عن نظاـ مرتبط مع تريع مستوياتها لشا يجعلها تؤثر
وىذا ما يثبت عبقرية اللغة، وحنٌ نركز  وواضح مفسّر بأحسن وجو البعض في نظاـ متكامل

)الغنً ونتفحّص ميداف ىذا العلم لصد أنوّ يهتم بالأسماء الدتمكنة التي يدكن إعرابها والأفعاؿ الدتصرّفة 
انقساـ الفعل إلى صحيح  : (، كما نلاحظ قضايا تصريف الفعل لا تخرج عن القضايا الآتيةجامدة(

، أمّا قضايا لى لررد ومزيد(إلى جامد ومتصرؼ، ولازـ ومتعدّ، و ومعتل، وإلى ماض ومضارع وأمر، وإ
لى منقوص ومقصور إو  ،صحيح ومعتل وجامد ومشتق )تصريف الاسم ىي انقساـ الاسم إلى 

، بالإضافة إلى تذكنًىا وتأنيثها، وإلى ترعو تكسنً وأبنية سالداً  ولشدود وتثنية الأسماء وترعها ترعاً 
(، أمّا الدشترؾ بنٌ الفعل والاسم فيضمّ الظواىر الخاصة نً والنسبالدصادر والدشتقات والتصغ

   بالإعلاؿ و الإبداؿ والإدغاـ، والحذؼ والزيادة، وهمزة الوصل والقطع إلى غنً ذلك.

 أىمية دراسة علم الصرف في اللغة ثانياً:

مي اللغة والباحثنٌ فيها، وذلك سي ومتعلّ لدراسة الدستوى الصرفي أهمية بالغة بالنسبة لددرّ  إفّ 
لفضل ىذا العلم في  "يابن جنّ "لدا يقدمو من خدمات عديدة تسهم في تسينً دراسة اللغة، وقد نبّو 

التصريف يحتاج إليو جميع أىل العربية، أتم الحاجة، وبهم إليو أشدّ فاقة؛ لأنوّ ميزان  » قولو:
 .(1)«بو ، ولا يوصل معرفة الاشتقاق إلاّ عليها العربية وبو تعرف كلام العرب من الزوائد الداخلة

منزلة عالية في اللغة وأهمية   من خلاؿ ىذا القوؿ نعتبر أفّ الصرؼ في منظور العلماء يحتلّ 
كبرى ولا يدكن الاستغناء عليو، لأنوّ يهتم بضبط الكلمة وتحديد شكلها ووظيفتها، بل يضع القواعد 

لدراسة لضو اللغة العربية وتراكيبها اللغوية، كما لصد ىذا العلم يقدـ ويعدّ الدقدمة الأولية التي تنظمها، 
الكثنً من الفوائد بالنسبة لباحثي اللغة، منها مساعدتهم على معرفة الكلمة وىيئتها وتغنًاتها، وعلى 
معرفة الأصلي من الحروؼ الزائدة، والوقوؼ عند الكلم وما يقدّمو من إعلاؿ وإبداؿ وإدغاـ وتروع، 

 ه من الدفاىيم السابقة.  اات وىذا ما استنتجنمصادر ومشتقّ  ومن

                                                           

، (4ط)بنًوت،  أتزد الحملاوي، شذا العرؼ في فن الصرؼ، شر: عبد الحميد الذنداوي، دار الكتب العلمية،ينظر:  (1)
 .12، ص (ـ0222(
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، وىناؾ (1)ساف عن الخطأ في الدفردات، ومراعاة قانوف اللّغة في الكتابةوتظهر تذرتو في صوف اللّ       
من عدّ الصرؼ أعلى الدراتب؛ لأنوّ يغني الدّارس عن البحث في كتب اللّغة، بتطبيق القواعد 

 .(2)يما يريد صوغوواستعماؿ القياس ف

كما يؤدي علم الصرؼ دوراً مهماً في الكشف عن أخطاء صياغة بعض الكلمات أو الأبنية،       
كاسم الفاعل، واسم الدفعوؿ والنسب...لوجود لرموعة من القواننٌ أو القواعد الصرفية، التي يجب 

 .(3)إتبّاعها والالتزاـ بها

 من تلك الأخطاء التي يساعد علم الصرؼ في كشفها والإفصاح عنها مثل: اً ونقدـ نموذج
 يقاؿ البضاعة الدبيعة لا ترد.

        .(4)ولا يقاؿ البضاعة الدباعة؛ لأفّ الدبيعة اسم مفعوؿ من الثلاثي:باع، يبيع، فهو مبيع، وىي مبيعة
 تعريف الأخطاء الصرفية ثالثا:

أخطأ يخطئ، إذا سلك سبيل الخطأ عمداً وسهواً، ويقاؿ خطئ بمعنى أخطاء  الخطأ لغة:
 .(5)وقيل خطئ إذا تعمد وأخطئ إذا أـ بتعمد ويقاؿ لدن أ راد شيئا ففعل غنًه وفعل غنً الصواب

 تعدّدت تعاريف الخطأ بنٌ الحديث والقديماصطلاحاً: أمّا 

 .(6(«والخاصة يما كانت تلحن فيو العامةموازن للقول ف مرادف )اللحن( وىو »  الخطأ قديدا:

                                                           

 .     10ينظر: أتزد الحملاوي، شذا العرؼ في فن الصرؼ، مرجع سابق، ص (1)
 .00ينظر: عاطف فضل لزمد، مرجع سابق، ص (2)
(، 1سليماف ياقوت، الصرؼ التعليمي والتطبيق في القرآف الكريم، مكتبة الدناط الإسلامية، الكويت، )ط ينظر: لزمود (3)

 . 22ص(، ـ1999)
 22ينظر: الدرجع نفسو: ص (4)
(، 1ط، )1ج، مادة )خطأ(، 1 لبناف، مج: -ابن منظور، لساف العرب، تح: عامر أتزد حيدر، دار الكتب العلمية، بنًوت (5)

 .01 -02 ص(، ـ0222)
لبناف، دار اليازوري، )د.ط(،  -فهد خليل زايد، الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائية، دار الكتب العلمية بنًوت( 6)
 .21ص(، ـ0229)
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الخطأ اللغوي في ضوء اللغويات التطبيقية بأنوّ: استخداـ متعلّمي اللّغة  "كريستال"وقد عرفّو 
 .(1) ة لقوانينها، لأفّ معرفتهم بهذه القواننٌ غنً كاملةالذدؼ الدادة اللّغوية فيها بصورة لسالف

غة كما يستعملها الكبار، وذلك في اللّغة نمط  القواعد الل: الضراؼ الأطفاؿ عن أنوّيعرّؼ و      
 . (2)الأولى، والضراؼ متعلّم اللّغة الأجنبية عن نمط قواعد ىذه اللّغة

الرسمية المتعارف عليها لدى  والضوابطالخروج عن القواعد  » :"كمال بشر"ويعرفو  
أصحاب الاختصاص، ومن على شاكلتهم من المعنيين باللغة وشؤونها فما خرج عن ىذه 
القواعد أو ما انحرف عنها بوجو من الوجوه يعدّ لحنا أو خطأً، وما سار على ىديها وجاء 

 .(3) «لمبادئها فهو صواب مطابقاً 

كاتب أسلوبو ووجهة رأيو   للخطأ لصد أفّ لكلّ ضنا إلى لرموعة من تعريفات بعد أف تعرّ 
الفرؽ بنٌ اللحن  أفّ الخاصة، ومنو نستخلص أفّ الخطأ قديداً اصطلح عليو العرب وكاف مرادفاً للحن، و 

حن قد ظهر نتيجة اختلاط العرب بالأعاجم ولا يكوف إلّا في اللغة أو الفعل أفّ اللّ  والخطأ ىو
 فهة، فاللحن صرؼ الكلاـ عمّا كاف عليو حيث شاع في عصر  وكذلك في الكتابة والتدوين والدشا

ى ما أدو ، (الحضر والبوادي قديداً أي  ) إلى اختلاطهم بنٌ بعضهم البعضدخلت عليو طوائف وأدى 
ىذا ما أشارت إليو كل من التعريفات )بسلامة اللغة والضرافها،  سّ الدبهم كذلك للحن القرآف الكريم و 

خروج عن قواعد متعارؼ عليها لدى أىل  مصطلح الخطأ بأنوّ الضراؼ أوص يخفيما أمّا ، (أعلاه
الاختصاص فما خرج عنها يعتبر خطأً أو لحناً، وإفّ ما سار على طريقهم فهو صواب، وقد نفهم من 
ىذا أفّ أغلب ىذه الأخطاء تكمن في الكتابة، وذلك من خلاؿ أخطاء القواعد الصرفية والنحوية 

 قواعد اللغة كالإعراب والتثنية والتصريف إلخ. والدلالية وغنًىا من

               في"كوردر"أنوّ ىناؾ فرؽ بنٌ الخطأ والغلط؛ وىذا ما أوضحو إلى وىنا تجدر الإشارة   
""Introducing Applid Linguistics :<< ّزلةّ اللّسان معناه الأخطاء النّاتجة من أن 

                                                           

 .   42، ص(ـ0220) ،(1ط)نظر: لزمد أبو الرب، الأخطاء اللغوية  في ضوء علم اللغة التطبيقي، دار وائل للنشر، عماف، ي (1)
 .02، ص(ـ1992) )د.ط(، غة التطبيقي وتعليم اللّغة، دار الدعرفة الجامعية، الإسكندرية،ينظر:عبده الراجحي، علم اللّ  (2)
جامعة قاصدي مرباح، مذكرة ماستر، دلاؿ بن عطاء الله، الأخطاء النحوية من خلاؿ كتابات تلاميذ السنة الأولى متوسط،  (3)

 . 2، ص (ـ0214-ـ0212) ورقلة،
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الأغلاط فهي ناتجة عن إتيان المتكلّم بكلام غير مناسب تردّد المتكلمة وما شابو ذلك، أمّا 
للموقف، أمّا الأخطاء بالمعنى الذي يستعملو فهو ذلك النّوع من الأخطاء التي يخالف فيها 

 .(1) «المتحدّث أو الكاتب قواعد اللّغة

معنى ذلك أفّ الغلط مرتبط بنفسية الدتعلّم، أمّا الخطأ اللغوي مرادفاً للحن ومرتبط بالقدرة 
اللغوية، وىو تجاوز أو الضراؼ عن قاعدة من قواعد اللغة في تريع مستوياتها الصرفية والنحوية 

 ة.وىذا ما نوضحو في الطرح الدوالي بالنسبة للؤخطاء الصرفيوغنًىا والبلاغية والدلالية 

 تعريف الأخطاء الصرفية: -2

خطأ يرتكبو الدتكلّم في بناء الكلمات من حيث صياغة بنيتها الأولية، أو ما يلحق  كلّ   يى
، كالسوابق واللّواحق الحشو، وكذلك الخطأ في تحقيق التفاعل السليم بنٌ أجزاء صرفية ىذه البنية من

لغوي، أو زيادة عنصر، أو الخطأ في ترتيب ىذه العناصر كاختيار بنية لغوية خاطئة، أو حذؼ عنصر 
خطاء التي تناولت ، ويقصد بها كل الأ(2) ىذه العناصر، أو الخطأ في عملية الإعلاؿ والإبداؿ وغنًىا

وصيغ التثنية والجمع موضوعات الصرؼ سواءً أكاف يتعلق بالاسم أـ بالفعل؛ كالتصغنً والنسبة 
 وغنًىا.والتذكنً والتأنيث 

، وبغْل:بغييِل، والصواب: مُهينًْ وبػُغييْل، على وزف شُعييْب، مهنًِ  في التصغنً: مُهْر:قولذم  مثل:
وقولذم في  رجل لضيوي. والصواب لْضوي. بإسكاف الحاء منسوب إلى النحو، :وقولذم في النسب

 .(3)النسب: ورجل ليغيويٌّ. والصواب: لغُوي، بضم اللاـ، منسوب إلى اللغة

من خلاؿ ىذا نستشف أفّ الخطأ الصرفي ىو جهل متعلم اللغة عن أىم التغنًات التي تطرأ  
على بنية الكلمة من تريع نواحيها، وىذا ما وجدناه من خلاؿ اطلاعنا على الدراسات السابقة في 

                                                           

(، ـ0220) (،1ط)البدراوي زىراف، علم اللغة التطبيقي في المجاؿ التقابلي لتحليل الأخطاء، دار الآفاؽ العربية، القاىرة،  (1)
 .121ص
ينظر: سهى نعجة وتريلة أبو منعم، تحليل الأخطاء الصرفية في ضوء تقاطعاتها اللغوية، لرلة جامعة تكريت للعلوـ الإنسانية،  (2)

 .101ـ(، ص0210تشرين الأوؿ ، )12، العدد19المجلد
جاسم علي جاسم، نظرية تحليل الأخطاء في التراث العربي، معهد تعليم اللغة العربية الأردنية لغنً الناطقنٌ بها، لرلة  ينظر:( (3

 .169لرمع اللغة العربية الأردنية، الجامعة الإسلامية بالددينة الدنورة، السعودية، ص
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 أفّ ىذه الأخطاء الضصرت في أنواع عدة كالحذؼ والزيادة واختيار ناجدو لراؿ تحليل الأخطاء حيث 
عنصر غنً صحيح أو ترتيب غنً صحيح، كما وجدنا أفّ أغلب الأخطاء الضصرت كذلك في كلا من 
الدصادر والدشتقات وفي تغينً أحد أحرؼ بنية الكلمة وفي صيغ الجموع منها ترع التكسنً ومنها 

عفة، كما أفّ ، وفي بنية الأفعاؿ بأنواعها خاصة الدعتلة والدضاً مؤنث وكاف أ  اً الجمع السالم بنوعيو مذكر 
وف في معرفة حدود الكلمة وفي ؤ العلل والذمزات والدشدّدات، ويخطالدتعلم يخطئ في وزف الألفاظ ذات 

في ضبط الشكل أو  ئفي غنً معناىا، وقد يخط اً مل ألفاظتحديد أحرؼ الأصوؿ والزوائد، وقد يستع
بالصيغة وعدـ إدراكهم لذا  استعماؿ ألفاظ ليس لذا وجود في العربية، بالإضافة إلى أخطاء تتعلق 

 كذلك الخلط بنٌ همزة القطع والوصل.

م للتغنًّات التي تطرأ على الدفردات يقصد بالأخطاء الصرفية عدـ معرفة الدتكلّ  التعريف الإجرائي: 
العربية، والضرافو عن القاعدة اللغوية، ومنها ما يتعلق بالاسم ومنها ما يتعلق بالفعل وقد يؤدي ىذا 

الضعف في النظاـ اللغوي وقد تنتج عنها أخطاء أخرى في مستويات اللغة الأخرى، ذلك  الخطأ إلى
لأفّ اللغة العربية بطبيعتها لغة تصريفية اشتقاقية ومثاؿ ذلك: أخطاء التّصريف ، أخطاء الجمع أي لا 

 وغنً ذلك. غنً في الدلالة، وأخطاء الاشتقاؽيتوافق والقاعدة الصرفية وقد يؤدي إلى ت

 ه ومهاراتو ومزاياهالمطلب الثاني: نشاط التعبير الكتابي حدّ 

يعد نشاط التعبنً الكتابي من أىم الأنشطة اللغوية والتقويدية وذلك من خلاؿ أهميتو، فهو 
ولشارستو في مرحلة التعليم الدتوسط تأتي في الحصة  اسيات تعلّم اللغة بعد القراءة،يدثل إحدى أس

عربية، ذات حصة واحدة يتم فيها تقديم تقنية من تقنيات التعبنً الأخنًة من حصص اللغة ال
والتدريب على إتقانها باستخداـ مفردات وترل في ذىنو بطريقة منظّمة، حيث يصبح التلميذ قادراً 

 بنً عن لستلف الديادين في الحياةعلى تكوين ترل وعبارات تكشف لنا شخصيتو، وذلك بالتع
لذذا النشاط  اً ومن ىذا نقدـ تعريف ،نمية كفاية ىذا النشاط لدى التلاميذلإكسابو القدرة الكتابية لت
  ولضدد أىم مهاراتو ومزاياه

 أولا: مفهوم التعبير الكتابي

 عبّر عمّا في نفسو: أعرب وبيّن. وعبّر عنو غيره:  >>:"ابن منظور"يقوؿ  :لغةً التعبير 
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تكلّم عنو؛ واللّسان يعبّر عمّا في وعبّر عن فلان  فأعرب عنو، والاسم العبرة، عيِي  
 .(1)<<الضمير

عمل عقلي شعوري لفظي، بتكوين الأفكار أو إبداعها، ووضعها على  ىو :اصطلاحاً   
الصفحة البيضاء وفق قواعد السلامة في التهجي، والتنظيم في أكثر قيم، والوضوح والجماؿ في 

 .(2)الخط

التعبنً الكتابي وسيلة اتّصاؿ بنٌ الفرد وغنًه،  وىو القدرة على تنظيم  التعريف الإجرائي:
 أفكار معيّنة ومتسلسلة لظاىرة ما، لاكتشاؼ مستوى الفرد من خلاؿ ترترتو لأفكاره وخبراتو.

 ثانيا: مهارات التعبير الكتابي

ن كتابة ما يريد في يعمل التعبنً الكتابي على إكساب  الدتعلّم الدعارؼ والدهارات التي تدكّنو م
 لستلف الديادين  ومن أبرزىا:

 : الوضوح والسلاسة في الفكرة التي يريد الطالب نقلها إلى السامع، ووضوح الخط.مهارات عامة

 .(3)عدـ تكرار الكلمات بصور متقاربة، التعابنً الدلائمة للمواقف الدختلفة مهارات اللفظ:

 تركيب الجمل الأساسية، اختيار الجمل الدلائمة.: اكتماؿ أركاف الجملة، مهارات الجملة

: ترتيب الأفكار وتسلسلها منطقيا، التعبنً عن الأفكار بجمل مفيدة، إبراز فكرة مهارات الفكرة
 رئيسية للموضوع.

: إتبّاع نظاـ الفقرات، ترؾ مسافة قصنًة في السطر الأوؿ للفقرة، استخداـ فقرة لكل مهارات الفقرة
 .(4)فكرة

 
                                                           

 . 492، مادة )عبر(، ص 2، ج(سابق صدرم)ابن منظور، لساف العرب،  (1)
 .009، ص(ـ0222 ) ،(1ط ) ينظر:علي أتزد مدكور، طرؽ تدريس اللغة العربية، دار الدسنًة، عماف،( (2
 .40، ص(ـ0211) ،(1ط ) فهد خليل زايد، الدستوى الكتابي، دار الصفوة، عماف،ينظر: ((3
 .46رجع نفسو، صالدينظر: (4)
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 ثالثا: من مزايا التعبير الكتابي

يساعد على تنمية ملكات الكاتب من خلاؿ إكثار عملياتو الكتابية، ويجعلو قادراي على 
 استخداـ لزصولو اللغوي الذي اكتسبو من خلاؿ دراساتو.

يساعد على الارتقاء بأسلوب الكاتب وإنتاجو التعبنًي وعلى توثيق عرى الصداقة والألفة بنٌ  
 .(1)الكتابة، والتخلص من الأخطاء اللغوية والأسلوبيةالكاتب و 

ب بطريقة إذ فممارسة ىذا النشاط يجب أف يكوف مع موجو ومرشد للوصوؿ إلى اكتسا
ولكي تصل أفكاره للآخرين بصورة واضحة وذلك باستخدامو مفردات  ،سليمة خالية من الأخطاء

ترتيباً منطقياً، كما يسمح لو ذلك باختيار  ومعلومات لسزنة في ذىنو، وعرضها بطريقة واضحة ومرتبة
وتأليف تراكيب وثروة لغوية ىائلة من إبداعو، لتنمية رصيده الدعرفي وتوسيع أفكاره الشخصية، وتأىيلو 
في لشارسة حياتو الاجتماعية دوف تلقيو أي صعوبات لأنو لا ينبغي أف ينتقل التلميذ إلى مرحل عليا 

رفية ولضوية، مع رداءة الخط وخلل في ترتيب الأفكار، ومن ىنا وىو يحمل معو أخطاء لغوية وص
تتحدد علاقة التعبنً الكتابي بالأخطاء الصرفية لأفّ الوظيفة الحقيقية لدمارسة ىذا النشاط  أنوّ كلّما 

 غوية وخبرتو.     ت الأخطاء وزادت قدرات التلميذ اللّ اتّسعت دائرة الدمارسة والتدريب قلّ 

 منهج تحليل الأخطاء مراحلو وأىميتو المطلب الثالث:

شكلة تحليل الأخطاء اللغوية ومدى تأثنًىا بمالعديد من الدارسنٌ والباحثنٌ لقد اىتمّ  توطئة:
في عملية التعلّم واكتساب اللغة، فلم يعد  اً ىام اً مؤشر تعليم، وأصبح الوقوع في الخطأ  وأهميتها في ال

لى الفشل والضعف، بل أصبح علامة تطور ونمو لغة الدتعلّم غات الحديثة يدؿ عفي نظر تعليمية اللّ 
وىذا ما أدّى إلى دراسة تحليل الأخطاء، لذلك اىتمّوا بها ودرسوىا وحلّلوىا وفق مناىج خصصت 

أفّ كلّ واحد منهما قد وضع يده على جانب رغم الانتقادات الدوجهة لذذه الدناىج إلّا لذذا الغرض، 
ليل الأخطاء والكشف عن بعض الصعوبات التي يواجهها الدتعلّم في مسار من الجوانب الدهمة في تح
الدناىج منهج تحليل الأخطاء الذي يعدّ مبحثاً من الدباحث  ومن بنٌ ىذهالتعلّم واكتساب اللغة، 

 اللغوية الحديثة الذامة في اللغة، بل فرعاً من فروع اللسانيات التطبيقية، ويعتمد ىذا 

                                                           

 .12-16ص ، (ـ0212)، 1عماف، ط ينظر:لزمد الصويركي، التعبنً الكتابي التحريري، دار الكندي، (1)
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على الأخطاء الشائعة في الدسار التعليمي من أجل دراستها، ولأفّ تكرار وشيوع ىذه الدنهج بالتركيز 
 الأخطاء يتطلّب منّا البحث والتفسنً وإيجاد العلاج لتلافي ذلك.

 أولا: منهج تحليل الأخطاء نشأتو ومفهومو

ات من القرف الداضي في سياؽ لرموعة من يظهر ىذا الدنهج في أوائل السبعين نشأتو:
عتراضات النظرية، والتجريبية على التحليل التقابلي التنبؤي الذي يدخل ضمن ميادين علم اللغة الا

التطبيقي، وىو جانب نظري للدراسات اللغوية التقابلية، التي تقوـ على تحديد الفروؽ بنٌ اللغة 
، (1) نًورة التعليميةالذدؼ واللغة الأولى للمتعلّم والتنبّؤ بالأخطاء والصعوبات التي يدكن أف تعترض الص

غة التطبيقي في تعليم اللّغة، وىو الخطوة التالية وتحليل الأخطاء مصطلح آخر يستخدمو علم اللّ 
 و يختلف عنو وعن الدقارنة الداخلية، في أنّهما يدرساف اللغة.ل التقابلي، ولعلّو تذرة من تذراتو لكنّ حليللتّ 

 (2)وىو يدرس لغة الدتكلم التي ينتجها وىو يتعلم

دراسة أخطاء الطلاب في الاختبارات أو الواجبات الكتابية  »:يعرّؼ ىذا الدنهج على أنوّو 
 .(3) «لإحصائها وتصنيفها والتعرف على أسبابها تمهيداً للوقاية منها أو معالجتها

في قولو: يقوـ ىذا الدنهج على عوامل وىي حصر الأخطاء  "نايف خارما"يؤكده  وىذا ما
صرفية أو لضوية، وما ىي القاعدة التي يخرقها الخطأ؟، ثمّ  تصنيف تلك الأخطاء إلى الدنتظمة ثمّ 

توصيف الخطأ أىو إضافة أـ حذؼ أـ استبداؿ إلى غنً ذلك؟، ثّم البحث عن الأسباب الكافة وراء 
 . (4)؟ ( أـ عن ماذا الأـ ) تلك الأخطاء أىي عن مداخلة اللغة الأصلية

                                                           

ينظر: بوخدو بشرى والسحاب يامنة، الأخطاء اللغوية الشائعة في سلكي التعليم الثانوي)دراسة ميدانية(، الكليات العليا (1) 
 ـ(. 0210-0214لزمد الأوؿ، وجدة، السنة الجامعية: ) جامعة، نًرسالة ماجستالدتعددة التخصصات الناظور، 

 .49ص مرجع سابق، ينظر: عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي، (2)

رسالة ىنية عطية، أخطاء الأعداد في البحوث الجامعية الأكاديدية، دراسة تحليلية لعينة من البحوث الجامعية الجزائرية،  (3)
 . 02، ص(ـ0226 -ـ0220) ورقلة،جامعة قاصدي مرباح، ماجستنً، 

 .90 -92ينظر: نايف خارما، علي حجاج، اللغات الأجنبية وتعليمها وتعلمها، علم الدعرفة، الكويت، )د.ت(، )د.ط(، ص (4)
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ة التي يقع فيها تحليل بعدي يقوم على وصف الأخطاء الفعليّ  »:ويعرّؼ في إطار آخر أنوّ
ىا إلى أسبابها الحقيقية، سواءً أكانت تلك الأخطاء متعلّمو اللّغة من الأجانب، وتفسيرىا وردّ 

ة غة الأجنبيّ غة الهدف، أم ناتجة من القياس الخاطئ في اللّ غة الأم واللّ ناتجة من التداخل بين اللّ 
 .(1) «غير لغوية أم التأثير بعوامل

نستنتج من ىذين الدفهومنٌ أفّ منهج تحليل الأخطاء يقوـ وفق منهجية وخطوات إجرائية 
يتعمد عليها في التحليل للوصوؿ إلى ىدفو، وىو الكشف عن مصادر وأسباب الوقوع في الخطأ 

في تعلّم اللغة )العامية( وإيجاد حلوؿ لتلافي ذلك، كما أنوّ يرد تريع ىذه الأخطاء إلى اللغة الأـ 
)الددروسة( ليس ىذا فحسب، بل يرى بأفّ مصادر الأخطاء متنوعة وسيتم توضيح ذلك من الذدؼ 

 خلاؿ الإجراءات التطبيقية في الدبحث الثاني.

أن تحليل الأخطاء لو فائدتان؛  »"كوردر"  كما يرىومن ثّم فإفّ ىذا الدنهج لو فائدتاف  
من منهجية فحص عملية تعلم اللغة الثانية. والثانية: تطبيقية لوضع  الأولى:نظرية بوصفو جزءا

 .    (2) «برامج علاجية ولتقديم تغذية راجعة للمعلم والمتعلم

أف لا بدّ قبل أف ننتقل إلى مراحل تحليل الأخطاء  مفاىيم تتعلّق بمنهج تحليل الأخطاء: -
 نتطرّؽ إلى الدفاىيم التي لذا علاقة بهذا الدنهج:

 الأخطاء الاستقبالية والتعبيرية: .1

إفّ التعرّؼ على الأخطاء الاستقبالية لو دور مهم في المجاؿ التعليمي، لكن وُجد أنو ىناؾ 
أخطاء يصعب تحديدىا والإمساؾ بها للؤسف الشديد، لأفّ  »صعوبة في تحديد ىذه الأخطاء فهي:

معينة، وقد يأوي إلى الصمت  حركة استجابتو إيداءاً أومتعلّم اللغة الأجنبية قد يتلقّى كلاماً ما فتكوف 
   . (3) «إلاّ إذا أنتج كلاماً  وليس من السهل أف نعرؼ أكاف استقبالو صحيحا أـ خاطئاً 

                                                           

كلية   ،الجامعة الأردنيةرسالة ماجستنً، وليد العناتي، تعليم اللغة العربية تغنً الناطقنٌ بها في ضوء اللسانيات التطبيقية،  (1)
 .   166، ص1992الدراسات العليا ػ آدار

 .02، صالدرجع نفسو (2)

 .00-01( عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي، مرجع سابق، ص 3)
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لذلك لصد أفّ كثنًاً من المحللنٌ في تحليل الأخطاء يرتكزوف على الأداء التعبنًي لأف أخطاء 
ودراسة  » "محمود صيني وزميلو": والدراسة في ىذا يقوؿىذا الجانب قابلة للملاحظة والتحليل 

الأداء التعبنًي ىي الدصدر الدباشر الوحيد للمعلومات حوؿ قدرة الدراسة الانتقالية ونعترض أفّ قدرة 
ومنو يتضح لنا أفّ الأداء التعبنًي يبن لنا حقيقة ما ، (1) «الدارس الاستقبالية دائما قدرتو التعبنًية

 اكتسبو الدتعلّم من لغة. 

 الأخطاء الفردية والأخطاء الاجتماعية: .2

جاء منهج تحليل الأخطاء للاىتماـ بدراسة أخطاء المجموعات لأف الدناىج والدقررات الدراسية 
بدراسة أخطاء ىذه الجماعات وُضعت بهدؼ تقديدها إلى تراعة لا للؤفراد ومنو يجب أف نهتم 
وللؤغراض العلمية فإف أخطاء » وتحليلها والبحث عن أسبابها، وفي ذلك يقوؿ تزود صيني وزميلو:

منا وذلك لأف مفردات الدناىج والإجراءات التصحيحية يتم تصميمها للمجموعات المجموعات التي ته
التي تبنى عليها الدناىج والإجراءات وليس للؤفراد. كما أف أخطاء المجموعات ىي الدادة الخاـ 

 .(2) «التصحيحية

لكن دراسة أخطاء المجموعات لا يدكن أف تكوف ذات فائدة إلّا إذا كانت ىذه المجموعة متجانسة 
من حيث معاينً العمر والدستوى والدعرفة اللغوية، وكذلك من ناحية وحدة اللغة الأـ لذذه 

 . (3)المجموعات

من الأخطاء  واختلافاً  ىذه المجموعة لغة خاصة، وقد تكوف أكثر تغنًاً معنى ىذا لكل فرد من 
الصادرة عن لرموعة متجانسة من حيث اللغة الأـ وذلك قد يؤدي إلى صعوبة في دراسة ىذه 

 الأخطاء وإيجاد تفسنً وعلاج مناسب لذا. 

توصلت بعض الدراسات لأخطاء الدتعلمنٌ للغة الإلصليزية إلى أف  :الأخطاء الكلية والجزئية -3
السامع الناطق باللغة الذدؼ قد يفهم الرسالة بسهولة بالرغم من وجود عدّة أخطاء فيها، في حنٌ أفّ 

                                                           

 .140 لزمود إسماعيل صيني وإسحاؽ لزمد الأمنٌ، التقابل اللغوي وتحليل الأخطاء، مرجع سابق، ص ((1

 .140الدرجع السابق، ص ((2
 .01ينظر: عبده الراجحي، مرجع سابق، ص  (3)
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الواحد قد يؤدي إلى سوء فهم الرسالة وخلل في عملية التواصل، لذلك صنف بعض الباحثنٌ  أالخط
 وهما:الأخطاء إلى صنفنٌ 

، (1) «تصاؿ وتؤثر على التنظيم الكلي للجملةوىي أخطاء تعوؽ عملية الا» أخطاء كلية:
 :(2)وىي تتضمن الأنماط التالية، عل الدتلقي يخطئ في فهم الرسالةحيث تج

 الترتيب الخاطئ للكلمات في الجملة، وأدوات ربط الجملة المحذوفة أو الخاطئة في غنً موقعها.

وتعميم قواعد النحو  التي تدؿ على الاستثناءات اللازمة من القواعد النحوية الشائعة،حذؼ الدعينات 
 الشائعة على الاستثناءات.

 كما تشمل الأدوات والأفعاؿفهي تشمل أخطاء تصريف الاسم والفعل  »أخطاء جزئية: 
نا نسميها الدساعدة وصوغ كلمات الكم، وبما أنّها مقصورة على جزء واحد من أجزاء الجملة فإنّ 

 .( 3) «أخطاء جزئية أو لزلية

إذ يرى أصحاب ىذا الاتجاه أفّ مثل ىذه الأخطاء الجزئية لا تؤثر على عملية الاتصاؿ 
 وبالتالي لا داعي إلى التنويو بها وتصحيحها.

لقد سبقت الإشارة إلى الفرؽ بنٌ الأخطاء الاستقبالية والأخطاء مادة تحليل الأخطاء: 
تحليل الأخطاء يعتمد على دراسة الأخطاء التعبنًية لا الاستقبالية، لأفّ من الصعب الإنتاجية وأف 

التعرؼ عليها  ولأفّ التعبنً الشفوي أو الكتابي يبنٌّ لنا قدرات الدتعلم، ويكشف لنا مستواه اللغوي 
ىذه  والعلمي والعملي، ومن ثم فإفّ الأخطاء التعبنًية قد تكوف منطوقة أو مكتوبة، وأفّ دراسة

الأخطاء الدنطوقة لصد فيها صعوبة وذلك لأنّها تتطلب منّا التحليل الدقيق، واستخداـ الأجهزة العلمية 
ولكن من وجهة نظر علمية فمن الأسهل بالطبع أف تقوـ بدراسة  »الدتطوّرة الخاصة بعلم اللساف،

، لأفّ ىذه الدادة الدكتوبة يدكن ملاحظتها وتفحصها جيّدا، واكتشاؼ كل (4)«منتظمة للمواد الدكتوبة 

                                                           

 .162لزمود إسماعيل صيني وإسحاؽ لزمد الأمنٌ، مرجع سابق، ص  (1)
 .162الدرجع نفسو، صينظر: ((2

 .160الدرجع نفسو، ص  (3)
 .142لزمود إسماعيل صيني وإسحاؽ لزمد الأمنٌ، مرجع سابق، ص (4)
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الأخطاء الواردة فيها كما تساعدنا على الدراسة والتحليل بطريقة أسهل ولابدّ أف نشنً بأفّ ىذه الدادة 
تنقسم إلى  وتجدر الإشارة ىنا أف ىذه الدادة الدكتوبة التي يؤديها الدارسوفالدكتوبة التي يحرّرىا الدتعلّم.

كالترترات، إعادة التلخيص، إعادة الصياغة، )، وتعبنً موجو (حر تعبنً)تعبنً تلقائي  قسمنٌ:
    .(1)(وإعادة سرد قصص

ومن خلاؿ اطّلاعنا على بعض آراء اللغوينٌ وجدنا أنهم أترعوا على أفّ مادة التعبنً التلقائي ىي 
صالحة لدراسة الأخطاء وىذا ما أشار  كلّ مادةاللغوي للمتعلّم، وليس  التي تكشف حقيقة النظاـ 

إذف لابد من مادة لغوية ينتجها الدتعلم تلقائياً كالتعبنً الحر والدقاؿ والقصص  »:"عبده الراجحي"إليو 
 . (2) «والتعبنً الشفوي الحر

 ىي: لصد وقفة نقدية مقارنة بنٌ التعبنً الدوجو والحر "سماعيل صيني وزميلوإمحمود "عندأمّا في 

فالتعبنً التلقائي قد يتيح للدارس أف يتفادى عمداً لرالات لغوية يشعر بعدـ تأكده منها، أمّا  »
التعبنً الدوجّو فمادتو مثنًة للؤخطاء مثلها في ذلك مثل الاختبار، بينما لصد التعبنً التلقائي يساعد 

 .(3) «على تلافي الأخطاء

  وأو ألفاظاً ومفردات بأكملها  لاً الدتعلّم ينقل ترالدوجّو؛ قد يجعل  أفّ التعبنً ومعنى ذلك
من النص الأصلي، وبالتالي يصبح التعبنً خالياً من أيّ خطأ لغوي، ولكن التعبنً الحر أو ما  مفصّلة

يسمى بالتلقائي يجعل من الدتعلّم يعبّر عمّا بداخلو من أفكار ومعلومات، والتعبنً عن مواضيع 
كن أف نقوؿ يجهلها، ومن ىنا نكتشف تريع الأخطاء التي يقع فيها الدتعلّم لأنها من إلصازه، ومنو يد

لا  :حجاج" خارما وعلي "نايفأفّ التعبنً الدوجو أكثر إثارة من التعبنً الحر، وفي ىذا الصدد يقوؿ 
يدكن أف نكتفي مثلا بمواضيع الإنشاء التي نطلب من الطلاب كتابتها لدعرفة مدى تدكنهم من اللغة، 

ملة، أو صيغة الفعل إلخ التي يشعر ذلك أفّ الطالب غالبا ما يلجأ إلى تجني  استعماؿ الكلمة، أو الج

                                                           

 . 00عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي، مرجع سابق، ص  ينظر: (1)
 .00الدرجع نفسو، ص   ( ينظر:(2

 .142لزمود إسماعيل صيني وإسحاؽ لزمد الأمنٌ، مرجع سابق، ص  (3)
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أنوّ غنً متأكد منها، ولذلك تبدو كتابتو سليمة، إلا أنّها في الواقع يدكن أف تكوف كذلك في حدود 
 .(1) ما يعرفو وينتقو ويستطيع استخدامو فقط، لا في نطاؽ اللغة بمجملها

 ثانيا:مراحل تحليل الأخطاء

مراحل، وإفّ ترتيب ىذه الدراحل ترتيب معتمد؛ لأفّ ىذه يجري تحليل الأخطاء عادةً على    
الدراحل كل منها يؤسس الآخر، فالتفسنً الصحيح لدقاصد الدارس يعتمد اعتماداً كبنًاً على الوصف 
الصحيح وعلى لأفكار التي أراد التعبنً عنها، ولا يدكن أف يبدأ الوصف إلّا بعد التعرّؼ عليها 

 : (2)وىي

 صفها:تحديد الأخطاء وو  - أ

يقصد بو تحديد الدواطن التي تنحرؼ فيها استجابات الطلاب عن » التعرف على الخطأ: - 
 .                                    (3) «مقاييس الاستخداـ اللّغوي الصحيح

، مادّتها العبارات الخاطئة والعبارات الدصحّحة، ىو في الأساس عملية مقارنة  » وصف الخطأ: - 
 .(4) «العمليّة على لضو يشبو العمل في التّحليل التقابليوتفسنً 

ويجري وصف الأخطاء على كل مستويات الأداء؛ في الكتابة، والأصوات، والصرؼ، والنحو،      
والدلالة، وبديهي أفّ وصف الخطأ يتم في إطار نظاـ اللغة، بمعنى أفّ خطأ ما إنّما يدؿ على خلل في 

 .(5)قاعدة من قواعد النظاـ

بالذاء فهنا قد أخطأ في قاعدة من قواعد النظاـ اللغوي،  (دراسو)مثلًا يكتب الدتعلم كلمة      
     لأنوّ يجهل فرؽ بنٌ التاء الدربوطة الدّالة على التأنيث، وىاء ضمنً.  

                                                           

 .122مرجع سابق، ص اللغات الأجنبية وتعليمها وتعلمها،نايف خارما وعلي حجاج، ينظر:  ((1
ينظر: علي أتزد مدكور وإيداف أتزد ىريدي، تعليم اللغة العربية لغنً الناطقنٌ بها بنٌ النظرية والتطبيق، دار الفكر العربي،  (2)

  .  220ص ،(ـ0222 ) ،(1ط)القاىرة، 
 .122سهى نعجة وتريلة أبو منعم، مرجع سابق، ص ((3
-جامعة الدلك سعود-لزمود إسماعيل صيني ولزمد إسحاؽ الأمنٌ، التقابل اللغوي وتحليل الأخطاء، عمادة شؤوف الدكتبات ((4

  .00، ص(ـ1900 ) ،(1ط)الرياض، الدملكة السعودية العربية، 

 .00ينظر:عبده الراجحي، مرجع سابق، ص( 5)
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ؼ عنصر، أو زيادة عنصر، أو اختيار عنصر غنً ذويتجو في الأغلب إلى أنواع أربعة ىي: ح
ومنو نستنتج أفّ الوصف يكوف عن طريق مقارنة . (1)ترتيب العناصر ترتيباً غنً صحيحصحيح، أو 

 العبارة التي أنتجها الدتعلم بالعبارة الصحيحة في اللغة الذدؼ.

  تفسيرىا: - ب

 يعنٌ بلاتفسنً الأخطاء يأتي منطقياً بعد تحديدىا ووصفها، والوصوؿ إلى تفسنً صحيح  
وىو لراؿ من لرالات علم اللغة النفسي، إذ يدور البحث  »،(2)التحليلشك على الإفادة من ىذا 

 . (3) «فيو عن أسباب وكيفية حدوث الخطأ

معنى ىذا أفّ الذدؼ من تحليل الأخطاء لا يقتصر على تحديد ىذه الأخطاء والتعرؼ على 
إلى مصادرىا أنواعها فحسب، بل إفّ الذدؼ الأساس من التحليل ىو تفسنً ىذه الأخطاء وردّىا 

وبياف أسبابها التي أدّت إلى ذلك لتفاديها مستقبلاً، ونفهم من ىذا أفّ تفسنً الخطأ يحاوؿ الإجابة 
ىي العوامل والأسباب الكامنة وراء  عن التساؤلات الآتية: لداذا يقع الدتعلّم في أخطاء معينة؟ وما

ويصَّل المحلل أو الدارس إلى ىي مصادر ىذه الأخطاء؟ ومن خلاؿ ىذه التساؤلات يتػي  ذلك؟ وما
تفسنً معنٌ يسهم ولو بالقليل لعلاج ذلك، وفي الدراسة التطبيقية الدوالية سيتضح لنا أمر ىذا من 

 خلاؿ تفسنً أخطاء كتابات العينة.

  تصويبها وعلاجها )الحلول(: -ج 

ترجع إلى  لأنّها قد من الواضح أيضا أفّ تصويب الأخطاء لا يتم إلّا بمعرفة أسبابها)...(
وقد ترجع إلى تدخل اللغة الأـ، وما نود أف نلفت إليو  الإستراتيجية الداخلية التي يتبعها الدتعلّم)...(

                                                           
 .122صمنعم، مرجع سابق،  ينظر:سهى نعجة وتريلة أبو ((1

 .02ينظر:عبده الراجحي، مرجع سابق، ص(2) 
 .146ص ، مرجع سابق،الأمنٌ صيني ولزمد إسحاؽاسماعيل لزمود  (3)
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وإنّما يكوف بمعرفة مصدر الخطأ، ثمّ  أف تصويب الأخطاء لا يتم بأف نعيد تقديم الدادّة مرةّ أخرى)...(
 .(1)تقديم الدادّة الدلائمة

قتصر كذلك على تحديد مواطن الأخطاء وتصنيفها، ومعرفة أسبابها إذف فتحليل الأخطاء لا ي
فحسب، بل سعى الدارسوف من خلاؿ تحليل الأخطاء إلى غاية أبعد من ذلك وىي علاج الأخطاء، 
ولا يدكن تصويب أخطاء إلا بعد التعرؼ على أسبابها ومصادرىا للوصوؿ إلى تفسنً ناجح يساعد 

 على علاجها والتقليل منها. 

م اللغة في الواجبات الوظيفيّة أو تحليل الأخطاء يدرس أخطاء متعلّ  التعريف الإجرائي: 
التحريريةّ، وذلك من خلاؿ إحصائها وتصنيفها وتفسنًىا للوصوؿ إلى إيجاد حلوؿ مناسبة لعلاج 

 ، ومن خلاؿ ىذه الدراحل نستنتج أنو يعمل على إبراز لستلف الصعوبات التي تواجو الدتعلّم.ذلك

 ثالثا: أىمية منهج تحليل الأخطاء في تعليم اللغة

من خلاؿ مفهوـ منهج تحليل الأخطاء يتضح لنا أفّ لو أهمية بالغة في تعليم اللغة إذ لصده 
سب بل يسهم في يقف عند تحديد الخطأ وتصنيفو ثّم وصفو والبحث عن أسبابو، ليس ىذا فح

إيجاد حلوؿ مناسبة لذا، فمن خلاؿ  خلاؿالقضاء على ىذه الأخطاء والتقليل منها، وذلك من 
ومنو يدكن تلخيص أهمية منهج تحليل الأخطاء في اللغة ، التعرؼ على ىذا يدكن أف لصد علاجاً لذا

 العربية فيما يلي:

الأجنبية؛ إذ  تحليل الأخطاء يقدّـ إسهاما طيّباً عن الخصائص الكليّة الدشتركة في تعلّم اللّغة إفّ       
يساعد الددرّس على تغينً طريقتو وتطويع الدادّة،أو تعديل و   من الكلّيات اللّغوية،يكشف عن كثنً  

 .(2)المحيط الذي يدرّس فيو

يكشف عن مواطن القوة والضعف في الأداء القرائي لدى الدعلم لتحديد الأخطاء  -
 وتصنيفها وبياف أسبابها.

                                                           
 .02ينظر:عبده الراجحي، مرجع سابق، ص ((1

 .122ينظر:سهى نعجة وتريلة أبو منعم، الدرجع نفسو، ص (2)
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وتوصيل الدعنى الدقصود على الرغم من يعمل على الاىتماـ بتشجيع الدتعلم على القراءة،  -  
 .(1)ر في الدعنىوقوعو في بعض الأخطاء القرائية مادامت لا تؤثّ 

دراسة الخطأ جزء من البحث في تعلم اللغة وىي في ىذه الناحية تشابو من حيث طريقة  -  
تعطينا طوّر اللّغوي للدّارس، وقد البحث، دراسة اكتساب اللغة الأصلية، وىي تعطينا صور للتّ 

 .(2)إشارات إلى استراتيجيات التعليمية

يدرس الأخطاء التي تعزى إلى كل الدصادر الدمكنة، ولا يقتصر على تلك التي ترجع إلى  -
                    .                          (3)النقل السلبي من اللغة الأـ

جانب من جوانبها، كما أنوّ لا اىتمامو بالأخطاء التي تخرؽ قاعدة من قواعد اللّغة في  -
 .(4)يتعرض للمظهر الخارجي للّغة عند تحليل الأخطاء اللّغوية

 تحسنٌ الوصف البيداغوجي، وتعديل مواقف وتطبيقات التعليم والتعلّم. -

إدراؾ لزتوى الدناىج التربوية، وإعادة تأىيل الدعلمنٌ في الدعاىد التكوينية أين يتم بلورة  -
 .  (5)الأفكار، العميقة والسطحية في تعليم اللغاتواختيار تطوّر 

: إذا كانت الدراسات اللسانية التطبيقية قد ركزت معظم اىتمامها على تطبيق ىذا تعقيب
الدنهج في تعليم اللغة الأجنبية، فإفّ ذلك لا يعني أنو لا جدوى لو في تعليم اللغة لأبنائها بل بإمكاننا 

ذا ما لضاوؿ إثباتو الاعتماد على ىذا الدنهج في تعليم اللغة للناطقنٌ بها من أبنائها والاستفادة منها وى
 من خلاؿ دراسة أخطاء التلاميذ الصرفية على ضوء منهج تحليل الأخطاء في الجانب التطبيقي الآتي.   

 

                                                           

 .01ينظر:لزمد أبو الرب، مرجع سابق، ص (1)
 .122مرجع سابق، صالبدراوي زىراف، ينظر:(2) 
 .166ينظر:وليد العناتي، مرجع سابق، ص (3)
رسالة  -تحليل إنشاءات تلاميذ الطور الثاني دراسة وصفية تحليلية طولية–ينظر:حورية بشنً، الدكتوب في الددرسة الجزائرية  (4)

 .00ص ،ـ(0220-ـ 0221)جامعة الجرائر، ماجستنً، 
، مرجع سابق، ينظر: ىنية عطية، أخطاء الأعداد في البحوث الجامعية الأكاديدية، دراسة تحليلية لعينة من البحوث الجامعية الجزائرية (5)

 .02ص 
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 المبحث الثاني: الدراسة التطبيقية  

 بعدما تطرقّنا في ابؼبحث السّابق إلى ابعوانب النظريةّ للدّراسة سنتعرض في ىذا ابؼبحث إلى  
ة وذلك بتحديد توضيح بـتلف الإجراءات ابؼنهجيّ أولا9 والذي تناولنا فيو ابعانب ابؼيداني للدراسة 

ابؼعتمدة  عيّنةالدراسة وال مدوّنة  ديد، وبربعمع البيانات الإحصائيّة ابؼستخدمة فيو والوسائلابؼنهج 
نتائج الدّراسة حيث قمنا بعرض بماذج حول كل نوع  ثانيا9ًو ثّم برديد أىم خطوات الدّراسة،  منها،

من أنواع الأخطاء الصرفية؛ ثّم تصنيفها حسب نوعها ورصدىا في جداول إحصائية، ثّم تربصنا ىذه 
تفستَ ىذه النتائج ومناقشتها، وذكر أىم الأسباب قمنا بأماّ ثالثا9ً و نية، الأخطاء في أعمدة بيا

 .في علاج ذلك الكامنة وراء ىذه الأخطاء، ثمّ قدّمنا بعض ابغلول ابؼناسبة ومقتًحات

 ة                  المطلب الأول: منهج الدراسة وأدواتها الإجرائي  

 الد راسة:أولا: منهج   

اسة في إطار منهج برليل الأخطاء، حيث اتبّعنا ابؼنهج الوصفي القائم لقد كانت ىذه الدّر 
على وصف الأخطاء الصرفية ابؼوجودة في العيّنة، والقائم على برقيق النّتائج للوصول إلى أىداف 
الدّراسة والإجابة عن التساؤلات ابؼطروحة، كما اعتمدنا على بعض الطرق العلمية للحصول على 

ئق ابؼطلوبة في برليل أخطاء التلاميذ وىي كالآتي9 الكم وذلك بؼعرفة حجم الأخطاء ابؼعلومات وابغقا
ونسبة شيوعها، بإحصاء الأخطاء الصرفية وتصنيفها ورصدىا في جداول وأعمدة بيانية لتًبصة نسب 

 الأخطاء الصرفية لدى التلاميذ، بالإضافة إلى تفستَ الأخطاء الصرفية لدى التلاميذ.

 ابؼئوية لكل نوع من ابػطأ وذلك بالطريقة التالية9 حساب النسب  -

 (011×عدد أخطاء النوع )

 العدد الإبصالي للأخطاء.   

 ثانيا: مدو نة الدراسة وعي نتها

، بدتوسطة وريدة مدّاد الثانية متوسطالسنة  لدرسة برليل أخطاء تلاميذ راسة:نة الد  وصف مدو  1- 
أسبابها، استوجب الأمر اختيار و الكتابية، والبحث عن أنواعها  ابؼتعلقة بالتعابتَ  -غرداية –بددينة 

مدونة مكتوبة من إعداد التلاميذ، فوقع اختيارنا بؼواضيع بـتلفة، وبؼا كان من الصعب الاطّلاع على  
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مئة وأربعة  بل  عدد أفرادىا تيالكل التعابتَ الكتابية التي ابقزت من طرف بصيع تلاميذ ىذه السنة، و 
من الإناث،   (57) و سبع وبطسونمن الذكور،(90) تسعون تلميذاً وتلميذةً، منهم  (147)وسبعتُ 

 .(م-2016م(2015للموسم الدّراسي لسنة 

  عي نة الدراسة: -2

تعرف العتُّ بأنّّا اختيار ابعزء من الكل، وفي ىذه ابغالة تّم انتقاء عيّنة التعابتَ بطريقة تسمح لنا       
تلميذاً  (70) تُ بنا ابعنس وابؼستوى واقتصرنا على عيّنة بل  عدد تعابتَىا سبعتُباعتبار متغتَين دال

 وتلميذة، لتشخيص أداء أصحابها وبرديد أخطائهم الصّرفية. 

 ثالثا: خطوات الدراسة 

بردّد خطوات الدّراسة حسب طبيعة البحث ومستلزماتو، وبدا أنّ البحث يهدف إلى الكشف عن   
 إطار منهج برليل الأخطاء فقد  كانت أىم خطوات الدراسة كالآتي9 الأخطاء الصرفية في

 (160) مئة وستتُ القيام بجمع عيّنة  من تعابتَ التلاميذ وىي مدوّنة البحث والتي بل  عددىا  - 

 تعبتَاً كتابياً.

 القيام بفحصها واستخراج الأخطاء الصرفيّة، وتصنيفها في جداول إحصائيّة. - 

 ء الصّرفية.تفستَ الأخطا  -

 اقتًاح ابغلول ابؼناسبة لذلك.   -

 المطلب الثاني: نتائج الد راسة وتفسيرىا

 عرض بماذج لأخطاء التلاميذ الصرفية التي تّم إحصاؤىا أولا: 

ىي برديد مواضع ىذه  -كما سبقت الإشارة إليو-إنّ ابػطوة الأولى التي يقوم بها الباحث 
فمن حد منها، وىذا ما ستكشف عنو ىذه ابؼرحلة من الدراسة. الأخطاء والتعرف على أنواع كلّ وا

تعابتَ العينة استخرجنا بؾموعة من الأخطاء الصرفية وىذه بماذج منها حسب خلال تفحصنا ل
 تكرارىا وشيوعها وىي كالآتي9 



 المبحث الثاني:                                                           الدراسة التطبيقية

 

- 48 - 
 

 النموذج الأول:

 ــبهاصويــــــــــــــــــــت ـاوصفهـ أخطاء ىمزة الوصل والقطع
بدال بنزة القطع الأصلية إ  -اعادة  -انا 

 بالوصل

 إعادة -أنا

في  بدال بنزة القطع بالوصلإ بقحا - درساكنت 
 الفعلتُ ابؼضارعتُ "درس وبقح"

 بقحأ –درس أ

بدال بنزة الوصل بهمزة قطع في إ إبظي –إبن 
ابظتُ أصل ابؽمزة فيهما بنزة 

 وصل

 اسم –ابن 

قطع في بدال بنزة الوصل بالإ في المجتمع إنتشارىا
 مصدر الفعل ابػماسي"انتشر" 

 انتشارىا

حذف بنزة الوصل في الفعل  أنا وأمي فستقبلتهم
 السداسي"استقبل"

 فاستقبلتهم

قريبة من إبتدائية درست في 
 منزلي

 ابتدائية بدال بنزة الوصل بهمزة القطع إ

حذف بنزة الوصل في الفعل  فتصلوا برجال ابغماية
 ابؼاضي"اتصل"ي الرباع

 صلوافات

زيادة بنزة قطع في الكلمة  التدختُ آأفة إجتماعية
واستبدال بنزة قطع بهمزة وصل 

 في الاسم ابؼنسوب.

 آفة اجتماعية.

حذف بنزة الوصل في الفعل  وستهلكوا أكثر من اللازم
 السداسي ابؼاضي"استهلك" 

 واستهلكوا
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 النموذج الثاني:

 تصويبها اــــــــــــفهوص أخطاء الاشتقاق
عدم إدراك ابؼعتٌ الوظيفي لاسم الفاعل  المجلس بالقرب منو

 .ابؼناسب للسياق
 ابعالس

عدم ، و لععدم إدراك ابؼعتٌ الوظيفي للف يشعر أنو غتَ يتحكم
 اشتقاق صيغة اسم فاعل مناسبة للسياق.

 متحكم

تع   خطأ في اشتقاق صيغة اسم الفاعل  ابؽالك وابؼتاعب 
ُ
 بابؼ

غة خاطئة لا تتناسب وصيغة استخدام صي سلاح فتك
 ابؼبالغة

 فتاّك

خطأ في اشتقاق الصيغة التي يقتضي  إن ابؼتدخّن
 السياق وجودىا

 ابؼدخّن

ىالكة التدختُ 
 لصحتو

 كمُهل   خطأ في اشتقاق صيغة اسم الفاعل

 في اعتقاداتهم
 وتقاليدىم

توظيف صيغة اسم مفعول خاطئة 
 لاتتناسب والسياق.

م  مُعتقداتهه

 الدخان توظيف صيغة لا تتناسب والسياق التدختُ أن يشتًي
عدم التفريق بتُ اسم الفاعل واسم ابؼفعول  يكون مظلم لنفسو

 وعدم ادراك ابؼعتٌ الوظيفي بؽما.
 ظالم

 القاتلة توظيف صيغة اسم مفعول غتَ مناسبة ... بظومها ابؼقتلة
 صابغة خطأ في اشتقاق اسم الفاعل ابؼؤنث للزراعة تصلح كانت

 يسرعونوبعدىا جاءوا 
 بكوه

عدم إدراك ابؼعتٌ الوظيفي للفعل وابؼعتٌ 
 الوظيفي لاسم الفاعل ابؼناسب للسياق

 مسرعتُ

توظيف مصادر أفعال خاطئة وعدم إدراك  التقرب و  لتوصل... ا
 ابؼعتٌ الوظيفي ابؼناسب للسياق. 

 التواصل والتقارب           
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 ولقد رحل الوالد و
 لناذكرياتو  تارك

عدم إدراك ابؼعتٌ الوظيفي لاسم الفاعل 
 وابؼعتٌ الوظيفي للفعل ابؼناسب للسياق.

 ترك

بوطم في حياتو 
 ابؼخصوصة

خطأ في توظيف صيغة ابؼصدر، وعدم 
 تناسبها مع السياق.

 ابػاصة

 

 النموذج الثالث:

 تصويبها فهاوص أخطاء التصريف
 نشروا اضي"نشر" حذف الألف الفارقة من الفعل الثلاثي ابؼ فنشرو..
حذف الألف الفارقة ونون ابعماعة من الفعل الثلاثي  ينشرو...

 نشر" يابؼضارع "
 ينشرون

...يغنو...ويقولو..
.. 

حذف نون ابعماعة من الفعلتُ ابؼضارعتُ 
 "يغتٍ" "يقولابؼعتلتُ"

 –يغنون 
 يقولون

تدخل رجال 
أصاب ابغماية و 

 أحدىم...

للمجهول والفعل ابؼبتٍ  عدم التفريق بتُ الفعل ابؼبتٍ
 للمعلوم

 أصيب

جاء الأقارب الذين 
 يأتوا

خطأ في اختيار زمن وتصريف الفعل مع "ىم" الذي لا 
 يتناسب مع السياق.

 أتوا

مع حذف للفعل الثلاثي ابؼاضي  ضمتَالسناد إخطأ في  إليو ونصحتو ذىبف
 تاء ابؼتكلم الفعل "ذىب" 

 ذىبت

 يتسابؿونبهب أن 
 مع بعضهم

 يتسابؿوا دة نون ابعماعة في الفعل ابؼضارع ابؼسبوق بأداة جزم زيا

في بصيع عنو  يبحثو
 الأماكن

حذف نون ابعماعة في الفعل ابؼضارع التي يقتضي 
 .السياق وجودىا

 يبحثون

 يتوقعونالذي لا  حذف حرف التاء من الفعل ابؼضارع "يتوقع"أنو قد  يوقعونلم 
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  .تباره حرفا أصليا في الفعليتناسب حذفو مع السياق باع مات في البحر
وبعد دقائق جاءوا 

معهم الطفل وأجلبو 
 ميت...

 جلبوا زيادة بنزة تعدية في الفعل ابؼتعد  بنفسو

 يشاركان حذف النون في الفعل ابؼثتٌ التي يقتضي السياق وجودىا في ابغملة  يشاركا...

بهب أن بوافظوا 
 على صحتهم وأن

 ىذا الأختَ بهتنب

الواو والألف الفارقة من الفعل ابؼضارع ابػماسي  حذف
  التي يقتضي السياق وجودىا.

 

 بهتنبوا
 

إبدال حرف ابؼضارعة )التاء( ب حرف )الياء( التي  ..يتحرك الأشجار.
 يقتضي السياق وجودىا.

 تتحرك

رأينا كل رجال 
 ابؼساعدة بهري

خطأ في تصريف الفعل مع الضمتَ" ىو" الذي لا 
 اق.يناسب السي

 بهرون

 

 النموذج الرابع:

تذكتَ أخطاء ال
 والتأنيث 

 ـبهاتصوي اــــــفهوص

حدف تاء التأنيث من الصفة ابؼؤنثة ابؼناسبة للموصوف  حديثيكتبون بأقلام 
 ابؼذكر المجموع بصع تكستَ الدال على التأنيث.

 حديثة

 قريبة حذف تاء التأنيث من الصفة  ابؼؤنثة مدرسة قريب من ىنا
ب التدختُ يسب

 الخبيثالأمراض 
حذف تا التأنيث من الصفة ابؼؤنثة ابؼناسبة للموصوف 

 ابؼذكر المجموع بصع تكستَ الدال على التأنيث
 ةابػبيث

أسباب   حذف تاء التأنيث ابؼناسبة للصفة من حيث التأنيث أسبابها كثتَ
 كثتَة

 الإجتماعيةذي قبلو المجموع حذف تاء التأنيث للاسم ابؼنسوب الآفة من الآفات 
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  بصع مؤنث سالم  الإجتماعي
الأشخاص  حذف تاء التأنيث من الصفة ابؼؤنثة  الشخص ابؼساعدة

 ابؼساعدة
 

 النموذج الخامس: 

أخطاء التثنية 
 والجمع

 تصويــــــــبها وصـــــــفها

إبدال حرف الياء الذي يدل على صيغة ابؼثتٌ  اللذين نابؼريض
 ابؼنصوبة.

 ابؼريضتُ 

حذف النون من الاسم ابؼوصول التي تدل  ابؼرضتُ الذي
 على صيغة ابؼثتٌ

 ابؼريضتُ الذين

حذف النون من الاسم ابؼوصول التي تدل   الذيابؼرضى 
 على صيغة ابعمع.

 ابؼرضى اللذين

 أقرباءقمت بدعوة 
 وأصدقاء

حذف الياء التي تدل على ابعمع والتي 
 تتناسب والسياق. 

 أقربائي وأصدقائي

ىبّت الرياح ونزلت 
 ابؼطور

 الأمطار استخدام بصع لا وجود بؽا في العربية 

وأخذت تقصف 
 الأرعاد

 الرعود توظيف بصع لا وجود لو في اللغة العربية

قسمت ابغلوى على 
 ناتبلأا بصيع

 ابؼدعوين

استخدام بصوع من اللغة العامية ثمّ أضيف بؽا 
 الألف لتدل على ابعمع من الفصحى. 

 البنات

وقد أصيب رجال 
 بجروحات ابغماية

إضافة ألف وتاء بعمع ابؼؤنث السالم التي لا 
 تتناسب والسياق

 بجروح
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 عديدة 
 أحجار الألف والتاء بعمع ابؼؤنث السالم زيادة حجرات صغتَة

حضر فيها بصيع 
 الأوليا

 الأولياء استعمال بصوع لا وجود بؽا في اللغة الفصحى

لف ابؼد واستخدام بصوع لا وجود بؽا حذف أ  بذمع حولو الأولد
 في الاستعمال العربي.

 الأولاد

ابػاصتُ  العملاء
 بتنظيف الشارع

خطأ في استعمال صيغة بصع التكستَ الغتَ 
 ابؼناسبة بؼعتٌ الاسم "عامل"

 العمال

  مسؤولتُينبغي على 
الدكاكتُ أن لا 

 يبيعوه

 وليمسئ خطأ في بصع الاسم ابؼضاف

 

 :النموذج السادس

أخطاء الصحة والاعتلال  
 من الأفعال والأسماء

 تصويــــبها وصـــــفها

إبدال الألف ابؼمدودة إلى ألف مقصورة في  زملائو بغضور ابغفل  دعى
 .ابؼاضي الفعل الثلاثي ابؼعتل

 دعا

إبدال الألف ابؼقصورة بألف بفدودة في الفعل  رجال ابؼساعدة سعا
 ابؼاضي الثلاثي ابؼعتل

 سعى

إبدال الألف ابؼقصورة بألف بفدودة في  الفتاىا مات بعد
 الاسم ابؼنقوص 

 الفتى

زيادة حرف علة في آخر الفعل ابؼضارع  ذكرى وفاتوننسى لم 
 المجزوم ابؼسبوق ب"لم" 

 لم ننس

 نبقىإبدال الألف في الفعل أي عدم التفريق بتُ ندرس طوال الوقت نبقا و 
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 الناقص الألف ابؼمدودة وابؼقصورة في الفعل معاً 
والاسم  عدم التمييز بتُ الاسم الصحيح الصغرةبكت أخت ابؼيت 

 ابؼنقوص.
 الصغرى

 إحدى حذف الألف ابؼقصورة من الاسم ابؼعتل في إحد الأيام
الطرق بشتا بهب بؿاربتو 

 والوسائل
إبدال الألف ابؼقصورة بألف بفدودة وعدم 

 التمييز بينهما
 شتى

ذف حرف علة "الألف" من الاسم ح ثمّ التفتنا إلى الوره 
 ابؼمدود

 الوراء

 

 ثانيا: العرض الإحصائي للأخطاء الصرفية

أنواع  
الأخطاء  

 الصرفية

أخطاء  
ىمزة 

الوصل 
 والقطع

أخطاء  
المصادر 
 والاشتقاق

أخطاء 
تصريف 
 الأفعال

أخطاء  
التذكير 
 والتأنيث

أخطاء  
التثنية  

 والجمع 

أخطاء  
والاعتلال 

من 
الأفعال 

 سماءالأو 
عدد    

 الأخطاء
 أخطاء 10 خطأ 16 خطأ 20 خطأ28  خطأ 40 خطأ 70

النسب        
 ابؼئوية

04%.38 73%.21 21%.15 86%.10 69%.8 43%.5 

 خطأ 184 المجموع
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 ثالثا: الرسم البياني

  
 في التعابير الكتابية  أعمدة بيانية تمث ل أنواع الأخطاء الصرفية بدلالة عددىا

 لدى أفراد العينة                                      
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 : تفسير النتائج ومناقشتهاالمطلب الثاني

تقوم ىذه الدّراسة على برليل الأخطاء الصرفية في نشاط التعبتَ الكتابي لدى تلاميذ الثانية    
ربية، وبدا أنوّ بيس متوسط، ولقد خصّصنا ابؼستوى الصرفي في دراستنا وذلك لأبنيتو في خدمة اللغة الع

وركّزنا على منهج برليل الأخطاء، لأنّ ىذه  ،ابعانب الثاني في التًكيب والكلام وىو بنية الكلمة
، فمن خلال الدراسة مدى تأثتَ القواعد اللّغويةّ فيوالأخطاء ىي التي تبرز مستوى ابؼتعلّم، وتبتُّ 

يذ تبتُ لنا بأنّ نسبة الأخطاء متفاوتة بتُ الإحصائية الوصفية للأخطاء الصرفية في إنشاءات التلام
 إنّ  الارتفاع والابلفاض، كما أثبتت النتائج ابؼتحصل عليها أنّ ىذه الأخطاء ليست نوعاً واحداً، بل

   ابعانب الصرفي في اللغة وىي على التًتيب حسب الشيوع9ىذه الأخطاء تشمل ستة أبماط بسس 

                                     ع والوصلأخطاء بنزة القط -
 أخطاء ابؼصادر والاشتقاق -
 أخطاء تصريف الأفعال -
 نيث أ والتذكتَأخطاء الت -
 أخطاء التثنية وابعمع  -
 الأبظاءالأفعال و أخطاء الصحة والاعتلال من  -

9 ما ىي أنواع الأخطاء الصرفية في العيّنة؟ وما ىو ءل عنتسانا نتنتائج في ابغقيقة جعلوىذه ال
 ما ىي ابغلول ابؼقتًحة لتفادي ذلك؟و تفستَ ارتكاب ابؼتعلّمتُ للأخطاء الصرفية؟ ما و حجمها؟ 

 وىذا ما سنحاول الإجابة عنو فيما يلي من البحث.

تحليل الأخطاء الصفة الممي زة لأخطاء المتكل م  »:في إحدى مقالاتو "سبت كوردر" قال
 .(1) «، أو يصح حها سامعوهالأصلي أن ها قابلة للت صحيح يصححها ىو بنفسو عندما يلاحظ

من ىذا ابؼنطلق سنحاول تفستَ الأخطاء الصرفيّة التي وجدناىا والبحث عن أسبابها  - 
وتقديم ابغلول ابؼناسبة لذلك، فمن خلال عرضنا الإحصائي السابق وما توصلنا إليو من نتائج حول 

 ىذه الدّراسة بيكن أن نستخلص ما يلي9  

                                                           

 .021بؿمود إبظاعيل صيتٍ وإسحاق بؿمد الأمتُ، مرجع سابق، ص  (1)
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 خطأ من بؾموع ((184 مائة وأربعة وبشانتُالصّرفيّة لدى تلاميذ العيّنة بل  بؾموع الأخطاء  -    

تعبتَاً كتابياً، وانقسمت ىذه الأخطاء إلى أنواع كما ىو موضح في ابعدول أعلاه،  ((160 مائة وستتُ
نسب ىذه بتُ  فاوتوقد أظهر حساب النسب ابؼئوية ابؼوضحة في ابعدول السابق أنّ ىناك ت

ت ابؼراتب أخطاء بنزة القطع والوصل احتلّ  إلى آخر، وأول ملاحظة استخلصنها أنّ الأخطاء من نوع 
 (70)الأولى من بؾموع الأخطاء الصرفية لدى تلاميذ العينة في نشاط التعبتَ الكتابي، فقد بلغت 

وىنا بذدر الإشارة في بدء كلامنا إلى أنّ ىناك عدّة موضوعات تدور حول  ،(% 27.13) خطأ بنسبة
الإملاء من بينها معرفة مواضع بنزتي الوصل والقطع التي عابعها بعض النحاة ضمن حديثهم  قواعد

كان الفعل أصلا في التصريف اختصّ بكثرة بؾيء   ابؼ »9قال "ابن عقيل"ومن أولئك  عن التصريف،
 .(1) «أوّلو ساكناً فاحتاج إلى بنزة الوصل

لكن إبنال ابؽمزتتُ رج ضمن علم الصرف، معتٌ ىذا أنّ موضوع بنزتي القطع والوصل يند     
بينما يتمثل ابػطأ الصرفي ىنا في استبدال عنصر لغوي بآخر أي  درج ضمن الأخطاء الإملائية،ين

وقوع التلاميذ في ذلك إبّما ا ومن ىذا القول اعتبرن استبدال بنزة الوصل بهمزة القطع أو عكس ذلك،
لأسباب التي بكن بصدد البحث عنها، وبعد تفحصنا سببو ىو بـالفة القاعدة الصرفية لسبب من ا

الصرفية  أو أنّّم غتَ مدركتُ للقاعد لأوراق العينة وجدنا أنّ معظم التلاميذ لا يراعون ىذه القاعدة
يرجع ذلك على قد  وأبالرغم أنّ ىذه القاعدة تعتبر من أسهل القواعد، التي تبتٌ عليها بنزة الوصل، 

للألف، وىذا دليل على عدم  كتابتها  تابعة في الف وابؽمزة حرفاً واحداً، وأنّّ اعتبار التلاميذ أنّ الأ
في  في تفستَه لأخطاء التلاميذ  "محمد أبو الرب"إدراكهم للفرق بتُ ابغالتتُ، وىذا ما ذىب إليو 

إلى اعتقاد ابؼتعلمتُ ابػاطئ، أنّ ألف تلك الكلمات ألف وصل، أو تهرب قد يعود  ؛كتابة ابؽمزة
ء ابؼتعلمتُ من إثبات بنزة القطع، خوفاً من الوقوع في ابػطأ إذ إنّم بههلون مواضع إثبات بنزة ىؤلا

معظم أخطاء بنزة الوصل كانت في الأفعال وابؼصادر   قد وجدنا أنّ ، و (2)القطع، ومواضع ألف الوصل
لا يفرقون  وىذا يدل على أنّّم، ( ، اعادةستقبلتهم، إنتشارىا )كما ىو موضح في ابعدول السابق

ولاحظنا أنّ اغلبهم بىطئون في  بتُ الأفعال ومصادرىا وأنواعها ليس ىذا فحسب بل حتى مواضعها، 
القاعدة لا يراعون كتابة بنزة القطع عوض بنزة الوصل والعكس صحيح، وبيكن تفستَ ذلك بأنّّم 

                                                           
 .14بؿمد سليمان ياقوت، الصرف التعليمي، مرجع سابق، ص ((1
 . 114أبو الرب، الأخطاء اللغوية في ضوء علم اللغة التطبيقي، مرجع سابق، ص  ((2
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فهي تأتي دوما بعد أمّا بنزة القطع  ،قبل ابغرف الساكنتلزم أن تكتب بنزة الوصل الصرفية التي 
ابغرف ابؼتحرك مباشرة سواءً أكانت في الاسم أم الفعل أو غتَ ذلك، وىذا ما تواضع واصطلح عليو 

بنزة يتوصّل بها النطق بابغرف الساكن بعدىا وترسم ألفاً، وىذه 9 »العرب ودليل ىذا في القول الآتي
 .(1)«ابؽمزة تظهر في أول الكلام، وتسقط في درجة  

ابؽمزة التي تثبت دوماً عند النطق بها لفظاً وخطاً، وتأتي على شكل رأس  زة القطع ىي9مّا بنأ  
 .(2) العتُ)ء(، وترد في أول الكلمة وتسمى ابتدائية...سواءً أكانت الكلمة ابظاً، أم فعلًا، أم حرفاً 

إمرأة،  ) خاصة في لفظة ؛مزة الوصل في الأبظاءبالنسبة بؽكذلك بقد أخطاء ىؤلاء التلاميذ   
، وتفستَ ذلك ىو عدم معرفتهم القاعدة الصرفية في بنزة الوصل في الأبظاء الآتية وما ( وإسم، وإبن

ابن، ابنة، ابنُمان، ابنان، ابنتان، امرؤ، >>:يثتٌ منها والتي تشتًط أن تكتب فيها بنزة وصل وىي
، أمّا (3)<<، ايَمن للقسمامرآن، امرأة، امرأتان، اسم، اسمان، است، استان، اثنان، اثنتان، ايَم

9 مثلوالأمر معظم التلاميذ بوذفونّا في الأفعال ابػماسية أنّ حذفها فكان قليلا حيث بقد 
والصواب ىنا أن تضاف ىذه ابؽمزة ولا تلفظ  ،(عنها وبتعد، ستهلكوو،فتصلوا، فستقبلتهم)
م يكتبون ما يتلفظون أنّّ وىذا سبب وقوعهم في ذلك  ،(وابتعد، واستهلكوا،فاتصلوا، فاستقبلتهم)
ضعف التقويم  يرجع حسب رأينا إلى قدفقط لذلك بىطئون في استخدامها وتوظيفها الصحيح، و  بو

اللغوي في تعابتَ التلاميذ وعدم اىتمام ابؼدرّستُ للإشارة بؼثل ىذه الأخطاء وتنبيو تلميذه بؽا، حتى 
معابعتها، فقد يكتفون بوضع خط  ىذه الأخطاء فهم لا يقفون عند أسبابها أو طرقوإن صحّحوا 

بلون أبضر برت ابػطأ فقط، وىذا ليس كافياً في رأينا لأنّ التلميذ لا يفهم طريقة التصحيح التي 
يضعها ابؼعلّم، وىذا قد يعتبر سبب من الأسباب المحتملة التي تؤدي إلى عدم فهم  التلاميذ 

 .  لم يشاركوا في تصحيحهام نّّ لأخطائهم لأ

من  (%10.62)والتي قدرت بنسبة  خطأ 40)) أربعتُ اء صي  الاشتقاق فقد بل  بؾموعهاأمّا أخط -
تلاميذ بؾموع الأخطاء الصرفية في تعابتَ التلاميذ، وأغلب أخطاء ىذا ابعانب كانت في جهل ال

                                                           

، ص 1ن، ط، عمام(1114ة، )دراسات تطبيقية، دار البداي 010 بظيح أبو مغلي وعبد ابغافظ سلامة، اللغة العربية (1)
001 . 

 . 04، ص 1، طم(1114) ينظر9 حسن عباس الرفاعية وعبد ابغليم حستُ، مهارات لغوية، دار جرير، ((2

 .052، ص0ط  -ليبيا -ينظر9عبد الله بؿمد النقراط، الشامل في اللغة العربية، دار الكتب الوطنية، )د. ت(، بنغازي(3)
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كما يوظفونّا في  غتَ صحيح بؽا، لأنّ معظمهم يوظفها توظيفاً  وعدم  إدراكهملقواعد الاشتقاق 
يصال ابؼعتٌ الصحيح للقارئ من اتهم غتَ متسلسلة وغتَ متًابطة لإغتَ مناسبة، فنجد كتاب سياقات

، كما لاحظنا أن معظمهم لا يفرقون بتُ ابؼعاني الوظيفية لكل أو غتَ ذلك والتأنيثحيث التذكتَ 
تو حيا)من ابظي الفاعل، وابؼفعول، وصيغة ابؼبالغة وابؼصادر وغتَىا من أنواع الاشتقاق مثل9 

بأوراق فضية عوض  غلفها، تم المتعبة، والخاصة، عوض والمتاعبابؽالك ، المخصوصة
وعدم إدراك معاني ، وىنا نفسر أنّ ىذه الأخطاء أغلبها كان نتيجة تشابو الألفاظ وابؼعاني، (تغليفها

د بفا يؤدي على بـتلف القواع ىنا التلميذ يقوم بالقياس ابػاطئالفعل عندما يكون بؾرداً أو مزيداً من 
وىذا ما لا  (غلف)للفعل  (غلف)معتٌ ىذا؛ أنوّ استعمل ابؼصدر  بهم إلى ابؼساواة بتُ ابؼصادر

لعدم دقة معاني التلاميذ وىذا ، (التغليف)يتناسب والسياق لأنو لابد من توظيف ابؼصدر الصحيح 
هم الذي يسمح بؽم لابكصار قدرة تفكتَىم ولصغر سنّ ذلك سواءً في فهمها أو توظيفها، وقد يرجع 

بتُ ابؼفردة ودلالتها، واختيار اللفظة التي برمل ابؼعتٌ الصحيح لذلك، وىذا ما أدى  صحيحبالتمييز ال
أشار ضي السياق وجودىا وىذا ما لى توظيف ابؼعاني التي يقتإلى فساد معتٌ تعابتَىم وغموضو، و إ

 يختار الدارس الصيغة ...وأخطاء سياقية حيث لا":»سماعيل صيني وزميلوإ "محمود إليو
 .(1)«الصحيحة بنيويا ليظهر العلاقة المقصودة بين الجملتين في الحديث

عوض  فتك سلاح)مثل9 ابؼناسبة صي  ابؼبالغة اختيار أخطأ في  قدكما بقد أنّ بعض التلاميذ 
وبيكن تفستَ ، (الجالسبالقرب منو عوض  المجلس)اسم الفاعل مثل9 في اختيار صيغة ، و (فت اك

تلك الأخطاء أنّّا نابصة عن تطبيق بعض القواعد في سياقات لا تنطبق عليها، وبيكن أن تعد ىذه 
إبداعهم في توظيفهم لصي  ، أو نتيجة الأخطاء أنواعاً من التعميم أو النقل أو القياس ابػاطئ

وتدني   ابؼعانيضعف قدرة التلاميذ على التمييز بتُ، و التي لا وجود بؽا في اللغة العربية ومصادر خاطئة
و غتَ قادر على اختيار وتوظيف ابؼصدر أو الصيغة التي تتناسب بهعلي الذي رصيدىم اللغو 

التي أدت بالتلميذ إلى ابػلط وكذلك نتيجة خلطهم بتُ صيغتي اسم الفاعل واسم ابؼفعول، والسياق، 
 لتطبيق وابؼمارسة.بتُ وعدم معرفة الفروق الصحيحة بتُ ابؼعاني والأفعال، وىنا تظهر مكانة ا

                                                           
 .030بؿمود ابظاعيل صيتٍ واسحاق بؿمد الأمتُ، التقابل اللغوي وبرليل الأخطاء، مرجع سابق، ص ((1
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بشانية وعشرين والتي بل  عدد أخطاؤىا ابؼرتبة الثالثة،  أمّا بالنسبة لأخطاء التصريف فقد احتلت-
ول ملاحظة أمن ىنا  من بؾموع الأخطاء الصرفية. (%04.10خطأ، والتي قدّرت بنسبة ) 28))

درة التلاميذ على تصريف عدم قىي بؽذا النوع من الأخطاء الصرفية،  الإحصاءاستخلصناىا من ىذا 
بعض الأفعال مع الضمائر، وتصريفها في سياقات لا تتناسب مع السياق، وسبب ىذا ىو قلة 
ابؼمارسة والتدريب في تصريف الأفعال مع أزمنتها، كذلك التسرع في كتاباتهم التعبتَية دون مراجعتها 

وانتشارىا لدى ابؼتعلمتُ، كما  والتدقيق بؼختلف الأخطاء الواردة فيها قد يكون سبب في شيوعها 
بقد في أخطاء ىؤلاء التلاميذ إضافة أحرف؛ كهمزة التعدية في غتَ موقعها أو حذف أحرف من 

وفي رأينا سبب وقوع  يشاركانعوض يشاركا أصل الكلمة كحذف النون من الأفعال ابػمسة مثل9 
من الأفعال ابػمسة، كما يرجع ىذا إلى التلميذ في ذلك ىو تأثتَ اللغة الأم التي غالبا ما برذف النون 

عدم قدرتو على التصريف بالرغم من أنوّ تدرّب على ذلك في السنوات السابقة، كذلك من أخطاء 
الفارقة في الأفعال، ونون ابعماعة في بعض الأفعال  ىؤلاء التلاميذ حذف واو ابعماعة والألف

م من التصريف وجهلهم للتغتَات التي تطرأ ابؼضارعة، ويرجع ذلك كما ذكرنا سابقا إلى عدم بسكنه
 9على الفعل عند تصريفو من حذف وزيادة، كما يوظفون صي  أفعال لا تتناسب وسياقها مثل

، وىذا قد يرجع  ىب تالرياح  نهضت،  بها علبة دخان بدل لبستملابس جديدة بدل  ألبست
ا داخل القسم بدل اللغة الفصحى  كذلك إلى تأثتَ الدارجة التي أصبح التلميذ وابؼدرس يتعاملون به

9 استعمال ابؼتعلم ازدواجية اللغة أي عدم تعوّد الطالب اللغة "جاسم عبد السلامي"وىذا ما ذكره 
الفصيحة في دروس اللغة العربية، بينما يلجأ إلى استخدام العامية التي أصبحت تسيطر على 

تيجة عدم تفريقو بتُ ابؼعاني ابؼختلفة للفعل ، ولأنّا تستعمل مثل ىذه الأفعال، وقد كان ن(1)ابعميع
 ابؼزيد سواءً بحرف أو حرفتُ أو أكثر.  

ومن ىنا نلاحظ مدى جهل التلاميذ بؽذه الفروق بتُ الأفعال بأنواعها بالرغم من أنّم قد درسوا ىذا 
لصعوبة في السنوات السابقة، وقد بيكن تفستَ ذلك أنّ تلاميذنا في مرحلة بقد فيها بعض التعمق وا

بؽذه القواعد بفاّ تؤدي بهم إلى ابػلط مع ما درسوه في ابؼرحلة السابقة، وإنّّم لم يصلوا بعد إلى 
مستوى النضج اللغوي الذي يسمح بؽم باختيار ما يناسب السياق من القواعد اللغوية منها الصرفية، 

العلم أنّّم قد تناولوا ىذه  وىذا يرجع إلى عدم فهمهم واستيعابهم ابعيّد في ابؼرحلة الابتدائية مع
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الدروس في ابؼنهاج الدراسي السابق، بالإضافة إلى أنّ سبب ذلك في أنّّم يأخذون الدروس بشكل 
نظري دون اللجوء إلى تطبيقها وبفارستها كما بقدىم لا يرغمونّم على ذلك، لأنّ تصريف الأفعال 

ة، ومع ذلك بقد أنّ بعض ابؼعلمتُ لا يهتموا بوتاج إلى التمارين والتطبيق وىي عبارة عن قواعد تطبيقي
بهذا ابؼهم عندىم ىو إبسام دروسهم لأنّم مطالبون بذلك بؽذا لا بىصص حصص لتدريب تلاميذىم 
على التصريف والاستماع إليهم وتصحيح، لأنّ تقديم الدرس بشكل نظري لا يساوي شيئاه في نظرنا  

بؼتعلم إلا بعد إجراء بسارين متعدّدة، ولأنّ أصل اللغة كما أنو لا يساىم في ترسيخ القواعد في ذىن ا
 »في قولو9 "تمام حسان"العربية ىو تعلم قواعدىا نظرياً، وتطبيقها باستمرار لازما، وىذا ما أشار إليو 

وينبغي أن يكون العمل الرئيسي للمعلم ىو التدريب والتمرين لأن عرض القواعد بدفرده لا يؤدي إلى 
  .(1)«اكتساب السليقةه 

احتلت الأخطاء الصرفية في ىذا النوع من الأخطاء ابؼرتبة الرابعة فقد  أمّا بالنسبة للتذكتَ والتأنيث -
بنسبة  قدّرت ب من بؾموع الأخطاء الصرفية، خطأ ( (20عشرين ذه الأخطاء حيت بل  عدد ى

(01.75%). 

ي وابؼعنوي، يصعب إدراك ، فهناك ابعانب اللفظاجدلي اصرفي االتذكتَ والتأنيث موضوعيعتبر 
ابػط الفاصل بتُ الذكر والأنثى في تسميات وربّدا أبغقت علامة التأنيث بابؼذكر، وبهذا يكون 

، من ىذا ابؼنطلق اعتبرنا الوقوع في مثل ىذه الأخطاء يعدّ خطأ صرفي باعتباره (2)الالتباس اللفظي
 أنّ التلاميذ لم يستوعبوا بعد قاعدة التذكتَ ابػروج عن القاعدة الصرفية وعدم الالتزام  بها، كما نعتبر

والتأنيث وذلك لضعف مستواىم في اللغة ولأنّم مازالوا في مرحلة الاستيعاب، بالرغم من أن ىذه 
الظاىرة موجودة في لغتهم الأم، ولكن سبب ضعفهم قد يعود لضعفهم في قواعد النحو والصرف 

طبيق القواعد في سياقات لا تنطبق عليها  وىذا ما أدى والقياس ابػاطئ، وابعهل بقيود القاعدة أي ت
إلى وقوعهم في ابػطأ. ومن خلال تفحّصنا بؽذا النوع من الأخطاء وجدنا أنّ معظم التلاميذ لا 

وفي ...(، كثير، أسباب التدختُ الخبيثيؤنثّون الاسم الذي يأتي بعد بصع التكستَ مثل9 )الأمراض 
أم(،وىناك الاسم  -بؼؤنث ينقسم إلى قسمتُ؛ مؤنث حقيقي مثل9 )امرأةنذكر9 أنّ الاسم اابؼقام ىذا 

                                                           

((1
 .  339، ص3، ج3م، القاهرة، ط4338تمام حسان، مقالات في اللغة والأدب، عالم الكتب،  

ينظر9متٌ العرجومي، ىالة حسيتٍ بيدس، برليل الأخطاء اللغوية لدارسي اللغة العربية للمستوى الرابع من الطلبة الكوريتُ في  ((2
 .0182م، ص1104، 0، ملحق319بؾلة دراسات العلوم الإنسانية والاجتماعية، مج9 -ابعامعة الأردنية–مركز اللغات 
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عتُ(، أمّا ما لم تلحقو علامة التأنيث بسيزه فيمكن معرفتو خلال  -أذن -ابؼؤنث المجازي مثل9 )دار
التًكيب في ابعمل وذلك بضمتَ ابؼؤنث أو اسم الإشارة، أو ظهور التاء في آخر الاسم عند 

حظ مدى عدم إدراك وجهل التلاميذ للقاعدة اللغوية التي تشتًط ما بهب تذكتَه ، ومنو نلا(1)تصغتَه
لأنّ ىذه التغتَات بقدىا قد مسّت بنية الكلمة بفا أدّى إلى تغتَ بناء الكلمة من حيث وتأنيثو، 

 مهفإنوّ قد يصعب علي ،كما ذكرنا سابقاً النضج ابؼعرفي  وبدا أنّ التلاميذ في مرحلة موقعها في ابعملة، 
الكلمة بناءاً على موقعها في وقد يؤدي بو ذلك إلى عدم معرفة التغتَات التي تقع في  ،فهم ذلك

الذي بهب عليو تفستَ وتوضيح  تُ ابؼادة في ابؼرحلة السابقةعلمابؼ وقد ترجع ابؼسؤولية إلىة، لمابع
عند  نستُ لا يقفو ة، إذ بقد أنّ بعض ابؼدرّ للمراحل القادمذلك لتهيئة وتسهيل مهمة فهم ابؼتعلم 

إجبارىم على مع عدم ىذه الفروق ابؼهمة، وإبّما يقدمون القواعد بصفة عامة دون التعمق في الشرح 
أن  التدريب غير الكافي لهذه » "فهد خليل زايد":التطبيق وابؼمارسة،  وىذا ما ذىب إليو 

إذاً  ،(2)«كرار الخطأالمباحث النحوية والصرفية وعلى ما تبعها من فروق يوقع التلاميذ في ت
في رأينا نعتبرىا راجعة إلى قلة التدريب وجهل قيود القاعدة والتطبيق الناقص  تذكتَ والتأنيثأخطاء الف

بؽا، وكذلك إبنال ابؼدرّس تدريب تلاميذه على التوظيف الصحيح للقواعد الصرفية وغتَىا من قواعد 
الذي يواجو جم الساعي رسي وتشعّب مواده، وابغاللّغة لتحستُ مستواىم، كما يرجع إلى ابؼنهاج ابؼد

ابؼعلم خاصة في كل حصة من حصة القواعد لكي يوضح ويشرح لتلميذه بأحسن وجو، لأنّ القواعد 
، كما  قد يرجع وتفصيلها النحوية والصرفية من أصعب قواعد اللّغة وتتطلب الوقت الكافي لتوضيحها

عدم تنبيو التلميذ لذلك، لأنّ التصحيح الدقيق وابعيّد يبتُّ ثل ىذه الأخطاء وإلى بدإلى إبنال ابؼدرس 
مواطن ضعف التلميذ في التعبتَ وموقع ابػطأ الذي يقع فيو وذلك كلّو لعدم تكراره وأخذ العبرة من 

في  "الفتاح حماد وزميليو خليل عبد"ذلك، وىذا ما أشار إليو ابؼتخصّصون في ىذا المجال منهم 
ابؼعلم بصيع كراسات التلاميذ التلاميذ ثم يعرض عليهم الأخطاء الشائعة قوبؽما9 بهب أن يصحح 

فمثلا ، )...( وابؼشتًكة بينهم، ومناقشتهم حتى يفهموا الصواب، وعليو أن يصحح بطريقة الرموز
)...(، وذلك لإثارة ذىن الطالب  للخطأ النحوي يضع حرف)م( للخطأ الإملائي، وحرف)ن(

                                                           
 . 16علم الصرف، مرجع سابق، ص  ينظر9بظيح أبو مغلي، ((1

 .126فهد خليل زايد، الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائية، مرجع سابق، ص (2)



 المبحث الثاني:                                                           الدراسة التطبيقية

 

- 63 - 
 

، لأن عدم اىتمام ابؼدرس بالتصحيح يفقد ثقة ابؼتعلم بنفسو ويؤدي (1)بتعديلولتحديد ابػطأ ثمّ القيام 
 بو ذلك إلى تكرر الوقوع في مثل ىذه الأخطاء.

 8.%69حيث قدّرت بنسبة  (خطأ16)وبخصوص أخطاء ىؤلاء في التثنية وابعمع قد بلغت -

بقد أنّ الأخطاء ابؼتعلقة من بؾموع الأخطاء الصرفية. فمن خلال اطّلاعنا وتفحصنا بؽذه النماذج 
بالتثنية وابعمع لدي تلاميذ العينة بؽا أسباب عديدة منها جهلهم بكيفية التصرّف مع باب التثنية 

، من ىنا (المريضين اللذينبدل  المريضين الذي)، (المريضان اللذانبدل  المرضى الذي)مثل 
يثتٌ الاسم بإضافة ألف ونون  لتي تقول9دراكهم للقاعدة الصرفية ابػاصة بتثنية الأبظاء اإنلاحظ عدم 

أمّا بالنسبة لأخطاء ىؤلاء ابؼتعلّقة بابعمع ، (2)في حالة الرفع، أو ياء ونون في حالتي النصب وابعر
بعض التلاميذ استخدموا في بصعهم الألف والتاء في آخر  وجدنا بؽا أسباب عديدة، فقد وجدنا أنّ 

 الأوليابذمع ولا وجود بؽا في اللغة العربية، مثل9 )حضر كم لاحظناىم بهمعون بصي  لا  ، الكلمة
، من ىذا يتبتُ لنا عدم (أحجاربدل  راتيحج ،الأحوالبدل  الأحولعلى كل ، الأولياءبدل 

، وقد يرجع ذلك إلى عدم معرفة التلميذ لقاعدة بصع ابؼؤنث السالم وما بهب أن يضاف في آخره، 
ستَ، وكذلك لتعدد ابعموع في اللغة، لأن التلميذ في ىذه ابؼرحلة بسييزىم بتُ ابعمع السالم وبصع التك

بزتلط عليو بعض الأمور لكثرة تعمقها، إضافة إلى جهلهم وعدم فهمهم واستيعابهم للقاعدة الصرفية 
بصع التكستَ ىو ابعمع الذي يكون بتغيتَ صورة مفرده وأوزانو بظاعية  بعمع التكستَ التي تقول9

وربّدا يعود ذلك إلى لغة ابؼنشأ التي أثرت تأثتَا ظاىرا داخل ، (3)لة وبصوع الكثرةوينقسم إلى بصوع ق
بغذف حروف أصلية التي  ذا ما أدى بابؼتعلممدارسنا اليوم وأصبحت متداولة بتُ ابؼعلم وتلميذه، وى

بميز بها ابؼفرد من ابؼثتٌ وابؼثتٌ من ابعمع، وىناك سببا آخر يتمثل في تعدد ابعموع واختلاف قواعدىا 
في اللغة بفا أدى إلى ابػلط بتُ ذلك بالرغم من أنو درس ىذا في السنة الأولى متوسط، وابؼرحلة 

جتهاد من طرف التلميذ وتنافسو مع بالا ن نقول أنّ سبب ىذا قد يتعلقالابتدائية، كما بدكن أ
أصدقائو في أيهما يقدّم التعبتَ الأحسن، وىذا ما يؤدي بو إلى اختيار واستعمال سياقات وقياسات 

وبصال تعبتَه، بالرغم من أنّ كل بهاء خاطئة، وذلك ليبرىن للمعلّم أنوّ أتى بألفاظ جديدة تزيد في 
                                                           

خليل عبد الفتاح، ابراىيم سليمان شيخ العيد، ناىض صبحي فورة، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية، مكتبة بظتَ  ينظر9 (1)
 .113، ص 1فلسطتُ، ط-م، غزة1101منصور، 

2
م(، 9:;3-ه:363، )5، ط-المملكة العربية السعودية-عبد الله درويش، دراسات في علم الصرف، مكتبة الطالب الجامعي، مكة المكرمة ينظر: ((

 .355ص
3
 . ;7( ينظر:سميح أبو مغلي، علم الصرف، مرجع سابق، ص(
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غتَ متمكن في انتقاء الأصح، كذلك يرجع إلى قلة ابؼمارسة ذلك خاطئ لكن التلميذ في ىذه ابؼرحلة 
والتدريب التي تسهم في ترسيخ ىذه القواعد في ذىن ابؼتعلم، لأنّ أخذ مثل ىذه القواعد منفصلة عن 
سياقاتها وعن التطبيق ىو ما بهعل القواعد الصرفية تبدوا صعبة في ذىن ابؼتعلّم، وقد بيكننا سدّ ىذه 

والتطبيق ابؼستمر لتًسيخ ذلك، وليس تكليفهم بحفظها كما تقدّم بؽم في حصة الثغرة بالتمرين 
القواعد النظرية، لأنّ ذلك يؤدي بهم إلى نسيان كيفية توظيفها واستعمابؽا في واجباتهم وامتحاناتهم، 

 وىذا ما بكن بصدده اليوم في مدارسنا بقد تشعب وتعدد ابؼناىج وابؼقرّرات الإلزام بكمابؽا. 

من بؾموع خطاء ( أ01)عشر بخصوص أخطاء الصحة والاعتلال من الأبظاء فقد احتلت أما 
ويعود سب الوقوع في مثل ىذه الأخطاء حسب ، %(4.32) الأخطاء الصرفية، حيث قدّرت بنسبة

يظهر الفرق بينهما  رأينا إلى أنّ أحرف العلة ىي عبارة عن صوائت طويلة، وابؼعروف عنها أنوّ لا
في الأفعال ابؼعتلة، وتتمثل تلك الأخطاء التي تؤدي ابػطأ الصرفي؛ إمّا في إضافة عنصر  لفظياً وخاصة

لغوي، أو حذفو، أو استبدالو بعنصر لغوي آخر، بفاّ يؤدي إلى ابػلل في الصيغة الصرفية، واضطراب 
ا بينها، بنية الكلمة وتركيبها، ومن ىنا نلحظ مدى تداخل الأخطاء الصوتية في الأخطاء الصرفية فيم

 بتُ الألف ابؼمدودة والألف ابؼقصورة في الأفعال مثل9قون يذ العينة لا يفر لذا بقد أنّ معظم تلام
  نبقا( -يوحكا -دعى)

يتمثل ابػطأ الصرفي ىنا في تغيتَ وزيادة عنصر لغوي في بنية الكلمة، وذلك بإطالة الصوائت في  إذ
لى معتٌ خاطئ لا وجود لو في اللغة، ولا الأفعال فتغتَت بذلك دلالة الفعل فأصبحت تدل ع

حذف حرف لعلة في الأفعال الناقصة يتناسب مع السياق، ليس ىذا فحسب بل من أخطائهم 
(، وىذا دليل على عدم إدراكهم لأحرف العلة بأنّّا أحرف أصلية لا ينبغي  -) كان بيشمثل9

بنيتها الصرفية، أمّا بالنسبة لأخطاء حذفها، وإن فعل ذلك فحتماً قد يقع ابػلل في الكلمة من ناحية 
وابؼنقوصة، أي التغتَات الاعتلال من الأبظاء فأغلبها كان في عدم بسييز التلاميذ بتُ الألف ابؼمدودة 

 -الورى – الغنىمثل9 )  نفسها التي قد طرأت على الأفعال التي مست البنية الصرفية للكلمة
     (...شتا

ك أخطاء صرفية عامة لاحظناىا من خلال تفحصنا لأوراق التلاميذ؛ بالإضافة إلى ىذه الأخطاء ىنا
وىي أخطاء الإدغام والسبب في ذلك أنّّم لم يأخذوا درس الإدغام في تلك الفتًة، وقد يرجع كل 
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ىذا إلى قلة ابؼمارسة والتدريب على ىذه القواعد كتابياً لفهم التغتَات التي برصل على الأحرف 
وال، لأنّ ذلك التدريب قد يكون سبب في ترسيخ ىذه القواعد في ذاكرتهم ابؼعتلة في بصيع الأح

 وبصرىم.  

من خلال ما قدّمناه من التفستَ ومناقشة لكلّ نوع من الأخطاء الصرفية يتبتُ لنا أنّ ىناك 
تقارب بتُ ىذه الأسباب ابؼباشرة والغتَ ابؼباشرة التي أدّت إلى وقوع التلاميذ في مثل ىذه الأخطاء 

 في ما يلي9 وبقملها التي بيكن أن نفصّلها و 

 أسباب تعود إلى جهل قيود القاعدة: 

إنّ وقوع التلاميذ في مثل ىذه الأخطاء التي مسّت جوانب عديدة متعلّقة بالنّظام الصرفي في  
كتابات تلاميذ العيّنة؛ ونقصد بتلك ابعوانب ىي كل أنواع الأخطاء الصرفية التي أبرزتها لنا الدراسة 
الإحصائية والتي سبق وفسّرناىا، بذعلنا نؤكّد أنّ معظمها يرد إلى جهل القاعدة الصرفية ابػاصة بكلّ 
خطأ في اللّغة العربية وكذلك في ىذه الدّراسة، حيث بقدىم يطبّقون ابؼخالفة في مثال ويصحّون في 

ينا أنّ ما يفسر ىذا ابؼوقف مثال آخر، وىذا ما بهعنا نؤكّد أنّّم يتذبذبون بتُ الصحّة وابػطأ، وفي رأ
ىو جهلهم أنّ كل نظام أو مستوى من مستويات اللغة صرفي كان أم غتَ ذلك، ألا وقد بركمو 
قاعدة لغوية خاصة بو، ثّم إنّ تشابو القواعد النحوية والصرفية ما يؤدي بالتلميذ إلى الوقوع في ابػطأ، 

 مرحلة انتقالية بالطبع قد يصعب عليو التمييز بتُ وذلك بدا أنّ التلميذ كما ذكرنا سابقا أنوّ مازال في
 ىذه القواعد.    

 التلميذ: الضعف القاعدي لدى أسباب تعود إلى  -

عوامل نفسية كالقلق والتوتر وابػجل الزائد لدى التلاميذ، ومدى  ىناك أخطاء تعود إلى 
نحو والصرف، وما يشهده بؼادة اللغة العربية باعتبارىا أصعب مادة خاصة حصة القواعد ال همكرى

من صعوبة في فهمها وتطبيقها قد يشكل عليو حاجزاً في استيعابها وتبسيطها، بفاّ بهعلهم 
يستخدمونّا دون اىتمام وحرص منهم على استعمابؽا استعمالا صحيحا، وىذا ما بهعلهم يرتكبون 

ذىنو خوفا من الوقوع  أخطاء صرفية ولغوية في كتاباتهم حول موضوع ما، وذلك بكتابة ما يدور في
9 أنّ ابعهل من بؿاسبة وعقاب ابؼعلم لو، وىذا ما أشار إليو بؿسن عطية في قول خوفاً  وأفي ابػطأ 

بقواعد النحو والصرف تعد مشكلة مزمنة لدى الطلبة، وقد انعكست آثارىا على عدم ثقة الطالب 
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ا ا جاىل بالقواعد، وإمّ اثنتُ؛ إمّ في نفسو في ىذا المجال، فهو يكتب موضوع التعبتَ، وىو واحد من 
خائف ومرتبك من الوقوع في مثل ىذه الأخطاء، والتي إن كثرت وتعدّدت ستفسد بالتأكيد ابؼوضوع 

بالإضافة إلى الظروف الاجتماعية وذلك قد يرجع إلى وضعنا ابغالي في البلاد وما  ،(1)على كاتبو
وضعف مستواه في الدراسة، وقد يرجع إلى الأسرة  تشهده من حركة سلبية التي تؤثرّ على حياة التلميذ

وتشجيعهم على الدراسة وعدم مراقبتهم لأعمابؽم فها مع أبنائها وذلك لعدم برفيزىم بحدّ ذاتها وتصرّ 
خارج ابؼؤسّسة، وإلى نقص ابؼطالعة التي بؽا دور نزلية، وقلة ابؼمارسة والتطبيق وظائفهم ابؼو وواجباتهم 

بالرغم من أن ىذه الأختَة تعتبر أساس ابؼمارسة والتدريب العملي  ،ءة والكتابةفي تنمية مهارة القرا
، كما أن قلة كتابتهم في بـتلف التعابتَ قد تؤدي بهم في رأينا إلى لمي لقواعد اللغة الصرفية وغتَىاوالع

اعد ضعفهم في ذلك، لأنّ ىذه الكتابة ترفع مستوى مهارة التلميذ ويصبح قادراً على توظيف القو 
اً أدى إلى الصرفية على أحسن وجو وبدراية تامة،  بالإضافة إلى سبب آخر نراه سبباً وجيهاً وواضح

وذلك لعدم تكوّن الطفل في ابؼرحلة ابتدائية، ونرى أنّ أخطاء التلاميذ  ؛ذلك ىو الضعف القاعدي
ناىا متخّمة ىذه لا تقتصر تقف على الأخطاء الصرفية فقط، فمن خلال تفحّصنا لكتاباتهم وجد

بالأخطاء من بصيع مستويات اللغة النحوية والتًكيبة والدلالية والبلاغية وغتَىا، وىذا ما بهعلنا نقول 
أنّ ىذه الأخطاء نتيجة تراكم ضعفهم في اللغة العربية منذ ابؼرحلة السابقة، حيث اشتًكت الكثتَ من 

ين التلاميذ في مرحلة ابؼتوسط، كما الأسباب والعوامل التي أسهمت في ذلك، ما أدى إلى عدم تكو 
تعدّ سببا من الأسباب التي بكو بصدد البحث  أنّ قلة ابؼمارسة الشفهية وعدم الاىتمام بها في القسم

راتب "بتُ التلاميذ، وىذا ما أشار إليو وابؼتكررة ، والتي من خلابؽا يتم رصد الأخطاء ابؼتداولة فيها
اللغة لا يدربّون تلاميذىم على المحادثة باللغة السليمة ولا أنّ بعض معلّمي 9"عاشور ومحمد فؤاد

يدربّونّم على الإكثار من التحدّث عن خبراتهم باللغة الصحيحة وكثتَا ما يلجأ بعض ابؼعلّمتُ إلى 
كما أنّ من أبرز وقوع التلاميذ ،  (2)التًّكيز على موضوعات وصفية بعيدة عن بؿيط التلاميذ وأذىانّم

ء الشغب وعدم خلق الظروف وابعو ابؼلائم لتقديم ابؼادّة والاستفادة من أقوال في ىذه الأخطا
الأستاذ، وتفشي ظاىرة الغش والنقل عن بعضهم البعض وىذا ما وجدناه من خلال تفحّصنا لأوراق 

                                                           
، 0م، عمان، الأردن، ط1115ئية، دار ابؼنهاج ( ينظر9بؿسن علي عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدا (1
 .62ص

 (
2

-ه 3646،) 3دار المسيرة، عمان طينظر:راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق،  (

 .433صم(، 4335
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 العيّنة، أماّ بالنسبة للتكنولوجيا ابغديثة التي أصبحت تشكّل على مدارسنا ابػطر الكبتَ وذلك لتأثتَىا
والألعاب  ،وبشكل كبتَ وظاىر على مستوى الدّول ومن أمثلتها ما يسمّى )بالفيس بوك

الإلكتًونية(، إذ نرى أنّ تلاميذنا فور خروجهم من ابؼدارس عوض أن يذىبوا إلى مراكز ثقافية أو 
مكتبات عمومية لإثراء رصيدىم اللغوي وتنمية مهاراتهم اللغوية، بقدىم يقضون معظم أوقاتهم في 

 اللهو والدردشة وىذا في رأينا ما أدى بهم إلى ذلك. 

 أسباب تعود على المعلم والمادة العلمية وطريقة تدريسها: 

يعود وجود ىذه الأخطاء إلى طبيعة ابؼادة باعتبار القواعد مواد جافة غتَ شيّقة، وابؼعلّم        
ميذ ابؽائل في الأفواج وإبنابؽم بالدرجة الأولى وطريقة تدريسو وضخامة ابؼنهاج، وكذلك عدد التلا

م يصطدم بعوامل معوقة عديدة من كثافة لواجباتهم، وىذا ما أكّدتو بعض الدراسات أنّ ابؼعلّ 
كما أنّ طريقة تدريس القواعد الصرفية وغتَىا التي يعتمد عليها فهي  ،(1)الصفوف، وغياب ابؼنهج

تساؤل عمّا التحاور مع معلّمو لإبداء رأيو أو التعتمد على الإلقاء ولا تعطي التلميذ فرصة للمناقشة و 
ما يؤدي إلى صعوبة توظيف القواعد الصرفية في نشاط التعبتَ الكتابي، وكما يدور في ذىنو، وىذا 

أكّد لنا بعض الأساتذة من خلال "ابؼقابلة التي أجريناىا معهم للاستفسار عن سبب وقوع التلاميذ 
كانت إجاباتهم أنّّم نادرا ما يقدمون مثل ىذه الواجبات لأن   ، قد(2)في ىذا النوع من الأخطاء"

التلاميذ يعانون من نقص كبتَ في قواعد اللغة، ولعدم قدرتهم على التعبتَ وجهلهم لتطبيق ىذه 
القواعد، وىذا حسب رأينا سبب واضح وجلي بفا أدى بالتلميذ إلى وقوعو في مثل ىذه الأخطاء 

ة وتشابههما شكل عبئاً على التلميذ، وأدى بو إلى عدم التفريق بينهما، تعدد القواعد النحوية الصرفي
أن  مشكلة قواعد النحو والصرف تتلخص في جملة أمور منها غياب »"محمد عيد"وقد أوضح 

فهم الأساتذة لمستوى طلابهم، وإىمال التدريب والتطبيق  أو استغلال وقتو لمزيد من الدرس 
 .(3) «ارت خلف النحوالنظري، وأن  دراسة الصرف تو 

                                                           

، 0م، عمان، ط1113أساليب تصحيحو، دار ابؼنهاج،  –تدريسو  –واقعو  –ينظر9 عبد الربضان عبد ابؽاشمي، التعبتَ فلسفتو  (1)
 .14ص
 م، على الساعة العاشرة صباحاً. 1105مارس 01 ينظر9 بّست ابؼقابلة في 9 (2)
 .5ربيع ثاني، ص -ه0311، بؿرم 13-12، ع 01أبو أوس الشمسان،  بؾابهة الضعف اللغوي، بؾلة العقيق، مج   (3)
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كما أنّ الضعف الإعدادي اللغوي بؼدرّسي اللغة وتدني مستواىم أصبح يشكل خطراً على   
تعلم قواعد اللغة، وىذا ما جعل قدرات ابؼعلم تصل إلى درجة ضعف وقصور قدراتو التعبتَية 

درج أنّ عدم ويصبح بنو إكمال دروسو في أقرب وقت لأنو ملزم بذلك، كما بيكن أن ن والتوضيحية
 محسن"الرغبة في التخصص قد يؤدي سلبا على العملية التعليمية، وفي ىذا الصدد نستشهد بقول 

تدني مستوى أداء مدرّسي العربية بسثل في ضعف بسكنهم من اللغة العربية وضعف عنايتهم  9"عطية
قراءة، وأخطاء إملائية بالتطبيق وابؼمارسة، ووقوعهم في أخطاء صرفية وبكوية في الكلام والكتابة وال

 .(1)فيما يكتبون

م موضوعات لا وقد يرجع ضعف التلاميذ في القواعد الصرفية وغتَىا إلى تقديم ابؼعلّ  -
9 زايد" فهد" أشار إليوما  علّم بتصحيح أعمال تلاميذه وىذاتتناسب مع تفكتَىم وكذلك إبنال ابؼ

ولا تفكتَىم، وأنّ ىذه ابؼوضوعات ليس كما بقد أنو يفرض موضوعات تقليدية لا بسثل اختيارىم 
، (2)لدى الطلاب بها خبرة شخصية، وعدم قدرة ابؼعلم على تصحيح بصيع الكراسات في ابغصص

أنّ معظم ابؼدرّستُ لا يقدّمون ىذه التطبيقات  ورغم وضع التلاميذ ابغساس في القواعد الصرفية إلاّ 
يف يكون حابؽم في دروس  القواعد دون تطبيقها، في القسم وإبّما يكتفون بها في الامتحان فقط، فك

إضافة إلى أن ىؤلاء يدرسون بابؼقاربة ابعديدة ألا وىي ابؼقاربة بالكفاءات ىذه ابؼقاربة التي تقوم على 
استعمال ابؼهارات وابؼعارف الشخصية في وضعيات جديدة، كما تقوم على التحليل الدقيق والاىتمام 

تعمل على مبدأ التطبيق وابؼمارسة التي تساعد الطفل على القدرة في التعرف بالأنشطة التعليمية والتي 
على موضوع ما، وتعمل على إثراء وبرستُ البيداغوجيا عمّا كانت عليو في السابق، والتي كانت 

ولتُ وذلك ئلي في غياب ضمتَ ابؼدرّستُ وابؼسمنفصلة عن التطبيق وابؼمارسة، وىذا سبب واضح وج
وإحساسهم لوضع التلاميذ، وعدم إدراكهم أنّ التلميذ في ىذه ابؼرحلة بوتاج إلى  لعدم اىتمامهم

مساعدة دقيقة لإكسابو مهارات لغوية، لأنّّم في مرحلة بمو لنضجهم اللغوي والفكري والعقلي، 
وذلك باعتمادىم على مبدأ ابغفظ على حساب الفهم والتطبيق، إذ بقد أنّ التلميذ بوفظ القواعد 

ن فهم مضمونّا، وأنّ تقديم الدرس بطريقة تعليمية مبتعدة عن الإبداع والتشويق والطرق حفظاً دو 
ابغديثة، ما أدى التلميذ على عدم التجاوب مع ما يقدّم لو من قواعد، كذلك ىناك سبب آخر من 

                                                           
 .31ة العربية، مرجع سابق، ص بؿسن علي عطية، تدريس اللغ ينظر9 ((1

 .45ينظر9 فهد خليل زايد، ابؼستوى الكتابي، مرجع سابق، ص (2)
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ياب بتُ ىذه الأسباب ىو ابؼادة العلمية وبؿتواىا ومعتٌ ذلك أنّ الأخطاء الواردة في كتاب اللغة وغ
التنويع في الدروس ابؼختارة وابؼقدّمة فمثلًا في كتاب السنة الثانية من التعليم ابؼتوسّط مكتظ بدروس 
القواعد النحوية أكثر من القواعد الصرفية، وكثافة البرنامج أطول من ابؼدّة الزمنية ابؼخصّصة للدّروس، 

عد، إضافة إلى ىذا قد يرجع إلى شبكة وىذا ما يولّد ابؼلل وعدم رغبة التلميذ في متابعة حصة القوا
التقويم التي تعتمد على ابعانب الشكلي للموضوع، ومعتٌ ىذا أنّ أغلب النقاط بسنحو إلى ابؼنهجية 
التي اتبّعها التلميذ، أمّا ابؼضمون والمحتوى فلا يقدّم لو إلّا القليل وىذا ما جعل التلميذ لا يهتم 

انب ابؽيكلي للورقة ونظامها خطاء الواردة في موضوعو، وإبّما بنو ابعالأببالمحتوى ولا بسلامة اللغة ولا 
 سبباً وجيهاً في تدني مستوى التلميذ.  و  ، وىذا دليلال علامة على ذلكليحص

رجة أو ما يسمى بالعاميّة كان بؽا الأثر في كثتَ  من  اوجدنا لغتنا الد فحسب بلليس ىذا  -
صبحت تشكّل عائقا كبتَاً باعتبارىا العنصر ابؼتداول وابؼستعمل كتابات العينة وبنسب متفاوتة، وقد أ

داخل وخارج حجرات الدراسة، وكذلك في تعلم اللغة العربية وغتَىا من ابؼواد واللغات في ابؼدرسة، 
حيث أظهر لنا التفستَ السابق أنّ اللغة الأم قد تؤثرّ في بصيع مستويات اللغة منها ابؼستوى الصرفي، 

ابغل الوحيد لتبسيط وشرح الدرس عند تقدبيو، لأنّ أغلب التلاميذ يتضح بؽم فهم القواعد باعتبارىا 
بالرغم من أنّ ىذه الأخطاء التي وقعوا فيها حسب برليلنا السابق أنّ اللغة  ؛الشرحبتلك الطريقة عند 

، لأنّ استعمابؽا الفصحى وقواعدىا العامية في القسم قد شكّلت خطراً كبتَاً على التلميذ وتعلّمو للغة
استعمالاتنا في العامية لبعض قواعد بزتلف بساماً عن  لأنّ  ، وذلكقد يؤدي بهم إلى الوقوع في ابػطأ

وىذا ما وجدناه في صيغة ابؼثتٌ واستعمابؽم للجمع بدل ابؼثتٌ لأنّ العامية غالبا  ،اللغة الفصحىقواعد 
لتصريف الأفعال عادةً ما نوظف ابعمع بدلا  ما تستخدم ابعمع للدلالة على ابؼثتٌ، وأيضا بالنسبة

النقل ابػاطئ من  وألافتًاضات خاطئة ذلك ا نتيجةو بل حتى في اختيار بعض الأفعال، من ابؼثتٌ، 
وىذا ما يفسر درجة ميل الفصحى، على اللغة الدارجة يسقط نظام اللغة أي أنّ ابؼتعلم ىنا اللغة الأم 

أما بالنسبة للتصريف وابعموع بأنواعها بيكن أن  ،فوية بدل ابؼثتٌابؼتعلمتُ لاستعمال ابعمع بطريقة ع
 نفسرىا بصفة عامة في القول أنو قد يرجع ىذا إلى العوامل الآتية9

زون بتُ ابؼفاىيم الصرفية ابؼتشابهة من حيث الشكل، وبالتالي بىلطون إمّا كون ابؼتعلمتُ لا بييّ -       
د الصرف وضوابطها ابؼتعددة وابؼتنوعة في اللغة العربية، إمّا أنّّا بينها لعدم فهمهم واستيعابهم لقواع

طيعون إدراكها بشكل جيّد، مفاىيم معقّدة وصعبة بالنسبة لقدراتهم العقلية في ىذا السن فلا يست
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وطها في بـتلف السياقات والوضعيات اللغوية والصرفية ر تنوعها وتشعبها وتعدد ضوابطها وشنتيجة 
 عملون استًابذيات التعميم ابؼبال  وبالتالي تصبح ىذه الأخطاء تطورية بينهم.منها، وإما يست

ترجع على أسباب متعدّدة ومتشابكة بينها، ومن  ومنو نلخّص من كلّ ما سبق إلى أنّ أخطاء التلاميذ
ىذه الأسباب منها ما ىو خاص ويتعلّق الأمر بجهل القاعدة، وتدخّل اللغة الأم وذلك بغياب 

ثناء تقديم الدرس من طرف ابؼعلّم، وكذا ضعف إعداد معلّمي اللغة بفا أثرّ سلبا على الفصحى أ
، وإبنالو لتصحيح بـتلف التعابتَ وعدم تقوبيها وحسابها ماديا، وقد وضعف مستواه اللغوي التلميذ

ل يرجع ذلك إلى إبنال التلاميذ وتهاونّم وقلّة ابؼمارسات والتدريبات اللغوية فهم لا يهتمون بح
الواجبات الكتابية وإبّما بورصون على التمارين الشكلية بفاّ أدّى بهم إلى الضعف القاعدي، وكذلك 

 .صرفية وغتَىا وصعوبة مادّة الصرفإلى بؿتوى الكتاب وكثافة البرنامج اللغوية وتعدد القواعد ال

امل الكامنة وراء أنّ مرحلة تفستَ الأخطاء مكّنتنا من التعرّف على الأسباب والعو ىذا ومعتٌ  
وقوع التلاميذ في ىذه الأخطاء الصرفية، وأنّ ابؼقاربة بالكفاءات لم تسهم ولو بالقليل في مكافحة 

 ومعابعة ىذه الأخطاء.  

 المطلب الثالث: الحلول والمقترحات 

من خلال النتائج وابؼناقشة ابؼتوصل إليها بؽذه الدراسة، يتبتُ لنا أنوّ ىناك عوامل وأسباب 
ت إلى ضعف التلاميذ في القواعد الصرفية في التعبتَ الكتابي، والتي ظهرت على شكل أخطاء لغوية أدّ 

شائعة ومتكررة بينهم، وشكلت عائقاً على ابؼعلّم وابؼتعلّم وعلى مستوى ابؼدارس خاصةً، ولو نظرنا 
ح ابؼعاني وابؼفاىيم، إلى أىداف تدريس مادة قواعد اللغة العربية لوجدناىا تهتم بتقويم الألسنة وتصحي

لأنّ قواعد النحو والصرف وسيلة ضبط الكلام وتوسيع القدرة اللغوية لدى الطلاب، وإكسابهم 
التًكيز على تدريبهم كيفية استخدام بـتلف القواعد النحوية والصرفية، بمهارة التعبتَ الصحيح 

في ابذاه معاكس بؼا أقرتّو ىذه والإملائية والتعبتَية وغتَىا بشكل صحيح، لكن بالرغم من ىذا فنحن 
، والعوائق الأىداف، وعليو فإنّ وضعهنا في تعليم اللغة العربية وتعلّمها أصبح يواجو العديد من ابؼشاكل

ا ذكرناه سابقاً بفاّ يؤدي بو إلى الابكطاط وتفشي ظاىرة الضعف اللغوي، كما أنوّ قد يؤدي وذلك م
داعية للأمة العربية، وبدا أنّ ىدف منهج برليل الأخطاء ىو إلى صعوبة تقدم ابؼستَة ابغضارية والإب

إبهاد حلول مناسبة بؽذه الأخطاء وابؼشكلات التي تواجو اللغة عموماً وابؼتعلّم خاصةً، ولأنّ كشف 
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الأسباب الكامنة وراء ذلك يساعدنا على الوصول إلى أىم ابغلول ابؼناسبة لتفادي ذلك، وبصفتنا 
م من خلال دراستنا بعض ابغلول وابؼقتًحات المحتملة التي بيكن أن ا أن نقدّ باحثتُ مبتدئتُ حاولن

 تساىم في حل ومعابعة مشكل ىذه الأخطاء الصرفية أو على الأقل التقليل منها وىي كالآتي9 

أول ما نشتَ وندعو إليو ىو العمل على تكوين وإعداد معلمتُ ومدرّستُ في ابؼستوى -
ية وقواعدىا وبشتى طرق التعليم، لأنّ ابؼدرّس ضعيف ابؼستوى يعد من أول ولديهم خبرة باللغة العرب

الأسباب الكامنة وراء وقوع التلميذ في ابػطأ بأنواعو ابؼختلفة ليس الصرفي فحسب، ومن أول 
 ابؼصادر التي تؤدي إلى ضعف وتدني مستوى عملية التعليم والتعلم.  

في مرحلة التعليم  مواستيعابه مهي تسهم في تكوينهتكوين التلاميذ في ابؼرحلة الابتدائية ف- 
فهي تساعده على تعلّمو ابعيّد وبرصيلو في  أو علميةابؼتوسط وما بعدىا، من بصيع النواحي تربوية 

 القراءة والكتابة.

التقليل من كثافة البرامج ابؼدرسية والتخفيف من التكديس في ابؼوضوعات الصرفية وغتَىا -
يذ وعدم صبحت تواجو ابؼعلم وابؼتعلم في حدّ ذاتو، وزادت في تعقيد أمور التلاممن القواعد التي أ

من ىذه البرامج اللغوية يصبح ابؼعلّم قادراً على تفصيل شرح القاعدة  صاستيعابها، لأنوّ إن قُـلّ 
بأحسن وجو، ويسهل للمتعلّم التفريق بتُ كل قاعدة من قواعد اللغة صرفية كانت أم غتَ ذلك، 

 التلميذ على دراية تامة بكل قاعدة. ويصبح 

تشجيع التلاميذ على القراءة خاصةً في ابؼرحلة الابتدائية  والوقوف عند أخطائهم وتصويبها -
ذلك أن القراءة برل مشكلة الضعف اللغوي من الناحية الصوتية، كما تثري الرصيد اللغوي من حيث 

 القواعد وابؼفردات .

لعربية من طرف الأساتذة ومدرستُ في ابؼستوى مع تكثيف مراجعة مناىج تعليم اللغة ا-
لاستفادة من الدروس والبرامج الالكتًونية في تعلم قواعد اللغة وبهدف و  ،دروس الإملاء وابؼطالعة

 معابعة ظاىرة ابػطأ.
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بزصيص برامج وبؿاضرات لتوعية ابؼعلمتُ وابؼتعلمتُ بهذه الأخطاء ابؼشاركة في علاجها -
 ع مستوى اللغة العربية. وبؿاربتها لرف

التًكيز على دراسة القواعد النحوية والصرفية والإملائية والتدريب على الكتابة الصحيحة -
خاصة التدريب على الاشتقاق والتصريف  والتكثيف من حل التمرينات اللغوية وابؼمارسات التطبيقية

صرفي كان أم بكوي لتسهيل مهمة والاطلاع على بـتلف القواعد ابػاصة بكل درس  ،الأفعال ابؼعتلة
 .الفهم

بتُ قاعدة التمييز كما ينبغي على مدرسي اللغة العربية تفصيل القواعد اللغوية فمثلا توضيح       
 وىي كالآتي9 بنزتي الوصل والقطع

فإذا بقيت فهي بنزة قطع وإن  بالتصغتَفي الأبظاء يتم التمييز بتُ قاعدتي القطع والوصل  -
 سقطت فهي وصل.

أما في الأفعال فبحركة ابؼضارعة؛ إذا كانت فتحة فابؽمزة ىنا وصل، أمّا إذا كانت ضمّة  -
الشامل في -)للمزيد من التفصيل ينظر في كتاب عبد الله بؿمد النقراطىي بنزة قطع.
 (.053اللغة العربية ص

وابؼتعلم  الاىتمام بتحستُ بيئة ابؼدرسة وخلق ابعو ابؼلائم داخل القسم الذي يساعد ابؼعلم -
 في تقديم الدرس مع مراعاة بصيع النواحي الفردية والاجتماعية لدى ابؼتعلمتُ. 

حيث يقوم بها التلاميذ في القسم وينقطون  ؛تقديم وضعيات إدماجية في نّاية كل أسبوع -
عليها وتضاف علامتها في التقويم ابؼستمر لتًغيب التلميذ في بفارسة القواعد اللغوية في تطبيقات 

  .وظيفية

تكليفهم بكتابة مواضيع سبق وأن عبّروا عنها شفوياً، بل تدريب التلاميذ على الكتابة وذلك  -      
بوضع حصة خاصة يقوم فيها ىؤلاء بالإملاء وتصحيح الأخطاء التي يرتكبونّا، ليتجنبوا الوقوع فيها 

 مرةّ أخرى.

ر التلاميذ بعدم التقيد بابغفظ، وإبّما فك القاعدة النحوية والصرفية عن حفظهما، وإجبا -      
 ربطها بالتطبيق وابؼمارسة.
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لا نأخذ منهج واحد طوال السنة خاصة في تدريس أي  تقديم الدرس التنويع الإبداعي في -     
القواعد الصرفية وغتَىا، لأنّّا في نظر التلاميذ من أصعب ابؼواد التي يسهل عليو فهمها، لأنّ ذلك 

 علم من ابؼادة.يولد نفور ابؼت
استخدام وسائل التكنولوجيا ابغديثة لإثراء الرصيد اللغوي وتنمية مهارات لدى التلميذ  -    

واكتسابهم بـتلف ابؼهارات والعلوم، وإتبّاع الطرق التعليمية ابغديثة التي تسهم في بقاح عملية التعلم 
اعد اللغوية بطريقة سهلة تسهم في والتعليم وذلك من خلال مساعدتها للمعلم على إيصالو ىذه القو 

استيعاب ابؼتعلم واستجابتو بؽا، مع تنويع أساليب تدريس قواعد الصرف لإثارة وبربيب رغبة ابؼتعلم 
 في التعلّم وابؼشاركة في تنشيط حصص القواعد.

بهب أن يطلع ابؼدرس على الوظيفة التي يقدمها في عملية التدريس لتحفيز التلميذ على  -     
دعاء ابؼعلومات ابؼخزنة في ذىنو وتوظيفها في بناء ابؼعارف كما بهب مراقبتها وبرديد مواطن ابػطأ است

 ليصححو ىو بنفسو.
ربط بؿتوى الكتب ابؼدرسية ونفسية وواقع التلميذ وإلّا لن يستوعب منو شيئا مهما بذلنا  -     

 جهدنا في إصلاح ابؼوقف التعليمي.
وين بـتلف الأخطاء التي يرتكبها تلاميذىم في مادة التعبتَ الكتابي، أو التزام ابؼدرستُ بتد -     

الاختبارات وجعلها في قائمة وبرسيس تلاميذىم بها في نّاية كل فصل للمسابنة في ابغد من ىذه 
 ابؼشاكل اللغوية.

 أقسام9 التقليل من كثافة البرنامج في ابؼرحلة الابتدائية وتقسيم كتاب القراءة إلى ثلاثة -     
كتاب خاص بالنصوص، وكتاب خاص بالنحو والصرف، وآخر بالأنشطة اللغوية، وغرض ذلك 

 بسكينهم في اللغة العربية وبرستُ مستواىم في بـتلف القواعد النحوية والصرفية.   
بهب على مدرستُ لغة عربية أن يلتزموا بطريقة التصحيح ابعماعي للوضعيات الإدماجية أو      

بتَ الكتابي، لأنّ ذلك يكشف أكبر قدر بفكن من الأخطاء، ويعد الأبقع في القضاء عليها نشاط التع
ذلك أنو عندما يشارك التلميذ في عملية التصحيح تبقى الكلمات التي أخطأ فيها راسخة في ذىنو 

  لأنو تم تصحيحها مباشرة من طرف ابؼدرس فلا يتكرر الوقوع فيها مرة أخرى.



 المبحث الثاني:                                                           الدراسة التطبيقية

 

- 74 - 
 

وابؼتعلم على الاستشهاد بالقرآن الكريم والسنة لأنّ ذلك من أىم مصادر  إلزام ابؼعلم-     
الاكتساب اللغوي السليم لأن التلميذ في ىذه ابؼرحلة من التعليم  ابؼتوسط في حاجة إلى إثراء رصيده 

 .اللغوي وفي حاجة النضج العقلي والفكري
دة العلمية، وأن يشخّص ويقيم أخطاء بهب أن يكون ابؼدرس وسيطاً ومرشداً بتُ التلميذ وابؼا-    

تلاميذه ليساعدىم على اكتشافها ومواجهتها، لأنّ إعطاء ابؼدرس اعتبار واىتمام بؽذه الأخطاء 
 اللغوية أو الصرفية، يعد وسيلة وأداة أبقع لمحاربة وتفادي الفشل. 

و ويبدي رأيو حتى وإن  إتاحة فرص ابغوار وابؼناقشة داخل القسم وترك التلميذ يعبر عما في نفس-    
 كان خاطئاً.

التخلي عن مسألة حفظ القواعد الصرفية واستبدابؽا بالتطبيق، وىدا بتعديل ابغصص أي جعل   -   
لكل حصة نظرية تقابلها حصة تطبيقية، وذلك لتسهيل عملية فهم ىذه القواعد وترسيخها في 

 الأذىان.   
خل وخارج حجرات الدراسة والابتعاد عن تدريب ابؼتعلم على استخدام اللغة الفصحى دا-

 التحدث باللغة العامية باعتبارىا مصدر من مصادر وقوع التلميذ في ابػطأ.
تشجيع التلاميذ على ابؼطالعة لتنمية مهاراتهم اللغوية وإثراء رصيدىم اللغوي، وتهيئتهم -

 للاكتشاف والتعرف على موضوعات وصي  صرفية وبكوية وغتَىا.
ميذ بتغذية راجعة تشجيعية وتصحيحية أي تصحيح أخطاءىم إضافة إلى تزويد التلا-

 منحهم تشجيعا وبرفيزاً عندما يقدمون إجابات صحيح لتحبيبهم في ابؼادة.
بهب على كل مدرس تفحص إنشاءات تلاميذه تفحصاً دقيقاً ووضع إشارات تنبيهية -

د نوعو بحروف ىجائية مثل9حرف )ص( للخطأ الوارد في تعبتَه، ومراعاة قواعد النحو والصرف وبردي
خطأ صرفي، وحرف)ن( خطأ بكوي، حرف)إ( خطأ إملائي إلى غتَ ذلك، مع عدم شطب الورقة 
وابؼبالغة في التصحيح لكي لا نفقد ثقة ابؼتعلّم ويثبت في نفسو على كره ابؼادة، مع استخدامو 

 ائلو وتصحيحو وتقوبيو.الابذاىات ابغديثة في تدريس التعبتَ الكتابي من حيث طريقة ووس
إلزام التلميذ بابغرص على مراجعة كتاباتهم قبل تسليمها، لاكتشاف الأخطاء ابؼوجودة فيها -

صرفيةً كانت أم غتَ ذلك، بل بهب إشراك التلاميذ في علاج أخطاء بعضهم البعض وذلك لتنمية 
 مهاراتهم في اللغة العربية وقواعدىا.
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تي تقوم على الطريقة السلبية  وىي إعطاء أكبر النقاط إعادة مراجعة شبكة التقويم ال-
للهيكل ومعتٌ ذلك جعل أكبر النقاط على ابؼضمون والسلامة اللغوية لأن الأسلوب اللغوي 
الصحيح لا يكون إلا في صحة القواعد اللغوية وذلك من اجل أن نعطي  صورة واضحة بؼستوى 

ية ذلت على مستوى التلاميذ ابعيدة وإذا كانت النقاط التلميذ في قواعد اللغة فإذا كانت النقاط عال
متدنية فهدا يكون دافعا الأستاذ من أجل استدراك الضعف ومعابعة ىدا ابػلل والابتعاد قدر 

 ا لا يكشف ابؼستوى اللغوي لدى التلميذ.ذا الاىتمام بابعانب الشكلي لأن ىابؼستطاع على ىد

يد من مثل ىذه الدراسات التي تهتم بالبحث عن أسباب وفي آخر ما ندعو إليو إجراء مز -       
ضعف التلاميذ في قواعد اللغة العربية، والسعي في إبهاد حلول مقتًحة لذلك، وابؼستفادة من منهج 
برليل الأخطاء والنظريات والدراسات السابقة، للمسابنة ولو بالقليل في برستُ الوضع اللغوي خدمة 

 جزءاً منا.العربية وباعتبارىا  للغتنا
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 خاتمة:

في الدستوى اللغوي للتلاميذ إلى محاولة الكشف عن لقد انتهى بنا الدطاف في ىذا البحث        
والتًكيز الثانية متوسط، ميذ السنة نشاءات تلاإ فحص عينة من ذلك من خلالو  الدرحلة الدتوسطة

إذ  تحليل الأخطاءمنهج واعتمادا على  ،واحد من مستويات اللغة وىو الدستوى الصرفيعلى مستوى 
 سجّلت الدراسة بعض الاستنتاجات نوجزىا فيما يلي:

 أولًا: استنتاجات الجانب النظري

العربية لدا يحتويو من أنظمة  في اللغةمن خلال دراستو بعدا خاصاً رفي الدستوى الصيشكل       
 عن غيرىا وباعتبارىا لغة اشتقاقية. إذ يضفي عليها السمة جعلتها تنماز، تضبطووقواعد 

م أو على الدعلّ  ؛ لذا ينبغيم الدتخصص في اللغة العربيةالدتعلّ   أميية كرىى لدىلتعبير الكتابيأنّ ل     
في تطوير  أن يبذلوا غاية جهدىم ،في اللغة العربية على مستوى الددارس جميعا بالتدريسالقائم 

بتدائية إلى الدرحلة الذين يلتحقون من الدرحلة الا لأنّ  ،تابياشفويا وك مستوى التلميذ في التعبير
م م  ماارسوا التطبيقات اللغوية أنّ  ،السبب في ذلك ن لديهم قصور في ىذا الجانب ولعلّ الدتوسطة يكو 

 في مرحلة النضج العقلي والفكري. وافي الدرحلة السابقة أو أنم مازال

وأدركوا مدى خطورتها  ،اللغوي في جميع مستويات اللغة الخطألة مسأإلى  ون لقد تنبو اللغوي      
وا إلى تأليف الدصنفات اللغوية التي نبهوا من خلالذا إلى الأخطاء فذىبعلى مستقبل اللغة العربية 

اللغوي عناية  لسانية الحديثة الخطأع بين العامة والخاصة , كما أولت الدراسة الياللغوية التي تش
الدعرفة  ا أمر ببيعي لأنّ وأنّ  ،طاء في عملية التعليميةذه الدراسة على أميية الأخ، حيث تؤكد ىخاصة

ىتمام وضع مناىج علمية في دارسة الأخطاء منها ل إتلاف الأخطاء, فنتج عن ىذا الاتبتٌ من خلا
ا لا تعزى إلى تدخل الأم نّ أجميع الأخطاء  الذي يردّ ، (نهج تحليل الأخطاء )منهج الدراسةم

 كثيرة تؤدي إلى الوقوع في الخطأ.  بل ىناك أسباب ،فحسب

وتكمن أميية التمييز بين ركّز عليو الغربيون،  اً جدّ  تمييز بين الأغلاط والأخطاء أمر مهمّ ال إنّ        
تزول بزوال ىذه الأخيرة  لأنّ  (الأغلاط)بالدراسة والتحليل عن  (الأخطاء)الدصطلحين في أسبقية 
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في لغتو، وىنا يكمن  بارزاً  ر ظهور الأخطاء لدى الدتعلم حتى تشكل نظاماً يتكرّ  حين مسبباتها، في
 .صدر خطورة ىذه الأخطاء على لغة الدتعلمم

إن منهج تحليل الأخطاء لا يكتفي بالإشارة إلى مواضيع الأخطاء وبيان أوجو الصواب فيها بل        
عمل على خطاء م  تصنيفها ووصفها م  ين الأيتبع خطوات إجرائية ومنهجية تبدأ بالبحث عن مواب

 خر دراستو إيجاد الحلولذه الأخطاء ليسهل على الباحث في آالبحث عن الأسباب الكامنة وراء ى
 مستقبلا.مناسبة لذا ليتم تجنبها التي يراىا 

يل هج تحلفوائد من وىي أنّ  ,ىامة جدّ  فقد مكنتنا من التوصل إلى نتيجة أما الدراسة الميدانية      
حيث أثبتت ىذه  ،لا تقتصر على تعليم الطفل لغتو الأم أو تعليم الكبار اللغة الأجنبية ,أخطاء

ك من خلال تحليل كتابة أفراد وذل ،متعلمي اللغة العربيةأخطاء الدراسة فعالية ىذا الدنهج في تحليل 
منها ما يتعلق بأخطاء ميزة القطع والوصل التي اعترىناىا  ،التلاميذلدى ينة في الجانب الصرفي الع

أخطاء الدصادر ، ومنها ما يتعلق بأخطاء صرفية وىذا لجهل التلميذ القاعدة الصرفية وكيفية تطبيقها
مّ  يليها أخطاء الصحة  ،وأخطاء تصريف الأفعال والتثنية والجمع ،والاشتقاق والتذكير والتأنيث

 .من الأسماء والاعتلال

راسة الإحصائية لذذه الأخطاء الصرفية ظاىرة متكررة بين أفراد العينة، وىذا أمر ولقد أثبتت الدّ       
فطبيعي أن تكون  ،الابتدائية إلى الدرحلة الدتوسطةعلى أنّم في مرحلة انتقالية من منطقي يحكم 

د الصرفية خاصة واللغوية عموما، بداية استيعابهم القواعفي قدراتهم العقلية والدعرفية في مرحلة النضج و 
التي وجدناىا عند ىؤلاء التلاميذ في الدستوى الصرفي في والخروق ومن مّ  ماكن القول بأنّ الامررافات 

وليست أخطاء ناتجة  ،ىي أغلاط ناتجة عن ىفوة أو إميال أو جهل بالقاعدة ؛الكثير من الأحيان
  .عن نقص أو ضعف في كفايتهم اللغوية

متفاوتة من نوع إلى آخر فهناك أنواع  نسبها ذه الأخطاء بأنّ ا أثبتت الدراسة الإحصائية لذكم      
حيث أجمعت ىذه  ،في أنواع أخرى( %83)في حين بلغت  (%5) فيها م  تتعدد نسبة الأخطاء

غاية أخطاء م  يليها أخطاء الاشتقاق  ،اي أعلاىا عددً النتائج على أن أخطاء ميزة القطع والوصل ى
 .لى غير ذلكإالصحة والاعتلال من الأسماء والأفعال 
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 ،فائدة تحليل الأخطاء م  تقتصر على تحديد أنواع الأخطاء الصرفية فحسب كما تبين لنا أنّ        
التي  بكل نوع من ىذه الأخطاء والخروقبل لقد أفادنا التحليل بمعلومات وتفاصيل عديدة متعلقة 

والتي مست كما ذكرنا سابقا الدستوى الصرفي في اللغة العربية كما بين  ،عينةوردت في كتابات ال
  .التحليل بأن ىناك أخطاء مروية وإملائية ودلالية وغيرىا من مستويات اللغة

فضلا عن التعرف على أنواع الأخطاء الصرفية من خلال إنشاءات التلاميذ مكننا منهج تحليل       
حيث أثبتت ىذه الدراسة أن ىذه  ،صادر والأسباب لذذه الأخطاءأخطاء من التعرف على الد

 تي:خطاء تعود إلى أسباب عدة وىي كالآالأ

وىو السبب الذي يرجحو الصرفية لكل نوع من الخطأ أسباب خاصة تعود إلى الجهل بالقاعدة       
لدرحلة الابتدائية ؛ خاصة في الأفعال الدعتلة رغم أنّا ضمن دروس الصرف من االبحث أكثر من غيره

د والذي يؤكّ  ،وعدم إدراكهم للمعاني ما أدى بهم إلى اختيار صيغ خابئة وإلى تغيير الدعتٌ الوظيفي
م يجهل ىذه الدتعلّ  وبما أنّ  ،ىذا السبب غياب الدمارسة والتدريب وعدم تفصيل مثل ىذه القواعد

و لا ماكنو أن يكتب تعبيره بطريقة صحيحة ولكن قد يرجع سبب ذلك إلى صعوبة القواعد فإنّ 
تلميذ وتؤدي ت في ذىن الا يجعلها تتشتّ مدّ  ،دىاتشعب قواعده وتعدّ و  ستوى الصرفي في اللغة العربيةالد

 القواعد التي درسها بيلة دراستو. بو إلى عدم كيفية توظيف ىذه

ين من خلال ، فقد تبل لغة الأم في اللغة الفصحىيتعلق بتدخّ  أيضا ماالخاصة ومن الأسباب       
ل مقارنة التلميذ ذلك من خلا ،الأم عمالات الخابئة تعود إلى تدخل لغةستالكثير من الا البحث أنّ 

م إذا كان يجهل القواعد الصرفية أو  الدتعلّ  حيث أثبت التحليل بأنّ  ،ىو موجود في لغتو الأم الأصلية لدا
، ستخدام قوالب لغتو الأم، فإنو يلجأ إلى امن عدم قدرتو على تطبيقها بطريقة سليمة دكان متأكّ 

 .ختلاف بعض القواعد الصرفية في اللغة الفصحى عن اللغة الأمفترىز الأخطاء نتيجة ا

ىذا  د بأنّ يرجع إلى الضعف القاعدي بتلاميذ الدتوسطة إذ تأكّ  أما الأسباب العامة فمنها ما       
نتقالية فبطبيعة الحال قد يصعب عليهم م في مرحلة اوبما أنّ  ،الضعف يتًاكم من مرحلة إلى مرحلة

م في حد ذاتو يعود إلى الدعلّ  ومنها ما ،يف مثل ىذه القواعد التي أدت بهم إلى تدني مستواىمتوظ
لتلاميذ على فهم نظام اللغوية الدهمة التي تساعد ا وقوبريقة توصيلو أي إميال الأساتذة لشرح الفر 
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وإلى فشل الدناىج  ،ىو الإميال واللامبالاة يعود إلى الدتعلم ذاتو ومنها ما ،اللغة وسياقاتها  الدناسبة
 .وتراكمها

 هكذلك إميال نشاط التعبير الكتابي من برف الأساتذة والدنهاج وىذا من خلال عدم تعزيز        
 .وإدخالو في التقويم الدستمر

يجب خاصة، ومن بين النتائج التي توصلنا إليها ىو أن المحتوى الصرفي في مرحلة التعليم الدتوسط       
وترغيبو في مثل ىذه القواعد  ،تقدماو وتفصيل قواعده بأحسن وجو لكي نبعث دافعية الدتعلم للتعلم

 .قواعد اللغة العربيةأىم لكي يلتحق بالسنوات القادمة وىو على دراية كافية ب

اىا من خلال موضوع البحث وىي قلة قتًحناىذه الأسباب صدق الفرضيات التي  وتؤكد       
  .الدمارسات التطبيقية وكثافة الدنهج وغيرىا كأسباب شيوع الأخطاء الصرفية لدى التلاميذ

من وقد أعطتنا  ىذه الأسباب صورة للصعوبات اللغوية التي يواجهها التلميذ في السنة الثانية       
ناسبها من سياقات ي عدم إدراك التلاميذ للمعاني العامة للصيغ الصرفية وماالتعليم الدتوسط وأميها 

أو مع الضمائر، والخطأ في  نا في الزمايناسب السياق إمّ  في تصريف الأفعال بما تعبيرية، كالخطأ
تعليم قواعد اللغة العربية ختيار من حيث معاني الصيغ والأبنية الصرفية ولذذا نرى أنو من الضروري الا

 :مراعاة الأمور الآتية

لدمارسة قواعد  الإدماجيةلتزام بتعزيز وتكثيف الوضعيات رىامج اللغوية مع الااليل من كثافة التقل      
 رات الدراسة وخارجها اللغة وظيفيا داخل حج

السليمة لدا في النص القرآني من  غويةللإكسابو السليقة الإلزام الدتعلم بالاستشهاد بالقرآن الكريم       
  .يفياكتسابو قواعد اللغة ضمنيا ووظليب لغوية مختلفة وتساعده على ا أسا

  سواءً مع الأستاذ أو مع بقية التلاميذ. خل القاعة بالغة العربية الفصحىالتكلم داحمل التلاميذ على 

من الغايات الدنشودة في , وباعتباره حقو ومستحقو ائوالتًكيز على نشاط التعبير الكتابي بإعط      
 وتنمية مهاراتهم اللغوية.ملكة التلاميذ اللغات وأداة  تعليم
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من ناحية الدضمون، وعدم  ة أكثر للقواعد اللغويةيلإعطائو أميإعادة النظر في شبكة التقويم       
  الاىتمام بالجانب الشكلي.

 وىي: وفي الأخير نقدم أىم نتيجة توصلنا إليها       

الطرق التعليمية الدناسبة وتساعد على إعداد الدناىج  أالة تهيفعّ  منهج تحليل الأخطاء وسيلة نّ إ
تعمل على  لديدانيةه البحوث امثل ىذ نّ للغة العربية في جميع الدستويات التعليمية، حيث أرات اومقرّ 

ها عند وضع ىذه الدناىج و تي يظهر فيها ضعف الدتعلم، ومن مّ  التًكيز عليالكشف عن المجالات ال
                        نّ ات لنضمن مذاح عملية تعليم اللغة العربية لأبنائها، وأر الدقرّ 

والدساىم ولو  لنا معالجو ىده الدشكلات اللغوية ا المجال قد يضمنتكثيف البحوث في ىذ      
 .لقليل في مكافحتهااب

وفي الختام تبقى ىذه النتائج نسبية قد تصيب وقد تخطئ، وأرجو من الله أن نكون قد وفقنا في       
 إبراز مشكلة من الدشكلات التعليمية والدسامية في علاجها والمحاولة في تجاوزىا.
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 18 الأخطاء الكلية والأخطاء الجزئية .3



 18 مادة تحليل الأخطاء

 20 ثانيا: مراحل منهج تحليل الأخطاء

 20 الأخطاء ووصفهاتحديد  -أ 

 21 الأخطاء فسيرت -ب 

 21 تصويب الأخطاء -ج 

 22 : أىمية منهج تحليل الأخطاء في تعليم اللغة العربية وتعلمهاثالثا

 24 المبحث الثاني: الجانب التطبيقي للدراسة

 24 توطئة

 24 الإجرائية : منهج الدراسة وأدواتهاالمطلب الأول

 24 الدراسة منهجأولا: 

 24 وعينتها مدونة الدراسةثانيا: 

 25 الدراسة مدونة .1

  عينة الدراسة .2

 25 خطوات الدراسة :ثالثا

 25 المطلب الثاني: نتائج الدراسة و تفسيرىا

 25 وتصنيفها تحديد الأخطاء الصرفية ووصفهاأولا: 

 32 عرض إحصائي لنتائج الدراسة ثانيا:

 33 النتائج ومناقشتهاتفسير ا: لثثا

 48  مقترحاتالحلول و الالمطلب الثالث: 

 54 خاتمة

 60...59 فهرس المصادر والمراجع

 - ملاحق

 - فهرس الموضوعات

 - ملخص الدراسة

 


