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 شكر و عرفان
 الحمد لله أولاً وآخراً ظاىراً وباطناً، اللهم لك الحمد كما ينبغي لجلال وجهك وعظيم سلطانك....

رب العالمين في  لحمد على تيسيرك وتسهيلك فبفضلك تتم الصالحات فلك الحمد يااللهم لك ا
البداية يشرفني أن أتقدم بجزيل الشكر و الامتنان إلى أستاذي ومشرفي ومعلمي الذي رافقني طوال 

يوسف « ىذه السنوات وكان دائما يحثني على التميز وتقديم أفضل ما لدي لأستاذ الدكتور 
على ىذه المذكرة أشكره على صبره وعدم تقصيره في إفادتي وعلى توجيهاتو المشرف » قدوري

 وإرشاداتو القيمة فجزاه الله كل خير.
التي كانت بالنسبة لي القدوة الحسنة » نسيمة مزاور« كما أتقدم بجزيل الشكر إلى الدكتورة 

 والأخت الكبرى الناصحة والمحبة والحنونة. 
التي درستني أسس علم النفس العصبي والتي كانت حاضرة » جمادنسيبة « كما أشكر الدكتورة  

  للإجابة على تساؤلاتي ومساعداتها الدائمة والمتواصلة طوال سنوات مشواري الجامعي
كما أشكر كل أساتذة قسم علم النفس خصوصا شعبة علم النفس العيادي كل باسمو على نصائحهم 

عبد الرحمان « اصل وعلى رأسهم الأستاذ رئيس القسم و إيمانهم بقدراتي وتشجيعي الدائم والمتو 
 » بقادير

جمعة أولاد «  و  » جماد بةنسي«   كما أتقدم بأسمى عبارات الثناء لأعضاء لجنة المناقشة
 لقبولهم مناقشة مذكرتي »  حيمودة

الذي كان مؤطر طوال مدة إنجاز التربص ولم » محمد خباشة« كما أتقدم بجزيل الشكر للأستاذ 
 يبخل علي بتوجيهاتو ونصائحو

لي  وهعلى كل ما قدم» تلمات حورية« و » منانة رشيد «  » فتيحة تغيوارت«  كما اشكر الأطباء 
 من مساعدة وتشجيع 

بالكثير أو  و الشكر موصول أيضا لكل من ساعدني في إنجاز ىذا العمل من قريب أو من بعيد
 بالقليل بالدعاء أو الابتسامة.

 إيناسطالبتكم: 
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 : ممخص الدراسة بالمغة العربية

 ".النمائية في تشخيص صعكبات التعمـ KABC-IIمساىمة بطارية ككفماف " المعنكنة:تيدؼ الدراسة 
عينة  تمت ىذه الدراسة عمى، النمائية إلى معرفة مدل مساىمة بطارية ككفماف في تشخيص صعكبات التعمـ

 ابتدائي في مدرسة تاكنزة العممية،( حالات لتلاميذ في القسميف الثالث كالرابع 5خمس ) قصدية تتمثؿ في
تتمثؿ في صعكبات القراءة، صعكبات الكتابة، مف كجكد صعكبات تعمـ أكاديمية  بمعاناتيـكالذيف شخصكا 

 درسة. صعكبات الإملاء كصعكبات الرياضيات مف طرؼ الطاقـ النفسي البيداغكجي المكجكد بذات الم

كانطلاقتنا مف حالات شخصت بكجكد صعكبات التعمـ الأكاديمية يعكد سببيا إلى أف بطارية ككفماف 
تشخص صعكبات التعمـ النمائية فقط كما أف صعكبات التعمـ النمائية ىي سبب ظيكر  -النسخة الثانية–

صعكبات التعمـ الأكاديمية في حالة عدـ تشخيصيا المبكر كعدـ إدراؾ كجكدىا. كفي دراستنا ىذه اعتمدنا 
استخراج مؤشر العمميات سلالـ حيث يمكننا مف  4العصبي لمكريا الذم يقيس -عمى التكجو النظرم النفسي

 العقمية الخاص بيذا النمكذج.

كيؼ تساىـ بطارية ككفماف في تشخيص صعكبات التعمـ في ىذه الدراسة ىك:  المطركح التساؤؿف 
. كللإجابة عمى ىذا كما ىي استجابات أطفاؿ مجمكعة البحث عمى السلالـ الأربعة لبطارية ككفمافالنمائية 

  امة كأربع فرضيات جزئية ىي كالآتي: التساؤؿ قمنا بكضع فرضية ع

  الفرضية العامة:  -

مف خلاؿ نتيجة مؤشر العمميات  النمائية في تشخيص صعكبات التعمـ (KABC-II) تساىـ بطارية ككفماف
 العقمية المستمد مف نمكذج لكريا.

  الفرضيات الجزئية: 

  تككف استجابات أطفاؿ مجمكعة البحث في سمـ العمميات المتسمسمة متكسطة حسب الفئة
 العمرية التي ينتمي إلييا التمميذ. 

  تككف استجابات أطفاؿ مجمكعة البحث في سمـ العمميات المتزامنة متكسطة حسب الفئة العمرية
 التي ينتمي إلييا التمميذ.

 سمـ التعمـ متكسطة حسب الفئة العمرية التي ينتمي  تككف استجابات أطفاؿ مجمكعة البحث في
 إلييا التمميذ.
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  تككف استجابات أطفاؿ مجمكعة البحث في سمـ التخطيط متكسطة حسب الفئة العمرية التي
 . ينتمي إلييا التمميذ

 عدة أدكات ىي: كتـ الاستعانة بللإجابة عمى ىذه التساؤلات اعتمدنا عمى المنيج العيادم، 
 التمييدية.  المقابمة -
 الملاحظة العيادية.  -
 . KABC-II -النسخة الثانية–بطارية ككفماف لتقييـ الأطفاؿ  -

استخراج نقاط كؿ السلالـ تطبيؽ الاختبارات الفرعية لمبطارية ثـ  كبعد دراستنا لممفات كؿ حالة ك
 كبعد تحميؿ كتفسير كمناقشة نتائج الدراسة عمى كؿ حالة كعمى ضكء الفرضيات تكصمنا إلى:  كالمؤشرات

استجابات أطفاؿ مجمكعة البحث في سمـ العمميات الفرضية الجزئية الأكلى التي تنص عمى أف  -
 .لـ تتحقؽ المتسمسمة متكسطة حسب الفئة العمرية التي ينتمي إلييا التمميذ

استجابات أطفاؿ مجمكعة البحث في سمـ العمميات الفرضية الجزئية الثانية التي تنص عمى أف  -
 . لـ تتحقؽ المتزامنة متكسطة حسب الفئة العمرية التي ينتمي إلييا التمميذ

نتكقع أف تككف استجابات أطفاؿ مجمكعة البحث في سمـ فرضية الجزئية الثالثة التي تنص عمى أف ال -
 .لـ تتحقؽ ة حسب الفئة العمرية التي ينتمي إلييا التمميذالتعمـ متكسط

استجابات أطفاؿ مجمكعة البحث في سمـ التخطيط  التي تنص عمى أف الفرضية الجزئية الرابعة -
 .لـ تتحقؽ متكسطة حسب الفئة العمرية التي ينتمي إلييا التمميذ

مف  النمائية في تشخيص صعكبات التعمـ تساىـ بطارية ككفمافالفرضية العامة التي تنص عمى أف  -
 تحققت.  خلاؿ نتيجة مؤشر العمميات العقمية المستمد مف نمكذج لكريا

لدييا صعكبات التعمـ النمائية  كؿ الحالات مف مجمكعة البحثكتكصمنا في الأخير إلى أف 
خر ذىني بسيط لأربع كالأكاديمية لكف ىذه الصعكبات ما ىي إلا نتاج لكجكد اضطرابات أخرل تتمثؿ في تأ

حالات كبطئ تعمـ لمحالة المتبقية، كىذه الاضطرابات الأصمية ىي سبب كجكد صعكبات التعمـ كعرض 
 كليس كالاضطراب الأصمي ليذه الحالات. 
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Résumé de l’étude en français : 

 Le but de cette étude intitulée : « La contribution de la Batterie de Kaufman (KABC-II) 

au diagnostic des difficultés d’apprentissage développementales »  est de connaitre l’étendue de 

cette batterie au diagnostic des difficultés d’apprentissage développementales. Cette étude a été 

réalisé sur un échantillon de cinq (5) cas d’élèves en 3éme et 4éme année scolarisés à  Tawenza 

Scientifique School, Ces cas ont été diagnostiqué d’avoir des difficultés d’apprentissages 

scolaires et qui sont la dyslexie, la dysgraphie, la dysorthographie et la dyscalculie par l’équipe 

psychopédagogique de la même école.  

Débutant  avec des cas déjà diagnostiquées souffrants de difficultés d’apprentissages 

scolaires à pour cause que la Batterie KABC-II ne fait que diagnostiquée les troubles 

d’apprentissage développementaux, aussi dans le cas d’absence d’un diagnostic précoce, ces 

derniers peuvent générer des troubles d’apprentissage scolaire. Dans cette étude nous nous 

sommes basés sur le modèle théorique  neuropsychologique de Luria qui nous pousse à faire 

passer et mesurer 4 échelles de cette batterie pour avoir en résultat l’indice des processus 

mentaux (IPM).  

La question qui se pose dans cette étude est : comment cette batterie contribue au 

diagnostic des difficultés d’apprentissage développementales et qu’elles sont les réponses des 

enfants de l’échantillon de recherche sur les différentes échelles du KABC-II. Pour répondre à 

cette question nous avons développé une hypothèse générale et quatre hypothèses partielles :  

- L’hypothèse générale :  

  Le KABC-II contribue au diagnostic des troubles d’apprentissage développementaux à travers 

les résultats de l’indice des processus mentaux de Luria.  

- Les hypothèses partielles :  

 Les réponses des enfants de l’échantillon de recherche sur l’échelle des processus 

simultanés soient moyennes par rapport au groupe d’âge auquel appartient l’élève.  

 Les  réponses des enfants de l’échantillon de recherche sur l’échelle des processus 

séquentiels soient moyennes par rapport au groupe d’âge auquel appartient l’élève. 

 Les  réponses des enfants de l’échantillon de recherche sur l’échelle d’apprentissage 

soient moyennes par rapport au groupe d’âge auquel appartient l’élève. 

 Les  réponses des enfants de l’échantillon de recherche sur l’échelle de planification 

soient moyennes par rapport au groupe d’âge auquel appartient l’élève. 

Pour répondre à ces questions nous nous sommes appuyés sur l’approche clinique tout en 

utilisant plusieurs outils : 

- L’entretien préliminaire.  

- L’observation clinique  

- La batterie de Kaufman (KABC-II).  

Après avoir consulté les dossiers d’anamnèse de chaque cas et la passation de la batterie 

du KABC-II et avoir obtenu les notes de chaque échelle et des indices, et après avoir analysé, 



 ملخص الدراسة
 

X 
 

interpréter et fait la discussion des résultats de l’étude sur chaque cas et sur chaque hypothèse 

nous avons obtenu les résultats suivant :  

- La première hypothèse partielle qui dit que  les réponses des enfants de l’échantillon de 

recherche sur l’échelle des processus simultanés soient moyennes par rapport au groupe 

d’âge auquel appartient l’élève est invalidée.  

- La deuxième hypothèse partielle qui dit que les réponses des enfants de l’échantillon de 

recherche sur l’échelle des processus séquentiels soient moyennes par rapport au groupe 

d’âge auquel appartient l’élève est invalidée. 

- La troisième hypothèse partielle qui dit que les réponses des enfants de l’échantillon de 

recherche sur l’échelle d’apprentissage soient moyennes par rapport au groupe d’âge 

auquel appartient l’élève est invalidée.  

- La quatrième hypothèse qui dit que les réponses des enfants de l’échantillon de recherche 

sur l’échelle de planification soient moyennes par rapport au groupe d’âge auquel 

appartient l’élève est invalidée. 

- L’hypothèse générale qui dit que  le KABC-II contribue au diagnostic des troubles 

d’apprentissage développementaux  à travers les résultats de l’indice des processus 

mentaux de Luria est validée.  

Finalement, nous avons trouvé que tous les cas de l’étude ont des difficultés 

d’apprentissage scolaires et développementales, mais ces difficultés ne sont que les résultats de 

d’autres troubles quatre enfants de cette étude ont donc été diagnostiqués d’être atteint une 

arriération mentale légère et le cinquième est atteint d’un apprentissage lent.  
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 مقدمة: 

عممية التعمـ مكجكدة منذ القدـ، فالإنساف البدائي كاف يتعمـ كيفية الدفاع عف نفسو كطرؽ إيجاد 
الغذاء كالمأكل منذ نعكمة أظافره. كمع تطكر الحضارات كالمجتمعات ظيرت مجالات تعمـ أخرل تفكؽ 

الطب، الفف،  البحث عف الغذاء كالمأكل، حيث أف العديد مف الحضارات اىتمت بالرياضيات، الفمسفة،
الديف... كغيرىا مف المجالات كىذا ما نراه في الآثار التي تركت كراء ىذه الحضارات كالفرعكنية، 

 كالإغريقية... 

ففي القركف السابقة كاف التعمـ مرتكز عمى العائلات الثرية كأبنائيـ فقد كانكا يدرسكف في منازليـ 
لؾ تطكر التعمـ كأصبح مسألة تمس المجتمع كالدكلة كلا تقتصر الفنكف، الحساب، التاريخ، الثقافة... ثـ بعد ذ

عمى الأسر كالعائلات فقط، كبيذا ظيرت مؤسسات نظامية تتمثؿ في المدارس كالجامعات، فأصبح التعمـ 
 حؽ إنساني ككجب التمدرس لجميع الأطفاؿ. 

مشكلات  دـ كالرقي، كتعديعد التعميـ الشغؿ الشاغؿ للأمة جماعات كأفراد لأنو البنية التحتية لمتق
الخصكص مقدمة لمعديد مف الاضطرابات النفسية كالاجتماعية أك نتيجة ليا، مما  التعمـ كصعكباتو عمى كجو

يستكجب فيما ليذه الصعكبات كتمؾ المشكلات كتدخلا لمتغمب عمييا كإجراء كقائي أكلي مف مظاىر 
 ( 5، ص2006د، )زيادة خالالاضطراب المختمفة التي تيدد كياف الأمة. 

فالتعمـ في كقتنا الحالي أصبح أحد أسس بناء المجتمعات كضركرم لمعمؿ، التقدـ، التطكر كحتى 
البحث، فنحف نتعمـ يكميا كنمجأ إلى ما تعممناه عند القياـ بكؿ خطكة أك عند اتخاذ أم قرار. كأىـ مشكؿ 

قة جيدة تمكنو مف التحصيؿ الدراسي يمس المتعمـ كذكيو ىك معاناتو مف صعكبات تمنعو مف التعمـ بطري
الجيد كالنجاح. فصعكبات التعمـ ىي صعكبات متخفية لا تظير عمى الشخص لكنيا مكجكدة فعلا كتتسبب 

حباطو لذلؾ  تخصصاتواىتمت عدة مجالات مف بينيا عمـ النفس بمختمؼ  في ظيكر مشكلات نفسية لو كا 
بمكضكع صعكبات التعمـ محاكلا بذلؾ تشخيصيا نفسيا كتحديد مظاىرىا كأسبابيا مف أجؿ تفادييا أك تقديـ 

 الكفالة العلاجية الملائمة لفئة ذكم صعكبات التعمـ. 

كلعؿ أكبر تحدم يكاجو المختصيف النفسانييف في مكضكع صعكبات التعمـ ىك تحديدىا بدقة ففئة 
كاءىا كسمككاتيا عادية مقارنة بالأقراف مف نفس الصؼ، كما أنو في بعض ذكم صعكبات التعمـ يككف ذ

الفارقية المصنفة  ذلؾ بعدـ الالماـ الجيد بالتشخيصاتالأحياف يتـ الخمط بيف ىذه الفئة ك الفئات الأخرل ك 
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ليذه الفئات، فصعكبات التعمـ يمكنيا أف تككف اضطراب أصمي لدل الحالة أك مجمكعة أعراض لكجكد 
 .طراب آخر مخفي لـ يتـ تشخيصواض

معرفة مدل  يتمثؿ في محاكلة -النسخة الثانية–فالسبب في اختيار بطارية ككفماف  كبناءا عميو
الدقيؽ كالعممي لذكم صعكبات التعمـ كتحديد الصعكبات التي تعانييا تشخيص ال مساىمة ىذه البطارية في

مف أجؿ تقديـ الكفالة العلاجية  لتعمـ أـ لفئات أخرلكتحديد إف فعلا ينتمكف لفئة ذكم صعكبات ا كؿ حالة
كللاستجابة لمتطمبات المكضكع تـ تقسيـ الدراسة إلى جانبيف جانب نظرم كجانب تطبيقي كىذه . الملائمة ليـ

 الجكانب قسمت بدكرىا عمى النحك التالي: 

 فصول:  ثلاثةالجانب النظري يضم 

إشكالية الدراسة كاعتباراتيا فيو حددنا إشكالية الدراسة، فرضياتيا، أىدافيا كأىميتيا الفصل الأول: 
 إضافة إلى التعاريؼ الإجرائية لمتغيرات الدراسة كصكلا إلى الدراسات السابقة كالتعقيب عمييا. 

( KABC-II) -النسخة الثانية–فيك فصؿ خاص ببطارية ككفماف لتقييـ الأطفاؿ الفصل الثاني: 

تضمف تعريؼ البطارية، خصائصيا، مككناتيا، ىيكميا كتنظيميا، مقارنة ليذه النسخة مع النسخة الأكلى، ك 
الأسس النظرية التي ساىمت في بنائيا، طرؽ اختبار النمكذج النظرم الذم نطبقو، أىداؼ البطارية، 

 اختباراتيا كأسس تطبيقيا. 

ر التاريخي لصعكبات التعمـ، التطك  فىك فصؿ خاص بصعكبات التعمـ كيتضمالفصل الثالث: 
 تعريفيا، المصطمحات المشابية لصعكبات التعمـ، النظريات المفسرة ليا، تصنيفاتيا، أسبابيا، تشخيصيا

كأساليب القياـ بيذا التشخيص، خصائص الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ، العلاقة بيف صعكبات التعمـ النمائية 
 دخؿ العلاجي لذكم صعكبات التعمـ. كالأكاديمية كفي الأخير برامج الت

 الجانب التطبيقي يضم فصمين: 

خصصناه للإجراءات المنيجية لمدراسة كيتضمف الدراسة الاستطلاعية كالدراسة الفصل الأول: 
الأساسية كالتي فييا قمنا بعرض منيج الدراسة، مجمكعة الدراسة، المجاؿ الزماني كالمكاني لمدراسة، أدكات 

 الدراسة كطريقة كظركؼ إجرائيا. 
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الخاصة بكؿ حالة بعد ذلؾ قمنا قمنا فيو بعرض كتحميؿ كتفسير نتائج الدراسة الفصل الثاني: 
 بمناقشة ىذه النتائج عمى ضكء الفرضيات المطركحة. 

 كفي الأخير قمنا بعرض الاستنتاج العاـ لمدراسة، تقديـ الاقتراحات، كذكر قائمتي المراجع كالملاحؽ. 
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 : إشكالية الدراسة .1

يعد مكضكع صعكبات التعمـ مف المكاضيع التي لاقت اىتماما كبيرا مف طرؼ المختصيف في عمـ 
النفس بمختمؼ مجالاتو كتخصصاتو أىميا عمـ النفس المدرسي، العيادم كالعصبي، فالأفراد الذيف يعانكف 

( 1999كىذا أكدتو دراسة مايكؿ بست كبنشز) مستكل التحصيؿ الدراسيزكف بتدني مف صعكبات التعمـ يتمي
ر كالصؼ في مجاؿ تعميمي تدني مستكل التحصيؿ المدرسي لدل التمميذ مقارنة بأقرانو مف ذكم العم بدراسة
كجكد تبايف كاضح بيف قدرات الطالب ذكم صعكبات التعمـ كمستكاه  إلىىذا فريؽ البحث  تكصؿ إذكاحد، 

في كاحد أك أكثر مف المجالات التالية: التعبير الشفكم، الاستيعاب لما يسمع، التعبير الكتابي،  التحصيمي
 الميارات الأساسية لمكتابة، فيـ كاستيعاب المقركء، الميارات الحسابية، كتكصؿ ىؤلاء الباحثكف مف خلاؿ

نما لا يعاني مف  -محؿ الدراسة –أف الطفؿ  ىدراسة معمقة عمى حالة مفردة  إل كجكد صعكبات التعمـ كا 
كجد لديو تخمؼ ذىني كىذا مما يعقد تناكؿ مكضكع صعكبات التعمـ الأمر الذم جعؿ الباحثيف يسعكف 

لمتعمؽ في ىذا المكضكع ، كما أف الدراسات المتكاصمة كالمعمقة سمحت بالفصؿ بيف مفيكـ صعكبات التعمـ 
طئ التعمـ، كسبب ذلؾ يعكد إلى كجكد أطفاؿ أسكياء لا كالمفاىيـ الأخرل المشابية لو كالتأخر الدراسي كب

يعانكف مف اضطرابات ظاىرية لكف ينتمكف لفئة ذكم صعكبات التعمـ حيث أف ىذه الصعكبة تككف غير 
مرئية أم لا تكجد لدييـ اضطرابات أك عاىات خارجية تسمح بتحديدىا فيـ عادييف في مظيرىـ كسمككياتيـ 

 ف متدنية مقارنة بأقرانيـ.لكف نتائجيـ المدرسية تكك 

نو قػد زاد الاىتمػاـ بيػذا المكضػكع فػي السػنكات الأخيػرة عمػى مسػتكل كػؿ دكؿ العػالـ سػكاء أكالملاحظ 
كانػػػػت دكؿ متقدمػػػػة أك دكؿ العػػػػالـ الثالػػػػث خصكصػػػػا فػػػػي المرحمػػػػة الابتدائيػػػػة، كذلػػػػؾ لارتفػػػػاع نسػػػػبة انتشػػػػار 

المرحمة تعتبر أىـ المراحؿ الدراسية ففييا يكتسب الطفؿ فيذه مـ خصكصا في المرحمة الابتدائية صعكبات التع
عميميػة الميارات كالقكاعد الأساسية، ككجكد أم خمؿ في ىذه المرحمػة سػكؼ يمتػد كيػؤثر سػمبا عمػى المراحػؿ الت

أف نسػػبة التلاميػػذ ذكم  لكيبكيػػة لاضػػطرابات الػػتعمـ )كنػػدا(كػػدت دراسػػة لمجمعيػػة اأاللاحقػػة، كفػػي ىػػذا السػػياؽ 
كأف  2006ك 2001فػػي الفتػػرة الممتػػدة بػػيف %15.6إلػػى  %11.8لػػتعمـ قػػد ارتفعػػت فػػي كنػػدا مػػف صػػعكبات ا

مػػف ىػػؤلاء التلاميػػذ الػػذيف لػػـ يػػػتـ الكشػػؼ عػػنيـ مبكػػرا كالتكفػػؿ بيػػػـ فػػي الكقػػت المناسػػب أصػػبحكا فػػػي  10%
م ( إلػػى أف نسػػبة ذك 2007.كمػػا أشػػار ىالاىػػاف كآخػػركف )(14، ص2010)مراكػػب مفيػػدة، كضػػعية فشػػؿ مدرسػػي.

فػػػي بعػػػض الكلايػػػات  %9عمكمػػػا كتفػػػكؽ  %2صػػػعكبات الػػػتعمـ فػػػي الكلايػػػات المتحػػػدة الأمريكيػػػة تصػػػؿ إلػػػى 
 (79ـ، ص2007، ، مارجريػػت كيػػس، إليزابيػػث مػػارتينزدانيػػاؿ ىػػالا لاىػػاف، جػػيمس ككفمػػاف، جػػكف لكيػػد)الأمريكيػػة الأخػػرل.
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خصكصػا حػكؿ انتشػار صػعكبات كبالرغـ مف غياب الاحصاءات الرسمية في الكطف العربي عمكمػا كالجزائػر 
الػػتعمـ إلا أف ىػػذه الأخيػػرة مكجػػكدة فعػػلا مػػف خػػلاؿ ملاحظػػات الأكليػػاء كالمعممػػيف ليػػذه الفئػػات التػػي تحصػػيميا 

 الدراسي يككف متدني كلا يكافؽ نسبة ذكاءىا. 

نما  معاناة الطفؿ مف صعكبات التعمـ لا يؤثر عمى الجانب  ؤثر أيضاتعمى التحصيؿ الدراسي فقط كا 
النفسي لمطفؿ كعلاقتو مع المحيطيف بو خصكصا الكالديف كالمعمـ، فعندما لا يدرؾ ىؤلاء أم المحيطيف 

مدركس ماىية صعكبات التعمـ أك كجكدىا مف الأساس يصعب عمييـ إدراؾ أسباب عدـ الفيـ كالاستيعاب ل
تمميذ ميمؿ كغير ميتـ اء أنو عدـ تحصيؿ دراسي جيد مثؿ الأقراف، فيعتقد المحيطيف بو خصكصا الأكليك 

قد يتسبب في إحباطو كظيكر مشكلات نفسية بسبب عدـ التكافؽ بيف قدراتو كتكقعات كتطمعات  مما
 المحيطيف بو. 

كتمكنت الدراسات التي تناكلت مكضكع صعكبات التعمـ مف تصنيفيا إلى صعكبات تعمـ نمائية 
في الميارات كالقدرات الأساسية التي يحتاجيا كصعكبات تعمـ أكاديمية، فصعكبات التعمـ النمائية تتمثؿ 

ميارات الطفؿ مف أجؿ جمع المعمكمات كتحقيؽ التحصيؿ الدراسي كىي الانتباه، الذاكرة... كغيرىا مف ال
ؤثر سمبا عمى كظيفة جمع المعمكمات كالتعمـ كمنو التحصيؿ الدراسي، ي ذه المياراتكاختلاؿ أم كظيفة مف ى

التعمـ ىك صعكبات التعمـ الأكاديمية كىي صعكبات القراءة، الكتابة، الحساب،  كالصنؼ الآخر مف صعكبات
( عمى أف 1988كىذه الصعكبات ىي نتاج لكجكد صعكبات تعمـ نمائية إذ يؤكد أحمد أحمد عكاد ابراىيـ )

مد عبد صعكبات التعمـ تعكد في الأساس إلى نقص الانتباه كالفيـ كالذاكرة كنقص الدافعية للإنجاز، أما حا
( يؤكداف أف صعكبات التعمـ ترجع إلى اضطراب في العمميات 1996العزيز العبد كنبيؿ عبد الفتاح الحافظ )

العقمية الأساسية، كيظير ذلؾ في عدـ تكافر القدرة الكافية لدل التمميذ عمى الاستماع كالتفكير كالكلاـ كالقراءة 
جراء العمميات الحسابية، كما ، 2014) برك محمد،  قد يرجع إلى أسباب أسرية أك مدرسية. كالكتابة كاليجاء كا 

ففي حالة عدـ كجكد كشؼ مبكر ككفالة علاجية مناسبة لمحالة في مرحمة ما قبؿ التمدرس (.97-96ص.ص 
.)بديكم عمي عبد الرحماف، فإف صعكبات التعمـ النمائية سكؼ تتفاقـ كتتسبب في ظيكر صعكبات تعمـ أكاديمية

 (بتصرؼ 90،ص2008

كلعؿ أىـ مشكؿ في تناكؿ مكضكع صعكبات التعمـ يكمف في التشخيص الصحيح كالدقيؽ ليا، 
فالتشخيص السميـ ىك الخطكة الأكلى لتقديـ الكفالة العلاجية الملائمة لمحالة كذلؾ حسب الصعكبات التي 

ىي عممية تكاصؿ بيف ميؿ رضكاف عممية التشخيص النفسي: " كأسبابيا إذ يعرؼ سامر جالحالة تعاني منيا 
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كائنيف بشرييف تجرم عمى مستكيات عدة: نفسية كاجتماعية كتعممية كديناميكية كينبغي ألا يغيب عمى باؿ 
المشخص أبدا أف العلاقة الانسانية في جمسة التشخيص أىـ بكثير مف الأداة التشخيصية بحد ذاتيا كأف 

مية بإحساس بالفائدة، بحيث تتحكؿ العممية الشخص الذم يتـ تشخيصو... عميو أف يخرج مف ىذه العم
سامر جميؿ رضكاف، )التشخيصية إلى عممية تفسير كتكضيح يساعد المعني عمى مزيد مف الفيـ لنفسو..." 

، يتضح مف خلاؿ ىذا الطرح أف العممية التشخيصية عممية معقدة كليست بالسيكلة التي (14، ص2014
ف حكارية مقننة بيف المختص النفسي كالحالة بالاستعانة بجممة م يعتقدىا البعض، فيي تتـ مف خلاؿ جمسات

 الأدكات 

 يمجأ المختصيف النفسانييف إلى كضع التشخيص بطرؽ مختمفة كىي: كفي حقؿ صعكبات التعمـ
الاعتماد عمى الدليؿ التشخيصي الإحصائي كحده دكف تكظيؼ محكات تشخيص صعكبات التعمـ، كمحؾ 

كجكد  ضطرابات التي مف بيف أعراضياباستبعاد كؿ الاضطرابات المشابية أك الا الاستبعاد كىك محؾ يقكـ
صعكبات التعمـ، فمثلا طفؿ يعاني مف اضطراب تشتت الانتباه تظير عنده صعكبات تعمـ، ففي حالة كضع 

تشخيص متسرع دكف أخذ بعيف الاعتبار الاضطراب الأصمي الذم ىك تشتت الانتباه فيككف التشخيص 
كضع  شكالية ثانية كىيإلى إضافة إجية التي تميو تككف غير كافية. نو العمؿ النفسي كالكفالة العلاناقص كم

تشخيص صعكبات التعمـ دكف أخذ بعيف الاعتبار الاضطرابات التي تمس الجانب العصبي أك الحسي 
ياـ بكؿ كاضطرابات السمع كىذا أيضا يدخؿ ضمف محؾ الاستبعاد، فيجب أكلا تكجيو الطفؿ إلى الق

الاختبارات الطبية اللازمة مف أجؿ استبعاد كجكد أم مرض عضكم أك اضطراب كظيفي يمكف أف تنتج عنو 
صعكبات التعمـ كتككف فيو مجرد عرض كليس الاضطراب الأصمي كقد يمجا البعض الى الاعتماد عمى 

ذ بعيف الاعتبار المشكلات كشكؼ النقاط كنتائج التحصيؿ الدراسي أك ملاحظات الأكلياء كالمعمميف دكف أخ
النفسية، الاجتماعية، العلائقية التي يعيشيا الطفؿ يكميا سكاء في المنزؿ أك المدرسة، أك الظركؼ التي 
أجريت فييا الاختبارات التحصيمية إذ يعاني العديد مف الأطفاؿ مف قمؽ الامتحاف كالخكؼ مف الرسكب 

ياء الأطفاؿ لا تيميـ الميارات كالقدرات كالمعمكمات الجديدة كسبب ذلؾ ىك تكقعات الأكلياء إذ أف معظـ أكل
التي يتعمميا الطفؿ كيفيميا كيتقنيا بقدر ما تيميـ النقاط التي يتحصمكف عمييا، كما أف علاقة الطفؿ بمعممو 

كطرؽ ك طريقة تدريس ىذا الأخير كالدركس المتمقية كالمناىج أك الاختبارات التحصيمية التي يقكـ بيا المعمـ 
التنقيط يمكنيا أف تؤثر عمى تحصيمو الدراسي كتحصيؿ دراسي سيئ لا يعني أف ىذا الطفؿ ذكاءه منخفض 

فريؽ أخر ، كقد يمجأ تأكيد ذلؾ بدراسة معمقة كبأدكات متخصصةأك أنو يعاني مف صعكبات التعمـ ما لـ يتـ 
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لتماريف كالتطبيقات المحضرة تتضمف مجمكعة مف ا ف خلاؿ تقديـ مجمكعة أكراؽ لمطفؿمإلى التشخيص 
مسبقا مف طرؼ المختص النفسي كالتي استمدىا مف المناىج الدراسية كالتي تقيس مختمؼ الصعكبات 

الأكاديمية، كالقراءة، الإملاء كالرياضيات، كىذا ما يجعؿ الطفؿ يشعر أنو يقيـ أكاديميا، مما يؤثر عميو إذ 
عمو يشعر بالضغط كالخكؼ مف الفشؿ فيؤثر عمى قدراتو يمكف أف يقكؿ أنو لـ يحضر كلـ يراجع أك يج

الفعمية أثناء الاستجابة، إضافة إلى شعكره بالممؿ أك بأنو معاقب ككنو مع المختص يجرم الاختبار لكحده 
 بينما زملائو مجتمعكف في القسـ. 

ة عممية مف خلاؿ العرض السابؽ كالذم كاف الدافع لتناكلنا مكضكع تشخيص صعكبات التعمـ بطريق
 . وذلك لعدة اعتباراتكدقيقة كمنو كقع اختيارنا عمى بطارية ككفماف لتقييـ الأطفاؿ النسخة الثانية 

فبطارية ككفماف ىي مجمكعة مف الاختبارات الفرعية تقيس عدد مف القدرات المعرفية لمطفؿ، تطبؽ 
       النظرية السيككمترية عصبية لمكريا ك ال-يةيف النظرية النفسسنة تقكـ عمى نظريتيف نفسيت 12-3للأطفاؿ بيف

كاركؿ، تقيـ قدرات الأطفاؿ كتمكف المختص النفسي مف تشخيص عدة اضطرابات كالتخمؼ -ىكرف-لكاتؿ
الذىني، التكحد، فرط الحركة كتشتت الانتباه، صعكبات التعمـ... ، كىك ما يخدـ مكضكع دراستنا الحالية ، 

العصبي أم نمكذج لكريا الذم يقيـ مؤشر العمميات العقمية بدؿ -يم النفسكلقد اعتمادنا عمى التكجو النظر 
كاركؿ كذلؾ لعدـ مكاءمة الاختبارات الفرعية لسمـ المعارؼ الثقافية المنضكية تحت ىذا -ىكرف-نظرية كاتؿ

فإف - كارول-هورن-كاتل -النمكذج مع الخصائص الثقافية لمجمكعة البحث ففي حالة تطبيؽ ىذا النمكذج 
النتائج المتحصؿ عمييا لف تعبر فعلا عمى القدرات الحقيقية لمطفؿ بحيث لا يمكف أف نقيس القدرات كالذكاء 

 البيئة كالثقافة الفرنسية خصكصا.مف خلاؿ كضعيات تقييمو يجيميا أفراد عينة البحث، كالمرتبطة ب

كحتى أطفاؿ ما قبؿ  إضافة إلى ىاذا فتركيب ىذه البطارية كبنكدىا ملائـ للأطفاؿ المتمدرسيف
حيث البنكد كالأدكات كالألكاف كتعدد اختباراتيا  مف سنة كما تمتاز بملاءمتيا للأطفاؿ 12-3التمدرس 

الفرعية  ليذا السبب تكمف خصائصيا في أنيا بطارية ملائمة للأطفاؿ، كما أف تعدد الاختبارات كاختلافيا 
 .يا لويجعؿ الطفؿ في حالة نشاط كفضكؿ دائميف عند تطبيق

أنيا تؤكد عمى أف صعكبات التعمـ النمائية تؤثر عمى صعكبات  بعض الدراسات السابقةككجدنا في 
التعمـ الأكاديمية كىي سبب في كجكدىا كظيكرىا كلياذا فإننا اخترنا عينة مف التلاميذ المشخصيف سابقا 

 .ة التربكيةتماد عمى ممؼ المعالجبالاعكف مف صعكبات التعمـ الأكاديمية بأنيـ يعان
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 كمف خلاؿ العرض السابؽ تحاكؿ الدراسة الحالية أف تجيب عمى التساؤؿ المكالي: 

كما ىي استجابات أطفاؿ مجمكعة  النمائية كيؼ تساىـ بطارية ككفماف في تشخيص صعكبات التعمـ -
 البحث عمى السلالـ الأربعة لبطارية ككفماف؟ 

 فرضيات الدراسة:  .2
 : عامةالفرضية ال -
مف خلاؿ نتيجة مؤشر النمائية في تشخيص صعكبات التعمـ  (KABC-II) تساىـ بطارية ككفماف -

 العمميات العقمية المستمد مف نمكذج لكريا.
 : جزئيةال اتفرضيال -

  تككف استجابات أطفاؿ مجمكعة البحث في سمـ العمميات المتسمسمة متكسطة حسب الفئة
 العمرية التي ينتمي إلييا التمميذ. 

 استجابات أطفاؿ مجمكعة البحث في سمـ العمميات المتزامنة متكسطة حسب الفئة العمرية  تككف
 التي ينتمي إلييا التمميذ.

  تككف استجابات أطفاؿ مجمكعة البحث في سمـ التعمـ متكسطة حسب الفئة العمرية التي ينتمي
 إلييا التمميذ.

  لعمرية التي متكسطة حسب الفئة اتككف استجابات أطفاؿ مجمكعة البحث في سمـ التخطيط
 ينتمي إلييا التمميذ

 أهداف الدراسة:  .3

 تتمثؿ أىداؼ الدراسة في: 

 قسميفلدل تلاميذ ال النمائية صعكبات التعمـ في تشخيص KABC-IIتحديد مدل مساىمة بطارية  -
 الثالث كالرابع ابتدائي. 

الصعكبات التي يعاني النتائج التي يحصميا التمميذ عمى كؿ سلالـ البطارية مف أجؿ تحديد  معرفة -
 بدقة.  ىذا الأخير منيا

تسميط الضكء عمى فئة ذكم صعكبات التعمـ عند الأكلياء كالمعمميف كمساعدتيـ عمى فيميـ  -
 كاستيعابيـ كالتأقمـ معيـ. 



 إشكالية الدراسة واعتباراتها                           الفصل الأول               

- 8 - 
 

بات التعمـ كالفئات الأخرل مف الأطفاؿ كالتكحد، التمكف مف كضع التشخيص الفارقي بيف فئة صعك  -
 فرط الحركة كتشتت الانتباه، التأخر الذىني...

تشجيع المختصيف النفسانييف في المستشفيات كالمختصيف التربكييف في المدارس عمى استخداـ ىذه  -
 البطارية في تشخيص الاضطرابات لدل الأطفاؿ خصكصا صعكبات التعمـ بدؿ استخداـ تقنيات
التشخيص القديمة كالمقابمة مع الأكلياء، الاستبيانات، الاعتماد عمى معدلات التحصيؿ الدراسي 

 كذلؾ مف أجؿ كضع تشخيص دقيؽ. 

 أهمية الدراسة:  .4

 تتمثؿ أىمية الدراسة في: 

بحتة، كتخصيص الكقت الكافي لكضع تشخيص دقيؽ كفيـ  دراسة صعكبات التعمـ بطريقة عيادية -
 معمؽ لمحالات مف أجؿ تحقيؽ كفالة علاجية ملائمة لمحالة كظركفيا. 

فتح الباب لمطمبة العيادييف لاستخداـ الاختبارات المقننة كخصكصا البطاريات في دراساتيـ العيادية  -
 بدؿ الاكتفاء بالدراسات الكصفية التحميمية. 

 الإجرائية لمتغيرات الدراسة: التعاريف  .5
الثالث  قسميفمية التي يعاني منيا تمميذ الىي كؿ الصعكبات الأكادي صعوبات التعمم الأكاديمية: -

ملاء، صعكبات صعكبات الإ كالرابع ابتدائي كالمتمثمة في صعكبات الحساب، صعكبات القراءة،
 . تاكنزة العمميةييف العامميف بمدرسة الكتابة كالتي شخصت مف طرؼ المختصيف التربكييف كالبيداغكج

صعكبات التعمـ النمائية التي تكشؼ عنيا بطارية ككفماف لدل  ىي كؿصعوبات التعمم النمائية:  -
العينة المختارة قصدا انطلاقا مف ممفات تشخيص صعكبات التعمـ الأكاديمية لدل ىذه العينة التي 

عامؿ بمدرسة تاكنزة العممية، كيككف تشخيصيا مف قاـ بتشخيصيا فريؽ العمؿ النفسي البيداغكجي ال
خلاؿ النتائج المحصؿ عمييا عمى كؿ الاختبارات الفرعية التي تتـ عف طريؽ الاعتماد عمى مؤشر 

العمميات العقمية كذلؾ باختيار نظرية لكريا كنمكذج نظرم لمتطبيؽ كالتشخيص حيث مف أجؿ 
ى مؤشر العمميات العقمية نقطة متكسطة تتراكح عم حصؿمميذ أف يتشخيص صعكبات التعمـ عمى الت

 . 115-85بيف 
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ىك كؿ تمميذ يعاني مف صعكبات التعمـ الأكاديمية كالنمائية كيككف ذلؾ بدمج  تمميذ صعوبات التعمم: -
كتشخيصنا  تمميذ مف تلاميذ العينة المختارةتشخيص مدرسة تاكنزة العممية مف خلاؿ دراسة ممؼ كؿ 

 مف خلاؿ الاعتماد عمى بطارية تقييـ الأطفاؿ لككفماف النسخة الثانية. 

 الدراسات السابقة والتعقيب عميها:  .6

 Catherine Billard et al (2000 :)دراسة  -أ

بيذه الدراسة فريؽ عمؿ متعدد التخصصات مف أجؿ إعداد بطارية اختبارات مقننة تسمح  قاـ
سنكات  9ك 4لممختصيف في مجاؿ الصحة تحديد القصكر المعرفي لدل الأطفاؿ الذيف تتراكح أعمارىـ بيف 

ييا اسـ كطريقة لمكشؼ المبكر عف صعكبات المغة الشفيية كالمكتكبة. تتككف ىذه البطارية التي أطمؽ عم
"La BREV"  اختبارا فرعيا تقيس: المغة، الكظائؼ غير المغكية كالميارات الأكاديمية، كتسمح  18مف

 عصبي.-يبتحديد بدقة القصكر المعرفي كذلؾ مف المنظكر النفس

 (: 1969دراسة مايكل بست )  -ب

الأمريكية حكؿ نسبة الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ في الصفيف  (Illinois)أجريت الدراسة في كلاية 
( مف تلاميذ المرحمة الابتدائية ىـ مف ذكم %10-%7الثالث كالرابع ابتدائي، كأشارت نتائج الدراسة إلى أف )

صعكبات التعمـ معتمدا عمى تعريؼ صعكبات التعمـ الذم يشير إلى التبايف بيف التحصيؿ الأكاديمي كالقدرة 
( تمميذ مف تلاميذ الصفيف الثالث كالرابع ابتدائي ىـ مف ذكم صعكبات 2800قمية، كما بينت الدراسة أف )الع

التعمـ، كقدرت الدراسة أف نسبة الذيف يعانكف مف صعكبات التعمـ ىي أعمى مف نسبة الإعاقات الأخرل في 
 السمعية كالبصرية كالانفعالية.  المرحمة الابتدائية كالإعاقة

 Egelston (1978 :) سةدرا -ج

طفلا مف  153"تحديد الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ" كقد أجريت ىذه الدراسة عمى  كمكضكعيا
تلاميذ المرحمة الابتدائية. حيث طمب مف مدرسي ىذه الصفكؼ أف يحددكا أسماء التلاميذ الذيف تككف قدراتيـ 

متكسط في العقمية فكؽ المتكسط بالنسبة لأقرانيـ، كفي الكقت نفسو يككف مستكاىـ التحصيمي أقؿ مف ال
القراءة كالفيـ المغكم كالرياضيات. كقد أمكف مف خلاؿ الأدكات المستخدمة التعرؼ عمى ذكم صعكبات التعمـ 
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، ر.)خطاب محمد عمبالمئة مف التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ بالفعؿ 90-80كتصنيفيـ في فئات شممت حكالي 
2006) 

 (: 1983وشيبارد ) دراسة دافيز  -د

عنكاف ىذه الدراسة "مقدرة الأخصائييف كالمعمميف في تشخيص كتحديد ذكم صعكبات التعمـ" كىدفت 
 ىذه الدراسة إلى الاجابة عف الأسئمة التالية: 

 ما أكثر الاختبارات استخداما في تحديد الطمبة ذكم صعكبات التعمـ؟ -
 ما مدل معرفة الأخصائييف بالخصائص الفنية ليذه الاختبارات؟  -
 مدل إلماـ المينييف في تفسير الانحراؼ كالتشتت في علامات الطمبة ذكم صعكبات التعمـ؟ ما  -
ما ىي الممارسات المستخدمة لمحصكؿ عمى تشخيص صادؽ لمطمبة ذكم صعكبات التعمـ عندما  -

 تككف اختبارات القياس النفسي قد جرت في العيادة؟ 

مف  130مما لذكم صعكبات التعمـ كعمى مع 452اشتممت عينة الدراسة الممثمة لمجتمعيا عمى 
معمما لمغة كالآداب في مدينة ككلكرادك الأمريكية.  179المتخصصيف في عمـ النفس المدرسي، ككذلؾ عمى 

استخدما استبيانا خاصا تـ عرضو عمى عينة الدراسة للإجابة عمى أسئمة البحث، كقد أشارت نتائج الدراسة 
تحديد الطمبة ذكم صعكبات التعمـ مازالت نتائجيا غير دقيقة إلى درجة إلى أف الاختبارات المستخدمة في 

كافية، كذلؾ بالرغـ مف استخداـ الاختبارات المتصفة بثبات كصدؽ عالييف. كما أشارت نتائج الدراسة إلى 
 مبالغة المختصيف في تقديرىـ للاختبارات التي يستخدمكنيا، كتشير أيضا إلى أف أحكاـ غالبية المتخصصيف

في تشخيص صعكبات التعمـ تتـ باستخداـ العلامات عمى الاختبارات في العيادة النفسية. إلا أف ىناؾ 
متخصصيف لا يستياف بعددىـ، مازالت تنقصيـ المعرفة بالإجراءات الملائمة لمتأكد مف صدؽ ىذه الأحكاـ، 

ع أف تفسر عمى كجو إذ أف مف بيف الثمث كالنصؼ مف كؿ مجمكعة مف مجمكعات المتخصصيف لـ تستطي
 نحرافات في القدرة عمى التحصيؿ. لاالدقة ا

 (: 1983دراسة فورنس وآخرون ) -ه

مريكية بعنكاف "التعارض بيف المعادلات الرياضية في الدراسة في الكلايات المتحدة الأ أجريت ىذه
ىذه الدراسة إلى البحث في مدل التناقض بيف المعادلات المتعمقة  تحديد ذكم صعكبات التعمـ". ىدفت

بالكشؼ عف ذكم صعكبات التعمـ في مكاقؼ فعمية، كقد بينت ىذه الدراسة أف تعريؼ ذكم صعكبات التعمـ 
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غالبا ما يعتمد عمى )التبايف( بيف مستكل الذكاء كالتحصيؿ الأكاديمي. مف أجؿ حساب ىذه المعادلات تـ 
عمى اختبار في الذكاء كآخر في التحصيؿ، كأشارت نتائج الدراسة إلى كجكد فركؽ كاضحة في تعريضيـ 

النتائج عند تحديد الطمبة ذكم صعكبات التعمـ، كبناءا عمى نتائج ىذه الدراسة فإف القرار المتخذ مف جانب 
ذكم صعكبات التعمـ الباحث، كمف جانب مدرسة ما في اختبار معادلة معينة مف بيف عدة معادلات لتحديد 

 (42-41، ص.ص2007تيسير مفمح ككافحة، )ليس قرارا حكيما أك عادلا.

 ( بعنوان: 2009/2010دراسة مراكب مفيدة ) -و

"الكشؼ المبكر عف صعكبات التعمـ المدرسي لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية )نمكذج صعكبات 
 إلى: تربكية" حيث ىدفت ىذه الدراسة -القراءة( مقاربة معرفية

تحديد علاقة كؿ مف: الإدراؾ البصرم، الذاكرة العاممة كالكعي الفكنكلكجي بتعمـ القراءة لدل تلاميذ  -
 السنة الأكلى ابتدائي. 

تحديد الفركؽ في التعرض لاحقا لصعكبات بيف مجمكعة تلاميذ السنة أكلى ابتدائي الذيف يعانكف مف  -
المعرفية )الإدراؾ البصرم، الذاكرة العاممة، الكعي الفكنكلكجي( كالمجمكعة  قصكر في السيركرات

 التي لا تعاني مف ىذا القصكر المعرفي. 
تحديد مف بيف السيركرات المعرفية مكضكع الدراسة، تمؾ الأكثر تنبؤا كالتي تسمح بالكشؼ المبكر  -

 عف صعكبات القراءة المحتممة مستقبلا.

تمميذ  14تمت ىذه الدراسة في كلاية عنابة في ثلاث مدارس ابتدائية حيث تككنت عينة الدراسة مف 
تمميذ كتمميذة.  139كتمميذة مف قسـ السنة أكلى ابتدائي تـ اختيارىـ بشكؿ عشكائي بطريقة القرعة مف بيف 

مؤشر الذاكرة العاممة، اختبار كأدكات الدراسة المستعممة تمثمت في اختبار تطكر الادراؾ البصرم، اختبار 
 الكعي الفكنكلكجي كاختبار تحصيمي في القراءة. 

 كتكصمت الدراسة إلى أنو:

لا تكجد فركؽ دالة احصائيا بيف تلاميذ السنة أكلى ابتدائي الذيف يعانكف قصكرا في الإدراؾ البصرم  -
 كالذيف لا يعانكف منو في التعرض لصعكبات القراءة لاحقا. 
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كؽ دالة احصائيا بيف تلاميذ السنة أكلى ابتدائي الذيف يعانكف قصكرا في الذاكرة العاممة لا تكجد فر  -
 كالذيف لا يعانكف مف ىذا القصكر في التعرض لصعكبات القراءة لاحقا. 

تكجد فركؽ دالة احصائيا بيف تلاميذ السنة أكلى ابتدائي الذيف يعانكف قصكرا في ميارة الكعي  -
 يعانكف مف ىذا القصكر في التعرض لصعكبات القراءة.  الفكنكلكجي كالذيف لا

  :التعقيب عمى الدراسات السابقة 

 كمف خلاؿ الاطلاع عمى الدراسات السابقة كجدنا: 

ندرة في الدراسات التي تخص مكضكع صعكبات التعمـ كخصكصا الدراسات التي تخص طرؽ  -
 تشخيصيا.

- K$ بطاريات النفسية كمف بينيا بطارية ككفماف دراسات تخص تشخيص صعكبات التعمـ باستعماؿ ال
 لتقييـ الأطفاؿ. 

عدـ كجكد دراسات تعتمد عمى المنيج العيادم كمعظميا تمجأ إلى المنيج الكصفي الاحصائي في  -
 الدراسة. 

معظـ الدراسات تيتـ بصعكبات التعمـ الأكاديمية كتيمؿ صعكبات التعمـ النمائية بالرغـ مف أف  -
 ائية تتسبب في ظيكر صعكبات التعمـ الأكاديمية. صعكبات التعمـ النم

 اىتمت الدراسات بنفس أفراد العينة التي كانت محؿ دراستنا كىي فئة تلاميذ الطكر الابتدائي.  -

 KABC-IIفرنسية( باستعماؿ بطارية  ةدراسة تطبيقية لحالة طفؿ )دراس كما أننا سنرفؽ فيما يمي إلى دراستنا
 في تشخيص الاضطرابات التي يعانييا.

 سنة:  11 (Mani)حالة ماني  -
  :طمب الفحص النفسي 

، بسبب صعكبات الفيـ كالكلاـ التي (dysphasie réceptive)ديسفازيا استقبالية يعاني ماني مف 
الكفالة عاناىا في الطفكلة كالقسـ التحضيرم )أعاد القسـ التحضيرم(، تـ تكجييو إلى مركز مخصص في 

. ىذا التقييـ يتـ لمساعدة الفريؽ البيداغكجي المتابع لمحالة لغكية معقدةؿ الذيف يعانكف مف اضطرابات بالأطفا
 مف أجؿ فيـ العمميات المعرفية لمحالة كذلؾ مف أجؿ اقتراح عمؿ بيداغكجي ملائـ لصعكباتو. 
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  :تاريخ الحالة 

فرنسا حيف كاف يبمغ سنتيف، المغة المتحدثة في المنزؿ ماني مف أصؿ باكستاني انتقؿ مع عائمتو إلى 
ضا صعكبات ىي المغة الأردية، ىك كحيد كالديو، كالداه لا يتكمماف المغة الفرنسية، لاحظا كالداه أنو لديو أي

 الأـ.  لغة

  :تطبيؽ البطارية 

اني مف طبقت البطارية في حصتيف، كالنمكذج النظرم المطبؽ ىك نمكذج لكريا ككف الحالة تع
 اضطرابات لغكية كأنو يعيش ضمف سياؽ ثنائي الثقافة. 

  :نتائج الدراسة 

 .66(، الترتيب المئكم 115-96المنطقي كالمجرد )سمـ التخطيط(: أداء متكسط ) التفكير

(، أما حيف 10قدرة ماني لمتفكير المنطقي انطلاقا مف بنكد مجردة متكسطة )التسمسلات المنطقية 
 ( فإف أدائو12كممة القصص سة مثلا تكممة القصص كذلؾ باختيار بطاقات مف مجمكعة )تتككف البنكد مممك 

حؿ المشكلات الجديدة بطريقة ملائمة كمرنة جيدة. يمكنو  يفكؽ المتكسط مقارنة بمجمكعة أقرانو. قدرتو عمى
ت أف يكظؼ العمميات الفكرية عالية المستكل كالتي تسمح لو بكضع فرضيات جديدة، بتطكير استراتيجيا

 ىا غير فعالة. آكتعديؿ خطة عممو في حالة ما ر 

 .1( الترتيب المئكم 76-57لمتكسط )القدرات الانتباىية كالذاكرة قصيرة المدل )السمـ المتسمسؿ(: أداء دكف ا

لديو  تباه كالتذكر قصير المدل، حيثأظير ماني صعكبات عمى بعض الاختبارات التي تتطمب الان
صعكبة في ترميز كتخزيف المعمكمات المفظية في الذاكرة. فحيف نطمب منو أف يعيد سلاسؿ أرقاـ فإف أداءه 

سنكات، أما  7تتالية الكممات فإف أداءه يساكم أداء طفؿ ذك سنكات، أما في اختبار م 6يساكم أداء طفؿ ذك 
في اختبار حركات اليد فإف أداءه يساكم أداء أقرانو. كمنو ماني لديو صعكبات في تذكر المعمكمات الخطية 

 المفظية. -إلا في حالة تداخؿ الباحة السمعية

 ( الترتيب المئكم88-74المتكسط )اء دكف الاحتفاظ بالمعمكمات عمى الذاكرة طكيمة المدل )سمـ التعمـ(: أد
 .9لمحالة عمى ىذا السمـ ىك 



 إشكالية الدراسة واعتباراتها                           الفصل الأول               

- 14 - 
 

في الاختبارات المككنة ليذا السمـ، الباحة الكلامية مفعمة، لكف حيف يخطأ الطفؿ نريو الإجابة 
الصحيحة. النتائج المحصؿ عمييا عمى ىذا السمـ أفضؿ نكعا ما مف السمـ السابؽ، كمنو نستنتج أنو عند 

 ( 6/الذاكرة الترابطية 3معمكمات فإف قدرتو عمى الاحتفاظ بالمعمكمات ترتفع )الذاكرة الآنية للأرقاـ تكرار ال

كما أف نتائجو في اختبارات الاسترجاع مف ىذا السمـ مساكية لنتائجو في الاختبارات الأكلى )الذاكرة 
 (8 -الاسترجاع-رمكز /تعمـ ال7، تعمـ الرمكز 6 -الاسترجاع-/الذاكرة الترابطية 6الترابطية 

( الترتيب المئكم 126-109تكسط )الفضائية )السمـ المتزامف(: أداء فكؽ الم-القدرات البصرية كالبصرية
 .90لمحالة عمى ىذا السمـ ىك 

 حيف تقدـ المعمكمات لماني بطريقة بصرية فإف قدرتو عمى حؿ المشكلات جد مرتفعة. 

درة عمى الإدراؾ كالتفكير المنطقي انطلاقا مف منبيات فإذا كانت الاختبارات المقدمة تتطمب الق
بصرية كالتكجو في الفضاء باستعماؿ أدكات ذات بعديف فإف أداءه يككف في الجزء المتكسط الأعمى )المثمثات 

 مف أطفاؿ سنو المتفكقيف.  %10( أداءه في ىذا الاختبار يساكم نسبة 14( أما )التخطيط الفضائي 12

 ( 9ختبار ثلاثي الأبعاد فإنو عبارة عف ضعؼ شخصي )عد المكعبات لكف فيما يخص الا

 تيجة دراسة حالة ماني: ن

نلاحظ أف أداء ماني غير متجانس. حيث أنو متمكف في بعض القدرات كالتي نتائجيا دالة عمى سنو 
ا )الذاكرة )التفكير المنطقي، التمثيؿ الفضائي( كبعض المجالات أيف لاحظنا أنو لديو بعض الصعكبات فيي

قصيرة المدل(، فمف الميـ مساعدتو عمى تحسيف قدرتو عمى الترميز كالتخزيف مف أجؿ مساعدتو عمى تعمـ 
 المعمكمات الجديدة كتخزينيا في الذاكرة طكيمة المدل.

(Cognet & Bachelier, 2017, pp. 315-322)
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 تعريف البطارية في عمم النفس:  .1

تعرؼ البطارية في عمـ النفس خصكصا في مجاؿ القياس النفسي كالاختبارات بأنيا: تجميع عدد مف 
الاختبارات لغرض دراستيا لظاىرة أك سمكؾ معيف عند الإنساف كيسمى كؿ اختبار داخؿ ىذه البطارية 

كىكذا البطارية ىي عبارة عف مجمكعة مف الاختبارات الفرعية جمعت لدراسة  sub-testباختبار فرعي أم 
 ىدؼ أك غرض مشترؾ. 

  :(KABC-II) تعريف بطارية كوفمان .2

ىي أداة إكمينيكية لمتطبيؽ الفردم لتقييـ الميارات كالقدرات المعرفية للأطفاؿ الذيف يتراكح سنيـ بيف 
ـ النفسي، الإكمينيكي، النفسي البيداغكجي كالنفسي العصبي. سنة. صممت للاستعماؿ في إطار التقيي 3-12

(Kaufman & Kaufman, 2008, p. 1) 

اختبار فرعي، حيث أف عدد الاختبارات المطبقة يعتمد عمى سف المفحكص.  18متككنة مف 
 .Jumel, 2014, pp)عمى اختباريف عمى الأقؿ. سلالـ، كيحتكم كؿ سمـ 5فالاختبارات الفرعية مكزعة عمى 

341-342) 

  :(KABC-II) خصائص بطارية كوفمان .3

 الخصائص التالية تجعؿ مف ىذه البطارية أداة ميمة لمتقييـ المعرفي كىي كما يمي: 

تقيس البطارية مجمكعة مف الميارات كالمعالجة المتسمسمة كالمتزامنة، التعمـ، التفكير المنطقي،  -
 الذكاء المتبمكر، كالتي تسمح بفيـ الأطفاؿ ذكم صعكبات مدرسية أك مشاكؿ نفسية. 

كاركؿ -ىكرف-تأسست البطارية بناءا عمى نمكذجيف نظرييف حديثيف: النمكذج السيككمترم لكاتؿ -
(CHC)  لمقدرات العامة كالمتخصصة، كالنظرية النفس عصبية لمعمميات لمكريا. فاستعماؿ مجمكعة

 فريدة مف الاختبارات الفرعية يسمح بالتفسير مف منظكريف مختمفيف كلكف متكامميف. 
 إدراج مقياس لممعارؼىذا النمكذج النظرم المزدكج يعطي لمبطارية إمكانية تقييـ الطفؿ دكف  -

رل المختص النفسي أف ىذه الأخيرة ليست مؤشر عمى الميارات. مثاؿ ذلؾ في حالة المكتسبة حيف ي
تقييـ طفؿ تككف عنده المغة الفرنسية لغة ثانية مع كجكد صعكبات لغكية متكسطة أك حادة أك في 

 حالة تقييـ الطفؿ المتكحد. 
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مف اختبارات فرعية يمكف  سخة تكفر سمـ غير لفظي، متككفمثؿ النسخة الأكلى لمبطارية، ىذه الن -
فييا إعطاء التعميمة كالاستجابات عف طريؽ الإشارات، مما يسمح بتقييـ فعاؿ لمعمؿ الفكرم للأطفاؿ 
ذكم صعكبات سمعية، أطفاؿ ذك صعكبات متكسطة أك حادة في الكلاـ أك المغة، أطفاؿ ذك قدرات 

 محدكدة في المغة الفرنسية...إلخ. 
اختبارات فرعية أساسية كمكممة تسمح بتقميص الزمف المخصص كاللازـ البطارية منظمة في ىيئة  -

لمتطبيؽ. مجمكع الاختبارات الأساسية تسمح بالحصكؿ عمى نتائج عامة لكؿ السلالـ. أما الاختبارات 
 المكممة تسمح بتطبيؽ معمؽ لمقدرات كالعمميات المقاسة بكاسطة البطارية الرئيسية. 

ار لابتكارات النسخة القديمة مع تحسيف لتعمـ الميمات لمتأكد مف أف كؿ البطارية ىي امتداد كاستمر  -
الأطفاؿ ليـ نفس الامكانية لفيـ التعميمات. تأخذ تعميمات التعمـ المستخدمة أثناء القياس مف 

 المصنفات. 
كراس التنقيط لمبطارية يقترح لكؿ اختبار فرعي مؤشرات كيفية تسمح لممختص النفسي بتأجيؿ  -

الملاحظات المتعمقة ببعض السمككات المعينة متعمقة بظركؼ التطبيؽ كالتي يمكف أف تككف مساعدة 
 لتفسير النتائج. 

لفرعية )السلالـ( التي لتحديد نقاط قكة كضعؼ الطفؿ ترتكز البطارية عمى مجمكعة مف الاختبارات ا -
 (Kaufman & Kaufman, 2008, pp. 1-2) ة المعزكلة.تكفر صدؽ كقكة أكثر مف الاختبارات الفرعي

 مكونات البطارية:  .4

 تتككف البطارية مف: 

 دليؿ الاستعماؿ. -
 الفحص كالتقييـ.التنقيط خاص بكراس  25 -
 كتعميماتيا. الاختبارات الفرعيةمصنفات تحتكم عمى كؿ  4 -
 دفتر التحفيز كالتنبيو خاص بتكممة القصة. 1 -
 دفتر التحفيز كالتنبيو خاص بالتخطيط الفضائي. 1 -
 متتالية الكممات. اتبطاق 2 -
 بطاقة خاصة بدفتر تكممة القصة كعمبتيا.  91 -
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ر، ككمب كالكيس مثمثات ممكنة بالأزرؽ كالأصف 9مكعبات،  4عمبة تحتكم عمى كيسيف، كيس فيو  -
 شكؿ ىندسي.  16الأخر فيو 

 هيكل وتنظيم البطارية:  .5

بعد أف كجد الباحثكف تكافقات بيف النمكذج النفسي العصبي كالنمكذج السيككمترم تطبؽ نفس 
الاختبارات لكف يتـ تفسيرىا مف منظكريف مختمفيف كذلؾ يعتمد عمى النمكذج النظرم المختار كما أف كؿ سمـ 

 & Cognet)كاركؿ. -ىكرف-لخمسة يحمؿ تسمية مزدكجة إشارة لنمكذج لكريا أك نمكذج كاتؿمف السلالـ ا

Bachelier, 2017, p. 267) 

 أسماء السلالـ CHC لكريا 
 العممية المتسمسمة.  

 العممية المتزامنة. 
 القدرة عمى التعمـ.

 القدرة عمى التخطيط.

 قصيرة المدل. الذاكرة
 المعالجة البصرية.

 الذاكرة طكيمة المدل.
 التفكير المنطقي السائؿ.

 الذكاء المتبمكر. 

 Gsmمتسمسمة/ 
 Gvمتزامنة/ 
 Glrالتعمـ/ 

 Gf التخطيط/
 Gcالمعارؼ/

مؤشر العمميات  أسماء المؤشرات
 (IPM)العقمية 

المؤشر السائؿ المتبمكر 
(IFC)  

 

 يوضح أسماء السلالم والمؤشرات حسب النموذج النظري جدول 01الجدول رقم 

نرل أف تركيبة الاختبارات الفرعية في كؿ سمـ ىي  CHCفعند استعماؿ نمكذج لكريا أك نمكذج 
نفسيا حيث أف الاسـ المزدكج لكؿ سمـ يكضح الطبيعة المعقدة كالمتعددة لممياـ المعرفية في إطار ما تقيسو 

 كطريقة تفسير نقاط التطبيؽ. 

إلى  فالجدكؿ أعلاه يكضح أف الفرؽ في النقاط العامة بيف النمكذجيف يعكد إلى ضـ سمـ المعارؼ
المؤشر السائؿ المتبمكر. حيث أنو يتـ تفسير نقطة كاحدة مف بيف النقطتيف العامتيف عند إنياء التطبيؽ عمى 

 ,Kaufman & Kaufman)كؿ طفؿ، كذلؾ يعتمد عمى النمكذج الذم يختاره المختص النفسي لكؿ حالة.

2008, p. 3) 
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 12-7 6 5 4 3 السف 
 (Gsm)متسمسمة/ الذاكرة قصيرة المدل 

 أساسي أساسي أساسي أساسي أساسي الذاكرة الآنية للأرقاـ 
 أساسي أساسي أساسي أساسي مكمؿ متتالية الكممات 
 مكمؿ مكمؿ مكمؿ مكمؿ  حركات اليد 

 (Gv)متزامنة/ المعالجة البصرية 
 مكمؿ مكمؿ مكمؿ   عد المكعبات

  أساسي أساسي أساسي أساسي المنطؽ البصرم
   مكمؿ أساسي أساسي التعرؼ عمى الأكجو
 أساسي أساسي    التخطيط الفضائي

 أساسي أساسي أساسي أساسي أساسي المثمثات 
 مكمؿ مكمؿ مكمؿ مكمؿ مكمؿ التعرؼ عمى الأشكاؿ

 (Glr)سمـ التعمـ/ الذاكرة طكيمة المدل 
 أساسي أساسي أساسي أساسي أساسي الذاكرة الترابطية
 مكمؿ مكمؿ مكمؿ    تعمـ الرمكز
 أساسي أساسي أساسي أساسي  مؤجؿ-الذاكرة الترابطية
 مكمؿ مكمؿ    مؤجؿ-تعمـ الرمكز

 (Gf)سمـ التخطيط/ الذكاء السائؿ 
 أساسي أساسي أساسي   التسمسلات المنطقية
 أساسي مكمؿ    تكممة القصص

 (Gc)سمـ المعارؼ/ الذكاء المتبمكر 
 مكمؿ أساسي أساسي أساسي أساسي التسمية
 أساسي أساسي أساسي أساسي أساسي الألغاز

 أساسي مكمؿ مكمؿ مكمؿ مكمؿ المعارؼ الثقافية
 (Jumel, 2014, p. 343)                   حسب السن تنظيم اختبارات البطارية جدول يوضح 02الجدول رقم 
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يختمؼ تطبيؽ الاختبارات باختلاؼ السف كيعد ذلؾ لاختلاؼ الذكاء خلاؿ مسار نمك الطفؿ ليذا 
سنة متطابقة  12ك  7نجد في ىذه البطارية أف الاختبارات التي تطبؽ عمى الأطفاؿ الذيف يتراكح سنيـ بيف 

لمطبقة عمييـ مختمفة سنكات تككف الاختبارات ا 7ك  3تماما بينما الأطفاؿ الذيف تتراكح أعمارىـ بيف 
 باختلاؼ المرحمة العمرية. 

سنكات لا يكجد سمـ التخطيط كذلؾ لأف الباحة المخية المسؤكلة عف الكظائؼ التنفيذية لـ  7فقبؿ 
سنة، أربعة سلالـ  12-7يتـ تطبيؽ السلالـ الخمسة للأطفاؿ الذيف يتراكح سنيـ بيف  تنضج بعد. كليذا

سنكات تطبؽ  3سنكات، أما بالنسبة للأطفاؿ الذيف يككف سنيـ  7-4بالنسبة للأطفاؿ الذيف يتراكح سنيـ بيف 
 (Cognet & Bachelier, 2017, p. 267)عمييـ مجمكعة اختبارات محددة غير مجتمعة تحت سمـ معيف. 

 مقارنة مع النسخة الأولى لمبطارية:  .6

نما ىي مراجعة عميقة كجكىرية. حيث تـ الابقاء  ىذه النسخة ليست مجرد تحديث لمنسخة السابقة كا 
اختبارات فرعية جديدة، مف بينيا اثنيف خاصة  10كتمت إضافة  16اختبارات فرعية مف أصؿ  8عمى 

الاسترجاع المؤجؿ. كما أف معظـ الاختبارات التي أبقي عمييا تـ تحديثيا مف أجؿ تحسيف القياس لكؿ ب
 الفئات العمرية. 

كاف ىناؾ ثلاثة سلالـ، اثناف مف أجؿ  إذ الفرؽ مع النسخة السابقة كاضحمف ناحية ىيكؿ البطارية ف
ثالث يقيـ المعارؼ المدرسية كغير المدرسية. أما الآف السمـ ال تقييـ العمميات العقمية المتسمسمة كالمتزامنة ك

كاركؿ -ىكرف-كنظرية كاتؿ "Luria"فيناؾ خمسة سلالـ تنطكم تحت منظكريف مختمفيف نظرية لكريا 
 . "CHC"المسمات 

 كما يقترح المؤلفكف مؤشريف مختمفيف كذلؾ لكجكد نظريتيف ىما: 

النابع مف التقاطع بيف نظرية  CHCحسب نمكذج  حيث يتـ التفسير (IFC)المؤشر السائؿ المتبمكر  -
 ىكرف أك نظرية السائؿ/المتبمكر كنظرية كاركؿ. -كاتؿ

 حيث يتـ التفسير حسب نمكذج لكريا.  (IPM)مؤشر العمميات العقمية  -

كالمسمى أيضا السمـ غير  (INV)كما تـ إضافة لياذيف المؤشريف مؤشر ثالث ىك المؤشر غير المفظي 
 (Jumel, 2014, p. 342)المفظي. 
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 كتتمثؿ أىـ التغيرات التي مست الاختبارات المبقى عمييا مف النسخة الأكلى في: 

الاختبار الفرعي "المثمثات" يحتكم الآف عمى بنكد أسيؿ مع كجكد أشكاؿ بلاستيكية بأحجاـ كألكاف  -
 لأصغر سنا. مختمفة لجعميا أكثر ملاءمة للأطفاؿ ا

العديد مف بنكد الاختبار الفرعي "التعرؼ عمى الأكجو" تـ استبداليا، كما تـ محك تفاصيؿ الخمفيات  -
عمى معظـ البنكد لتفادم إعطاء بعض المؤشرات أك تشتيت الانتباه كىذا لضماف أف الميمة مركزة 

 كؿ التركيز عمى التعرؼ عمى الأكجو. 
ضافة بند كمثاؿ إيف شرح تعميمة تداخؿ الألكاف مع كممات" تـ تحسفي الاختبار الفرعي "متتالية ال -

 لتفادم الحكـ السمبي عمى طفؿ في حالة عدـ فيمو لمعنى التداخؿ. 
 تـ إضافة مثيرات مصكرة حديثة للاختبار الفرعي "ألغاز" لجعمو أكثر ملاءمة للأطفاؿ الأصغر سنا.  -
كما تمت إضافة بنكد جديدة كأكثر صعكبة إلى الاختبارات الفرعية التي أبقيت مف أجؿ تحفيز  -

 الأطفاؿ الأكثر ذكاءا. 

أما عمى مستكل السلالـ فالمعالجات المتسمسمة ىي مطابقة لمنسخة الأكلى مف البطارية غير أف 
لإبقاء عمى ثلاثة اختبارات فرعية كىي ىناؾ العديد مف التغيرات عمى مستكل المعالجات المتزامنة: حيث تـ ا

المثمثات، التعرؼ عمى الأكجو كالتعرؼ عمى الأشكاؿ كتـ إضافة ثلاثة اختبارات فرعية حديثة كىي: المنطؽ 
سنة كىك اختبار فرعي  12ك  5سنكات، عد المكعبات للأطفاؿ بيف سف  6ك  3البصرم للأطفاؿ بيف سف 

سنة، قرار محك أربعة اختبارات فرعية كىي النافذة  12ك  6ف سف تكميمي كالتخطيط الفضائي للأطفاؿ بي
السحرية، الذاكرة الحيزية، سلاسؿ الصكر كالمصفكفات المتشابية مف سمـ المعالجات المتزامنة يرتكز عمى 
معطيات الصدؽ، الثبات، سيكلة التطبيؽ كتفسير النتائج. حيث تـ استبداؿ الاختباريف الفرعييف سلاسؿ 

لمصفكفات المتشابية باختبارات متشابية كىي بالترتيب تكممة القصص كالتسمسلات المنطقية الصكر كا
 كينتمكف إلى سمـ التخطيط/ التفكير المنطقي السائؿ. 

النسخة الحديثة لسمـ المعارؼ/ سمـ جديد بما في ذلؾ محتكياتو.  سمـ التعمـ/ الذاكرة طكيمة المدل ىك
ريف فرعييف التسمية كالألغاز مف النسخة القديمة لمبطارية كاختبار فرعي الذكاء المتبمكر متككف مف اختبا

حديث كىك المعارؼ الثقافية. الاختبارات الفرعية الثلاثة لممعارؼ المدرسية لمنسخة الأكلى لمبطارية المتمثمة 
التشابيات مع في الحساب، القراءة كحؿ الرمكز، القراءة كالفيـ تـ محكىا. النسخة الحديثة لمبطارية أبقت 
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السمميف الشامميف الأصمييف. مؤشر العمميات العقمية الحديث يطابؽ العمميات العقمية في النسخة السابقة، مع 
التخطيط/ التفكير المنطقي السائؿ. المؤشر غير المفظي الحديث ك  إضافة سلالـ التعمـ/ الذاكرة طكيمة المدل

 لمنسخة السابقة لمبطارية. بقي مطابؽ مف ناحية مبادئو لمسمـ غير المفظي 

المحتفظ  K-ABCاختبارات اؿ 
 بيا

 KABC-IIاختبارات اؿ 
 الحديثة

التي تـ  K-ABCاختبارات اؿ 
 محكىا

 النافذة السحرية الذاكرة الترابطية  متتالية الكممات
 الذاكرة الحيزية المنطؽ البصرم الذاكرة الآنية للأرقاـ

 المتشابية تاالمصفكف تكممة القصص حركات اليد
 سلاسؿ الصكر التخطيط الفضائي المثمثات 

التعرؼ عمى الأشخاص 
 )الأكجو حاليا( 

 الأشخاص ك الأماكف المعركفة المعارؼ الثقافية

 الحساب تعمـ الرمكز التعرؼ عمى الأشكاؿ
 اءة ك حؿ الرمكزر الق عد المكعبات الألغاز 

المفردات الشائعة )التسمية 
 حاليا(

 القراءة ك الفيـ المنطقية التسمسلات

التطبيؽ  -الذاكرة الترابطية /
 المؤجؿ

/ 

 / التطبيؽ المؤجؿ -تعمـ الرمكز /
 جدول يوضح الفرق بين نسختي البطارية 03الجدول رقم 

 (Kaufman & Kaufman, 2008, pp. 10-11) 

 لبناء البطارية: الأسس النظرية .7

عمى نمكذجيف نظرييف، فمف جية نظرية لكريا ىي مرجع للإطار  KABC-IIتعتمد بطارية ككفماف
عصبي لشرح العلاقة بيف الدماغ كالسمكؾ كمف جية أخرل مرجع القياس النفسي ال-يالإكمينيكي كالنفس

  .(CHC)كاركؿ -ىكرف-المتمثؿ في نظرية كاتؿ
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 : (Luria)عصبية لمورياال-يةالنظرية النفس - أ

( كمختص في عمـ النفس العصبي، في ضبط خريطة الكظائؼ كالنظـ 1970تمثؿ ىدؼ لكريا )
العصبية المسؤكلة عمى العمميات السمككية المعقدة، خاصة العمميات عالية المستكل المرتبطة بأخذ كدمج 

يمثميا  المعمكمات ككذلؾ ميارات حؿ المشكلات. فبدلا مف كصؼ شبكة أحادية لكظائؼ القشرة الدماغية،
 لكريا بثلاث كتؿ أساسية كتسمى الأنظمة الكظيفية. 

(، استعماؿ الحالة لحكاسيا لتحميؿ، ترميز كتخزيف 1ىذه الكتؿ الثلاثة تمثؿ اليقظة كالانتباه )الكتمة
 1(. كظائؼ الكتمة3( كتطبيؽ الكظائؼ التنفيذية لإعداد سمككات مخططة كمبرمجة )الكتمة2المعمكمة )الكتمة

مرتبطة بالجزء الداخمي لمفص الجبيي. حيث يقكؿ رايتف  3عيؿ النظاـ الشبكي ككظائؼ الكتمةتطابؽ تف
لأف ىاتيف الكتمتيف ىي عمى اتصاؿ مع القدرة الكمية  1ترتبط ارتباطا كثيقا بكظائؼ الكتمة 3(:"الكتمة1988)

( خاصة بالجكانب 2لكتمةلكظائؼ الدماغ". كما أف لكريا اعتقد أف أخذ المعمكمات كتخزينيا )المرتبطة با
كالمكجكدة في   -خصكصا البصرية، السمعية، الممسية كالحركية-الحسية الداخمة في ترميز المعمكمة

 2قاـ لكريا في الكتمة 1966الفصكص القفكم، الجدارم كالصدغي كراء الشؽ المركزم أم شؽ ركلاندك. في 
ية" كالتي سماىا متسمسمة كمتزامنة. فبالرغـ مف أف بتمييز بيف "نكعيف أساسيف لمنشاط التكاممي لمقشرة المخ

لكريا يميز بيف الكتؿ الثلاثة ككظائفيا المخصصة، فإنو يصر عمى التكامؿ الضركرم ليذه الكتؿ مف ناحية 
أنو:" إقامة الاتصالات مع  2النظاـ الكظيفي مف أجؿ كضع سمكؾ مركب. حيث قاؿ رايتف حكؿ دكر الكتمة

( أف "النظـ 1999كدمج المعمكمات الداخمة عف طريؽ مختمؼ الحكاس". حيث أصر ناجميرم ) 3الكتمة
 المرتبطة بالكتؿ الثلاثة متداخمة في النشاط كتتفاعؿ مع قاعدة معارؼ الشخص".

(Kaufman & Kaufman, 2008, pp. 13-14) 

 تمخص كظائؼ كؿ كتمة في: ك 

 : الحفاظ عمى الانتباه: 1الكتمة  -
  .تنظيـ مستكل الطاقة كشدة القشرة الدماغية 
  .يتعرؼ عمى دلالة المنبيات الكاردة. كيسمح باستقباؿ كمعالجة المعمكمات 
  .يككف كسيط بيف الانتباه كالتركيز 

 



 (KABC-II)بطارية كوفمان لتقييم الأطفال          ثاني                الفصل ال

 

- 24 - 
 

 : ترميز كتخزيف المعمكمات: 2الكتمة  -
 كتخزيف المعمكمات الكاردة عبر الحكاس.  تحميؿ، ترميز 
  .يستعمؿ العمميات المتسمسمة كالمتزامنة 
  بدمج المعمكمات الحسية الكاردة. 3ينشأ صلات مع الكتمة ، 

 : تخطيط كتنظيـ السمككات: 3الكتمة  -
  .يتضمف اتخاذ القرار، انشاء الفرضيات، التخطيط، ضبط النفس كالبرمجة 
 كظائؼ الدماغية المكجكدة في كؿ السمككات المعقدة. يتضمف الكفاءة العامة لم 
  .يتضمف بطريقة غير مباشرة الكظائؼ المغكية أك الحركية. حيث يمثؿ مركز استجابة الدماغ

(Kaufman & Kaufman, 2008, p. 14) 

 
 شكل يوضح العلاقة بين مختمف الكتل في نموذج لوريا  01الشكل رقم 

ىي مفاتيح النجاح في أم اختبار معرفي. إذ يستحيؿ تحميؿ المنبيات  1فكظائؼ اليقظة في الكتمة
باىية فيما يخص ( كصفكا بكضكح القدرات الانت1994دكف القدرة عمى أخذ المعمكمة. فاف زكمراف ك برككر )

)الانتباه الانتقائي كالانتباه التجزيئي( كالحفاظ عمى التركيز )اليقظة، التأىب كالانتباه انتقاء المعمكمة 
 المستمر(. حيث يمكف تحميؿ القدرات الانتباىية بالاعتماد عمى ىذه المقاربة النظرية الحديثة. 

كالمتسمسمة كظائؼ التحميؿ كتخزيف المثيرات الكاردة تتـ مف خلاؿ المعالجات المتزامنة  2في الكتمة
فالعمميات المتزامنة تسمح بتركيب عناصر منفصمة ضمف كحدة حيزية كىذا يشمؿ جزئيا المعالجة البصرية 
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. أما المعالجات التسمسمية فإنيا تعالج المعمكمة بطريقة متتابعة تبعا لمسير الزمني CHCالمكصكفة في نظرية 
 المتضمنة في النظرية السيككمترية لمبطارية.  كإدراؾ الكلاـ حيث ىناؾ تشابو مع الذاكرة قصيرة المدل

أساسي لإدراكنا لأىمية ىذه الكظائؼ في نمك الطفؿ كالتي تشرؼ  3تقييـ الكظائؼ التنفيذية لمكتمة
 عمى تنفيذ السمككات الإرادية. حيث يحدد لكريا أربعة مراحؿ تسمح بالتحكـ في التصرفات كىي: 

 صياغة اليدؼ بعد تحميؿ الكضع. -
 كتخطيط سمسمة السمككات التي سكؼ تككف قيد التنفيذ. تحديد  -
 تنفيذ سير ىذه السمسمة كالتحكـ في النتائج مف خلاؿ مكاجية اليدؼ المراد تحقيقو.  -
 مع التصحيح إذا ما لزـ ذلؾ.  -

( حديثا بتحديد عدة عمميات مخصصة كمرتبطة فيما بينيا تتمثؿ في: المركنة 2000) قاـ مياؾ
العقمية متضمنة القدرة عمى فؾ الارتباط مف ميمة أك مخطط ما مف أجؿ إعادة الارتباط في ميمات كخطط 

أك  أخرل، تحديث المعمكمات بتحديث المعطيات المخزنة في الذاكرة العاممة، ثبط المنبيات المتداخمة
دارة الميمات المزدكجة.   الاستجابات التمقائية كا 

فالكظائؼ التنفيذية تؤثر عمى مجالات معرفية متعددة مثؿ عممية ترميز كاسترجاع المعمكمات مف 
الذاكرة العرضية. كمف بيف الانعكاسات التي لكحظت عمى المستكل السمككي صعكبات عمى المستكل 

 ية كالتييج، النشكة، فقداف ركح المبادرة أك سمككات اندفاعية. التنفيذم كاللامبالاة، فرط الحساس

، تحميؿ كحفظ المنبيات المفظية 1بتقييـ الكظائؼ الانتباىية الفطرية لمكتمة KABC-IIتقكـ بطارية 
كقدرة الطفؿ  3، تقييـ العمميات المتسمسمة كالمتزامنة كالكظائؼ التنفيذية لمكتمة2كالبصرية المذككرة في الكتمة

 (Cognet & Bachelier, 2017, pp. 264-266)عمى دمج ىذه الكتؿ الثلاث عند التعمـ. 

 عند اعتماد نظرية لكريا فإف السلالـ تتمثؿ في: 

 :ىذا السمـ يعكس اندماج العمميات المرتبطة بالكتؿ الثلاثة، مع إعطاء  القدرة عمى التعمم
، كما 2كالترميز كالتخزيف كالتكامؿ الحسي لمكتمة 1التركيز لمكتمة-الأكلكية عمى عمميات الانتباه

مف أجؿ التعمـ كحفظ المعمكمات  3يتطمب أيضا انتاج الاستراتيجيات التي تككف ضمف الكتمة
 الجديدة بكفاءة. 
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 :يقيس نكع مف الكظائؼ يسميو لكريا بالتعاقب 2ىذا السمـ مرتبط بالكتمة العمميات المتسمسمة .
كيعني تنظيـ المعمكمة الكاردة في ترتيب تسمسمي مف أجؿ حؿ المشكمة حيث أف كؿ فكرة تككف 

 . مرتبطة مع سابقتيا خطيا كزمنيا
 :ترميز فالمعمكمة الكاردة لمميمات أيضا، يقيس كظيفة ال 2مرتبط بالكتمة العمميات المتزامنة

الخاصة بالعمميات المتزامنة يجب أف تككف مركبة بطريقة متزامنة كشاممة كذلؾ مف أجؿ 
الكصكؿ إلى الحمكؿ المناسبة. فقياس العمميات المتزامنة ببطارية ككفماف تتعمد الربط بيف 

 ة المطمكبة. لنمكذج لكريا مف أجؿ زيادة تعقد التراكيب المتزامن 3ك 2الكتمتيف
 :يقيس المعالجات عالية المستكل، اتخاذ القرار، العمميات التنفيذية المرتبطة  القدرة عمى التخطيط

لا تشمؿ الكظائؼ الحسية،  3( يشير إلى أف الكتمة1988بالرغـ مف ذلؾ فإف رايتف ) 3بالكتمة
يـ السمكؾ. كبما أف كؿ الحركية، الإدراكية أك المغكية كىي أساسا مككمة لمتحميؿ، التخطيط كتنظ

كظيفة معرفية تتطمب إدراؾ لممعمكمة الحسية كاستجابة سكاء حركية أك لفظية فإف قياس القدرة 
 ,Kaufman & Kaufman, 2008)عمى التخطيط تتطمب الكظائؼ المرتبطة بالكتمتيف الآخريتيف. 

pp. 19-20) 
  :(CHC)لكاتل، هورن و كارول  النظرية السيكومترية - ب

، فمف جية لدينا 1990كاركؿ ىي مجمكع نظريتيف سيككمتريتيف تـ دمجيما في -ىكرف-نظرية كاتؿ
عادة تحديدىا عمى 1941لرايمكند كاتؿ ) Gf-Gcالنظرية الأصمية ذات مككنيف اثنيف  ( كالتي تـ تكسيعيا كا 

القدرات، كمف جية أخرل نصؼ قرف مف الأعماؿ ( مف أجؿ ادماج مجمكعة مف 1989 ،1965يد ىكرف )
( كذلؾ لحاجة ىاذا المجاؿ لخبرة دقيقة كتحميؿ نقدم 1993، 1943، 1941كالمجيكدات لجكف كاركؿ )

 لمنتائج المتكفرة في الكتب حكؿ التحميؿ العاممي لمقدرات المعرفية. 

حيث قاـ كاتؿ بتطكير نمكذج لمذكاء الذم قاـ ىكرف بعده بعمؿ تكميمي مف خلاؿ العمؿ عمى 
تكسيعو، تحديده كادماجو ضمف نمكذج تطكرم لمقدرات المعرفية. مف جية أخرل قاد كاركؿ دراسة مرتكزة 

ا أنو لـ يصؼ عمى عدة تحاليؿ عاممية، كالتي كاف يراىا ذات قيمة كبيرة في مجاؿ القدرات المعرفية. كم
مف كتابو المعنكف بالقدرات المعرفية البشرية: مسح لدراسات  16نفسو كمنظر ككف نظريتو قدميا في الفصؿ 

ليس نظرية في العنكاف الفرعي إضافة لاستعمالو لمصطمح دراسة ك  فصلا، 18العكامؿ التحميمية المككف مف 
 g نفس نقطة البدء كىي نظرية عامؿ الذكاءىكرف كنمكذج كاركؿ -لكتابو. غير أف لكلا مف نمكذج كاتؿ
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( كيخمصكف إلى نتائج متناسقة كمذىمة حكؿ طيؼ القدرات المعرفية العامة. كفي النياية 1904لسبيرماف )
كاركؿ -ىكرف-اتفؽ ىكرف ككاركؿ عمى دمج كلا النمكذجيف المتداخميف جزئيا في نظرية مكحدة تسمى كاتؿ

(CHC) بريتشارد ككدككؾ.  1999 كتـ ذلؾ في جكيمية 

إذ يشرح فعاليتو عند اختبار معظـ الميارات  g( عمى عامؿ الذكاء 1904ترتكز نظرية سبيرماف )
تككف أكثر تقييد كتخصص. تأثر بأعماؿ سبيرماف  سيريؿ  sالعقمية. كما يدمج أيضا عكامؿ تسمى عكامؿ 

. sك gالعكامؿ المتعددة بالإضافة العامميف  بكرت كنفسانيكف آخركف حيث طكركا نظريات تنبعث منيا فرضية
عمى غرار المنظريف مؤيدم نظرية "مجمكعة القدرات"، كاتؿ الذيف كاف يحضر أطركحة مع سبيرماف، استند 

كمبدأه  g( يرتكز عمى مفيكـ عامؿ الذكاء 1963، 1957، 1941عمى مقاربة الذكاء لأستاذه. فنظاـ كاتؿ )
 كليس قدرة كاحدة:  gت العامؿ ىك كجكد نكعيف مف القدرات تح

يضـ القدرة عمى حؿ المشكلات الجديدة باستخداـ التفكير المنطقي كالتي يراىا  (Gf)الذكاء السائؿ  -
 كاتؿ بأنيا كظيفة لمعكامؿ البيكلكجية كالعصبية تتأثر بالسف. 

كالثقافة  قدرة مركزة عمى المعارؼ القبمية، تعتمد بشكؿ كبير عمى التعميـ (Gc)الذكاء المتبمكر  -
 كمقاكمة لتأثير السف. 

المتبمكر كعمؿ مع كاتؿ عمى مجمكعة مف الدراسات -ككنو طالب كاتؿ، اىتـ ىكرف بنظرية السائؿ
ثبات جانبي الذكاء الاثنيف. فإسيامات ىكرف التي تمت بنفس الكقت الذم طبؽ  فيو ماترازك لإثراء كا 

( ىذا النمكذج النظرم عمى التفرع الثنائي لدل ككسمر المتمثؿ في الذكاء المفظي كالذكاء الأدائي 1972)
سمحت ليذا النمكذج ثنائي التفرع بالنمك. غير أف ىكرف لطالما اعتقد أف المعطيات السيككمترية تماما مثؿ 

بكثير مف قدرتيو العامتيف مما جعمو يكتشؼ أربع  المعرفية كالتنمكية تغطي مجاؿ أكبر-المعطيات العصبية
، التخزيف كالاسترجاع طكيؿ (Gsm)قدرات مكممة أخرل كىي الاكتساب كالاسترجاع قصير المدل 

. بعد ذلؾ قاـ بتحديد تعاريؼ كقياسات ىذه (Gs)، كسرعة المعالجة (Gv)، المعالجة البصرية (Glr)المدل
تضمف نمكذجو تسعة إلى  90إلى نصؼ اؿ 80خرل، ففي نياية اؿالعكامؿ كقاـ بإضافة عكامؿ مكممة أ

عشرة قدرات عامة. فالتفرع الثنائي الأصمي تطكر لكف ليس بطريقة ىرمية تدرجية فبالرغـ مف أف النظرية لا 
زالت تسمى نظرية السائؿ المتبمكر إلا أف التعامؿ مع جميع القدرات يككف نفسو حيث كؿ قدرة ىي قدرة 

 س بطريقة منفردة دكف اعتبارىا كادماجيا تحت بنية ىرمية. لكحدىا كتقا
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( دراسات مفصمة لمتحميؿ العاممي كطكر نظرية ىرمية متككنة 1997 ،1993مف جية أخرل قاد كاركؿ )
 مف ثلاثة مستكيات لمقدرات ىي: 

كجكده  مشابو لمذم لدل سبيرماف كالذم اعتبره كاركؿ كبنية ثابتة كدليؿ gالمستكل الثالث )عاـ(:  -
 تثبتو التحميلات العاممية. 

المستكل الثاني )شامؿ(: مككف مف ثمانية قدرات شاممة تتماثؿ بطريقة جد قريبة كمنطقية لمقدرات  -
 (. 1993( كتظير التطابقات التقريبية لمذكاءات السبعة لجاردنر )1989الشاممة ليكرف )

صة تنظميا القدرات الشاممة حيث قدرة جد متخص 70المستكل الأكؿ )متخصص(: مككف تقريبا مف  -
ترتبط معيا كمعظميا تحدد مثلا مستكل التحكـ عمى سمـ الصعكبات، السرعة التي يحتاجيا الأفراد 

 لإكماؿ الميمة أك معدؿ التعمـ في ميمات التعمـ كالتذكر. 

مثؿ سابقو مف أجؿ تحديد مستكيات  ( كاستعممو1971لطبقة مف كاتؿ )أخذ كاركؿ مصطمح ا
التحاليؿ العاممية. فنظرية ىكرف ركزت عمى القدرات الشاممة، أك العكامؿ مف الدرجة الثانية لكنيا تفحص 

التشابو بيف  المتبمكر. لكف-نظرية السائؿ ىلا ينتمي إل gأيضا القدرات المتخصصة. حسب ىكرف العامؿ 
فالاختلافات بيف ىذه النظريات لا . (CHC)تحت نظرية كاحدة  ىكرف ككاركؿ يبرر دمجيـ-نظريات كاتؿ

 كاركؿ. -ىكرف-كلا تؤثر أسسيا النظرية عمى نمكذج كاتؿ ؤثر بتاتا عمى فيـ بطارية ككفمافت
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  1المستكل                            2المستكل             3المستكل 

 

 

 

 

 

 

 CHCشكل يوضح المستويات الثلاثة لنموذج  02الشكل رقم 

(Cognet & Bachelier, 2017, p. 266) 

لكاركؿ مكجكدة في ىذا الشكؿ لأف  3. الطبقةCHCكاركؿ-ىكرف-نمكذج النظرم لكاتؿالفالشكؿ يجسد 
 المتبمكر. -كىك المؤشر السائؿ gالبطارية تقيس العامؿ 

. القدرات الخاصة بالقراءة كالكتابة CHCلنمكذج  2بطارية ككفماف لا تقيس كؿ قدرات الطبقة
كالرياضيات ليست ضمف القدرات التي تقيسيا بطارية ككفماف لأف المؤلفكف يركف أف ىذه الميارات يجب أف 

 ت القدرات المعرفية. تقاس باختبارات تخص المعارؼ المدرسية بدؿ اختبارا

كما أف البطارية لا تشمؿ سمـ لممعالجة السمعية، سرعة المعالجة، أك سرعة اتخاذ القرار/زمف الرجع. 
عف طريؽ اختبارات فرعية تشمؿ نقاط  12-7لكف يمكف قياس سرعة المراجعة عف طريؽ البطارية في سف 

 ممة القصص، المثمثات كالتسمسلات المنطقية. المكافأة تبعا لمزمف المستغرؽ للإجابة مثؿ في اختبار تك

 والاستقراء/المنطق البٌاجً الاستنباط

ل 
العام

facteu
r (g)

 
 الذكاء السائل 

 الذكاء المتبلور 

 الذاكرة العامة 

 الإدراك البصري

 الإدراك السمعً

 القدرة على التذكر

 السرعة المعرفٌة

 سرعة المعالجة 

 الفهم الشفوي/ المعارف الثقافٌة

 الذاكرة البصرٌة واللفظٌة/ الذاكرة قصٌرة المدى

 التصور/العلاقات الفضائٌة )الحٌزٌة(

 التمٌٌز السمعً/ الموسٌقً

 السهولة العددٌة/ السرعة الإدراكٌة

 السٌولة اللفظٌة/ الفكرٌة

 من الرجع/ الفهم الذهنً ز
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 تقيس القدرات الشاممة التالية:  KABC-IIكاركؿ فإف بطارية -ىكرف-فعند اختيار النمكذج النظرم لكاتؿ

 الذاكرة طويمة المدى والاسترجاع(Glr):  تخزيف كاسترجاع فعاؿ لممعمكمات المتعممة سكاء كانت
 حديثة أك قديمة. 

 قصيرة المدى الذاكرة(Gsm): .أخذ كالحفاظ عمى المعمكمات، ثـ استغلاليا لعدة ثكاني 
 المعالجة البصرية(Gv) : .الإدراؾ، التخزيف، المعالجة كالتفكير باستعماؿ بنكد بصرية 
 التفكير المنطقي السائل(Gf) : حؿ المشكلات الحديثة مف خلاؿ المجكء إلى ميارات التفكير

 الاستنباط.المنطقي مثؿ الاستقراء ك 
 الذكاء المبمور(Gc):  .عرض امتداد المعارؼ الثقافية المكتسبة(Kaufman & Kaufman, 2008, 

pp. 16-20) 
 

 اختيار النموذج النظري المعتمد في التطبيق:  .8

اختيار نمكذج التطبيؽ لا يجب أف يعتمد عمى تككيف المختص النفسي فمف أجؿ استغلاؿ أفضؿ 
ليذه الأداة عمى المختص النفسي أف يككف قادرا عمى تفسير البركفايلات ميما كاف النمكذج النظرم المختار 

المقدـ لمفحص كأسباب لمتطبيؽ. ىذا الاختيار يجب أف يتـ قبؿ بدأ التطبيؽ فيك يعتمد عمى بركفيؿ الطفؿ 
قدكمو. النمكذج النظرم المختار يؤثر فقط عمى العلامة الكاممة كىنا يطرح السؤاؿ التالي: ىؿ ىك منطقي 

 اعتبار امتداد المعارؼ الثقافية الفرنسية لدل ىذا الطفؿ كمؤشر لذكائو؟ 

 المتبمور: -المؤشر السائل - أ

ىك التطبيؽ الرئيسي إلا في حيف كجكد حالات خاصة  CHCيعتبر التطبيؽ المنبثؽ مف نظرية 
( فإف المعارؼ المكتسبة تعتبر عامؿ تنبؤم لمنجاح 2014تفرض نكع آخر مف التطبيؽ، فحسب ليكرم )

الأكاديمي. كيجب أف يقيـ كمما أمكف ذلؾ. كمنو إذا كاف الطفؿ المفحكص يعاني مف صعكبات التعمـ في 
تأخر ذىني، فرط حركة كنشاط أك تشتت الانتباه، اضطراب انفعالي أك سمككي القراءة، الكتابة، الرياضيات، 

   أك كاف سبب الزيارة ىك البحث عف امكانية كجكد قدرات فكرية عالية فإف النمكذج الكاجب اختياره ىك نمكذج
 كاركؿ. -ىكرف-كاتؿ
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 مؤشر العمميات العقمية:  - ب

ىذا النمكذج يمجأ إليو المختص النفسي عندما يعتبر أف المعارؼ المكتسبة ليست مؤشر داؿ عمى 
العمؿ الفكرم لمطفؿ. مثاؿ عندما ينمك الطفؿ في داخؿ سياؽ ثنائي المغة أيف المحيط الثقافي يمكف أف يككف 

كفة أك مشككؾ في كجكدىا أثر عمى اكتسابو لممعارؼ كالنمك المغكم، أك عندما تككف لو مشاكؿ لغكية معر 
 عمى مستكل انتاج أك فيـ الكلاـ أك كلاىما، أك في حالة كجكد اضطرابات سمعية. 

  المؤشر غير المفظي: - ج

الاختبارات الفرعية التي تسمح بقياس ىذا المؤشر لا تتطمب كلا استجابة لفظية لمطفؿ كما أنو يمكف 
يسمح بتقييـ فعاؿ لمقدرات المعرفية للأطفاؿ ضعيفي تقديـ التعميمات عف طريؽ الإيماءات كالحركات مما 

السمع، أطفاؿ يعانكف مف صعكبات حادة أك متكسطة في المغة كالكلاـ، لأطفاؿ قدراتيـ في المغة الفرنسية 
 جد محدكدة أك أطفاؿ يعانكف مف اضطرابات حادة في عممية التكاصؿ مف بينيـ الأطفاؿ التكحديكف. 

عند تحديد الاختبارات المقترحة لا يجب أف يقكد المختص النفسي إلى فاختيار النمكذج النظرم 
حصر تحميمو لأداء الطفؿ بالنظرية المعتمد عمييا. فتفسير نتائج الاختبار يجب أف يتـ حسب المقاربتيف 
كذلؾ مف أجؿ الاجابة عمى أسئمة مختمفة. مثاؿ حيف يككف الأداء جيد في الاختبار الفرعي الذاكرة الآنية 

ىك أف الطفؿ لو قدرات جيدة عمى مستكل الذاكرة قصيرة المدل كأنو  CHCلأرقاـ فإف التفسير حسب نظرية ل
لا يجب التكرار عدة مرات أك الكتابة عمى الكرقة مف أجؿ أف يتذكر لكف التفسير حسب نظرية لكريا ىك إثراء 

ريف في الرياضيات يمكنو كضع فيـ سير الطفؿ كتسمح لممختص النفسي مثلا بنصح الطفؿ أنو عند حؿ تم
 .Cognet & Bachelier, 2017, pp)سطر تحت المعمكمات الميمة مف أجؿ ظيكرىا بشكؿ أكثر كضكحا. 

268-269) 

  :KABC-IIأهداف بطارية  .9

 أىداؼ أساسية كىي كالآتي:  سبعة تمثؿ أىداؼ البطارية فيت

 أسس نظرية متينة:  تقديم -

عمى الاختبارات التي تطبؽ بطريقة فردية في إطار الفحص الاكمينيكي أف تككف متكافقة مع السياؽ 
في تطكير اختبار كامؿ، ذك  1978سنة، منذ أف فكر المؤلفكف عاـ 25الثقافي. ىذا السياؽ تغير في 
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  . إذ كاف مف الضركرم انشاء بطاريةمرجعية نظرية، لتقييـ القدرات كالعمميات المعرفية لدل الأطفاؿ
KABC-II  بناءا عمى أسس نظرية محكمة تسمح بجمع قياسات صادقة كثابتة للأبعاد التي يعتبرىا عمماء

 النفس حاليا بأنيا ميمة كذات صمة مع أىدافيـ. 

يركا أف فقد قرر الباحثكف الاحتفاظ بالتفسيرات الأصمية لمسلالـ المؤسسة مف نظرية لكريا، حيث أنيـ 
ىذه البنى مفيدة لفيـ كيؼ يقكـ الأطفاؿ بمعالجة المعمكمات كحؿ المشكلات، كمف كجية نظر أخرل نظرية 

CHC بريقي صمب كالعديد مف المختصيف يسايركف ىذا المفيكـ لمقدرات المعرفية. ليذا تمثؿ متممؾ أساس إ
عطاء اسميف ل كؿ سمـ. ىذا الاشتراؾ يمثؿ رابط بيف القرار الأخير في الارتكاز عمى أساس نظرم مزدكج كا 

 عصبية كالنظريات السيككمترية، كبيف المقاربات الإكمينيكية كالإمبريقية. -يةالنظريات النفس

 القياس المرجعي لنماذج مهارات متعددة: -

بقياس أربعة أك خمسة بنيات كذلؾ عمى حسب النمكذج المستعمؿ، في ىذا التقييـ  KABC-IIيقكـ اؿ
أك ثلاثة بنيات مف أجؿ كصؼ بأكثر دقة بركفيؿ قدرات الطفؿ. فالسلالـ  اثنيفمف الضركرم قياس أكثر مف 

فكظة التي تقيس بنيات معرفية محددة. فتقييـ قدرات المعالجة لمطفؿ تمكف مف تحديد المجالات المح الثابتة
فعاليتيا. فالمككنات المتعددة  احتماؿيرتكز عمييا المختص النفسي كالمربي لاختيار التدخلات التربكية كزيادة 

 المقاسة بالبطارية متكافقة مع المقاربات الإكمينيكية كالتطبيقية لمتدخلات المعاصرة. 

 يسمح بتقييم مناسب:  -

أحد أىـ أىداؼ البطارية،  ىذا كافك يات العرقية تخفيض الفركؽ بيف نتائج الاختبار لدل الأقم
فضركرة كجكد تقييـ مناسب ساىـ في أخذ قرار فيما يخص استبعاد قياس المعارؼ المكتسبة مف السمـ العاـ، 
خصكصا حيف يفرض ذلؾ مف المحيط كالعكامؿ الثقافية. كىذا دعـ قرار الإبقاء عمى بنكد التعمـ في البطارية 

مع التأكيد أف الأداء الضعيؼ لمطفؿ لا يعكد إلى عدـ فيـ التعميمة. كذلؾ فقد خفض  مف أجؿ تقييـ منصؼ
عدد الكممات الممفكظة مف طرؼ المختص النفسي إلى الحد الأدنى، كمنو المفاىيـ المعقدة التي عمى الطفؿ 

لتحفيز كحث كؿ  ةكالمرح ضركري للاىتماـفيميا للامتثاؿ لمتطمبات الميمة. فضـ ميمات جديدة مثيرة 
العلاقة خلاؿ كؿ مدة تطبيؽ الاختبار. كما تـ الإبقاء عمى  لتعزيزقية، ك الأطفاؿ ميما كانت أصكليـ العر 
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السمـ غير المفظي للأطفاؿ ذك القدرات المغكية المنخفضة أك الذيف يعانكف مف مشاكؿ لغكية أك كلامية أك 
 المتبمكر. -لعقمية أك المؤشر السائؿسمعية التي تحكؿ دكف تقييـ صحيح لمؤشر العمميات ا

 قبل المدرسي:  يسمح بتقييم فعال في المستوى ما -

تبيف أف المجيكدات التي تـ بذليا مف أجؿ تقييـ مناسب لممجمكعات العرقية كانت مفيدة في تقييـ 
-خصائيقبؿ التمدرس. فككف الأدكات ممكنة كمرحة كمناسبة للأطفاؿ يساىـ في تدعيـ العلاقة أ أطفاؿ ما

يصعب الذيف  طفاؿ الذيف يشردكف بسرعة كأطفاؿطفؿ كيسيؿ عممية التطبيؽ مع الأطفاؿ الأصغر سنا، الأ
تطبيؽ الاختبارات عمييـ. فأطفاؿ ما قبؿ التمدرس يتميزكف غالبا بالاندفاع، التشتت، عدـ الاستقرار العاطفي 

. فالتعبير المفظي المحدكد في بطارية فيف كخجكليكؼ أف يككنكف صامتكتحمؿ منخفض للإحباط. كمف المأل
KABC-II الاختبارات الثلاثة الأكلى التي تطبؽ عمى قدرات المعرفية ليؤلاء الأطفاؿ. يعزز تقييـ صحيح لم

سنكات كالمتمثمة في الذاكرة الترابطية، المنطؽ البصرم كالتعرؼ عمى الأكجو تثير الانتباه،  4-3الأطفاؿ بيف 
المختص النفسي. حيث تـ إضافة بنكد جديدة كسيمة تسمح بكسر الجميد بيف الطفؿ ك ي ك لا تتطمب تعبير لفظ

التمدرس التعكد  قبؿ أيف يطمب مف الطفؿ الإشارة إلى الصكر في الاختبار الفرعي الألغاز، تسمح لأطفاؿ ما
 عمى الميمة قبؿ المركر إلى البنكد التي تتطمب أف تككف الإجابة لفظية. 

 يسمح بتقييم مرن:  -

 KABC-IIالعيادييف ذكم الخبرة كالمتمكنكف مف التأقمـ مع كؿ الظركؼ غالبا ما يستعممكف بطارية 

ككسيمة لمتكجو مف أجؿ تحديد أم الاختبارات المكممة يجب تطبيقيا. فإف كاف اليدؼ مف التقييـ ىك فحص 
راب آخر، فالعيادييف إمكانية كجكد تمؼ دماغي، اضطرابات التعمـ، تأخر ذىني، تأخر في النمك أك اضط

ذكم الخبرة غالبا لا يرتكزكف عمى بطارية كاحدة. كفي بعض الأحياف يتـ اختيار الاختبارات المكممة مسبقا 
-مثؿ في نمكذج كاتؿ (approche inter-batteries)البطاريات -مثؿ الحاؿ بالنسبة لاستعماؿ المقاربة بيف

مة فإف النتائج كالملاحظات الإكمينيكية المنبثقة مف كاركؿ. فحتى عند تطبيؽ الاختبارات المكم-ىكرف
كمف الاختبارات المكممة تسمح بتحديد المجالات الكظيفية التي تستمزـ فحص معمؽ. في أغمب  KABC-IIاؿ

الأحياف لا يمكف تحديد ىذه المجالات مف قبؿ كتتطمب مف المختص النفسي أف يككف مرف كمستبصر. مثلا 
كالسيككمترم للاختبارات الفرعية كالمثمثات، التخطيط الفضائي، الألغاز، عد المكعبات التحميؿ الإكمينيكي 



 (KABC-II)بطارية كوفمان لتقييم الأطفال          ثاني                الفصل ال

 

- 34 - 
 

كالذاكرة الترابطية تقترح ضركرة تقييـ تشخيصي معمؽ لمسمكؾ الحركي، للإدراؾ البصرم أك السمعي، تطكر 
 المغة كالكلاـ أك الحدة البصرية. 

 يسمح بفحص إكمينيكي فعال:  -

عف أداة إكمينيكية، كتطكير أم أداة لمتطبيؽ الفردم يككف مف خلاؿ تكفير ىذه البطارية ىي عبارة 
منبيات ديناميكية تسمح بجمع معمكمات ملائمة كمثيرة للاىتماـ الإكمينيكي. فالخصائص السيككميترية 

الممتازة غير كافية لإعداد بطارية الفحص الفردم. كلرفع قيمة الكقت الذم يمضيو المختص النفسي مع 
 ؿ عمى كؿ اختبار فرعي أف يكفر كظيفتيف عبارة عف مزيج بيف دقة القياس النفسي كالثراء الإكمينيكي. الطف

الخاصة بكؿ اختبار فرعي كالتي طكرتيا  (IQs)ىي المؤشرات الكيفية  KABC-IIأىـ ابتكار في اؿ
ىذه الأكصاؼ السمككية التي تظير عمى كؿ صفحات . (Elaine Fletcher-Janzen)جانزف-إيلايف فميتشر

كراس التنقيط تسمح لممختص النفسي بتسجيؿ معمكمات إكمينيكية كملاحظات ميمة. تتمثؿ ىذه المعمكمات 
السمككية في عدـ الانتباه، المكاظبة، الاستجابات المتيكرة كالذكر المفظي للاستراتيجيات، حيث تساعد عمى 

 تطبيؽ كتعطي بعض العناصر كالمعطيات عمى الخصائص النفسية لمطفؿ. تفسير الأداء أثناء ال

 العصبي: -يسمح بالتقييم النفسي -

  عصبية لمكريا كىي جد مفيدة لمتقييـ ال-يةتـ تطكير ىذه البطارية استنادا عمى النظرية النفس
نما ىي بطارية-النفسي تقيـ العمميات المعرفية  العصبي لمطفؿ. ىذا لا يعني أنيا بطارية اختبارات عصبية. كا 

تضـ عدة ميمات تسمح بتفسير العلاقة بيف الدماغ كالسمكؾ حيث أنيا لـ تبنى عمى أساس الاعتماد عمى 
 NEPSY ( عند تطكير اؿ2003، 1998عصبية  بخلاؼ أعماؿ ككركماف، كيرؾ ككيمب )-البنية النفس

متضمنة في خمسة العصبية ال-يةنفسكىي أداة لمتقييـ العصبي، تفحص مجمكعة كبيرة مف الكظائؼ ال
مجالات كظيفية حددىا لكريا كىي الانتباه كالكظائؼ التنفيذية، المغة، الكظائؼ الحسية الحركية، المعالجة 

 الفضائية كذاكرة التعمـ. -البصرية

قياس لأربعة مف المجالات المذككرة سابقا ما عدا الكظائؼ الحسية الحركية،  2تكفر بطارية ككفماف
. فبدكف ىذا التقييد لكانت NEPSYأىمية فحص كؿ كاحد منيا محدكد عمدا مقارنة مع ما تقترحو اؿ  لكف

مدة التطبيؽ مبالغ فييا مف أجؿ بطارية تقيس القدرات المعرفية. كبخلاؼ البطاريات ذات الاتجاه العصبي، 
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لا تشتمؿ عمى اختبارات فرعية ذات طبيعة حسية أك حركية. كؿ اختبارات ىذه الأخيرة  2فإف بطارية ككفماف
عصبي معمؽ -ىي اختبارات ذات طبيعة معرفية بحتة. فيي تمتمؾ الصفات اللازمة مف أجؿ تقييـ نفسي

مف معطيات تخص عصبية. إذ أنيا لـ تطكر انطلاقا -كلكنيا في نفس الكقت ىي ليست بطارية نفسية
حالات تمؼ الدماغ. إذ لا يمكف استعماؿ الملاحظات المسجمة كمؤشرات عمى كجكد خمؿ كظيفي أك تمؼ في 
بعض الباحات الدماغية. فيذه الملاحظات تعطي تكضيحات حكؿ العلاقة بيف الدماغ كالسمكؾ، لكف يجب 

عصبية، ملاحظة سمكؾ الطفؿ أثناء ال-ةيأف يتـ التفسير مع أخذ بعيف الاعتبار اختبارات البطارية النفس
كسمككياتو في البيت كالمدرسة، كنتائج الاختبارات الطبية التي قاـ  (IQs)التقييـ بالرجكع إلى المؤشرات الكيفية 

 ( Kaufman & Kaufman, 2008, pp. 72-76)بيا طبيب مختص في عمـ الأعصاب. 

 البطارية: اختبارات .10

 Gsmمتسمسؿ/ الذاكرة قصيرة المدل/
يقكـ المختص النفسي بمفظ سمسمة أرقاـ ثـ يقكـ الطفؿ بتكرارىا بنفس  الذاكرة الآنية للأرقاـ

 الترتيب. 
المختص بتسمية سمسمة مف الأشياء حيث يقكـ الطفؿ بالإشارة إلييا  يقكـ متتالية الكممات 

 بنفس الترتيب عمى كرقة تضـ عدة أشياء أخرل. 
يقكـ المختص أكلا بتحديد لمطفؿ ثلاث كضعيات يقكـ بيا بيده ثـ يطمب  حركات اليد

مف الطفؿ إعادتيا ثـ يقكـ بسلاسؿ حركات متتالية كمختمفة لكضعيات اليد 
 مف الطفؿ ىك إعادتيا بنفس الترتيب بعد مشاىدة المختص. كالمطمكب

 Gvمتزامف/ المعالجة البصرية/ 
عدد مف المكعبات المصكرة كالمكضكعة فكؽ بعضيا البعض تككف مف  عد المكعبات 

 الأصعب إلى الأسيؿ حيث يككف المطمكب مف الطفؿ ىك عدىا. 
 لمطفؿ كيطمب منو كجكد الصكرة الدخيمة. تقدـ صكر المنطؽ البصرم

نرم لمطفؿ كجو أك اثناف كنطمب منو أف يجد ىذه الأكجو في صكرة فييا  التعرؼ عمى الأكجو
 مجمكعة مف الأشخاص.

عمى الطفؿ أف يجد المسافة الأقصر لأخذ تمثاؿ الكمب إلى العظـ مع  التخطيط الفضائي
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 تفادم الحكاجز.
لتطبيؽ إلى قسميف حسب عمر الطفؿ فالقسـ الأكؿ يقكـ الطفؿ ينقسـ ىذا ا المثمثات 

 بإعادة الشكؿ الذم يقكـ بو المختص بأشكاؿ مختمفة في الحجـ كالمكف أما 
في القسـ الثاني يقكـ الطفؿ بإعادة تركيب أشكاؿ بمثمثات ثنائية التمكيف 

 مقدمة عمى كراس. 
 يقكـ الطفؿ بتسمية أشكاؿ غير مكتممة تقدـ لو. التعرؼ عمى الأشكاؿ

 Glrسمـ التعمـ/
يقدـ المختص النفسي لمطفؿ صكر لحيكانات أك نباتات خيالية كيعطيو  الذاكرة الترابطية 

أيضا أسماءىا الخيالية ثـ في كؿ مرة يطمب منو أف يشير إلى الحيكاف 
 الذم ذكر اسمو.

رمز مرتبط بكممة بسيطة كعمى الطفؿ قراءة الجمؿ انطلاقا مف  كؿ تعمـ الرمكز
 الرمكز.

 -الذاكرة الترابطية
 اختبار مؤجؿ

دقيقة يقكـ الطفؿ بالإشارة إلى ما يسميو المختص  25-15بعد مدة 
 النفسي ارتباطا بما تعممو في التطبيؽ السابؽ.

اختبار  -تعمـ الرمكز
 مؤجؿ

المقدمة لو في المرحمة  ؿ الجمؿ الرمزيةدقيقة يقرأ الطف 25-15بعد مدة 
 السابقة.

 Gfسمـ التخطيط/ 
مجمكعة مف المثيرات البصرية مقدمة في سطر كاحد مككنة مجمكعة  التسمسلات المنطقية

 6مرتبطة منطقيا حيث ينقص عنصر كاحد كعمى الطفؿ أف يجده ضمف 
 عناصر أخرل.

لكحة تقدـ مجمكعة مف الصكر كعمى الطفؿ أف يختار الصكر الملائمة  كؿ تكممة القصص
 لتكممة القصة.

 Gcسمـ المعارؼ/ 
 يقكـ الطفؿ بتسمية الأشياء التي يرييا لو المختص النفسي. تسمية
يقكـ المختص النفسي بإعطاء بعض الصفات لبعض الأشياء كعمى الطفؿ  ألغاز
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التطبيؽ أك ذكرىا لفظيا دكف الصكر في الإشارة إلييا في الجزء الأكؿ مف 
 الجزء الثاني مف التطبيؽ.

 عمى الطفؿ أف يشير إلى الصكرة المطابقة للاسـ الذم يذكره المختص  معارؼ ثقافية
 جدول يوضح الاختبارات الفرعية لمبطارية  04الجدول رقم 

كمف أجؿ تفادم الحشك كذكر ما ليس  KABC-IIفي ىذا الجزء سكؼ نقدـ كنصؼ اختبارات بطارية 
يا مع لو علاقة بالجانب التطبيقي لدراستنا ىذه قررنا عدـ ذكر مجمكعة مف الاختبارات كذلؾ لعدـ تكافق

 محؿ دراستنا كسكؼ نشرح ذلؾ فيما يمي:  خصائص العينة

ؿ البيئة الأجنبية يتحدثكف الفرنسية كلا يممككف معارؼ مكتسبة حك  بما أف أفراد العينة محؿ الدراسة لا -
عمكما كالفرنسية خصكصا فإننا قررنا الاستغناء عمى سمـ المعارؼ كذلؾ باختيار النمكذج النظرم 

 لمكريا كتتمثؿ ىذه الاختبارات في التسمية، المعارؼ الثقافية، الألغاز . 
كالسنة الرابعة ابتدائي ذلؾ معناه أف سنيـ يتراكح بيف فئة  الثالثة ا أف أفراد العينة مف قسمي السنةبم -

سنة كمنو فإننا قررنا عدـ ذكر الاختباريف الفرعييف التعرؼ عمى الأكجو كالمنطؽ  12-7التطبيؽ 
 البصرم كالمذاف نجدىما تحت السمـ المتزامف. 

  :السمم المتسمسل 

 يتككف ىذا السمـ مف ثلاث اختبارات فرعية كىي:  

 الذاكرة الآنية للأرقاـ: -

أرقاـ في نفس الترتيب الذم  9ك  2يقكـ الطفؿ بتكرار سمسمة أرقاـ ذات طكؿ متبايف تتراكح بيف 
سرده المختص النفسي. فتكرار سلاسؿ الأرقاـ ىك مقياس ذك زمف محدد، ظير في النسخة الأصمية لاختبار 

لغكية. كظفو -ات لمذكاء، النمك كالقدرات النفس( كما أدمج في عدة اختبار 1905الذكاء لبينيو كسايمكف )
  ككسمر في نفس الاختبار الفرعي بطريقة السرد بنفس الترتيب كالترتيب العكسي عمى خلاؼ بطارية

KABC-II  التي حددت ىذا الاختبار في تكرار الأرقاـ في نفس الترتيب الذم سردت عميو. حيث يرتكز ىذا
التي برىنت أف التكرار المباشر كالتكرار  القرار عمى عدة عكامؿ خصكصا الملاحظات الإكمينيكية كالإمبريقية

مستكل التكرار العكسي  العكسي يقيساف قدرات معرفية مختمفة، حيث الفركؽ الدالة غالبا ما تظير عمى
حسب متغير العرؽ لأفراد العينة، كما أف أداء الميمتيف يتأثر بشكؿ مختمؼ في حالة كجكد إصابات 
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عصبية، كمف الناحية التاريخية فقد تبيف أف التكرار في الترتيب المباشر يقيس بثبات المعالجة المتسمسمة عند 
رقاـ لككسمر ساىـ في تقييـ الاختلالات الكظيفية الدماغية، فئات عمرية ممتدة، فالاختبار الفرعي ذاكرة الأ

أرقاـ  9التخمؼ الذىني، صعكبات التعمـ كالاضطرابات النفسية. إضافة ليذه النسخة ثلاث سلاسؿ مككنة مف 
 ,KABC-II .(Kaufman & Kaufmanسمحت بتطبيؽ ىذه الأخيرة عمى كؿ الفئات العمرية المشتممة ضمف 

2008, p. 77) 

 متتالية الكممات:  -

يقكـ الطفؿ بالإشارة إلى مجمكعة مف الظلاؿ المألكفة في الترتيب الذم يسرده المختص النفسي، 
كالبنكد الأكثر صعكبة تككف في شكؿ تداخؿ لكني حيث بيف الترتيب الذم يسرده المختص النفسي كاستجابة 

أف يتكقؼ كيقدـ الطفؿ عمى الطفؿ تسمية بعض الألكاف التي يراىا قبؿ أف يطمب منو المختص النفسي 
 إجابتو. 

المفظية حيث كاف يعطى لمطفؿ -ىذا الاختبار الفرعي عبارة عف نسخة معدلة للاختبارات السمعية
مجمكعة مف الكممات كيطمب منو تكرارىا مثؿ اختبار الذاكرة المفظية لمكارثي، فالتغيير الأساسي عند تطكير 

سمعي كالاجابة الحركية غير المفظية. كتمثمت أىداؼ ىذا اختبار متتالية الكممات ىك العلاقة بيف المنبو ال
الحركي كالسمعي، كادراج عناصر لأسمكبي -التعديؿ في: الحد مف التعبير المفظي، تقييـ الاندماج السمعي

 المعالجة في الميمة يسمح بقياس متكامؿ كمعقد لمقدرة. 

الأطفاؿ ذكم النمك المغكم الطبيعي مف تـ انتقاء منبيات ىذا الاختبار الفرعي بعناية مف أجؿ تمكيف 
تحديد الصكر بسيكلة كتسميتيا بطريقة صحيحة. فاستعماؿ التداخؿ المكني يسمح بتقييـ الذاكرة التسمسمية 

دكف المجكء إلى ادماج عدد أكبر مف البنكد. فيذا الاختبار يختبر المستكل العالي لمذاكرة الآنية لمطفؿ 
 لممنبيات كترؾ لو مدة جد محدكدة مف أجؿ التكرار الداخمي.  بالطمب منو تذكر سلاسؿ قصيرة

 حركات اليد:  -

عمى الطفؿ تكرار سمسمة مف الحركات اليدكية يقكـ بيا المختص النفسي عمى الطاكلة تتمثؿ في 
( لتقييـ بعض جكانب النمك 1966لكمة، كؼ أك جانب اليد. فيك تكييؼ لتطبيؽ إكمينيكي طكره لكريا )

العصبي المعمؽ، حيث مكف لكريا مف تقييـ القدرة الفردية عمى القياـ -يإطار الفحص النفسالحركي ضمف 
بحركات تضـ ثلاث عناصر متسمسمة. ىذه السلاسؿ الحركية متغيرة مف حيث عدد الحركات كما أف ىذه 
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نيا ألغيت الأخيرة تككف عشكائية، مر ىذا الاختبار الفرعي بعدة تجارب حيث تـ ادراج حركات يد جديدة لك
ككنيا صعبة التنفيذ عمى النفسانيكف كالأطفاؿ، أك إعادة تجسيد الحركات عكسيا لكف ىذا التطبيؽ لـ يكف 

كقعا، كما ظير نمكذج أيف يستعمؿ الطفؿ كمتا يديو، ففي الأخير مف أجؿ زيادة صعكبة تصعبا كما كاف م
 البنكد كجب زيادة طكؿ سلاسؿ الحركات المطبقة. 

ختبار الفرعي بتقييـ المعالجة المتسمسمة لدل الطفؿ كالذاكرة قصيرة المدل، فحسب يسمح ىذا الا
( فيذا الاختبار الفرعي صالح لتقييـ الأطفاؿ ذكم فرط 1990دراسة أنجزىا بعض مف طمبة دكتكراه لباركمي )

نيكي لاستجابات الحركة كتشتت الانتباه، كما أنو يمكف قياس الكظائؼ الحركية مف خلاؿ القياـ بتحميؿ إكمي
 الطفؿ. 

  :السمم المتزامن 
 عد المكعبات:  -

يقكـ الطفؿ بحساب بدقة مكعبات مكدسة في الصكر حيث تككف مكدسة بطريقة أنو دائما يككف 
 ىناؾ مكعب أك اثناف مخفياف جزئيا أك كميا. 

 ( أف اختبارات عد المكعبات التي تتخذ كضعيات معقدة مع كجكد بضع1966حيث رأم لكريا )
مكعبات مخفية، تمثؿ قياس جيد للاتجاه البصرم بالرجكع إلى العلاقات الفضائية )الحيزية(، حيث تـ الرجكع 
إلى دافيد لكىماف مف أجؿ تأكيد أف اختبار عد المكعبات في ىذه البطارية ملائـ لممعالجة المتزامنة البصرية، 

لات كمف ناحية أخرل يقيس المعالجة ىذا الاختبار فعاؿ حيث مف ناحية يقيس القدرة عمى حؿ المشك
الحيزية، كما لا يتطمب الكلاـ سكاء مف المختص النفسي أك الطفؿ، فقياس الزمف يسمح بإعطاء -البصرية

 ة للإجابات الصحيحة كالسريعة غير أف ىذا أضعؼ صدؽ الاتساؽ الداخمي للاختبار. ينقاط إضاف

 التخطيط الفضائي:  -

يصالو إلى خانة العظـ، حيث عمى الطفؿ نقؿ تمثاؿ لكمب عم ى كتاب بو مربعات مميئة بالحكاجز كا 
 يجب عميو أف يجد أقصر طريؽ مؤدم لمعظـ. 

ىذا الاختبار طكر مف أجؿ قياس الكظائؼ التنفيذية المرتبطة بالفص الجبيي. حيث أف ىذا النكع 
ت مرنة، التحكـ كالقدرة مف الميمات يحتاج مف أجؿ حؿ المشكلات القدرة عمى التخطيط، كضع استراتيجيا
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عمى مقاكمة الاندفاع. فيذا الاختبار يجبر الطفؿ عمى تخيؿ الطريؽ مع أخذ بعيف الاعتبار الحكاجز. مف 
بيف التحديات المكاجية ىك شرح لمطفؿ أف الكمب يمكنو التحرؾ بطريقة مائمة، كشرح ىذا يتـ مف خلاؿ 

رؤية مدل فيـ الطفؿ أف خانة الحجرة تحسب مثاؿ. الطمب مف الطفؿ أف يحسب بصكت يككف مف أجؿ 
 خانتيف. 

 المثمثات:  -

يقسـ ىذا الاختبار إلى قسميف فبالنسبة للأطفاؿ الأصغر سنا عمى الطفؿ أف يعيد شكلا أنجزه 
المختص النفسي أك مكجكد في المصنؼ مف خلاؿ مجمكعة أشكاؿ ىندسية مختمفة الأشكاؿ كالأحجاـ 

ر سنا فيذا الاختبار يتـ مف خلاؿ إعادة شكؿ مكجكد في المصنؼ بالاعتماد عمى كالألكاف، أما الأطفاؿ الأكب
مثمثات ثنائية المكف )زرقاء كصفراء(. حيث اختيرت الأدكات اللازمة ليذا الاختبار مف حيث قدرتيا عمى إثارة 

 اىتماـ الطفؿ كسيكلة التعامؿ معيا. 

 التعرؼ عمى الأشكاؿ:  -

اؿ الشكؿ المكجكد أمامو مف خلاؿ إكماؿ الفراغات المكجكدة فيو عمى الطفؿ أف يسمي أك يصؼ خي
ذىنيا. كما لا ييـ أف يعطي الطفؿ التسمية الدقيقة لمشكؿ المقدـ بما أنو ليس اختبار تسمية حيث عمى الطفؿ 

 لشكؿ المقدـ لو كأف يصؼ كظيفتو. أف يبيف أنو يعرؼ كظيفة ا

  :سمم التعمم 
 الذاكرة الترابطية:  -

الفاحص لمطفؿ مجمكعة مف الأسماء لا تممؾ معنى كيربطيا مع صكر لأربعة سمكات، أربعة  يعمـ
نبتات كأربعة صدؼ، كعمى الطفؿ أف يشير إلييا حيف يمفظ اسميا الفاحص مف بيف مجمكعة انطلاقا مما 

ختبار في تعممو سابقا. طكر ىذا الاختبار لقياس قدرة الطفؿ عمى تعمـ معمكمات جديدة. كخلاؿ تطبيؽ الا
 حالة كجكد خطأ عمى المختص النفسي أف يصحح ذلؾ الخطأ ذلؾ لتفادم أف يككف تعمـ الطفؿ خاطئ. 
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 تعمـ الرمكز:  -

عمى الطفؿ قراءة بصكت مرتفع الجمؿ طفؿ كممات مرتبطة برمكز مرسكمة يعمـ المختص النفسي لم
درة الطفؿ عمى تعمـ نكع جديد مف المغة، المككنة مف ىذه الرمكز. تـ تطكير ىذا الاختبار الفرعي لقياس ق

حتى يتمكف مف قراءة جمؿ طكيمة كىذا الاختبار مرتبط بعممية القراءة. بالرغـ مف أف الرسكمات مجردة غير 
أف بعضيا يعبر فعلا عف الكممة المكافقة ليا مثلا رمز كممة داخؿ عبارة عف مربع فيو قرص أسكد، مما 

الإدراؾ كمعرفة الاستراتيجيات التي كضعيا مف أجؿ تعمـ مجمكعة كبيرة مف يسمح بتقييـ قدرات الطفؿ عمى 
 الكممات المرتبطة بالرمكز. 

 : -الاسترجاع المؤجؿ -الذاكرة الترابطية  -

دقيقة حيث يشير  20عمى الطفؿ استرجاع المعمكمات التي تعمميا في اختبار الذاكرة الترابطية قبؿ 
ذا الاختبار الفرعي القدرة عمى تعمـ معمكمات جديدة كتخزينيا في الذاكرة لما يسميو المختص النفسي، يقيس ى

طكيمة المدل كاسترجاعيا بعد مدة معينة، حيث يقيس ىذه القدرة بطريقة فعالة فعدـ عمـ الطفؿ أنو سكؼ 
يسأؿ مجددا حكؿ ىذا التطبيؽ، ككجكد عدة اختبارات أخرل طبقت عميو بيف الاختباريف الأساسي كالمكمؿ 

 يعطي النتائج الحقيقة لقدرة الطفؿ عمى التخزيف في الذاكرة طكيمة المدل. 

 : -الاسترجاع المؤجؿ-تعمـ الرمكز  -

دقيقة حيث يشير لما  20عمى الطفؿ استرجاع المعمكمات التي تعمميا في اختبار تعمـ الرمكز قبؿ 
كمات جديدة كتخزينيا في الذاكرة يسميو المختص النفسي، يقيس ىذا الاختبار الفرعي القدرة عمى تعمـ معم

طكيمة المدل كاسترجاعيا بعد مدة معينة، حيث يقيس ىذه القدرة بطريقة فعالة فعدـ عمـ الطفؿ أنو سكؼ 
يسأؿ مجددا حكؿ ىذا التطبيؽ، ككجكد عدة اختبارات أخرل طبقت عميو بيف الاختباريف الأساسي كالمكمؿ 

 لتخزيف في الذاكرة طكيمة المدل.يعطي النتائج الحقيقة لقدرة الطفؿ عمى ا

 .ؿ مف أجؿ مقارنتو مع سمـ التعمـيدمج ىاذيف الاختباريف لتشكيؿ سمـ الاسترجاع المؤج
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 خطيطسمم الت : 
 : تسمسلات المنطقيةال -

يقدـ لممفحكص مجمكعة مف المنبيات التي تتبع تسمسلا منطقيا ك عميو اف يجد مف بيف مجمكعة مف 
 .لو الاجابة التي تكمؿ ذلؾ الترتيب بطريقة منطقيةالاحتمالات المقدمة 

 : تكممة القصص -

يقدـ لممفحكص كراس بو مجمكعة صكر تسرد قصة معينة ىذه القصة تككف ناقصة ك عمى الطفؿ اف يكمميا 
 انطلاقا مف مجمكعة صكر تقدـ لوباختيار الصكر الملامة لمقصة 

  :KABC-II أسس تطبيق بطارية .11
 العلاقة مع الطفل:  - أ

بناء علاقة تجعؿ الطفؿ يقدـ أفضؿ ما لديو ىك أساس تطبيؽ اختبار فرعي، كما أف ما يحيط 
بالطفؿ أثناء التطبيؽ كحجـ القاعة، درجة الحرارة، مكاضع الأثاث، الإضاءة... كميا ميمة، لكنيا لا تؤثر 

فؿ. بعد بناء ىذه العلاقة عمى نتائج التطبيؽ بحجـ تأثر ىذا الأداء بنكعية العلاقة بيف المختص النفسي كالط
الإيجابية مع الطفؿ عمى المختص النفسي أف يحافظ عمييا طكاؿ مدة تطبيؽ اختبارات البطارية كالتي يمكف 

 أف تتسبب ىذه الاختبارات كالمدة اللازمة لإكماؿ التطبيؽ في إحباط الطفؿ، القمؽ، التعب. 

 عض ىذه التعميمات: كمف أجؿ بناء علاقة جيدة مع الطفؿ يمكف الرجكع إلى ب

 عمى الفاحص أف يككف صريح، منفتح، ينادم الطفؿ باسمو كيقدـ نفسو باسمو إذا أراد ذلؾ.  -
يستعمؿ لغة تتكافؽ مع سف الطفؿ كمستكاه مف خلاؿ المعمكمات القبمية التي يممكيا عنو، كتتكافؽ  -

 مع مكاف إجراء التطبيؽ )المدرسة، المستشفى، مكتب خاص...(.
أكلا عف اىتماماتو أك كضعو. يصغي لما يقكلو لو كيريو أنو متعاطؼ معو كميتـ بو. لا يتكمـ معو  -

يجبر الطفؿ الخجكؿ أف يتكمـ. إذا كاف الطفؿ صغير جدا يمكف أف يقدـ لو بعض الصكر أك 
 الألعاب الملائمة لسنو كيتركو يمعب قميلا ثـ يحاكؿ التحدث معو حكؿ الألعاب المقدمة لو. 

النفسي أف يحدد كيفيـ كيفية إدراؾ الطفؿ لأسباب قدكمو لمتقييـ. في حالة الفيـ  يحاكؿ المختص -
الخاطئ يحاكؿ ىذا الأخير أف يشرح لو أسباب قدكمو لمتقييـ خصكصا في حاؿ اعتقاد الطفؿ أف 
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القدكـ لمفحص ىك عقكبة، فيحاكؿ المختص النفسي أف يقكؿ لو أنو صديقو كأنو ىنا لمساعدتو لحؿ 
التي لديو، فيجيب عمى أسئمتو بطريقة مباشرة، كاضحة كمحترمة لكف لا يعطيو شرح أكثر المشكلات 

 مما يطمبو الطفؿ.
يقكـ المختص النفسي بكؿ مجيكداتو حتى يتـ التطبيؽ مع الطفؿ فقط دكف حضكر كلي أمره، أك  -

أف يؤثر معممو، أك أم شخص آخر مف الفريؽ المعالج. كيحاكؿ أف يشرح ليؤلاء أف حضكرىـ يمكف 
 عمى أداء الطفؿ أثناء التطبيؽ كمنو يؤثر عمى صحة النتائج. 

ي حالة الاعتقاد أف يمكف قبكؿ حضكر الراشد إذا ما لاحظنا أف الطفؿ لا يمكنو تقبؿ الانفصاؿ، كف -
ككف أحسف في حالة حضكره. فنطمب مف ىذا الراشد أف لا يتدخؿ بتاتا طكاؿ مدة سيأداء الطفؿ 

 الأداء. 
يظير الأطفاؿ الأصغر سنا بعض القمؽ عند الانفصاؿ عف الأكلياء، فعمى المختص أف  غالبا ما -

يتعامؿ مع الكضع بطريقة فعالة كأف يعطي لمطفؿ لعبة ثـ يثير فضكلو مف خلاؿ شرح لو أنو سكؼ 
يجابي. ؼ المختص مع الطفؿ كاثؽ كمطمئف ك يقكـ بأشياء مثيرة للاىتماـ، كمف الميـ أف يككف مكق  ا 

 جؿ الحفاظ عمى علاقة جيدة مع الطفؿ يمكف :كمف أ

كالاحتراـ ليذا  الاىتماـالحفاظ عمى التكاصؿ البصرم مع الطفؿ، أف يطمئف الطفؿ كيشجعو، إظيار  -
 المفحكص.

عمى المختص أف يككف طبيعي، تمقائي كمسترخي أثناء التطبيؽ مع الطفؿ كما يمكنو الابتساـ لمطفؿ  -
 ؾ الآلي. ليحسو بالأماف، كيتفادل السمك 

الحفاظ عمى تحفيز الطفؿ مف خلاؿ تشجيعو عمى مجيكداتو، كأف يقكؿ لو محاكلة جيدة، حتى أنا لـ  -
 أستطع الإجابة عمى ىذا البند...

عدـ قكؿ أم شيء في حاؿ إعطاء إجابة جيد في حاؿ إعطاء إجابة صحيحة ك  يجب تفادم قكؿ -
 خاطئة، حيث ىذا يكلد الإحباط. 
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 تطبيق مقنن للاختبار:  - ب

البطارية ىي اختبار مقنف ىذا معناه أنيا تقيـ أداء الطفؿ كىذا التقييـ ثابت مف الناحية الزمنية 
كباختلاؼ المختص النفسي. فالميزة الأىـ لمتطبيؽ المقنف ىي أنيا تسمح بمقارنة أداء الطفؿ مع أداء أطفاؿ 

 . آخريف مف نفس السف كقيـ أداءىـ في نفس الظركؼ

 احترام التعميمات:  - ت

عدـ احتراـ التعميمات المذككرة في المصنفات الأربعة يؤثر عمى صحة التطبيؽ، فلا يمكف إعطاء 
 نقطة عمى بند تجاكز المفحكص الزمف المحدد للإجابة أك تجاكز مدة عرض المنبيات. 

 تعميم المهمة:  - ث

ازىا حيث أف ىذه البنكد تسمح لمفاحص بطارية تحتكم عمى بنكد لتعمـ الميمة المراد مف الطفؿ إنجال
أف يشرحيا بكمماتو الخاصة، كىذا مف أجؿ التأكد أف الطفؿ فيـ جيدا المطمكب منو. كمنو التأكد أف النقطة 
الخاـ المتحصؿ عمييا تعكس فعلا قدرات الطفؿ في المجاؿ المقيـ، فتعميـ الميمة مرتبط ببنكد خاصة كىي 

 بنديف آخريف ىما البنديف الأكلاف كىما منقطاف يرمز ليما بتفاحة. البند المثاؿ الذم لا يحسب، ك 

 ردود الأفعال والملاحظات:  - ج

لا يجكز إعطاء ردكد أفعاؿ كملاحظات حكؿ صحة الإجابات، بعض المختصيف النفسانييف يعممكف أنيـ لا 
ؿ إماءات الكجو مما يمكنيـ إظيار ردكد أفعاؿ أثناء التطبيؽ لكنيـ يعطكف ذلؾ بطريقة لا كاعية مف خلا

 يمكف أف يؤثر عمى صحة نتائج التطبيؽ، كمنو فعمييـ الكعي بيذه السمككات اللاإرادية كتفادييا. 

 التنقيط الموضوعي:  - ح

المكضكعية في التنقيط ميمة بقدر المكضكعية أثناء التطبيؽ مف أجؿ صحة النتائج، فعمى الفاحص احتراـ 
قكاعد تنقيط الإجابات، فتنقيط البنكد لا يجب أف يعتمد عمى البنكد السابقة أك اللاحقة فكؿ بند ينقط لكحده 

حكص أك بالاعتماد عمى تحصيمو دكف اعتماد المختص النفسي عمى حدسو كمعارفو حكؿ مستكل ذكاء المف
الدراسي. فالتقييـ كالخصائص السيككمترية لمبطارية تعتمد عمى احتراـ تعميمات الاختبارات كشركط التنقيط. 

(Kaufman & Kaufman, 2008, pp. 149-154)
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 التطور التاريخي لصعوبات التعمم: .1

ما تزاؿ تشترؾ ة مف قبؿ تخصص كاحد بؿ اشتركت، ك لـ يكف مجاؿ صعكبات التعمـ جيكدا مكحد
التعمـ، إلا أف مدل جاؿ صعكبات الإسياـ في ممف حقكؿ عممية مختمفة في البحث ك تخصصات متنكعة 

 نكعية الإسياـ تختمؼ لاختلاؼ الفترة الزمنية التي مر بيا الحقؿ أثناء تطكره.ك 

ا العشريف، أف الاىتماـ بيذتعمـ خلاؿ القرنييف التاسع عشر ك يتضح مف تتبع تاريخ صعكبات الك 
اصة العمماء كاف منبثقا عف المجاؿ الطبي، كخ 1900المجاؿ في القرف التاسع عشر كبالتحديد قبؿ 

تطكير حقؿ صعكبات التعمـ ـ، أما دكر التربكييف في تنمية ك الكلامراض المغة ك الميتميف بما يعرؼ الآف بأك 
ف انتصؼ القرف العشركف حتى ظيرت أما كظ إلا في مطمع القرف العشريف. ك فمـ يظير بشكؿ ممح

تخصصيف في مجاؿ التخمؼ العقمي، العمماء المىذا المجاؿ مف قبؿ عمماء النفس ك الإسيامات الكاضحة في 
 بالذات بيف مجالات الإعاقة الأخرل.

ة التي الجمعيات المخصصماضي، ظير مصطمح صعكبات التعمـ ك في الستينات مف القرف الك 
طفاؿ تحسيف الخدمات المقدمة لمتلاميذ الذم يكاجيكنيا عند التعمـ مثؿ جمعية الأتيدؼ إلى إبراز المشكمة ك 

ـ إعاقة رسمية كأم إعاقة أخرل، في نياية الستينات أصبحت صعكبات التعمات تعمـ، ك الذيف لدييـ صعكب
 .91/230خاصة مع صدكر القانكف الأمريكي ك 

الذم يعتبر لدل التربكييف مف أىـ القكانيف ك  94/142زت بظيكر القانكف العاـ أما السبعينات فامتا
المساندة، كحددت  الخدمات الأخرلفي التعميـ ك ة، بشكؿ عاـ حقكقيـ التي ضمنت لذكم الاحتياجات الخاص

 حقكؽ أسرىـ.أدكار المتخصصيف ك 

الإعاقة فيما نص عميو القانكف، كقد كاف لمجاؿ صعكبات التعمـ نصيب كبير كغيره مف مجالات ك 
قد أعطى ىذا م للأفراد الذيف لدييـ إعاقات. ك أصبح يعرؼ الآف بالقانكف التربك تغير مسمى ىذا القانكف ك 

نية المجمكعات الداعمة لمجاؿ صعكبات التعمـ، قاعدة قانك الجمعيات ك  1975ـ انكف منذ ظيكره في عاالق
 مطالباتيـ بتقديـ تعميـ مجاني مناسب لمتلاميذ الذيف لدييـ صعكبات تعمـ.يستفيدكف منيا في مناداتيـ ك 

  (19-18، ص.ص2006خطاب عمر محمد، 
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 تعريف صعوبات التعمم: .2

 بست:تعريف مايكل  -أ

فات في الجياز العصبي تنتج عف انحراضطرابات نفسية عصبية في التعمـ كتحدث في أم سف، ك ا
)أحمد عبد قد يككف السبب راجعا إلى الإصابة بالأمراض أك التعرض لمحكادث أك لأسباب نمائية.المركزم، ك 

  (12، ص2012المطيؼ أبك سعد، 

  :1962 (Kirk)تعريف كيرك  -ب

مف المعركؼ أف كيرؾ ىك أكؿ مف نحت مصطمح  "صعكبات التعمـ"، كأف أكؿ تعريؼ قدمو كاف 
كالذم ينص عمى ما يمي: "أف صعكبات التعمـ تشير إلى تأخر، أك اضطراب أك تعطؿ النمك في  1962عاـ 

، أك أم مادة أك الحساب كاحدة أك أكثر، مف عمميات التحدث كالتخاطب، أك المغة، أك القراءة، أك الكتابة،
 دراسية أخرل، ينتج عف إعاقة نفسية تنشأ عف كؿ مف أم كاحدة عمى الأقؿ مف ىذيف العامميف، كىما،

اختلاؿ الأداء الكظيفي لممخ، كالاضطرابات السمككية أك الانفعالية، كلا تنتج صعكبات التعمـ في الكاقع عند 
)دانياؿ ىالا لاىاف، جيمس ة، أك التعممية أك التدريس.التخمؼ العقمي، أك الإعاقة الحسية، أك العكامؿ الثقافي

  (51،ص2007، ككفماف، جكف لكيد، مارجريت كيس، إليزابيث مارتينز

  :1963( Kirk)تعريف كيرك  -ج

تعريفا  Samuel Kirkقدـ عالـ التربية الخاصة، المعركؼ بصمكئيؿ كيرؾ  1963كفي عاـ 
لصعكبات التعمـ بأنيا :"الحالة التي يظير صاحبيا مشكمة أك أكثر في الجكانب التالية القدرة عمى استخداـ 

الحسابية  لقراءة، أك الكتابة، أك العممياتعمى الإصغاء، أك التفكير أك الكلاـ، أك ا المغة أك فيميا، القدرة
اء ذلؾ عائدا إلى صعكبات في عمميات الإدراؾ، عند )العددية(البسيطة، كمف المتكقع أف يككف السبب كر 

الطالب نتيجة إصابات الدماغ، أك خمؿ بسيط في كظيفة الدماغ أك صعكبات القراءة، أك فقداف القدرة عمى 
الكلاـ، أم أف الصعكبة في التعمـ لا تعكد إلى إعاقة في السمع، أك البصر، أك التخمؼ العقمي، أك 

  (25، ص2005ر مفمح ككافحة، سيي)ت.الانفعالية الاضطرابات
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 :1968( Kirk)تعريف كيرك  -د
حيث يرجع صعكبات التعمـ إلى إعاقة خاصة أك قصكر في  1968طاكم تعريؼ كيرؾ يؤكد السر 

مغة كلإدراؾ السمكؾ، القراءة، التيجئة، الكتابة، العمميات الحسابية، كىي لكاحدة أك أكثر مف عمميات النطؽ، 
ناتجة عف احتماؿ كجكد خمؿ بسيط في الدماغ، أك اضطراب انفعالي، أك سمككي، كلكنيا ليست ناتجة عف 

ثقافية أك طرائؽ  مشكلاتالتخمؼ العقمي، أك الحرماف الحسي )السمع أك البصر(، كقد تعزل إلى 
  (26، ص2005سير مفمح ككافحة، ي)تالتدريس.

 :"1968"تعريف المجنة الوطنية للإشراف عمى الأطفال المعوقين  -ه
أكؿ  ،(NACHC)يعتبر تعريؼ المجنة الكطنية الاستشارية التربكية الأمريكية للأطفاؿ المعاقيف 

 specificتعريؼ اكتسب الصفحة الرسمية، كىك التعريؼ الذم اعتمده قانكف صعكبات التعمـ المحددة 

learning difficulties   كبات التعميمية كالذم ينص عمى ما يمي :" الأطفاؿ ذكم صع "1969 "لعاـ
، التي تدخؿ ية الأساسيةر مف العمميات النفسؾ الذيف يعانكف مف قصكر في كاحدة أك أكثئالمحددة، ىـ أكل

كقد تظير في اضطرابات الإصغاء، أك التفكير، أك  في فيـ أك استخداـ المغة المكتكبة، أك المنطكقة ،
الكلاـ، أك القراءة، أك الكتابة، أك التيجئة، أك العمميات الحسابية، كيتضمف ىذا المصطمح ما كاف يطمؽ عميو 

لإصابة الدماغية، أك الخمؿ الكظيفي الدماغي الطفيؼ، أك صعكبة سابقا، مصطمحات الإعاقة الإدراكية، أك ا
أنو يستثني مف ىذا المفيكـ الأطفاؿ الذيف يعانكف مف مشكلات  لنمائية ...الخ. إلاالقراءة، أك الحبسة ا

 تعمميو، سببيا إعاقة بصرية، أك سمعية، أك حركية، أك عقمية، أك سببيا اضطراب انفعالي، أك حرماف بيئي.
 (52ص ،2007دانياؿ ىالا لاىاف، جيمس ككفماف، جكف لكيد، مارجريت كيس، إليزابيث مارتينز،  )

 :"1977" 192ـ  94تعريف وزارة التربية الأمريكية؛ القانون -و

: 1977حيث ىذا التعريؼ أثرل مجاؿ صعكبات التعمـ، كىك تعريؼ كزارة التربية الأمريكية لسنة 
الخاصة، أك المحددة اضطراب في كاحدة أك أكثر مف العمميات النفسية "يعني مصطمح صعكبات التعمـ 

الأساسية، المتضمنة في فيـ أك استيعاب المغة سكاء الشفكية أك المكتكبة، التي قد تظير عمى ىيئة قصكر 
التيجي، أك في إجراء العمميات الحسابية الأساسية. كيتضمف ىذا  في القدرة عمى الإنصات، أك الكتابة أك

لمصطمح تمؾ الحالات التي تضـ إعاقات الإدراؾ، أك إصابات المخ، أك اختلاؿ الأداء الكظيفي لممخ أك ا
عسر القراءة، أك الحبسة التطكرية، كمف جية أخرل فإف ىذا المصطمح لا يتضمف الأطفاؿ ذكم صعكبات 

أك التخمؼ العقمي، أك التعمـ، التي ترجع في أساسيا إلى الإعاقة البصرية، أك السمعية، أك الحركية، 
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دانياؿ ىالا لاىاف، جيمس ككفماف، جكف  ) اضطراب الانفعالي، أك أم أكجو قصكر بيئية، أك ثقافية، أك اقتصادية.
  (53ص ،2007لكيد، مارجريت كيس، إليزابيث مارتينز، 

 :YCLD (Hammal et al ;1981)تعريف المجنة القومية المشتركة لصعوبات التعمم  -ز

تعد صعكبات التعمـ بمثابة مصطمح عاـ يشير إلى مجمكعة غير متجانسة مف تمؾ الاضطرابات، 
كتعتبر مثؿ ىذه  ،اكتساب كاستخداـ القدرة الرياضيةالتي تظير عمى ىيئة مشكلات ذات دلالة في 

ركزم، كعمى الاضطرابات جكىرية بالنسبة لمفرد، كما أنيا ترجع لاختلاؿ الأداء الكظيفي لمجياز العصبي الم
الرغـ مف أف صعكبة التعمـ قد تتزامف مع حالات أخرل للإعاقة كالإعاقة الحسية، أك التخمؼ العقمي، أك 
اضطراب الانفعالي، أك السمككي، أك مع العكامؿ البيئية كالفركؽ الثقافية، أك التعميـ غير الكاؼ كغير 

كاقع الأمر نتيجة مباشرة لتمؾ الحالات، أك العكامؿ  الملائـ، أك العكامؿ النفسية الجينية، فإنيا لا تعتبر في
دانياؿ ىالا لاىاف، جيمس ككفماف، جكف لكيد، مارجريت كيس، إليزابيث مارتينز،  ) ).حيث أنيا لا ترجع ليا مطمقا

  (54ص ،2007

 ) د،ت (: LDAتعريف جمعية الأطفال ذوي صعوبات التعمم  -ح

ثر سمبا كبشكؿ ؤ حالة مزمنة ذات أصؿ نيكركلكجي، ت" تعريؼ صعكبات التعمـ المحددة بمثابة 
كغير المفظية،  ثر أيضا عمى كؿ مف القدرات المفظية،ؤ كما أنيا قد ت  intégrationانتقائي عمى النمك، كالتكمـ 

يرىا، كفي درجة حدتيا، كتختمؼ في مظ أك عمى أحدىما فقط، كتنشأ صعكبات التعمـ كحالة إعاقة مميزة،
ثر عمى تقديره لذاتو، كعمى مستكل تعميمو، كأدائو الكظيفي ؤ الفرد أف ت ةكيمكف ىذه الحالة عمى امتداد حيا

  (24، ص2008يحيى نيياف، ) اليكمية. ةتنشئتو الاجتماعية، كأنشطة الحياكالميني، ك 

عمى أف صعكبات التعمـ:" عبارة كيعتبر التعريؼ الفيدرالي أشير ىذه التعاريؼ جميعا، حيث ينص 
عف اضطراب أك خمؿ في كاحدة أك أكثر مف العمميات النفسية الأساسية المتعمقة باستخداـ المغة، أك فيميا 
سكاء كاف ذلؾ شفاىية أـ كتابة، بحيث يتجسد ىذا الاضطراب في نقص القدرة عمى الإصغاء، أك التفكير، 

أجزاء العمميات الرياضية، كتنطكم جية الاضطراب المذككرة أعلاه  أك التحدث، أك القراءة، أك التيجئة، أك
صابة الدماغ، كالخمؿ البسيط في كظائؼ المخ، كعسر القراءة،  عمى حالات مثؿ قصكر الإدراؾ الحسي، كا 

  (4ص 2006نبيؿ عبد الفتاح حافظ،  )كعدـ القدرة عمى تطكير ميارات التعبير كالكلاـ.
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 ات التعمم:المصطمحات المشابهة لصعوب .3

 التأخر الدراسي:  -أ

يعرفو التربكيكف بقكليـ: "ىك انخفاض في مستكل التحصيؿ الدراسي عمى المستكل المتكقع في 
اختبارات التحصيؿ أك الانخفاض عمى مستكل سابؽ مف التحصيؿ أك أف ىؤلاء الأطفاؿ أيف يككف مستكل 

قد ىـ في مثؿ أعمارىـ كمستكل فرقيـ الدراسية، ك ادييف الذيف تحصيميـ الدراسي أقؿ مف مستكل أقرانيـ الع
قد يككف تأخرا مادة دراسية معينة ك يككف التأخر الدراسي تأخرا عاما في جميع المكاد الدراسية أك تأخرا في 

دائما أك مؤقتا مرتبطا بمكقؼ معيف أك تأخرا حقيقيا يعكد لأسباب عقمية أك غير ظاىرم يعكد إلى أسباب 
  (11، ص2009صبحي عبد السلاـ،  محمد)غير عقمية".

 تتمثؿ أنكاع التأخر الدراسي في:ك 
 تتراكح نسبة ذكاء ىذا النكع مف ك تخمؼ التمميذ في جميع المكاد ك التأخر الدراسي العاـ: ى

 درجة. 85-70المػتأخريف بيف 
  العقمية.يرتبط بنقص القدرة لتمميذ في مادة أك مكاد بعينيا ك ىك تخمؼ االتأخر الدراسي الخاص: ك 
 .تأخر دراسي دائـ: حيث يقؿ تحصيؿ التمميذ عف مستكل قدرتو عمى فترة طكيمة مف الزمف 
  ىك التأخر الذم يرتبط بمكاقؼ معينة، حيث يقؿ تحصيؿ التمميذ عمى تأخر دراسي مكقفي: ك

 مستكل قدرتو نتيجة مركره بخبرات سيئة مثؿ كفاة أحد أفراد الأسرة، أك تكرار الرسكب أك المركر
  (38-37، ص.ص 2014جدك عبد الحفيظ، )بخبرات انفعالية مؤلمة.

 بطئ التعمم:  -ب

ذلؾ بسبب قصكر ج الأكاديمية المدرسية ك ىك أف يجد التمميذ صعكبة في تكييؼ نفسو مع المناىك 
التعمـ بطئ في الفيـ كالاستيعاب  يءتعمـ أك قصكر في مستكل الذكاء، كمف صفات تمميذ بطقدرتو عمى ال
 درجة. 80-70تتراكح نسبة الذكاء ما بيف كالاستذكار ك 

 تتمثؿ أىـ خصائص بطئ التعمـ في:ك 
  العجز عف إدراؾ بعض المجردات العميقة دكف تكضيح بكسائؿ تشخيصية أك بتكرار الشركح

 لعدة مرات.
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 أغمب زملائيـ في الصؼ مما يجعؿ انتباىيـ إلى ما  يتطمب تعمميـ كقت أطكؿ مما يتطمبو
 يعرض عمييـ يحتاج إلى كقت أطكؿ.

 .العجز عف الاحتفاظ بالمعارؼ المجردة لمدة طكيمة إذا لـ تتكرر مراجعتيا 
  صعكبة إدراؾ الخطكات المنيجية التي يسمكيا المعمـ في عرضو لمضمكف الدرس مما يصعب

 ياية الحصة.عمييـ الإلماـ بيذا المضمكف في ن
  كتيرة التعمـ لدييـ بطيئة مقارنة بالتمميذ العادم لككف فترات عرض عناصر الدرس قصيرة

 بالنسبة ليـ.
 في تعممو بسبب الثقة في نفسو مما يؤدم بو إلى صعكبة المحاؽ  يءبطلالتردد الذم يعاني منو ا

 .(39-38، ص.ص 2014جدك عبد الحفيظ، )بأقرانو. 

 المتأخريف دراسيا التعمـ فبطيؤك  التعمـ صعكبات الجكانب
منخفض في المكاد  التحصيؿ الدراسي

التي تحكم ميارات 
 أساسية  تعمـ

نخفض في جميع م
مع المكاد بشكؿ عاـ، ك 
عدـ القدرة عمى 

 الاستيعاب

منخفض في جميع 
المكاد مع إىماؿ 
كاضح أك مشكمة 

 صحية
في العمميات  اضطراب سبب التدني

الذىنية )الانتباه، 
التركيز، الذاكرة، 

 الإدراؾ(

عدـ كجكد دافعية  انخفاض معامؿ الذكاء
لمتعمـ بسبب إىماؿ 
المنزؿ، مشاكؿ 
صحية، الحرماف 

 البيئي
عادم أك مرتفع معامؿ  معامؿ الذكاء

( فما 85الذكاء مف )
فكؽ عمى اختبار فردم 

مقنف عمى البيئة 
 المحمية

ئة الحدية يعد ضمف الف
معامؿ الذكاء بيف 

عمى اختبار  70-84
فردم مقنف عمى 
 البيئية المحمية

عادم غالبا، معامؿ 
( فما فكؽ 85الذكاء )

عمى اختبار فردم 
مقنف عمى البيئة 

 المحمية
مرتبط عادة بسمككيات يصاحبو غالبا مشاكؿ قد يصحبو عادم ك  المظاىر السمككية 
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في السمكؾ التكيفي  نشاط زائد
)ميارات الحياة 

التعامؿ مع  اليكمية،
الأقراف، التعامؿ مع 
 مكاقؼ الحياة اليكمية(

غير مرغكبة أك إحباط 
دائـ مف تكرار تجارب 

 الفشؿ

 الأخرى الفئاتو جدول يوضح الفروق بين الطمبة ذوي صعوبات التعمم  05الجدول رقم 

 (36، ص2012)أحمد عبد المطيؼ أبك سعد، 

 ( 78-76، ص2005)مشطر حسيف،  لصعوبات التعمم:النظريات المفسرة  .4

 النظرية العصبية )النيورولوجية(: -أ

حيث يرل  تتضمف ىذه النظرية الخمؿ الكظيفي البسيط أك إصابة المخ كتفسيرات لصعكبات التعمـ
التعمـ إذ يمكف أف تؤدم  أصحابيا أف إصابة المخ أك خمؿ المخ البسيط مف الأسباب الرئيسية لصعكبات

النمك في الطفكلة المبكرة كصعكبات في  الإصابة في نسيج المخ إلى ظيكر سمسمة مف جكانب التأخر في
الكظيفي يمكف أف يؤدم إلى تغير في كظائؼ معينة تؤثر  التعمـ المدرسي بعد ذلؾ في حيف أف خمؿ المخ

ؼ المغكية، كترجع إصابة الطفؿ أثناء التعمـ مثؿ عسر القراءة كاختلاؿ الكظائ عمى مظاىر معينة مف سمكؾ
التغذية  أسباب عديدة منيا : نقص الأككسجيف الذم يحدث أثناء حالات الغيبكبة، الاختناؽ، نقص المخ إلى

المخ مف خلاؿ مؤشرات  كيمكف تحديد إصابة أك حالات سيكلة الدـ كيحدث ذلؾ قبؿ أك أثناء أك بعد الكلادة.
سادت ىذه النظرية فترة مف الكقت كانعكست عمى  ي لممخ. كقدطبيعية تظير في رسـ مكجات النشاط الكيربائ

( مصطمح خمؿ المخ الكظيفي البسيط للإشارة 1966استخدـ )كميمنتس  بعض تعريفات صعكبات التعمـ، فقد
. عمى حيف استخدـ يظيركف علامات نيكركلكجية بسيطة مصاحبة لصعكبات التعمـ إلى الأطفاؿ الذيف

( مصطمح العجز عف التعمـ السيككنيكركلكجي ليشمؿ مشكلات التعمـ التي 1967مايكؿ بست )جكنسكف ك 
 تنتج عف كجكد خمؿ في كظائؼ الجياز العصبي.
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 الحركي: -نظرية الاضطراب الإدراكي -ب

لى المستكل تفترض ىذه النظرية أف جميع أنماط التعمـ تعتمد عمى أساس حسي حركي ثـ يتطكر إ
 المعرفي، كلذا يرل أصحاب ىذه النظرية-يتطكر إلى مستكل التنظيـ الإدراكيبدكره  الحركي ك ىك-الإدراكي

-المجاؿ الإدراكي أف معظـ الأطفاؿ أصحاب صعكبات التعمـ يعانكف مف اضطراب نيكركلكجي المنشأ في
ف ىذا الاضطراب ىك السبب في عدـ قدرة الطفؿ عمى التعمـ كحتى يتمكف الطفؿ مف التعمـ بشكؿ أالحركي ك 

كقد تأثر بيذه .الحركي-اضطراب في المجاؿ الإدراكي ي يستمزـ البدء في علاج جذكر المشكمة كىيطبيع
 (.1971ك كيفارت -1965ك جثماف  -1965النظرية كؿ مف )بارش 

الحركي بشكؿ ثابت كسميـ -العادييف يتـ نمكىـ الإدراكي فيرم "كيفارت"  في نظريتو أف الأطفاؿ
نشاط التعمـ المدرسي، أم في حكالي سف السادسة، في حيف يضطرب ىذا النمك  بحمكؿ الكقت الذم يبدأ فيو

في التعامؿ مع  بعضيـ، كيتككف لدييـ إدراؾ غير مطابؽ لمكاقع ، ىؤلاء الأطفاؿ يكاجيكف صعكبة عند
يعتبر ذلؾ سببا في الصعكبات عي كثابت لمعالـ الذم يحيط بيـ ك الأشياء الرمزية لافتقادىـ إلى إدراؾ كاق

 المدرسية.

 نظرية تجهيز المعمومات: -ج

العضكم  تفترض ىذه النظرية أف ىناؾ مجمكعة مف ميكانيزمات التجييز أك المعالجة داخؿ الكائف
نحك معيف، كتسعى ىذه  تتابع عمىكأف ىذه العمميات تفترض تنظيـ ك  معينة ةكؿ منيا يقكـ بكظيفة أكلي

كالمعرفية أفضؿ استخداـ فعندما تقدـ لمفرد  كاناتو العقميةالنظرية إلى فيـ سمكؾ الإنساف حيث يستخدـ إم
مف أجؿ إنجاز الميمة المستيدفة. كتنظر  المعمكمات يجب عميو انتقاء عمميات معينة ك ترؾ أخرل في الحاؿ

جياز الحاسب الآلي فكلاىما يستقبؿ المعمكمات كيجرم عمييا  ىذه النظرية إلى المخ الإنساني باعتباره يشبو
 كينتج بعض الاستجابات المناسبة لذا تركز ىذه النظرية عمى كيفية استقباؿ المخ لعمميات ثـ يعطيبعض ا

خمؿ  فقا ليذه النظرية إلى حدكثضكء ذلؾ ترجع صعكبات التعمـ ك في لممعمكمات كمف ثـ تحميميا كتنظيميا، ك
 .المعمكمات تصنيؼأك اضطراب في إحدل العمميات التي قد تظير في التنظيـ أك الاسترجاع أك 

درجة ما مف درجات  إلى أف صعكبات التعمـ ترجع إلى كجكد 1991يشير "عبد الكىاب كامؿ" ك 
سكاء كانت متتابعة  التي تعتبر شرطا معكقا يؤدم إلى ظيكر مشكلات في تجييز المعمكماتإصابات المخ ك 
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التعامؿ مع المثيرات بنظاـ معيف يتـ تشغيؿ المعمكمات بصكرة متتالية أك متتابعة عف طريؽ أك متزامنة ك 
المتكاقت فإنو يتـ في حالة أما تجييز المعمكمات المتزامف ك  محدد مسبقا بيدؼ الكصكؿ إلى حؿ مشكمة ما،

كجكد المعمكمات أك المثيرات ككحدة متكاممة )مسألة رياضية مثلا( أك إيجاد علاقات متداخمة كالتعرؼ عمى 
 أشكاؿ متشابية.

 مة بمهام التعمم:النظريات المتص -د

مف حيث  غير ملائـ  للأطفاؿأف العمؿ المدرسي غالبا ما يككف تركز ىذه النظريات عمى حقيقة ك 
يمكف أف تسيـ طريقة التدريس ىذه في صعكبات التعمـ إذا كاف أنو اليب المتبعة في تعميميـ ك قدراتيـ أك الأس

الكيفية التي يتعمـ بيا )الأسمكب ما يعرفو التمميذ ك لا تتناسب مع يدرسو المعمـ كالكيفية التي يدرس بيا  ما
 :اتجاىيف لتفسير صعكبات التعمـ ىما المعرفي لمتمميذ( كتتضمف ىذه النظريات

  :)إلى  كيذىب أصحاب ىذا الاتجاه في تفسير صعكبات التعمـتأخر في النضج )بطئ في النمك
تميز النمك  كالمغكية كعمميات الانتباه التيأنيا تعكس بطئا في نضج العمميات البصرية كالحركية 

مختمفة مف جكانب بطئ  المعرفي كأنو نظرا لأف كؿ طفؿ يعاني مف صعكبات التعمـ لديو مظاىر
مراحؿ النمك. كنظرا لأف المنيج  النضج فإف كلا منيـ يختمؼ في معدؿ كأسمكب اجتياز مختمؼ

مف عدـ كفاءة المخ بدرجة ما فإف ىؤلاء  فالمدرسي يفكؽ مستكيات استعداد الأطفاؿ الذيف يعانك 
 .الأطفاؿ يفشمكف في المدرسة

  :كيفترض أصحاب ىذا الاتجاه في تفسير صعكبات التعمـ أف كثيرا مف الأساليب المعرفية
غير ملائمة  التلاميذ أصحاب صعكبات التعمـ ذكم قدرات سميمة كمع ذلؾ فاف أساليبيـ المعرفية

أف الطفؿ إلييا في التعمـ ك  صمكفتداخؿ كتؤثر في النتائج التي يتك ت لمتطمبات حجرة الدراسة كىي
كتنظيميا الذم يعاني مف صعكبة تعمـ يختمؼ عف أقرانو في أساليب استقباؿ المعمكمات 

المدرسية مع أف ىؤلاء الأطفاؿ يتعممكف بشكؿ جيد حيف تتناسب المياـ كالتدريب عمى تذكرىا، ك 
 باستراتيجيات أفضؿ.تدرس ليـ أساليبيـ المعرفية ك 
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 تصنيفات صعوبات التعمم: .5

ى صنفيف عمـ النفس صنفت صعكبات التعمـ إلحسب الدراسات المتكاصمة في مختمؼ مجالات 
صعكبات التعمـ كما ىما صعكبات التعمـ النمائية كالأكاديمية كضمف كؿ منيما يندرج عدد مف أساسيف 
 الآتي:

 صعوبات التعمم النمائية: -أ

بأنيا عبارة عف الميارات الأساسية الأكلية، التي يحتاجيا الطفؿ بيدؼ التحصيؿ في كتعرؼ 
المجالات الأكاديمية، كالدراسية، كأف الاضطراب فييا سيؤدم إلى تدني في تحصيؿ الطالب الأكاديمي 

  (23، ص2007)عصاـ جدكع، كالبصرم، كالحركي. ،ياكرة، كالانتباه، كالإدراؾ السمعالمدرسي، مثؿ ميارات الذ

 ثانكية حسب ما يمي: ؼ الصعكبات النمائية إلى أكلية ك تصنك 

 تشمؿ: صعكبات أكلية ك  -
 :صعكبات الانتباه 

تعريؼ الانتباه: ىك القدرة عمى اختيار العكامؿ المناسبة ككثيقة الصمة بالمكضكع، مف بيف مجمكعة  (1
بالحركة(، التي يصادفيا الكائف ة، أك بصرية، أك الإحساس يالمثيرات اليائمة )سمعية، أك لمسمف 

الحي في كؿ كقت، فحيف يحاكؿ الطفؿ الانتباه أك الاستجابة لمثيرات كثيرة جدا، فإننا نعتبر الطفؿ 
  (24، ص2007)عصاـ جدكع،  مشتتا.

أىمية الانتباه: يعتبر الانتباه مف أكثر الأمكر أىمية عند التعمـ، كذلؾ لما لاحظو عدد مف التربكييف،  (2
كاف ذلؾ عند تقديـ المعمـ لمتعميمات، أك اؿ المدرسي بعدـ الانتباه، سكاء تدني أداء الأطف ارتباطمف 

الفشؿ في الاستمرار بالمياـ المككمة إلييـ، نظرا لعدـ استطاعتيـ مكاصمة الانتباه، كلككف الانتباه 
نما يمكف ملاحظة النتائج التي تحدث نتيجة  عممية معرفية فلا يمكف ملاحظتيا بصكرة مباشرة، كا 

لنقصيا، فالفشؿ في إتباع التعميمات أك عدـ القدرة عمى الاستمرار في المياـ، أك عدـ القدرة عمى 
أسامة محمد البطاينة، ).إكماؿ الكاجبات كغيرىا، إنما ىي نتيجة مف نتائج تشتت الانتباه عند الأطفاؿ

  (79، ص2007يد محمد الخطايطة، مالؾ أحمد الرشداف، عبيد عبد الكريـ البسايمية، عبد المج
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 دكر اضطرابات الانتباه في صعكبات التعمـ: (3
ىناؾ علاقة ىامة بيف اضطرابات الانتباه كصعكبات التعمـ، كقد تمايزت البحكث كالدراسات التي أجريت 

كلا نمطي مياـ بيدؼ تكضيح دكر اضطرابات الانتباه في صعكبات التعمـ، في محكريف رئيسييف، تنا
 ( 66، ص2005سير مفمح ككافحة، يت) مياـ الانتباه طكيؿ المدل.( ك )الانتقائيالانتباه الإرادم 

 الانتباه الإرادم )الانتقائي(: -1
كىك القدرة عمى الاحتفاظ أك الاستمرار في الانتباه إلى مكضكع في ظؿ كجكد العديد مف المشتتات. كقد 

لانتباه الانتقائي، أف الأطفاؿ العادييف يحتفظكف بعدد أكبر مف كشفت الدراسات التي أجريت عمى ا
المثيرات المركزية، إذا ما قكرنت بأقرانيـ مف ذكم صعكبات التعمـ، بينما كاف احتفاظ الأطفاؿ الذيف 

يعانكف مف صعكبات التعمـ بالمثيرات العارضة أكبر عددا مف زملائيـ العادييف، مما حدا بالباحثيف إلى 
اج بأف الأطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبات تعمـ لدييـ قصكرا أك اضطراب في الانتباه الانتقائي، الاستنت

 ةاه الانتقائي كالمثيرات العارضكما يغمب عمييـ صعكبة في التمييز بيف المثيرات المركزية، مكضكع الانتب
( أف الأطفاؿ المذيف يعانكف مف صعكبات التعمـ، أظيركا عجزا أك قصكرا في 1986) كجد تارنككيسكيك 

  (212، ص2006سامي محمد ممحـ، ) أداء مياـ الانتباه الانتقائي عند مقارنتيـ بالعادييف مف أقرانيـ.
 الانتباه طكيؿ المدل: -2

مكضكع اه لمشيء، أك الظاىرة، نعني بالانتباه طكيؿ المدل أك الممتد لفترة، أف يستمر، أك يظؿ الانتب
كقد أشارت بعض الدراسات إلى أف الأطفاؿ المذيف يعانكف مف صعكبات التعمـ، ليس  الانتباه لفترة مف الزمف

لدييـ قصكر في أداء مياـ الانتباه طكيؿ المدل، بينما أظير الأطفاؿ مف ذكم اضطرابات فرط النشاط مع 
مثيرات قصكر الانتباه الكثير مف الأخطاء، عمى مياـ قياس الانتباه طكيؿ المدل، ككانت استجاباتيـ لم

  (212، ص2006)سامي محمد ممحـ،  المصاحبة إلى تقطع أمد الانتباه أك استمراريتو أكبر.
 تحدد الجمعية الأمريكية لمطب النفسي مجمكعة مف المظاىر التي تدؿ عمى كجكد صعكبة في الانتباه ىي:ك 

 الكاجبات المدرسية. يه لمتفاصيؿ أك يرتكب أخطاء طيش فيخفؽ في إعارة الانتبا -
 لديو غالبا صعكبة في المحافظة عمى الانتباه في أداء العمؿ أك ممارسة الأنشطة. -
 غالبا ما يبدك غير مصغ عند تكجيو الحديث إليو. -
 يخفؽ في إنياء الكاجب المدرسي أك الأعماؿ الركتينية.غالبا لا يتبع التعميمات ك  -
 الأنشطة.كف لديو صعكبة في تنظيـ المياـ ك غالبا ما يك -
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 يسيؿ تشتيت انتباىو بمنبو خارجي.غالبا ما  -
  (64، ص2014جدك عبد الحفيظ،  ).أنشطتونع أغراض ضركرية لممارسة ميامو ك غالبا ما يص -

 :صعكبات الذاكرة 
تعريؼ الذاكرة: ىي القدرة عمى استدعاء ما تـ مشاىدتو، أك سماعو أك ممارستو، أك التدريب عميو،  (1

فالأطفاؿ الذيف يعانكف مف مشكلات كاضحة في الذاكرة البصرية أك السمعية، قد تككف لدييـ مشكمة 
جراء العمميات الحسابية.   (24، ص2007)عصاـ جدكع، في تعمـ القراءة كالتيجئة، كالكتابة، كا 

أىمية الذاكرة: تعتبر الذاكرة عنصرا ىاما مف عناصر التعمـ، فالتعمـ عند الإنساف يتـ مف خلاؿ  (2
المركر بتجارب كخبرات معينة، تخزف في الذاكرة بعد إكماؿ عممية التعمـ ليستفيد منيا في مكاقؼ 

مف التعمـ، فمك تخيمت  الاستفادةلاحقة، كمشابية فالإنساف دكف ىذه الذكريات السابقة ليس بمقدكره 
إنسانا دكف ذاكرة فكيؼ تراه؟ إف مثؿ ىذا الإنساف ستضطرب لديو كؿ كظائؼ الإدراؾ، كالكعي لأف 
الإدراؾ أك التعمـ يتطمب مف الفرد ربط الحاضر بالماضي، كىذا الربط غير متكفر لعدـ تكفر الذاكرة، 

غير قادر لأف التعمـ يتطمب مف الفرد  ىذا الفرد اإذا كيؼ يستطيع تعميـ الخبرات التعميمية؟ إذ
الاحتفاظ بالعادات كالتقاليد، كالميارات كالخبرات المعرفية، كالمغكية الجديدة ليستفيد منيا في مكاقؼ 

مشابية كخبرة تعمميو، فالذاكرة ميمة في حياة الفرد لما تقكـ بو مف دكر كبير كفاعؿ، فكؿ ما 
قكـ بو مف دكر كبير سيلا أـ معقدا، فإنو لابد أف يعتمد عمى يمارسو الإنساف في حياة الفرد كؿ ما ي

أسامة محمد البطاينة، مالؾ أحمد الرشداف، عبيد عبد الكريـ البسايمية، عبد المجيد )التذكر فالذاكرة أساس التعمـ. 
  (89، ص2007محمد الخطايطة، 

 دكر اضطراب الذاكرة في صعكبات التعمـ: (3
التعمـ، كىي مرتبطة ارتباطا كثيقا مع الإدراؾ كالانتباه، كالذاكرة ىي نشاط لمذاكرة دكر بارز في صعكبات 

عقمي معرض يعكس القدرة عمى ترميز كتخزيف، أك معالجة المعمكمات كاسترجاعيا، كيمكف تعريفيا أنيا 
 تخزيف الأحاسيس كالإدراكات كاسترجاعيا، التي تمت تجربتيا سابقا عندما لا يككف الحافز الذم أثارىا

ف مف لديو صعكبة في التعمـ مف الأطفاؿ، فأننا نجد أف ىذا الطفؿ لا يتمكف مف الاحتفاظ مكجكدا. إ
بالمؤثرات التي ترد إليو، لذلؾ لا يستطيع تذكر الأشياء فالطفؿ مثلا لديو ذاكرة طكيمة المدل كذاكرة 

طكيمة المدل مضطربة، أم قصيرة المدل، كذك الصعكبة في التعمـ نجد أنو يممؾ ذاكرة قصيرة المدل أك 
ف أداء الطالب غير قادرة عمى امتلاؾ قدرات الذاكرة الطبيعية المكجكدة عند الطمبة العادييف، لذا نجد أ
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سير مفمح ككافحة، يت). ، كىذا ما يجب عمى مدرس صعكبات التعمـ الانتباه إليوفي الامتحانات ليس جيد
 ( 76، ص2005
  :صعكبات الادراؾ 

ىك القدرة عمى تنظيـ المثيرات بطريقة تسيؿ عمى الفرد إضفاء معنى لممثير، لاتخاذ  تعريؼ الإدراؾ: (1
رد فعؿ مناسب إزاءه، في ىذه العممية يتـ تحكيؿ المثيرات الحسية إلى نبضات كيربائية، أك عصبية 

ركزم لإجراء لتأخذ طريقيا عبر القنكات العصبية إلى الجزء المختص في الجياز العصبي الم
. أما اضطراب الإدراؾ فقد كصؼ كعجز في قنكات تنظيـ المثيرات )البصرية، معالجات مناسبة ليا

سمعية، حركية،...الخ(، إما بصكرة منفردة أك مجتمعة. فالطفؿ الذم يسمع التكجييات الشفكية ينبغي 
التكجييات  أف ينظـ تمؾ المثيرات الحسية السمعية إدراكيا بتسمسؿ صحيح، حتى يتسنى لو تنفيذ تمؾ

تنظيـ تمؾ المثيرات كما   في حالة الطفؿ الذم يعاني مف صعكبات التعمـ خاصة، فإنو يعجز عف
ىك يسمع التكجييات بصكرة جيدة إلا أنو يخيب في تنظيميا، مما يؤدم إلى عدـ استجابتو  ينبغي.

)حسيف  .دراؾلممثير مثمما ىك متكقع ممف ىـ في مثؿ عمره، الذيف لا يعانكف مف اضطراب في الإ
  (40، ص2006نكرم الياسرم، 

يشكؿ الإدراؾ كمحدداتو أساسا ىاما مف الأسس التي يقكـ عمييا التعمـ المعرفي، كما  أىمية الإدراؾ: (2
لؾ فإنو يمكف تعريؼ الإدراؾ بقدرة نظرية الجشطالتية في التعمـ، كلذيمثؿ الأساس الذم تقكـ عميو ال

ة الكاردة إليو عبر الحكاس المختمفة، كمعالجتيا ذىنيا في إطار المرء عمى تنظيـ التنبييات الحسي
عطائيا معانييا، كدلالاتيا المعرفية المختمفة )السيد عبد الحميد  .الخبرات السابقة، كالتعرؼ عمييا، كا 

  (296، ص2008سميماف، 
 بطئ النظـ الإدراكية لذكم صعكبات التعمـ:  (3

ت الإدراؾ لدل الأطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبات أكضحت الدراسات التي أجريت عمى اضطرابا
التعمـ، إلى حدكث تداخؿ أك تشكيش لدل ىؤلاء الأطفاؿ عند استقباليـ المعمكمات، أك المثيرات عف طريؽ 

أحد الأنظمة أك الكسائط مع المعمكمات التي يستقبمكنيا خلاؿ كسيط آخر، مما يعكس ذلؾ انخفاضا مممكسا 
ذا التداخؿ، أك التشكيش كبالتالي، فإنو يصعب عمى الأطفاؿ استقباؿ المعمكمات أك في قدراتيـ عمى تحمؿ ى

المثيرات عبر كسائط، أك نظـ إدراكية مختمفة في نفس الكقت، كما يصعب عمييـ إحداث تكامؿ بيف 
ييز مدخلات ىذه الكسائط أك النظـ، فيصبح النظاـ الإدراكي لدييـ مثقلا، كعاجزا عف القياـ بعمميات التج

  (227، ص2006)سامي محمد ممحـ،  .كالمعالجة بالفاعمية أك المكافئة الملائمة
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 تشمؿ: صعكبات ثانكية ك  -
  :صعكبات التفكير 

التفكير نشاط عقمي نكتسب مف خلالو معارفنا كنحؿ مشكلاتنا، كيظير السمكؾ تعريؼ التفكير:  (1
كالعمكـ، التي تمكننا مف السيطرة عمى الإنساني بطريقة منطقية كمعقكلة، كبالتفكير نكتشؼ المعارؼ 

عالمنا الذم نعيش، فيك مفيكـ كاسع يشمؿ أنكاعا عديدة مف النشاطات العقمية كالاستقراء 
صدار الأحكاـ، كلقد كصفو البعض بأنو  كالاستنتاج، كالتمييز كالتحميؿ، كالتقييـ كالتخطيط، كالتخيؿ كا 

اط عقمي تصكرم، في حيف كصفو آخركف عمى نشاط عقمي رمزم، بينما كصفو آخركف عمى أنو نش
أنو حركات عقمية تقكـ بيا أعضاء النطؽ، ككأف التفكير لغة صامتة بينما رآه عمماء النفس المعرفي، 

  ( 112، ص2007)أسامة محمد البطاينة كآخركف،  عمى أنو عمميات معالجة لمتمثيلات العقمية.
أىمية التفكير: يعد التفكير مف الأمكر الأساسية التي تميز الإنساف، الذم يعمؿ بدكره عمى اكتساب  (2

طرؽ معينة تعينو عمى التفكير الصحيح، فيما يكاجيو مف مكاقؼ كمشكلات مختمفة، كمف ثـ فإنو 
مر منو أف يعد أساسا لحدكث التعمـ، إذ عادة ما تكاجو الفرد آنذاؾ بعض العقبات التي يتطمب الأ

يفكر في كسيمة أك كسائؿ معينة، حتى يتكصؿ إلى الحؿ الصحيح لممشكمة، كىذا يختمؼ بطبيعة 
الحاؿ باختلاؼ المرحمة العمرية لمفرد، حيث أف المشكمة التي تطمب مف طفؿ الركضة أف يحميا، 

ك عمى لابد أف تختمؼ بالضركرة عف تمؾ المشكمة التي تعرض عمى طفؿ المدرسة الابتدائية، أ
المراىؽ بالمرحمة الإعدادية، أك الثانكية، كىكذا ...كلكف جذكر مثؿ ىذه القضية برمتيا تتضح منذ 

مرحمة الركضة، حيث نلاحظ أف الطفؿ قد يككف أك قد لا يككف قادرا عمى التفكير الصحيح، في تمؾ 
اد محمد خالد، )ريما خضر كسع ، كبالتالي حميا بصكرة مناسبة.لمشكلات البسيطة التي تكاجيوا

  ( 63،ص2007
  :صعكبات تككيف المفيكـ 

أك شخص )طبيب( أك مكقؼ )تعمـ /  تعريؼ المفيكـ: فكرة عامة تككنيا عف شيء )تميفزيكف( (1
صلاة(، نطمؽ عمييا لفظ يدؿ عمييا بعد أف نكتسب المغة كىذا المفظ مستمد مف لغة الحديث كالكتابة 

 العادية أك مف الكتب كالدكريات كالمعاجـ العممية. 
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ة صعكبات في فيـ التعميمات: التعميمات التي تعطى لفظيا كلمرة كاحدة مف قبؿ المعمـ تشكؿ عقب (2
أماـ ىؤلاء الطلاب، بسبب مشاكؿ التركيز كالذاكرة. لذلؾ نجدىـ يسألكف المعمـ تكرارا عف الميمات 
أك الأسئمة التي يكجييا لمطلاب، كما كأف البعض منيـ لا يفيمكف التعميمات المطمكبة منيـ كتابيا، 

التكقؼ عف التنفيذ حتى  لذا يمجؤكف إلى سؤاؿ المعمـ أك تنفيذ التعميمات حسب فيميـ الجزئي، أك
  (104، ص2008)ربيع محمد طارؽ عبد الرؤكؼ عامر،  حتى يتكجو إلييـ المعمـ كيرشدىـ فرديا.

 صعوبات التعمم الأكاديمية: -ب

كامنة عمى  المشكلات التي تظير أصلا مف قبؿ أطفاؿ المدارس، فحيف يظير الطفؿ قدرةىي ك 
ف لدل الطفؿ أ بعيف الاعتبار المدرسي الملائـ لو، عندىا يؤخذالتعمـ، كلكنو يفشؿ في ذلؾ بعد تقديـ التعميـ 

  (21، ص1988)كيرؾ ككالفنت،  .التعبير الكتابي صعكبة خاصة في تعمـ القراءة أك الكتابة أك التيجئة أك

صعكبات التعمـ الأكاديمية ترتبط بشكؿ أساسي بصعكبات التعمـ النمائية، كيمكف القكؿ في ىذا ك 
الصدد أنيا نتيجة لمقصكر في عمميات التفكير كالإدراؾ كالانتباه كالتذكر، حيث يتعرض الطفؿ إلى صعكبات 

لاتكافؽ بيف مستكل للذلؾ يحدث ابالقراءة كالكتابة كالتيجئة كالتعبير الكتابي كالإملاء كالعمميات الحسابية. 
)ريما خضر كسعاد محمد  ذكاء الطفؿ الذم يعاني مف صعكبات تعمـ كالمستكل القرائي كالكتابي كالحسابي لو.

  (34، ص2007خالد، 
 تتمثؿ صعكبات التعمـ الأكاديمية في: ك 

  :صعكبات القراءة 
كسيمة التفاىـ، كالاتصاؿ التي مف تعريؼ القراءة: القراءة عممية معقدة كمتشعبة كمتداخمة، فيي  (1

خلاليا يستطيع الإنساف الاطلاع عمى أفكار الآخريف، كمحاكرتيـ مف خلاؿ أفكاره كمف خلاليا 
تزداد خبرات الفرد، كتمنحو فرصة التذكؽ كالاستمتاع بنتائج الآخريف كتجاربيـ، كيحقؽ الفرد 

)أسامة محمد البطاينة  اني حضارم.تكاصمو الاجتماعي كالإنساني، فيي بمجمميا نشاط فكرم إنس

تشير الإحصاءات إلى أف نسبة كبيرة مف الحالات الشائعة بيف الأطفاؿ ك  (131، 2007كآخركف، 
مف  %80الذيف يعانكف مف صعكبات التعمـ تككف فييا الصعكبات الخاصة بالقراءة حكالي 

أف مثؿ ىذه المشكلات ف إذ يعتقد معظـ المختصي (18، ص2002)أنكر محمد الشرقاكم،  المجمكع.
الميارات المغكية كخاصة بما يعرؼ بالكعي الفكنكلكجي، كلذلؾ فإنو إذا ما  ترتبط بالقصكر في
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الفرد صعكبة في تجزئة الكممات إلى مككناتيا الصكتية فإنو سكؼ تصادفو مشكلات  كاجيت
  (338، ص2008)دانياؿ ىالاىاف كجيمس ككفماف،  .في تعمـ القراءة جمة

 صعكبات تعمـ القراءة:  مظاىر (2

 تتمثؿ مظاىر صعكبات تعمـ القراءة في: 

 انخفاض في معدؿ التحصيؿ الدراسي بعاـ أك أكثر مف معدؿ عمره العقمي.  -
 ضعؼ في فيـ ما يقرأه. فيية، ك لديو مشكمة في طلاقة القراءة الش -
 ضعؼ في القدرة عمى تحميؿ صكتيات الكممات الجديدة.  -
 الأرقاـ عند الكتابة. كالكممات كالمقاطع عند القراءة، ككذلؾ عكس الحكؼ ك يقكـ بعكس الحركؼ  -
 يعاني مف صعكبات في اليجاء.  -
  (43، ص2002)خديجة أحمد السباعي،  ضعؼ في معدؿ سرعة القراءة. -

 أنماط صعكبات القراءة: أشكاؿ ك  (3

 / التمييز البصرم: لا يستطيع التلاميذ الذيف يعانكف مف صعكبات القراءة: أكلا

 ح(. -ج-ث-ب-ت-التمييز بيف الحركؼ المتشابية في الشكؿ )ف -
 . التمييز بيف الكممات المتشابية -
 .صعكبة في مطابقة الأحجاـ كالأشكاؿ كالأشياء -

 ثانيا/ الإدراؾ البصرم، الإدراؾ المكاني )الفراغي(: 

دراؾمكاف الجسـ في الفراغ ك  تحديد - في مكقع الأشياء بالنسبة للإنساف كبالنسبة للأشياء الأخرل ك  ا 
 عممية القراءة، يجب أف ينظر إلى الكممات ككحدات مستقمة محاطة بفراغ. 
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 ثالثا/ الإدراؾ السمعي: 

تمييز تتابع ك  عمى تمييز أنماط الأصكات المتشابية كالمختمفةتككيف المفاىيـ الصكتية: القدرة  -
 . الأصكات الساكنة كالتغيرات الصكتية التي تطرأ عمى أنماط الصكتية

 المزج السمعي: القدرة عمى تجميع أصكات مع بعضيا البعض لتشكيؿ كممة معينة.  -
 تحديد مصدر الصكت: الكعي بمصدر الصكت كاتجاىو. -
التمييز بيف الأصكات المغكية ي: القدرة عمى تمييز شدة الصكت كارتفاعو كانخفاضو ك التمييز السمع -

بيف الكممات تمييز بيف الأصكات )الفكنيمات( ك تشمؿ ىذه القدرة أيضا عمى الكغيرىا مف الأصكات ك 
 المتشابية. 

عادالذاكرة السمعية التتابعية: كيقصد بيا التمييز ك  - شدة ة الإنتاج الكلامي بنغمة معينة كدرجة ك ا 
 معينة. 

 التلاميذ مف عدـ القدرة عمى التمييز بيف الكممات ذات النغمة المتشابية لأف يعانيرابعا/ التمييز السمعي: 
  ( 223، 2001)الركساف فاركؽ،  .ذلؾ يتطمب قدرة عمى تحديد التشابو السمعي بيف ىذه الكممات

  :صعكبات الكتابة 
لمعاني يقصد بصعكبات التعمـ في الكتابة عدـ القدرة عمى التعبير عف اتعريؼ صعكبات الكتابة:  (1

مجمكعة مف الرمكز المكتكبة، كتعتمد ميارة الكتابة عمى مجمكعة مف الميارات  كالأفكار مف خلاؿ
بيف  كالنفسية الأكلية كالانتباه كالتمييز السمعي كالبصرم، كالقدرة عمى إدراؾ التتابع كالتآزر الجسدية

أجمعت العديد  كقد (32، 2005قاؿ، )القاسـ جماؿ مث .حركة العيف كاليد كقكة الذاكرة السمعية كالبصرية
الخاصة التي ترتبط  مف الدراسات عمى أف ذكم صعكبات الكتابة يفتقركف إلى القدرات النكعية

 .القدرة عمى إدراؾ العلاقات المكانية بالكتابة: كالذاكرة، كالقدرة عمى استرجاع مف الذاكرة إلى جانب
  (48، ص2008)فتحي الزيات، 
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 صعكبات الكتابة:  مظاىر (2

 تتمثؿ صعكبات الكتابة في:

تغيير رسـ الحركؼ حسب انفصالو أك اتصالو، كتتنكع أشكالو حسب مكقع الحركؼ كىذا التعدد في  -
 في القراءة أك الكتابة.  ركؼ يؤدم إلى إرباؾ المعمـ سكاءصكر الح

العكامؿ التي تزيد رسـ تشابو بعض الحركؼ كتقاربيا مثلا: النقاط أعمى أك أسفؿ الحركؼ مف أشد  -
 الكتابة ارتباكا كيؤدم إلى الخمط بيف الحركؼ.

عكبة مرتبطة بالشكؿ الذم يتضمف استخداـ الحركات الثلاثة )الضمة، الفتحة، الكسرة( حيث لا ص -
 يضبط نطؽ الكممة إلا بيا. 

الكقكع في الخطأ الإملائي: فالضمة تقمب كاك عند الكتابة كالتنكيف قد يقمبو المتعمـ نكنا إلى جانب  -
 صعكبة كتابة التاء بنكعييا )المفتكحة كالمربكطة(. 

صعكبة التمييز بيف قصار الحركات كأطكاليا عند الكتابة. كرغـ أىمية الميارات الحركية لإعادة  -
لكتابة اليدكية أيضا تعتمد عمى معرفة التمميذ بالحركؼ ليككف قادرا عمى إنتاج شكؿ الحركؼ إلا أف ا

ربط اسـ الحرؼ بشكمو كأف يمتمؾ القدرة عمى تصكير كتمثيؿ الحرؼ مف الذاكرة بصكرة دقيقة، 
، 2006)كريماف بدير،  .بجانب قدرتو عمى الكصكؿ إلى شكؿ ىذا الحرؼ مف الذاكرة كاسترجاعو

  (165ص
 :صعكبات الحساب  

يقصد الحساب مف أكثر الصعكبات أىمية كشيكعا، ك تعريؼ صعكبات الحساب: تعتبر صعكبة  (1
جراء العمميات الحسابية المرتبطة اىيـ الرياضية ك بصعكبة الحساب اضطراب القدرة عمى تعمـ المف ا 

 ( 121، ص2000)نبيؿ عبد الفتاح حافظ، " 1997بيا "ليرنر 
 مظاىر صعكبات التعمـ في: مثؿ أىـمظاىر صعكبات التعمـ: تت (2
 الرياضية شفكية كانت أك مكتكبة. إخفاؽ التمميذ في فيـ المسائؿ -
 ما تحتكيو مف رمكز كتابة صحيحة. العجز عف قراءة ككتابة المسائؿ الرياضية ك  -
 المفاىيـ الرياضية )العد، المسافة، الجذر التربيعي... الخ(.العجز عف إدراؾ العلاقات ك  -
 الأرقاـ المتشابية.الخمط بيف  -
 الإخفاؽ في إنتاج الأشكاؿ اليندسية.  -
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 صعكبة تصنيؼ الأرقاـ )أحاد، عشرات، مئات، آلاؼ(. -
 صعكبة في استيعاب المفاىيـ المجردة.  -
 صعكبة في كتابة الأرقاـ حسب اتجاىاتيا الصحيحة.  -
  (174، 2005)أسامة أحمد البطاينة كآخركف،  المفاىيـ.صعكبة التعمـ الرمزية ك  -

 

 أسباب صعوبات التعمم: .6

 ىي كما يمي: باب مباشرة كأسباب غير مباشرة ك تنقسـ أسباب صعكبات إلى أس

 الأسباب المباشرة: وهي: - أ
مجاؿ الكراثة تؤكد أف  إف نتائج الدراسات التي أجريت في(1988 يشير )كالفنتالأسباب الكراثية:   (1

التعمـ قد ترجع إلى سبب كراثي بدليؿ  صعكباتالأسباب الكراثية مف العكامؿ المسببة لبعض حالات 
كانتشارىا بيف أفرادىا كالأمثمة عمى ذلؾ عديدة. إف  كجكد تعاقب ىذه الصعكبة التعميمية بيف أجياؿ

حد الآباء أمقراءة، مف المحتمؿ أف يككف لدل الميارات المطمكبة ل الأطفاؿ الذيف يفتقركف إلى بعض
ية التكائـ مف صعكبات في التعمـ في جانب مف الميارات الأكاديمحد أيعاني  مشكمة مماثمة، عندما

 يعاني مف الصعكبات ذاتيا. الآباء الذيف يعانكف مف اضطراب التعبير المغكم تككف خر قدف الآإف
ىذه الحالة  قؿ أك تككف المغة التي يستخدمكنيا غير مفيكمة، كفيأقدرتيـ عمى التحدث مع أبنائيـ 

 المغة.  الجيد أك الصالح لمتعمـ كاكتساب يفتقد الطفؿ النمكذج
سبب صعكبات التعمـ يعكد  يرم بعض المختصيف في مجاؿ صعكبات التعمـ أفالأسباب البيكلكجية:  (2

 . جميع جكانب النمك لتمؼ دماغي بسيط يؤثر عمى بعض جكانب النمك العقمي كليس
عمى حدكث صعكبات  عكامؿ مساعدةف العكامؿ البيئة أيرل العديد مف الباحثيف بالأسباب البيئية:  (3

يعانكف مف حرماف بيئي أكثر  يفذف الأطفاؿ الأالتي تؤكد  التعمـ مع أف ىناؾ الكثير مف الأدلة
الخبرات التعميمية كسكء التغذية مف أكثر  عرضة لممشاكؿ التعميمية كيؤكد البعض عمى أف عدـ كفاية

 . التعمـ العكامؿ البيئية المساعدة عمى حدكث صعكبات
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العناصر الكيميائية الحيكية  يحتكم جسـ الإنساف عمى نسب محددة مفالأسباب الحيكية الكيميائية:  (4
في معدؿ ىذه العناصر يؤثر عمى خلايا  ف الزيادة أك النقصافا  تي تحفظ تكازنو كحيكيتو كنشاطو ك ال

 . المخ فيما يعرؼ بالخمؿ الكظيفي المخي البسيط
 الأسباب غير مباشرة:  - ب
مكاتية لمنمك السكم لمطفؿ  يؤكد كؿ العمماء عمى دكر الأسرة كخاصة في حالة الظركؼ غيرالأسرة:  (1

لؾ الضغكط الأسرية ذلديو كمف أمثمة  حيث تمعب ىذه الأخيرة دكرا فعالا في ظيكر صعكبات التعمـ
ؿ المبكر أك تعميمي كنمكذج لمتعمـ خلاؿ النمك الطف كالتفكؾ الأسرم، كما عدـ كجكد نمكذج أبكم

العاطفي في بيئة الطفؿ كعدـ تقبؿ الآخريف لو كاتجاىاتيـ  كالميددات الأمنية كعدـ كجكد الدؼء
المتبع مف طرؼ الأسرة كاتجاه الأبكيف نحك المدرسة كميا مف العكامؿ  السمبية نحكه كأسمكب العقاب

 .كالتي يمكف أف تساىـ في تفاقـ المشكمة لدم الطفؿ غير المباشرة
لتحصيمي االمستكل  ليس مف شؾ أف المدرسة تمعب الدكر الأساسي في ارتفاع أك انخفاضالمدرسة:  (2

الدراسية كىي تمعب ذلؾ الدكر  لتلاميذ لأنيا المسؤكلة تعميميا كرسميا في تحصيؿ التلاميذ لممكاد
 -المعمـ -سيالكتاب المدر  -كالمقررات الدراسية . المنيجخلاؿ الكسائط التربكية التاليةالياـ مف 

الإدارة المدرسية كالمناخ الدراسي..... الخ  -نظاـ التقكيـ-كالامتحانات نظاـ التقييـ -النشاط المدرسي
،ص.ص 2014)جدك عبد الحفيظ،  العكامؿ يمكف أف تسيـ في تفاقـ مشكمو صعكبات التعمـ. كؿ ىذه

43-45)  
 تشخيص صعوبات التعمم: .7

لاعتبار بعض المحكات التشخيصية كالتي اتفؽ يجب أخذ بعيف امف أجؿ تشخيص دقيؽ لصعكبات التعمـ 
 ىي تتمثؿ في:عمييا السيككلكجيكف ك 

 محك التباعد:  -أ

كيقصد بو تباعد المستكل التحصيمي لمطالب في مادة ما عف المستكل المتكقع منو حسب حالتو كلو 
 مظيراف:

)القدرة المغكية بالإضافة إلى نسبة ذكاء معقكلة( كالمستكل  فاكت بيف القدرات العقمية لمطالبالت -
 التحصيمي في المغة العربية مثلا. 
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النمك التحصيمي لمطالب، كالمقررات، أك المكاد الدراسية فقد يككف متفكقا في  تفاكت مظاىر -
، أك الدراسات لاجتماعية، كقد  الرياضيات، عاديا في المغات، كيعاني مف صعكبات تعمـ في العمكـ

يككف التفاكت في التحصيؿ بيف أجزاء مقرر دراسي كاحد ففي المغة العربية مثلا، قد يككف طمؽ 
كلكنو يعاني صعكبات استيعاب دركس النحك، أك حفظ  ساف في القراءة جيدا في التعبير،الم

  (18، ص2008)يحيى نيياف،  النصكص الأدبية.
 محك الاستبعاد:  -ب

 كتحديد فئة صعكبات التعمـ الحالات الآتية:حيث يستبعد عند التشخيص 
التخمؼ العقمي، الإعاقات الحسية، المكفكفيف، ضعاؼ البصر، الصـ، ضعاؼ السمع، ذكم الاضطرابات )

 الانفعالية الشديدة، مثؿ الاندفاعية، كالنشاط الزائد، حالات نقص فرص التعمـ، أك الحرماف الثقافي(.
كظركفيـ الخاصة إلا أف ليـ طرؽ  صعكبات التعمـ يحكـ إعاقاتيـ،مف  حقا يعاني ىؤلاء مف أشكاؿ كدرجات

تعمـ صممت خصيصا ليـ، تبعا لخصائصيـ الشخصية تختمؼ عف الطرؽ المخصصة لذكم صعكبات 
  (4، ص2006)نبيؿ عبد الفتاح حافظ،  التعمـ.

 محك التربية الخاصة:  -ج
لا تصمح ليـ طرؽ تدريس المتبعة مع التلاميذ يرتبط بالمحؾ السابؽ كمفاده أف ذكم صعكبات التعمـ، 

ر لكف مف التربية الخاصة، العادييف، فضلا عف عدـ صلاحية الطرؽ المتبعة مع المعاقيف، إنما يتعيف تكفي
  (19، ص2006)نبيؿ عبد الفتاح حافظ،  يختمؼ عف الفئات السابقة. مف حيث)التشخيص كالتصنيؼ كالتعميـ(

 محك المؤشرات السموكية المرتبطة أو المميزة لذوي صعوبات التعمم:  -د
يقكـ ىذا المحؾ عمى أساس أف ىناؾ خصائص سمككية مشتركة مثؿ النشاط الحركي المفرط، قصكر ك 

داخؿ الفصؿ  يمكف لممعمـكاترىا لدل ذكم صعكبات التعمـ، ك تساس بالدكنية يشيع تكرارىا ك الانتباه، الاح
ذلؾ باستخداـ ؼ المبكر عف ذكم صعكبات التعمـ ك الكشالدراسي ملاحظتيا، كمف ثـ القياـ بالمسح المبدئي ك 

 ( 39، ص2000السيد أحمد صقر،  مقاييس تقدير السمكؾ.
 محك المشكلات المرتبطة بتأخر النضج:  -ه

النضج، حيث نجد أف صيؿ ك الجنسيف في القدرة عمى التحيعكس ىذا المحؾ الفركؽ الفردية بيف 
)نبيؿ عبد الفتاح  معدلات النمك تختمؼ مف فرد لآخر، مما يؤدم إلى صعكبة تييئتو لعمميات التعمـ.

 (5، ص2006حافظ، 
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 : محك العلامات النيورولوجية -و
خ أك يقكـ ىذا المحؾ عمى أساس أنو يمكف التعرؼ عمى صعكبات التعمـ مف خلاؿ التمؼ العضكم في المك 

تتبع التاريخ المرضي باستخداـ رساـ المخ الكيربائي، ك التي يمكف فحصيا الإصابة البسيطة في المخ، ك 
 (41، ص1982)السيد فتحي عبد الرحيـ،  لمطفؿ.

 مف خلاؿ المعايير التالية:  DSM-5تشخص صعكبات التعمـ حسب اؿ ك 
A- كاحد عمى الأقؿ مف تبيف مف كجكدصعكبات التعمـ كاستخداـ الميارات الأكاديمية، كما ي 

 لرغـ مف تكفير التداخلات التيالتي استمرت لمدة ستة أشير عمى الأقؿ، عمى ا الأعراض التالية
 : تستيدؼ تمؾ الصعكبات

)مثلان، يقرأ كممة كاحدة بصكت عاؿ بشكؿ غير دقيؽ أك ببطء رغـ الجيدقراءة الكممات  -1
مات، كلديو صعكبة في لفظ بشكؿ غير صحيح أك ببطء كبتردد، ككثيران ما يخمف الكم

 الكممات(
قة مثلا كلكف لا يفيـ التسمسؿ، كالعلاقات، ) قد يقرأ النص بدصعكبة في فيـ معنى ما يقرأ -2

 الاستدلالات، أك المعاني الأعمؽ لما قرأ(. ك 
الصعكبات في التيجئة )فمثلا، قد يضيؼ، يحذؼ، أك يستبدؿ أحد حركؼ العمة أك الحركؼ  -3

 الساكنة(. 
في العبير الكتابي ) مثلا، ارتكاب أخطاء نحكية متعددة أك أخطاء في علامات  صعكبات -4

في صياغة الجمؿ، صياغة سيئة التنظيـ لمفقرات، التعبير الكتابي عف الأفكار يفتقر ترقيـ ك ال
 إلى الكضكح(. 

لديو فيـ ضعيؼ صعكبات التمكف مف معنى الأرقاـ، حقائؽ الأرقاـ، أك الحساب )مثلا،  -5
العلاقات بينيا، الاعتماد عمى الأصابع لإضافة أرقاـ مف مرتبة كاحدة ، قدرىا، ك للأرقاـ

يضيع في خضـ الحسابات عكضا عف الاستعانة بحقائؽ الرياضيات كما يفعؿ الأقراف، 
 قد يبدؿ الإجراءات(.الرياضية ك 

 ة في تطبيؽ المفاىيـ الرياضية،صعكبات في التفكير الرياضي )مثلا، لديو صعكبة شديد -6
 الحقائؽ، أك الإجراءات لحؿ المشاكؿ الكمية(. ك 
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B- ؿ ىاـ كنكعي مف تمؾ المتكقعة بالنسبة لمعمر الزمني أثرة أدنى بشكالميارات الأكاديمية المت
في حدكث تداخؿ كبير مع الأداء الأكاديمي أك الميني، أك مع أنشطة الحياة  لمفرد، كتتسبب

المعيارية الفردية كالتقييـ السريرم الشامؿ. للأفراد في سف  اليكمية، كىك ما أكدتو المقاييس
 صعكبات في التعمـ قد يككف بديلان لمتقييـ المعيارم.  عامان فما فكؽ، فتاريخ مكثؽ لمضعؼ مف17

C-  صعكبات التعمـ تبدأ خلاؿ سف المدرسة كلكف قد لا تصبح كاضحة تمامان حتى تتجاكز متطمبات
)مثلا، كما ىك الحاؿ في الاختبارات المحددة  المحدكدة لمفرد المتأثر الأكاديمية القدرات الميارات

الأعباء الأكاديمية المفرطة مطكلة معقدة خلاؿ ميمة محدكدة، ك زمنيا، قراءة أك كتابة تقارير 
 الثقؿ(. 

D-  صعكبات التعمـ لا تفُسر بشؾٍ ؿ أفضؿ كنتيجة لكجكد الإعاقة الذىنية، الإعاقات في البصر أك
المصححة، كاضطرابات نفسية أك عصبية أخرل، المحف النفسية كالاجتماعية، كعدـ  رالسمع غي

 . الأكاديمي، أك عدـ كفاية التكجييات التعميمية الإجادة لمغة التعميـ
)تاريخ النمك  معايير التشخيص الأربعة يجب أف تتحقؽ استنادان لخلاصة التاريخ السريرم لمفردملاحظة: 

 التقييـ التربكم النفسي. كالتاريخ الطبي كالأسرم كالتربكم(، كتقارير المدرسة، ك 
المجالات كالميارات الفرعية الأكاديمية التي تعاني مف الضعؼ. عندما تنخفض ملاحظة لمترميز: حدد كافة 

 : ددات التاليةأكثر مف مجاؿ كاحد، ينبغي أف يتـ ترميز كؿ كاحد عمى حدة كفقان لممح قيمة
 حدد إذا كاف: 

(F81.0)  :مع ضعؼ في القراءة 
 دقة قراءة الكممات

 معدؿ القراءة أك الطلاقة
 قراءةفيـ ال
التي تتميز  القراءة ىي مصطمح بديؿ يستخدـ للإشارة إلى كجكد نمط مف صعكبات التعمـملاحظة: عسر 

الفقيرة. إذا  المعاني المستترة، كالقدرات اليجائيةبمشاكؿ في دقة أك طلاقة التعرؼ عمى الكممات، كسكء فيـ 
إضافية  تـ استخداـ عسر القراءة لتحديد نمط معيف مف ىذه الصعكبات، فمف الميـ أيضان تحديد أم صعكبات

 . قد تككف مكجكدة، مثؿ صعكبات في استيعاب ما يقرأ أك فيـ المنطؽ الرياضي
(F81.81)  :مع ضعؼ في التعبير الكتابي 



 صعوبات التعمم                                                      الفصل الثالث
 

- 69 - 
 

 لتيجئةدقة ا
 علامات الترقيـدقة القكاعد المغة ك 

 الكضكح أك تنظيـ التعبير الكتابي
(F81.2)  :مع ضعؼ في الرياضيات 

 المعنى العددم 
 حفظ الحقائؽ الرياضية 

 الحساب الدقيؽ أك السمس 
 دقة المنطؽ الرياضي 

بمشاكؿ  التي تتميزالحساب مصطمح بديؿ يستخدـ للإشارة إلى كجكد نمط مف الصعكبات ملاحظة: عسر 
 في معالجة المعمكمات الرقمية، كتعمـ الحقائؽ الرياضية، كتنفيذ عمميات حسابية دقيقة أك سمسة. إذا تـ

استخداـ ىذا الخمؿ لتحديد نمط معيف مف الصعكبات الرياضية، فمف الميـ أيضان تحديد أم صعكبات إضافية 
 .دقة منطؽ الكلاـ تككف مكجكدة، مثؿ صعكبات مع المنطؽ الرياضي أك قد

 تحديد الشدة الحالية: 
خفيؼ: بعض الصعكبات في تعمـ الميارات في كاحد أك اثنيف مف المجالات الأكاديمية، كلكف الشدة تككف 

أف الفرد قد يككف قادران عمى التعكيض أك الأداء الجيد عند التزكيد بالترتيبات المناسبة أك خدمات  بحيث
 . الدراسة كخصكصان خلاؿ سنكات الدعـ،

المتكسط: صعكبات ممحكظة في ميارات التعمـ في كاحد أك أكثر مف المجالات الأكاديمية، كليس مف 
يستطيع الفرد الإتقاف دكف بعض فترات التدريس المكثفة كالمتخصصة خلاؿ سنكات الدراسة. قد  المرجح أف
اليكـ عمى الأقؿ في المدرسة، في  كحاجة إلى بعض الترتيبات أك الخدمات الداعمة خلاؿ جزء مف تككف ىنا

 . مكاف العمؿ، أكفي المنػزؿ لاستكماؿ الأنشطة بدقة ككفاءة
شديد: صعكبات شديدة في ميارات التعمـ، مما يؤثر عمى العديد مف المجالات الأكاديمية، كليس مف المرجح 

ت الدراسة. حتى مع ىذه الميارات دكف التدريس الفردم كالمتخصص المكثؼ كالمستمر لمعظـ سنكا تعمـ
مجمكعة مف الترتيبات أك الخدمات المناسبة في البيت، في المدرسة، أك في مكاف العمؿ، فقد لا  كجكد

  (36-35، 2013)الحمادم،  .استكماؿ جميع الأنشطة بكفاءة يستطيع الفرد
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  (139-138، ص.ص 2013)سامية ابراىيمي،  أساليب تشخيص صعوبات التعمم: .8
مف يتمثؿ اليدؼ الأكؿ لتشخيص صعكبات التعمـ في التعرؼ عمى التلاميذ ذكم الصعكبات التعممية 

ساعدىـ عمى تجاكز ىذه الصعكبات العلاجية المناسبة ليـ حتى نأجؿ تقديـ الخدمات التربكية كالتعميمية ك 
التي تتبادر لمذىف أثناء الأسئمة مف الكسائؿ المساعدة عمى ذلؾ، ك  لمقياـ بذلؾ يستمزـ استخداـ مجمكعةك 

 ى نقكـ بو؟ لمف نقكـ بو؟ ص ىي لماذا نقكـ بالتشخيص؟ متعممية التشخي
قد تندرج ككسيمة مف كبات التعمـ عمى عممية العلاج، ك تساعد عممية التشخيص المبكر لصعكما 

ذلؾ باتخاذ مـ ك دة التلاميذ ذكم صعكبات التعكسائؿ العلاج في بداياتو، إذ يساعد التشخيص المبكر في مساع
اكتشاؼ تقبؿ. "فالعمر المناسب لملاحظة ك زيادتيا في المسع تفاقـ تمؾ الصعكبات ك الإجراءات الكقائية لمن

الطمبة مف ذكم صعكبات التعمـ ]...[ غالبا ما يككف ذلؾ عند سف التاسعة، أم ما يكافؽ الصؼ الثالث مف 
 ىما: عند ىذه السف لسببيف ك استخداميا حيث يكصي الباحثكف بالمرحمة الابتدائية، 

 الثبات عند ىذا العمر.يص تتمتع بدرجة عالية مف الصدؽ ك التشخت القياس ك أف أدكا -
فييا الطفؿ  ىي التي يككفمية، كما أشار إليو جاف بياجي، ك أف ىذا العمر يمثؿ مرحمة العمميات العق -

  (77-76، 2005)رياض بدرم مصطفى،  الحساب.قادرا عمى القراءة ك 
ىتماـ بحالتو دعي الاستيص فإننا نجد أف التمميذ الذم يبالنسبة للإجابة عف السؤاؿ لمف نقكـ بالتشخك 

مؤشرات غير مطمئنة قد تلاحظ مف طرؼ الأسرة أك مف قبؿ المعمـ في بادئ الأمر، يتصؼ بصفات معينة ك 
المعمـ في تحديد التلاميذ ذكم صعكبات ص دقيقة تساعد كلا مف الكالديف ك لذلؾ لا بد مف كسائؿ تشخي

 التعمـ، لكف الأىمية تكمف في أف تمر عممية التشخيص بالخطكات التالية: 
 القياـ بإجراء تشخيص شامؿ حتى يتـ تحديد الطمبة ذكم صعكبات التعمـ.  -
كة القياـ بإجراء اختبار لتحديد مستكل الأداء التحصيمي ليـ حتى يتـ معرفة جكانب الضعؼ أك الق -

 عند ىؤلاء الطمبة. 
 مقارنة الأداء الحالي لمطمبة مع ما ىك متكقع ممف ىـ في مثؿ سنيـ.  -
 محاكلة إيجاد الأسباب التي أدت إلى عدـ كصكؿ ىؤلاء التلاميذ إلى المستكل المتكقع منيـ.  -
يشترط عدـ كجكد إعاقات قد تؤدم إلى عدـ كصكؿ ىؤلاء التلاميذ إلى المستكل المطمكب مثؿ  -

 قات سمعية أك بصرية أك عقمية...إلخ.إعا
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يحتاج ىؤلاء التلاميذ إلى خطة تربكية فريدة في ضكء نقاط القكة أك الضعؼ التي ظيرت بعد قيامنا  -
  ( 131، ص2007)تيسير مفمح ككافحة،  بالتشخيص.

البحكث التي أجريت في مجاؿ صعكبات التعمـ إلى الاىتماـ بأساليب اتجيت معظـ الدراسات ك 
ثيف في ىذا المجاؿ مع تنامي الجيكد المبذكلة مف قبؿ الباحالمبكر عف ذكم صعكبات التعمـ، ك  الكشؼ

عتماد عمى أدكات القياس النفسي ذلؾ بالاظيرت تقنيات كأساليب عديدة كمتباينة استخدمت في التشخيص ك 
لؾ عمى النحك ذالآخر يعتمد عمى القياس الكمي، ك البعض ك  التربكم بعضيا يعتمد عمى الكصؼ الكيفيك 

 التالي: 
 تحميؿ إنتاج التمميذ. أدكات الكصؼ الكيفي: كتشمؿ الملاحظة كالمقابمة كدراسة الحالة ك  -
غير المقننة، اختبارات الذكاء، الاختبارات التحصيمية المقننة ك  تتمثؿ فيأدكات القياس الكمي: ك  -

 قكائـ التقدير...القدرات، اختبارات العمميات النفسية، عدادات ك اختبارات الاست
 تشخيص صعكبات التعمـ لدينا: ختبارات التي نستعمميا في قياس ك مف بيف الاك 
 مقياس وكسمر لذكاء الأطفال:  -أ
ينطمؽ استخداـ مقاييس الذكاء في تشخيص صعكبات التعمـ مف مبدأ "اعتماد مجمكعة مف المعايير في ك 

 ( 2005)رياض بدرم مصطفى، تحديد مف يندرج تحت صفة طالب ذكم صعكبات التعمـ" 

عداده بما يلائـ عمى كقد قاـ باقتباسو كتقنينو ك  (، 1993البيئة العربية محمد عما الديف كلكيس كامؿ مميكو )ا 
تـ اختصاره إلى عشرة اختبارات فرعية، منيا خمسة اختبارات لفظية المقياس مف اثني عشر اختبارا، ك  يتككفك 

لا يكجد يضا فيما بعضيا ارتباطا عاليا، ك خمسة أخرل عممية مرتبطة أ، ك بطة فيما بينيا ارتباطا عاليامرت
ىي المعمكمات العامة، المفظي مف الاختبارات الفرعية ك  يتككف الجزءيف المفظي كالعممي، ك أاط بيف الجز ارتب

تكميؿ ي يتككف مف الاختبارات الفرعية كىي الجزء العمماـ، الحسابات، المتشابيات كالمفردات، ك الفيـ الع
 المتاىات. رسكـ المكعبات، تجميع الأشياء ك  ترتيب الصكر،الصكر، ك 

ذلؾ بتحكيؿ الدرجة لكؿ اختبار فرعي إلى درجة مكزكنة خاصة نسب الذكاء في المقياس الأصمي، ك تحسب ك 
 6شيرا بيف كؿ جدكؿ كآخر مف عمر  45زمني قدره تكجد جداكؿ تحكيؿ بفارؽ ة العمرية لمطفؿ، ك بالمرحم

يتـ جات المكزكنة العممية عمى حدة، كالمفظية عمى حدة ك شيرا ثـ تجميع الدر  11سنة ك 16سنكات إلى 
 . 15انحراؼ معيارم ك  100يميا إلى نسبة ذكاء بمتكسط تحك 
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 اختبار المصفوفات المتتابعة لرافن:  -ب
رماف، كلو ثلاثة أنكاع: د في جكىره عمى نظرية سبيبندا، يعتم 60ىك اختبار مككف في صكرتو الأساسية مف 

الاختبار ق( بتقنيف ىذا 1399بجامعة أـ القرل فريؽ بحث بقيادة أبك حطب ) ـقاالعادم كالممكف كالمقدـ، ك 
طالبات المنطقة الغربية )مكة كجدة كالطائؼ(، بمغت ذلؾ بأخذ عينة مف طلاب ك عمى البيئة السعكدية، ك 

، كما 0.85-0.46تراكحت قيميا بيف بطريقة الإعادة، ك  عاملات الثباتتـ استخراج مبنيف كبنات، ك  4932
جميعيا أعطت دلالة داـ طريقة صدؽ التككيف الفرضي، كالصدؽ المرتبط بالمحؾ، ك تـ حساب الصدؽ باستخ

بالتالي يككف مفردة، ك  12مجمكعات، تحتكم عمى  يتككف الاختبار مف خمسلاختبار، ك صدؽ عالية لصدؽ ا
تعتبر الدرجة المجمكعات الخمس حسب الصعكبة، ك  تتابعمفردة، ك  60ختبار مي لمفردات الاالمجمكع الك

 الكمية في الاختبار مؤشرا عمى الطاقة العقمية لمفرد )الذكاء العاـ(.
 مقياس ستانفورد بينيه لمذكاء:  -ج
يف إلى مرية مف سنتيصمح المقياس لمفئات العقدرات العقمية العامة لممفحكص، ك ييدؼ المقياس إلى قياس الك 

 يتككف المقياس مف أربعة مجالات لقياس القدرة المعرفية: فما فكؽ، ك  70
 الاستدلاؿ المفظي )المفردات، الفيـ، السخافات، العلاقات المفظية(. -
 الاستدلاؿ المجرد البصرم )تحميؿ النمط، النسخ، المصفكفات، ثني قطع الكرؽ(. -
 الأعداد، بناء المعادلات(.الاستدلاؿ الكمي )الاختبار الكمي، سلاسؿ  -
 الذاكرة قصيرة المدل )ذاكرة الخرز، ذاكرة الجمؿ، ذاكرة الأرقاـ، ذاكرة الأشياء(. -

بالتالي الحصكؿ عمى درجة الاستدلالية العامة ك تمثؿ المجالات الأربعة ما يسمى المعامؿ العاـ أك القدرة ك 
 مركبة )إما كمية أك جزئية(. 

 ىي: تكيات لتركيب القدرات المعرفية ك الأربعة إلى ثلاثة مسنستطيع أف نقسـ المجالات ك 
 الذاكرة قصيرة المدل. -
 ىي )الاستدلاؿ المجرد البصرم(. القدرات السائمة التحميمية ك  -
 ىي )الاستدلاؿ المفظي، الاستدلاؿ الكمي( تتأثر ىذه القدرة بالتعميـ المدرسي. القدرات المتبمكرة ك  -
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 للإدراك البصري:  مقياس ماريانا فروستينج - خ
يعد مف أىـ المقاييس في حددة متعمقة بالإدراؾ البصرم، ك مجكانب يقيس ىذا الاختبار ، ك 1966نشر عاـ 

يتككف مف سنكات، ك  8-3طلاب في الفئات العمرية بيف يتعامؿ مع الريب الطلاب ذكم صعكبات التعمـ، ك تد
 فقرة مكزعة عمى خمسة اختبارات فرعية.  75
 مايكل بست لمكشف عن الطلاب ذوي صعوبات التعمم:مقياس  -ه

فقرة مكزعة عمى خمسة أبعاد ىي: الاستيعاب، المغة، المعرفة العامة،  24يتككف مف ك  1969نشر عاـ 
التي يرل أنو يركز عمى القدرات العقمية كالثانكية ك  الاجتماعي، بمعنىلشخصي ك التناسؽ الحركي، السمكؾ ا

ىي مرحمة القدرات العقمية الأخطر في حدكث صعكبات التعمـ، ك كز المرحمة الباحث أف مايكؿ بيست تجا
الزمف المخصص لتطبيؽ المقياس ك خمؿ في بقية القدرات الأخرل، ك الأساسية التي يعتبر الخمؿ فييا ى

تلاميذ صعكبات علا طلاب المرحمة الابتدائية، ك  ىك زمف بلا شؾ ثقيؿتصحيحو ىك ساعة كنصؼ تقريبا، ك ك 
ية التي يتطمب مف الفاحص تطبيؽ ـ بشكؿ خاص، لذا يسعى المقياس الحالي إلى تخفيض الفترة الزمنالتعم
 تصحيح المقياس فييا. ك 
 اختبار الينوي لمقدرات النفس لغوية:  -و

مقياس يركز الرعيا، تغطي طرؽ الاتصاؿ المغكم كمستكياتو، ك اختبارا ف 12يتككف مف ك  1961عاـ  ظير
ما أنو يركز عمى الجانب المغكم كىك مف تفسيرىا، كلغكية كالتي يصعب فيميا ك  عمى القدرات النفس

 القدرات الثانكية، بينما المقياس الحالي يركز عمى القدرات العقمية النفسية الأساسية. الميارات ك 
 مقياس مكارثي لمقدرات المعرفية:  -ز

تركز المقاييس عمى: اختبار فرعيا ك  18قاييس مجمكعيا يتألؼ مف ستة مك  1972ظير ىذا المقياس عاـ 
كتصحيحو يصؿ إلى  والجانب المفظي، الأداء الإدراكي، الكمي، الحركي، التذكر، المعرفي العاـ، زمف تطبيق

غفاؿ القدرات الأساسية، كيصمح ىذا  ساعة كنصؼ كيعاب عميو أمكر منيا اعتماده عمى القدرات الثانكية كا 
)عمر بف عكاض كلكف لا يصمح للأطفاؿ لمذيف ىـ فكؽ سف الثامنة. 8.5-2.5المقياس للأطفاؿ مف سف 

  ( 42-38، ص.ص.2012الثبيتي، 
 بطارية كوفمان لتقييم الأطفال: -ح

ثاف الأمريكاف ىما ألاف ككفماف كزكجتو ناديف ككفماف كقاـ بتعريبيا عبد أعد ىذه البطارية اثنيف مف الباح
 النشر.  ىي قيد، ك 1994الكىاب كامؿ كالسيد مطحنة 
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معرفية المتزامنة لقياس المعالجة الس المعالجة المعرفية المتتابعة ك أعد الثنائي ككفماف لقيا 1983ففي عاـ 
عمـ ىا عمماء في عمـ النفس المعرفي ك ذلؾ بعد الاطلاع عمى نماذج تجييز المعمكمات التي أعدأيضا، ك 
ذلؾ تشمؿ مرحمة ىي بسنة ك  12.5ك 2.5الفسيكلكجي أمثاؿ لكريا ك داس، كىي تصمح للأطفاؿ بيف النفس 

التربكم للأطفاؿ ذكم خصيصا لمقياس كالتقكيـ النفسي ك تستخدـ ما قبؿ المدرسة كمرحمة المدرسة الابتدائية ك 
تميزم. أما الثبات الصدؽ الية باستخداـ طريقة صدؽ التككيف ك صعكبات التعمـ. تـ حساب صدؽ البطار 

طريقة التجزئة النصفية حيث قيـ ك  0.97-0.77تراكحت معدلاتو بيف  حسب بطريقة إعادة التطبيؽ حيث
ىي قيـ مرتفعة تدؿ عمى ثبات ك  0.94-0.71براكف  ما بيف -يرمافمعامؿ الثبات بعد التصحيح بمعادلة سب

  رؼ(بتص 894-893، ص.ص 2014)سميماف عبد الكاحد يكسؼ،  البطارية.
تي تحدثنا عنيا بطريقة جد البطارية ككفماف لتقييـ الأطفاؿ ك  في دراستنا ىذه اعتمدنا عمى النسخة الثانية مفك 

 في الفصؿ السابؽ. مفصمة 
 خصائص الأطفال ذوي صعوبات التعمم: .9

 الدقيؽ في الصعكبات التعممية جعؿ إمكانية اشتراؾ أطفاؿ صعكبات التعمـإف ىذا التنكع الكاسع ك 
، لكف ىذا الأمر لا التنكع الكاسع في صعكبات التعمـ بخصائص مشتركة محددة أمران صعبان نظران ليذا

الأعراض التي لـ تحدث اعتباطا تعمـ بمجمكعة معينة مف الخصائص ك اشتراؾ أطفاؿ صعكبات ال يمنع
 (77،ص2005)أسامة محمد البطاينة كآخركف،  .السنيف بؿ ىي نتاج

 نفة مف الخصائص الملاحظة عند الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ فيما يمي مجمكعة مصك 

 الخصائص المعرفية:  - أ
 .صعكبة استخداـ المعمكمات في حؿ المشكلات، مع تكرار الفشؿ الأكاديمي -
الانخفاض الكاضح في التحصيؿ الدراسي في كاحدة أك أكثر مف الميارات الأكاديمية الأساسية  -

 .كالحسابالكتابة، القراءة، ك  كميارة
، كالتشكيش عمى دـ القدرة عمى تنظيـ مياـ التعمـعلتركم أثناء الإجابة عمى الأسئمة، ك اعدـ التريث ك  -

  (97، ص2008)بديكم عمي عبد الرحماف،  .الأقراف أثناء عممية التعمـ
 الفشؿ في استخداـ استراتيجيات سميمة تمكنو مف خزف كاسترجاع المعمكمات بسيكلة كما يفعؿ -

 العاديكف. 



 صعوبات التعمم                                                      الفصل الثالث
 

- 75 - 
 

التي يترتب عنيا: الفشؿ في إنياء الكاجبات صعكبة في الانتباه الانتقائي كالإرادم لمدة كافية لمتعمـ ك  -
التركيز عمى الأعماؿ  التي يبدأ بيا، عدـ الإصغاء في الغالب، سرعة تحكؿ الانتباه، صعكبة

في انتظار الدكر، يحتاج إلى الكاجبات الأخرل التي تتطمب الحفاظ عمى الانتباه، صعكبة المدرسية ك 
جمكس لفترة طكيمة، كثرة التنقؿ كالركض كثير مف الإشراؼ، يتمممؿ كثيرا لذلؾ يعاني صعكبة ال

تلاؼ الأشياء.ك    (78، ص2005)أسامة محمد البطاينة كآخركف،  ا 
 الخصائص المغوية:  - ب
 التعبيرية ، بالإضافة إلى عدـالمغة ف صعكبات في المغة الاستقبالية ك صعكبات التعمـ م يعاني ذك -

 .كضكح بعض الكلاـ نتيجة حذؼ أك إبداؿ أك تشكيو أك إضافة أك تكرار لبعض أصكات الحركؼ
  ( 194، ص2008)رضكاف حسف فكقية، 

 . الكمماتالقراءة بيف الحركؼ المتشابية ك  يكاجو صعكبة في التمييز البصرم عند -
 ة فيك غير قادر عمى التمييز بيف أصكات الألفاظيكاجو صعكبة في التمييز السمعي عند القراء -

 .المغكية
 ( 80-79، ص2005)أسامة محمد البطاينة ك آخركف،  .استخدامياكاجو صعكبة في فيـ قكاعد المغة ك ي -
 : الخصائص الحركية  - ج
 . قصكر في التآزر الحركي -
)بديكم عمى عبد  .التعمـالكسؿ كعدـ الاستفادة مف خبرات قصكر في النشاط، مع الشعكر بالتراخي، ك  -

 (97، ص2008الرحماف، 
مى شكؿ طفيؼ في الرسـ التي تظير عركية الصغيرة الدقيقة ك كجكد مشكلات في الميارات الح -

 غيرىا.ك .كالكتابة كاستخداـ المقص
حسف  )رضكاف .الرميت في الميارات الحركية الكبيرة كالتي تظير في المشي كالقفز ك كجكد مشكلا -

 (194، ص2008فكقية، 

 الخصائص الاجتماعية:  -د    

 .انخفاض معدؿ التفاعؿ الاجتماعي مع الآخريفة عمى تحمؿ المسؤكلية الاجتماعية، ك عدـ القدر  -
 الميؿ لمعمؿ الفردم. الانسحاب الاجتماعي ك  -
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)بديكم عمي عبد الرحماف، . المعمميفكجكد اتجاىات سالبة نحك المدرسة، كتفاعؿ سمبي مع الزملاء ك  -
2008 ،98 ) 

 صعكبة الضبط الذاتي فيما يصدر عنيـ مف أفعاؿ تككف غير مناسبة تجاه الآخريف فيـ لا يقدركف -
 .ـ تجاه الآخريفاتينتائج سمكك

 التي تبرز بصكرة طمباعتمادان متزايدان عمى الآباء كالمعمميف أك غيرىـ ك  الاتكالية فيظيركف دائمان  -
 يصركف عمى حاجتيـنفكسيـ أثناء تأديتيـ لمنشاطات ك المساعدة الزائدة أك بث الطمأنينة في 

 .لمساعدة غيرىـ ليـ
)أسامة محمد البطاينة كآخركف،  .ـ ضعيفة فيي في العادة دائما سمبية أك متدنيةاتيمفاىيميـ عف ذ -

  ( 81، ص2005

 الخصائص السموكية:  -ه

التي تمثؿ انحرافا عف يتميزكف ببعض الخصائص السمككية ك إف الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ 
 تنتشر بيف الأطفاؿفاؿ العادييف ممف ىـ في مثؿ سنيـ، كتمؾ الخصائص تتكافر ك السمكؾ السكم للأط معايير

، بؿ كتؤثر متعمـلعدـ قابميتو ى مستكل تقدـ الطفؿ في المدرسة ك يظير تأثيرىا عمذكم صعكبات التعمـ، ك 
ذلؾ في  قدرتو عمى التعامؿ مع الآخريف سكاء كافية الطفؿ صاحب الصعكبة في التعمـ، ك أيضا عمى شخص

مف طفؿ إلى  تختمؼ حدة تمؾ الاضطراباتالمدرسة أك خارجيا، كتظير عميو أعراض اضطرابات السمكؾ، ك 
 (105-104ص، 1998عكاد أحمد أحمد، ) .نكع الصعكبة لديوطفؿ آخر حسب درجة ك 

 الأكاديمية:قة بين صعوبات التعمم النمائية و العلا. 10

التأثر الكاضحيف بيف كطيدة نلاحظيا مف خلاؿ التأثير ك يكجد بيف نكعي صعكبات التعمـ علاقة 
كمييما، فالمتعمـ الذم يعاني مف صعكبات تعمـ نمائية ينعكس ذلؾ في تحصيمو الدراسي فتظير لديو 

تعمـ في القراءة ، فمثلا عجز المع أك أكثر مف المكضكعات الدراسيةفي مكضك  أكاديمية صعكبات تعمـ
جمع الأصكات في كممة كاحدة ، أك إلى صعكبة في يعكد إلى عدـ قدرتو عمى تركيب ك  قد ،كصعكبة أكاديمية
دراكو لممثيرات، ك ك  ذاكرتو البصرية علاج صعكبات التعمـ كف التأخر في تشخيص ك مف ىذا المنطمؽ يكا 

الدارسيف إلى ، كقد تكصؿ العديد مف الباحثيف ك انعكاسو السمبي عمى صعكبات التعمـ الأكاديمية نمائية لوال
التفكير، يات المعرفية المتعمقة بالانتباه، كالإدراؾ، كالذاكرة، ك علاقة سببية دالة بيف مستكل كفاءة العمم كجكد
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فالعلاقة بيف  ،لاؼ مستكياتو كمككناتو كمراحموختكالمغة كبيف مستكل التحصيؿ الدراسي لدل المتعمـ عمى ا
خلاؿ  ، حيث يمكف التنبؤ بصعكبات التعمـ الأكاديمية مفصعكبات التعمـ علاقة سبب بنتيجة نكعي

 (90، ص2008)بديكم عمي عبد الرحماف،  .صعكبات التعمـ النمائية

 برامج التدخل العلاجي لذوي صعوبات التعمم: . 11

( إلى أف برامج التدخؿ في مجاؿ صعكبات التعمـ تنقسـ إلى ثلاثة أنكاع 1978دشمر )في ىذا الإطار يشير 
 يمكف إجماليا في: 

 البرامج التي تركز عمى العلاج:  - أ

النكاحي الداخمية الخاصة بالطفؿ صاحب الصعكبة في ك يركز ىذا النكع مف البرامج عمى علاج الصعكبات 
أحيانا ىذا النكع مف البرامج العلاج القائـ عمى تدريب القدرة أك يسمى تعمـ دكف التركيز عمى المحتكل، ك ال

فيو ييتـ بعلاج الضعؼ أك القصكر لدل الطفؿ في جانب معيف مثؿ القائـ عمى العمميات النفسية ك  العلاج
ىذا يعني أف يتـ البحث عف ب الحكاس، تركيز الانتباه...(. ك )الجانب الإدراكي، الجانب البصرم، تدري

تككف سبب ضعؼ الأداء لدل الطفؿ مف شأنيا أف لتي تعاني مف القصكر أك الضعؼ، ك الداخمية ا العممية
  (181-180، ص.ص 2013)سامية ابراىيمي،  صعكبة تعممو.ك 

 البرامج التعويضية:  - ب

ذلؾ لخبرة التعميمية مف خلاؿ الطرؽ كالقنكات غير التقميدية، ك ىذا النكع مف البرامج يصمـ لتزكيد التلاميذ با
فنيات ؿ الاعتماد عمى المكاد المسجمة كالتقنيات البصرية كالتعمـ عف طريؽ الزملاء كتعديؿ أسمكب ك مف خلا

  (40، ص1998)مصطفى أبك المجد سميماف مفصؿ،  أسمكب تعمـ الطفؿ ذك صعكبة التعمـ.اسب ك التدريس بما يتن

 برامج المنهج البديل:  - ت

يف البرامج التعميمية العلاجية دمج بأف إجراء تكامؿ ك  ( إلى1976ككؼ )مانسحيث يشير مانسككؼ ك 
، 2003)السيد عبد الحميد سميماف السيد،  البرامج التعكيضية ذات أىمية في علاج الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ.ك 

  (311ص
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 الدراسة الاستطلاعية: 

تعتبر الدراسة الاستطلاعية أساسا جكىريا لبناء البحث كمو، ككنيا الخطكة التمييدية التي ينطمؽ منيا الباحث 
كيككف اليدؼ منيا  (81، ص2001)طاىر مرسي عطية،  قبؿ التطرؽ إلى الدراسة الأساسية في البحث العممي.

ىك النزكؿ إلى الميداف كالاحتكاؾ بو، معرفة مدل إمكانية إجراء الدراسة كمدل كجكد كتكفر عينة الدراسة، 
فكانت أكؿ خطكة قمنا بيا ىي زيارة بعض المدارس الحككمية بكلاية غرداية كذلؾ قصد شرح مكضكع الدراسة 

ارس ككنيا ليس ليا مصمحة نفسية بيداغكجية لمتلاميذ كاليدؼ منو، غير أنو لـ نجد إقبالا مف ىذه المد
المتمدرسيف، ثـ قررنا زيارة المدرسة تاكنزة العممية الخاصة حيث قمنا بشرح مكضكع الدراسة كاليدؼ منو، 
كتمقينا قبكؿ لمقياـ بالتربص كالتطبيؽ لكجكد عينة مف أطفاؿ صعكبات التعمـ ككجكد مختصيف نفسانييف 

 نفس المدرسي كالتربكم ككجكد قسـ المعالجة التربكية للأطفاؿ المتمدرسيف. مختصيف في عممي ال

نا أفراد العينة محؿ التطبيؽ كاعتمدكفي ىذه الدراسة الاستطلاعية حيث قمنا بجمع المعمكمات اللازمة عمى 
اسة عمى إجراء در  -دراسة الحالة– تقكـ ىذه الطريقةكالتي حسب مصطفى عشكم " فييا عمى دراسة الحالة

مستفيضة لمكضكع ما باستعراض خمفية المكضكع ككاقعو كتفاعمو مع البيئة كالمحيط سكاء كاف ىذا المكضكع 
لجأنا إلى  في دراستنا ىذه كىنا (354، ص2003)مصطفى عشكم،  فردا أـ جماعة أـ مجتمعا أك ىيئة معينة.

كالتي أنجزىا المختص النفسي المكجكدة في مدرسة تاكنزة العممية  (anamnèse)ممفات دراسة الحالة 
 المتابع ليذه الحالات. 

 : الدراسة الأساسية .1

 منهج الدراسة: -أ

حيث أف  باستعماؿ بطارية ككفماف النمائية نظرا أف مكضكع البحث متمثؿ في تشخيص صعكبات التعمـ
ضافة إلى ذلؾ الاختلاؼ الكبير بيف كؿ الحالات حيث أف  تطبيؽ ىذه البطارية يجب أف يتـ بطريقة فردية، كا 
أىـ مبدأ في عمـ النفس ىك أف كؿ حالة ىي حالة خاصة كمتميزة عف غيرىا مف الحالات بالرغـ مف أكجو 

نداؿ بأنو: "بمثابة الملاحظة العميقة كالمستمرة االتشابو بينيا قررنا الاعتماد عمى المنيج العيادم حيث يعرفو ر 
 (J.Rondal, 1983, p. 21)لحالات خاصة كالذم مف خصائصو دراسة كؿ حالة عمى انفراد". 
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كذلؾ التعرؼ عمى مكاقؼ كتصكرات الفرد يرة الذاتية في منظكرىا الخاص، ك كيعرفو لاقاش بأنو: "تناكؿ لمس
تككينيا كما يكشؼ عف معنى لمحالة لمتعرؼ عمى بنيتيا ك اتجاه كضعيات معينة معادلا لذلؾ إعطاء 

 (M.Reuchelin, 1992, p. 113)الصراعات التي تحركيا كمحاكلة الفرد حميا". 

لحالات عف قرب كالإلماـ بالجكانب النفسية، السمككية، الانفعالية كالمعرفية حيث أنو يمكننا مف دراسة ا
 لمحالات محؿ الدراسة. 

 مجموعة الدراسة: -ب

 اشترطنا أف: بطريقة قصدية ك  مجمكعة الدراسةاخترنا 

التعمـ الأكاديمية مع عدـ كجكد اضطرابات  صعكبات يككف أفراد العينة مشخصيف بأنيـ مف ذكم -
 لتشخيص صعكبات التعمـ( كاضطراب فرط الحركة كتشتت الانتباه.  لاستبعادأخرل )محؾ ا

 سنة.  12-7أف يتراكح سنيـ بيف  -
ث لـ نختر تلاميذ السنة الأكلى الرابع ابتدائي، حيدرسيف تلاميذ في الصفيف الثالث ك أف يككف المتم -

الثانية ابتدائي لأنيـ لـ يكتسبكا بشكؿ جيد ميارات القراءة كالكتابة كالحساب ككنيـ لازالكا في سنكات ك 
التدريب عمى الميارات، كما لـ تشتمؿ عينتنا عمى تلاميذ مف السنة الخامسة ابتدائي ككف ىذه السنة 

 سنة اختبار نياية الطكر الابتدائي. 

 الصعكبات المشخصة  الطكر الدراسي السف  الجنس الحالة
 10سنة ك 11 أنثى   1الحالة 

 أشير
صعكبات تعمـ في القراءة،  الرابعة ابتدائي.

الكتابة، الإملاء 
 كالرياضيات. 

 11سنكات ك 9 ذكر  2الحالة 
 شير

صعكبات تعمـ في القراءة،  الرابعة ابتدائي.
الكتابة، الإملاء 
 كالرياضيات.

 4سنكات ك 9 أنثى 3الحالة 
 أشير

صعكبات تعمـ في القراءة،  الثالثة ابتدائي
الكتابة، الإملاء 
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 كالرياضيات
سنكات  9 ذكر  4الحالة 

 كشير
صعكبات تعمـ في القراءة،  الثالثة ابتدائي.

 كالكتابة كالإملاء.
 10سنكات ك 8 ذكر  5الحالة 

 أشير
صعكبات تعمـ في القراءة  الثالثة ابتدائي

 الإملاءك 
 يوضح توزيع أفراد العينة وخصائصها جدول 06الجدول رقم 

ت التعمـ ( تلاميذ مشخصيف بككنيـ مف ذكم صعكبا5مف خلاؿ الجدكؿ يتضح أف عينة الدراسة شممت )
( سنة، يدرسكف في الصفيف الثالث كالرابع 11)( ك8تتراكح أعمارىـ بيف )( ذككر، 3)( إناث ك2الأكاديمية، )

 ابتدائي.

  :حدود الدراسة -ج

ة الزمنية بكلاية غرداية، في الفتر  «Belvédère»أجرينا الدراسة عمى مستكل مدرسة تاكنزة العممية بحي 
 . 2018أفريؿ  26أفريؿ ك 04الممتدة بيف 

  أدوات الدراسة: -د

 كتمثمت أدكات الدراسة في:  

كىي نكع مف أنكاع المقابمة تككف في ىيئة تبادؿ الكلاـ بيف المختص النفسي  المقابمة التمهيدية: (1
مشخص مسبقا، تتـ  كاديميةطفؿ مف ذكم صعكبات التعمـ الأكالمفحكص الذم ىك في ىذه الحالة 

في إطار زماني كمكاني محدد مف أجؿ جمع بعض المعمكمات عف الحالة محؿ الدراسة، مف خلاؿ 
ا بمغة بسيطة كمفيكمة مف الطفؿ، ككاف اليدؼ منيا تحضير الطفؿ نفسيا طرح أسئمة محضرة مسبق

-5قبؿ البدء في تطبيؽ بطارية ككفماف، كيتراكح زمف القياـ بيا بيف  لمفحكصكبناء علاقة ثقة مع ا
 دقائؽ عمى الأكثر.  10
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مككناتيا ك كؾ الظكاىر كالمشكلات كالأحداث ىي عممية مراقبة أك مشاىدة لسمالملاحظة العيادية:  (2
المادية كالبيئية، كمتابعة سيرىا كاتجاىاتيا كعلاقاتيا، بأسمكب عممي منظـ كمخطط كىادؼ، بقصد 

التفسير كتحديد العلاقة بيف المتغيرات كالتنبؤ بسمكؾ الظاىرة كتكجيييا لخدمة أغراض الإنساف كتمبية 
سمككات الطفؿ يا ملاحظة ككاف اليدؼ من (112، ص2000)ربحي مصطفى عمياف كآخركف،  احتياجاتو.

طريقة تعاممو مع مختمؼ اختبارات البطارية كنجد في كراس التنقيط الخاص بالبطارية أثناء التطبيؽ ك 
 السمبية الكاجب ملاحظتيا أثناء التطبيؽ. الإيجابية ك  مجمكعة السمككات

 : KABC-IIبطارية  (3

، 2004مف طرؼ الثنائي ألاف كنديف ككفماف في   -النسخة الثانية-لتقييـ الأطفاؿ  صممت بطارية ككفماف
أك  4أساسية، تقيس البطارية  12اختبارات فرعية مكممة ك 6ي منيا اختبار فرع 18تتككف ىذه البطارية مف 

ة السيككمترية عصبية لمكريا أك النظري-ىي بالترتيب النظرية النفسر ك سلالـ حسب النمكذج النظرم المختا 5
نا نظرية لكريا مف أجؿ التطبيؽ كبيذا ألغينا كاركؿ. في دراستنا ىذه كطبقا لمبيئة المحمية اختر -ىكرف-لكاتؿ

اختبارات فرعية، المعارؼ الثقافية كالألغاز كىما اختباراف فرعييف أساسييف،  3المككف مف سمـ المعارؼ ك 
اختباريف سنة فيناؾ  12-7سنيا بيف ف عينة الدراسة يتراكح كاختبار التسمية كىك اختبار فرعي مكمؿ. كبما أ

صرم كاختبار التعرؼ عمى الأكجو سنكات ىما: اختبار المنطؽ الب 6لا يطبقاف أساسا بعد سف فرعييف 
 كلاىما اختبار فرعي أساسي. ك 

 اختبار فرعي:  13في ىذا الجزء سكؼ نشرح الاختبارات المطبقة كطريقة تصحيحيا كالتي ىي ك 

  :الذاكرة الترابطية 

بند، عبارة  48كىك أكؿ اختبار يطبؽ عمى الطفؿ، اختبار فرعي أساسي يدخؿ ضمف سمـ التعمـ، يتككف مف 
عف صكر أسماؾ، نباتات بحرية كصدؼ نعطي لكؿ كاحدة منيا اسـ كعمى الطفؿ أف يجدىا كيشير إلييا 

، كتنقط البنكد حسب ما 48ختبار ىي ضمف مجمكعة صكر أخرل، أعمى علامة يحصميا الطفؿ في ىذا الا
 يمي: 
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 ( لكؿ بند صحيح. 2)نقطتاف -
 ( لكؿ بند خاطئ لكنو مف نفس فئة البند المشار إليو. 1)نقطة -
 ( لكف بند خاطئ كلا ينتمي لفئة البند المشار إليو. 0)صفر -

تساكم أك أقؿ مف مجمكع النقاط المحددة في  42أك  29، 20، 11التطبيؽ إذا كانت النقاط في البند  نكقؼ
 . 63ك 38، 24، 15كراس التنقيط كىي بالترتيب 

  :تكممة القصة 

بند مع بند مثاؿ،  16ىك ثاني اختبار يطبؽ، اختبار فرعي أساسي يدخؿ ضمف سمـ التخطيط، يتككف مف 
قصة تقدـ لو عمى شكؿ كراس "كراس تكممة القصص" مع صكر خاصة بكؿ قصة قصة نا 16عبارة عف 

كصكر ضمف المكضكع لكنيا لا تكمؿ القصة أك في حاؿ كضعيا تخؿ بيا، يتراكح عدد الصكر المقدمة 
صكر، كما أف البند الأكؿ ىك بند مثاؿ يطبؽ مع جميع الأطفاؿ مف كؿ الأعمار لكنو لا  6-3لمطفؿ بيف 

صكر، كما أف التنقيط يككف  4-1نكد المنقطة، يتراكح عدد الصكر الناقصة في كؿ بند بيف يدخؿ ضمف الب
( الأكلى حيث أف ىذا التنقيط يعتمد عمى أف تككف كؿ الصكر في مكانيا 06في البنكد الستة ) 1-0بيف 

رؽ للإجابة، ( يصبح التنقيط يعتمد عمى عدد الصكر الصحيحة كالزمف المستغ7الصحيح، كابتداء مف البند )
كما أننا نكقؼ  0ثانية في حالة انتياء الكقت كالطفؿ لـ ينتيي بعد نضع علامة  120-60يتراكح الزمف بيف 

سنكات كلـ يستطع الإجابة عمى  9متتالية، في حالة بدء التطبيؽ مع طفؿ سنو  0علامات  3التطبيؽ بعد 
 . 42كف أف يتحصؿ عمييا الطفؿ ىي ، أعمى علامة يم1البنكد الثلاثة المطبقة نعكد إلى البند 

  :الذاكرة الآنية للأرقاـ 

بند مع بند  22ىك ثالث اختبار يطبؽ، ىك اختبار فرعي أساسي، يدخؿ ضمف سمـ التسمسؿ، يتككف مف 
مثاؿ، ىك عبارة عف سمسمة أرقاـ تقاؿ لمطفؿ كعميو إعادتيا كما ىي بنفس الترتيب دكف إضافة أك نقصاف، 

( إذا كاف التكرار صحيح دكف 1، تنقط البنكد بنقطة )22أف يتحصؿ عمييا الطفؿ ىي أعمى علامة يمكف 
في حالة إخفاقو في أحد ك  4سنكات نبدأ في البند  7ؿ سنو في حالة الخطأ، عند البدء مع طف 0أم خطأ ك 

 متتالية.  0نقاط  3البنكد الثلاثة الأكلى نرجع إلى البند الأكؿ، نكقؼ التطبيؽ بعد 
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  :التعرؼ عمى الأشكاؿ 

بند مع بند مثاؿ، عبارة عف صكر  34ىك رابع اختبار يطبؽ عمى الطفؿ، اختبار فرعي تكميمي، يتككف مف 
ضلاؿ كعمى الطفؿ أف يقكؿ ماذا يرل، كما أف الإجابات الصحيحة التي تقبؿ مكجكدة في مصنؼ التطبيؽ، 

اؽ نرجع إلى البند الأكؿ مف الفئة العمرية السابقة، في حالة البدء مف بند مكافؽ لسف أكبر كفي حالة الإخف
، 34لكؿ إجابة خاطئة، أعمى نقطة يمكف لمطفؿ تحصيميا ىي  0( لكؿ إجابة صحيحة ك 1تعطى نقطة )

 نقاط صفر متتالية.  4كما أننا نكقؼ التطبيؽ بعد 

  :التخطيط الفضائي 

بند مف بينيا  19مـ التزامف، يتككف مف ىك خامس اختبار يطبؽ عمى الطفؿ، اختبار فرعي أساسي ضمف س
بنكد لتعمـ الميمة تنقط بنقطتيف في حالة الإجابة الصحيحة في المحاكلة الأكلى أك نقطة كاحدة في حالة  4

كبنديف مثاؿ،  الإجابة الصحيحة في المحاكلة الثانية في حالة الإخفاؽ في المحاكلتيف تعطى العلامة صفر
يط الفضائي" كتمثاؿ لكمب، عمى الطفؿ أف يمر بالكمب ضمف مربعات ليمر عبارة عف كراس "كراس التخط

مف مربع النقطة مع تفادم الحكاجز المتمثمة في شجيرات، مع اختيار أقصر طريؽ يؤدم إلى العظـ، أعمى 
في حالة زيادة  1في حالة اختيار الطريؽ الصحيح،  2، يككف التنقيط 38نقطة يتحصؿ عمييا الطفؿ ىي 

في حالة زيادة كبيرة في عدد المربعات المؤدية لمعظـ، تعطى  0مى العدد اللازـ لمكصكؿ لمعظـ، طفيفة ع
ثانية، كما أننا نكقؼ  80-30في حالة تجاكزه لمزمف المحدد، حيث يتراكح ىذا الأخير بيف  0لمطفؿ علامة 
 . 2نقاط متتالية أدنى مف  5التطبيؽ بعد 

  جؿالاسترجاع المؤ -الذاكرة الترابطية- : 

ىك سادس اختبار يطبؽ عمى الطفؿ، اختبار فرعي مكمؿ، يكقؼ التطبيؽ عند آخر بند تكقؼ عنده الطفؿ 
في اختبار الذاكرة الترابطية، كينقط بنفس طريقتو، أعمى نقطة يتحصؿ عمييا الطفؿ في ىذا الاختبار ىي 

24 . 
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  :تعمـ الرمكز 

بند، عبارة عف  21ىك سابع اختبار يطبؽ عمى الطفؿ، اختبار فرعي أساسي ضمف سمـ التعمـ، يتككف مف 
مجمكعة الرمكز التي تعطى ليا دلالات لغكية، عمى الطفؿ أف يتذكرىا كيقرأىا في كؿ مرة مشكلا بذلؾ جملا 

، 12، 10، 7عند البنكد  حسب عدد الأخطاء في كؿ بند، نكقؼ التطبيؽ 5-0مفيدة، يتركاح التنقيط بيف
أك  34، 26، 20، 12إذا كاف مجمكع النقاط المتحصؿ عمييا عمى الترتيب يساكم أك أقؿ مف  18أك  15
 . 69، كأعمى نقطة يتحصؿ عمييا الطفؿ في ىذا التطبيؽ ىي 40

  :المثمثات 

سنكات تعطى لو الأشكاؿ  8ثامف اختبار يطبؽ عمى الطفؿ، ينقسـ إلى قسميف، إذا كاف سف الطفؿ أقؿ مف 
مثمثات زرقاء  9) لو المثمثاتسنكات فما فكؽ تعطى  8شكؿ ىندسي( أما إذا كاف سنو  16اليندسية )

بند خاصة  15كؿ كبنكد خاصة بالجزء الأ 9بند كبنديف لممثاؿ،  24كصفراء( يتككف ىذا الاختبار مف 
نقاط تبعا لمزمف المستغرؽ للإجابة حيث تتراكح  3-0بالجزء الثاني، يككف التنقيط في ىذا الجزء متراكحا بيف 

 0نقاط  3التطبيؽ بعد  ، نكقؼ0ثانية، كفي حالة تجاكز الزمف المحدد تعطى العلامة  105-30بيف 
 متتابعة. 

  :عد المكعبات 

مثاؿ، عبارة عف صكر  بند كبند 31فرعي تكميمي، يتككف مف  اختبار تاسع اختبار يطبؽ عمى الطفؿ،
 0في حالة الاجابة الصحيحة ك  1نعطي العلامة  25-1لمكعبات مكدسة عمى الطفؿ أف يعدىا، مف البند 

( كاحدة 1( لكؿ إجابة صحيحة، نقطة )2تعطى نقطتاف ) 26مف البند  اابتداءفي حالة الإجابة الخاطئة، 
في كؿ بند  0في أم إجابة أخرل، تعطى علامة  0مف الإجابة الصحيحة، ك  1لكؿ إجابة تككف زائد/ناقص 

 4ثانية، نكقؼ التطبيؽ بعد  45-30الذم يتراكح بيف يتجاكز الزمف الأدنى للإجابة ك  19إبتداءا مف البند 
 . 41متتابعة، أعمى نقطة تعطى لمطفؿ ىي  0 إجابات
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  :متتالية الكممات 

بنديف مثاؿ بند ك  24سمـ التسمسؿ، يتككف مف  عمى الطفؿ، اختبار فرعي أساسي ضمف ؽعاشر اختبار يطب
جابة الصحيحة مف المرة مف بيف بنكد التطبيؽ ىناؾ أربعة بنكد لتعمـ الميمة تنقط بنقطتيف في حالة الإ

قطة كاحدة في حالة إعطاء الإجابة الصحيحة في المحاكلة الثانية كصفر في حالة الإخفاؽ في كلا نالأكلى ك 
المحاكلتيف، عبارة عف كرقة مطبكعة مف الكجييف، بيا ضلاؿ لأشكاؿ في كلا الكجييف إضافة إلى سلاسؿ 

لو سمسمة مف الكممات ثـ ألكاف في الكجو الثاني، نقكـ بتغطية ىذه الكرقة بالكرقة البيضاء الأخرل، كنعطي 
ننزع الكرقة كعميو الإشارة إلى الأشكاؿ المذككرة بالترتيب، أما في الجزء الثاني للاختبار نغطي الكرقة ثـ 

ثكاني ثـ نكقفو بكممة  5نعطي لو سمسمة الأشكاؿ بعد ذلؾ نكشؼ عف الألكاف عميو تسميتيا بسرعة لمدة 
، حيث تعطى 28بقا، أعمى نقطة يتحصؿ عمييا الطفؿ ىي تكقؼ بعدىا يشير إلى الأشكاؿ المذككرة سا

 متتابعة.  0إجابات  3نقطة لكؿ إجابة صحيحة، صفر لكؿ إجابة خاطئة، نكقؼ التطبيؽ بعد 

  :التسمسلات المنطقية 

بند كبند مثاؿ، عبارة  29اختبار يطبؽ عمى الطفؿ، اختبار فرعي أساسي، يتككف مف  11ىك الاختبار رقـ 
في كؿ بند ىناؾ صكرة ناقصة، عمى الطفؿ إيجاد الصكرة مف الصكر ذات الترتيب المنطقي ك  عف سمسمة

 1الصحيحة مف بيف مجمكعة الصكر لكي يككف التسمسؿ منطقي، يككف التنقيط في البنكد التسعة الأكلى 
الإجابة  في حالة إعطاء 2لكؿ إجابة خاطئة، أما في بقية البنكد فالنقطة تككف  0لكؿ إجابة صحيحة ك 

في حالة  0في حالة إعطاء الإجابة الصحيحة لكف خارج الزمف المحدد ك 1الصحيحة في الزمف المحدد، 
 إجابات متتابعة.  5ضمف  0نقاط  4ؽ في حالة كجكد إعطاء إجابة خاطئة، نكقؼ التطبي

  :حركات اليد 

بند كبند مثاؿ، عبارة عف  22الذم يطبؽ عمى الطفؿ، اختبار فرعي مكمؿ، يتككف مف  12ىك الاختبار رقـ 
سلاسؿ لحركات يد يقكـ بيا المختص النفسي كعمى الطفؿ تكرارىا بنفس الترتيب، ىذه الحركات ىي لكمة، 

 0نقطة عمى كؿ إجابة صحيحة ك 1إعطاء ، يككف التنقيط ب(poing, main à plat, coté)كؼ، يد جانبية 
 . 22مييا الطفؿ ىي عمى كؿ إجابة خاطئة، أعمى نقطة يمكف أف يتحصؿ ع
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  المؤجؿ سترجاعالا-تعمـ الرمكز- : 

الذم يطبؽ عمى الطفؿ، اختبار فرعي مكمؿ، يكقؼ التطبيؽ عند آخر بند تكقؼ عنده  13ىك الاختبار رقـ 
تبعا لعدد  4ك  0الطفؿ في اختبار تعمـ الرمكز، كينقط بنفس طريقتو حيث تتراكح النقاط التي تعطى لو بيف 

 . 47الأخطاء، أعمى نقطة يتحصؿ عمييا الطفؿ في ىذا الاختبار ىي 

الانياء مف تطبيؽ الاختبار عمينا أف نملأ الجدكؿ المكجكد في كاجية كراس التنقيط بتحكيؿ النقاط الخاـ بعد 
في  D1لكؿ اختبار فرعي كالتي نضعيا عند نياية كؿ تطبيؽ إلى نقاط قياسية بالرجكع إلى الجداكؿ 

في الملاحؽ، ثـ  D4لى الجدكؿ الملاحؽ، ثـ نستخرج الترتيب المئكم لكؿ نقطة قياسية لكؿ اختبار بالرجكع إ
، بعد ذلؾ نحسب نقاط كؿ D5استخراج العمر المكافئ لمنقطة الخاـ المكافقة للاختبار الفرعي مف الجدكؿ 

سمـ بحساب مجمكع النقاط القياسية للاختبارات الفرعية الأساسية التي تدخؿ ضمف سمـ معيف، ثـ نقكـ 
لمكافؽ لمنمكذج النظرم المختار لمتطبيؽ في ىذه الحالة ىك بحساب المؤشرات نقكـ أكلا باختيار المؤشر ا

كذلؾ بكضع مجمكع النقاط الخاـ كاستخراج النقاط القياسية لكؿ سمـ مف  (IPM)مؤشر العمميات العقمية 
في الملاحؽ كاستخراج مجاؿ الثقة في نفس الجدكؿ حيث يختار المختص النفسي بيف النسبتيف  D2الجدكؿ 

،  كتحكيؿ مجمكع %95غبة الشخصية كفي دراستنا ىذه اخترنا مجاؿ الثقة ىك حسب الر  95% -90%
النقاط الخاـ لمسلالـ لاستخراج النقطة الخاـ لممؤشر ثـ تحكيميا إلى نقطة قياسية كاستخراج مجاؿ الثقة مف 

المؤشرات نفس الممحقة. ثـ نملأ الجدكؿ في الصفحة المكالية كىك جدكؿ الملاحظات السمككية كالمتمثمة في 
الكيفية كالتي نجدىا في صفحة كؿ اختبار فرعي نطبقو. بعد ذلؾ نحدد مجالات إجابات كؿ طفؿ عمى 

أقساـ جد  5تمي الطفؿ كيقسـ إلى مف كراس التنقيط، كمعرفة أيف ين 3منحنى غكس المكجكد في الصفحة 
 المتكسط، جد متفكؽ. ، أدل مف المتكسط، متكسط، فكؽ ضعيؼ

السلالـ حيث نضع النقاط القياسية في الجدكؿ الأكؿ مف اليسار كنحسب معدؿ مجمكع ىذه ثـ نقكـ بتحميؿ 
النقاط كتدكير العلامة إلى الكحدة، في الجدكؿ المكالي نضع أعمى نقطة تحصؿ عمييا الطفؿ مف السلالـ 

الفرؽ بينيما  في كراس التنقيط فإذا كاف D6كالنقطة الأدنى ثـ حساب الفرؽ بينيما كمقارنتيا مع الجدكؿ 
 كنعتبر السمـ غير قابؿ لمتفسير.  Nأكبر أك يساكم النقطة في الجدكؿ فإننا نضع دائرة حكؿ 
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ىا ضعؼ ر فنعتب 85كفي الجدكؿ المكالي إذا كانت النقطة القياسية المتحصؿ عمييا في كؿ سمـ أدنى مف 
فإننا نعتبرىا قكة معيارية كنضع دائرة حكؿ  115، أما إذا كانت النقطة تفكؽ FaNمعيارم ك نضع دائرة حكؿ 

FoN . 

المعدؿ الكمي لمجمكع ىذه رؽ بيف كؿ نقطة قياسية لكؿ سمـ ك ثـ في الجدكؿ الأخير مف اليميف نحسب الف
ذ D7النقاط، ثـ بالرجكع إلى الجدكؿ   ا كانت ىذه النتائج غير مألكفة. نرل إذا كاف الفرؽ داؿ إحصائيا كا 

القياسية المحصؿ عمييا في الاختبارات المؤجمة، ثـ نستخرج النقطة ي آخر الكرقة نحسب مجمكع النقاط كف
إلى النقطة الكمية  10مف الملاحؽ ثـ نستخرج مجاؿ الثقة بإنقاص كزيادة  D3القياسية لممجمكع مف الجدكؿ 

 قطة القياسية لسمـ الاسترجاع المؤجؿ.النللاختبارات المؤجمة ثـ نستخرج 

  طريقة وظروف إجراء الدراسة الأساسية: -ق

العممية كذلؾ بعد فيميـ لمكضكع الدراسة، كتكفر عينة  بعد تمقينا قبكؿ مف طرؼ مدرسة تاكنزة
البحث عمى مستكل المؤسسة، أحضرنا مف مستكل إدارة قسـ عمـ النفس بجامعة غرداية ترخيص بإجراء 

 (.2018مارس  11)ؤسسة كتمت المكافقة عميو بتاريخ ، قدمناه لإدارة الم(2018فيفرم  18بتاريخ ) الدراسة

النفسانييف المتخصصيف في عمـ النفس  كانت مف خلاؿ لقاء مع المختصيفبداية العمؿ الميداني 
لتحديد طريقة سير العمؿ  قسـ المعالجة التربكيةر مصمحة سيعف  كفبالمؤسسة كالذيف ىـ مسؤكل المدرسي

ككيفية التعامؿ مع مجمكعة البحث، كما كعدكنا بتكفير كؿ الظركؼ الملائمة لإجراء الدراسة مف خلاؿ 
كالسماح لنا بالاطلاع عمى الممفات الخاصة بأفراد ىذه مجمكعة الدراسة ا بإعطاء معمكمات حكؿ مساعدتن

العينة، حيث كفركا لنا قاعة بمكتب ككراسي، طريقة تطبيؽ البطارية كانت بطريقة فردية مع كؿ حالة، حيث 
كسبب الجمكس بيذه الطريقة ىك أنو عند كضع  (3)الشكؿ رقـ  كاف الجمكس بيذه الكضعية مع الطفؿ

المصنؼ أماـ الطفؿ عمى الفاحص أف يتمكف مف الاطلاع عمى إجابة الطفؿ مف أجؿ تحديد ما إذا كانت 
صحيحة أـ خاطئة، كما أنو عمى الفاحص أف يضع كراس التنقيط خمؼ المصنؼ كي لا يثير شككؾ الطفؿ 

الحصكؿ عمى اجابات دقيقة كيتـ كضع الطفؿ عمى ك  المفحكص تركيزعمى  تأثيرحكؿ تقييمو كمنو عدـ ال
يميف أك يسار الفاحص بنفس جية النصؼ المخي المسيطر أم في الجية المعاكسة لميد التي يستعمميا 

 . الفاحص في الكتابة
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الشكل يوضح وضعية الجموس أثناء التطبيق 03 رقم الشكل  

ككضع فقط مستمزمات كؿ اختبار عمى المكتب في كؿ مرة، بعد ذلؾ قمنا فقط بمقابمة تمييدية مف 
خلاؿ طرح أسئمة عامة عمى الطفؿ كذلؾ مف أجؿ جعؿ الطفؿ يشعر بالراحة كيثؽ فينا مف أجؿ تطبيؽ 

سكؼ أقدميا لؾ  اختبارات البطارية، ثـ قدمنا تعميمة لتقديـ البطارية تمثمت في "لدم مجمكعة مف الألعاب
كتستطيع أف تجيب عمييا مثؿ ما يلائمؾ كمثؿ ما تريد لا تكجد إجابة صحيحة أك خاطئة في ىذه الألعاب 
الميـ ىك أف تستمتع بكقتؾ، بعد ذلؾ يمكنؾ أف تعطيني رأيؾ في ىذه الألعاب كتخبرني إف أعجبكؾ أـ لا. 

مية "الدارجة" كىي: "شكؼ أنا عندم مجمكعة تاع ىؿ تريد أف نبدأ بذلؾ؟" كىذه التعميمة قدمت بالمغة المح
كنمعبك مع بعضانا تقدر تمعب بييا كيما تحب أنا نقمؾ كيفاه تمعب كأنت ألعب كيما  الألعاب دككا نعطييالؾ

ماكانش إجابة صحيحة كلا غالطة فياذ الألعاب الميـ ليا ىك أنؾ تمعب بييـ كيعجبؾ الحاؿ  تعرؼ ماتنساش
نمعبك دككا؟". كاف زمف تطبيؽ كؿ  فييـ كقكلي إيلا عجبكؾ كلا لالا. تحب نبداككمباعد أعطيني رايؾ 

دقيقة، كذلؾ لأننا طبقنا كؿ  200-120اختبار( يتراكح بيف  13تطبيقات البطارية الخاصة بيذه الفئة )
، كذلؾ بسبب ضيؽ كقت التطبيؽ.   الاختبارات الفرعية الأساسية كالمكممة في نفس الحصة مف نفس اليكـ

طفؿ، -تعاممنا مع أفراد العينة كاف محدكد نكع ما حيث كضعنا بعض الحدكد في العلاقة مختص
غير أف الحالة الأكلى تعمقت جدا بنا كذلؾ بسبب المشاكؿ العلائقية التي تعانييا في المنزؿ، كما أنيا تعاني 

 مف عنؼ لفظي كجسدم مف طرؼ الكالد، كحرماف عاطفي. 
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 عرض، تحميل وتفسير نتائج الدراسة:  .1
 الحالة الأولى:  - أ

 تقديـ الحالة الأكلى كتحميؿ ممفيا: 

أشير، تدرس في السنة الرابعة ابتدائي، الحالة الصحية لمحالة جيدة  10سنة ك 11الحالة الأكلى بنت، عمرىا 
البصرية سميمة، أعادت الحالة السنة ك كىا كاف طبيعي، حكاسيا السمعية كلا تعاني مف أم مرض عضكم، نم

الأكلى أيف كانت تدرس في مدرسة أخرل ثـ حكلت بعد ذلؾ لمدرسة تاكنزة العممية كالسبب في التحكيؿ حسب 
الممؼ ىك أنيا تفرط في الحركة )اضطراب فرط الحركة/تشتت الانتباه غير مشخص كحسب المختصيف 

نا لـ تظير أعراض فرط الحركة/ تشتت الانتباه عمى الحالة كلـ البيداغكجييف في المدرسة كأثناء التطبيؽ مع
( بالرجكع إلى كشؼ النقاط الخاص بالفصؿ الثاني لمحالة DSM5نتمكف مف تشخيصيا حسب الدليؿ الإحصائي 

نرل أف نتائجيا متدنية جدا، كعند الاطلاع عمى بطاقة المسار الدراسي ليا فإنيا بعد أف حكلت إلى مدرسة 
الثانية تحسنت بعد ذلؾ نلاحظ تقيقر كاضح في معدؿ التحصيؿ. فإف نتائجيا في السنتيف الأكلى ك لعممية تاكنزة ا

بالرجكع إلى ممؼ المعالجة البيداغكجية نلاحظ تحسف طفيؼ في القراءة كالإملاء لكف النتائج في الرياضيات 
 ثابتة بالرغـ مف المعالجة البيداغكجية كالدعـ. 

  :KABC-IIعرض كتحميؿ النتائج المتحصؿ عمييا مف خلاؿ تطبيؽ بطارية 

النقطة  الاختبارات الفرعية 
 الخاـ

النقطة 
 القياسية

الترتيب 
 المئكم 

العمر 
 المكافئ

 السمـ المتسمسؿ
 / 4 74 11 85-67 (%95مجاؿ الثقة )

 7:6 9 6 10 الذاكرة الآنية للأرقاـ
 7:0 5 5 14 متتالية الكممات
 4:4 0.1 1 5 حركات اليد

 السمـ المتزامف 
 / 2 69 10 79-62 (%95مجاؿ الثقة )
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 6:3 2 4 11 التخطيط الفضائي
 7:6 9 6 20 المثمثات 
 7:9 5 5 13 عد المكعبات

 8:3 25 8 22 التعرؼ عمى الأشكاؿ
 سمـ التعمـ 

 / 0.3 58 6 66-52 (%95مجاؿ الثقة )
 4:4 1 3 38 الذاكرة الترابطية 
 6:3 1 3 34 تعمـ الرمكز 

 5:2 5 5 9 -التطبيؽ المؤجؿ-الذاكرة الترابطية
 6:3 2 4 18  -التطبيؽ المؤجؿ-تعمـ الرمكز

 سمـ التخطيط 
 / 6 77 12 88-69 (%95مجاؿ الثقة )

 5:8 1 3 10 التسمسلات المنطقية
 10:0 37 9 26 تكممة القصص
 :1لمحالة  عند تطبيق الاختبارات الفرعيةحصل عميها تالنقاط الم 07الجدول رقم 

بعد تطبيؽ الاختبارات الفرعية لمبطارية، استغرقت  1نلاحظ في الجدكؿ النقاط الخاـ التي تحصمت عمييا الحالة
دقيقة يعكد ىذا أف الحالة كانت تتكقؼ عف التطبيؽ في كؿ مرة كتتحدث عف  115مدة التطبيؽ كاممة حكالي 
 لاقتيا المضطربة مع كالدىا. بيتيا كأسرتيا خصكصا ع

 11سنة ك11-أشير8سنة 11الخاص بالفئة العمرية  D1استخرجنا النقطة القياسية لمنقطة الخاـ مف الجدكؿ 
)أنظر الملاحؽ(،  D4شيرا )أنظر الملاحؽ(، ثـ استخرجنا الترتيب المئكم المكافؽ لمنقاط القياسية مف الجدكؿ 

 )أنظر الملاحؽ(. D5قطة خاـ مف الجدكؿ بعد ذلؾ حددنا العمر المكافئ لكؿ ن

نلاحظ عمكما أف الميارات المعرفية لمحالة ليست متجانسة حيث أف السف المكافئ لنتائجيا عمى الاختبارات 
سنكات أم أف فرؽ السف بيف أدائيا عمى الاختبارات كعمرىا  10أشير كبيف  4سنيف ك  4الفرعية يتراكح بيف 
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مقارنة  37-0.1شيرا، كما أف الترتيب المئكم ليا بيف  11أشير كسنة ك 7ك سنيف 7الحقيقي يتراكح بيف 
 بميارات الأطفاؿ مف نفس سف الحالة. 

 الفئة الكصفية الترتيب المئكم  مجاؿ الثقة النقطة القياسية المؤشر
 ضعيؼ 0.1 63-50 55 العمميات العقمية

 1جدول مؤشر العمميات العقمية لمحالة  08الجدول رقم 

 تحميؿ نتائج الجدكؿ: 

( أف نتيجة مؤشر العمميات العقمية الحقيقي لمحالة الأكلى )دكف خطأ( أف يككف ضمف %95احتماؿ كبير )
يسمح بتصنيؼ مياراتيا المعرفية  55. مؤشر العمميات العقمية المتحصؿ عميو كالذم ىك 63-50مجاؿ الثقة 

(. كما أف أداءىا يفكؽ حؽ ممال مف كراس التنقيط في 3بأنيا ضعيفة )الاطلاع عمى المنحنى غكس في صفحة 
 سنة.  11مف الأطفاؿ الذيف سنيـ %0.1نسبة 

ماعدا سمـ  (O)( أف كؿ سلالـ البطارية قابمة لمتفسير محؽ كراس التنقيط في الم 3)صفحة  نلاحظ أيضا
ت المنطقية( يفكؽ الحد أدنى نقطة )التسمسلاؽ بيف أعمى نقطة )تكممة القصص( ك كذلؾ لأف الفر (N) التخطيط 

كمنو نمغي  6ليذا السمـ غير أف الفرؽ ىك  5مف نفس الممحؽ كىي تقدر ب D5الأقصى لمعلامة في الجدكؿ 
 ىذا السمـ خلاؿ تفسير النتائج. 

كما أف السلالـ الثلاثة المتبقية لمتفسير كىي السمـ المتسمسؿ،  السمـ المتزامف كسمـ التعمـ فيي عبارة عف ضعؼ 
 .85كىي أدنى مف العلامة  58، 69، 74م تعاني منو الحالة حيث النتائج عمى كؿ سمـ بالترتيب ىي معيار 

( 58( كنقطة ىذا السمـ )70كما يعتبر سمـ التعمـ ضعؼ شخصي لمحالة كذلؾ لأف الفرؽ بيف معدؿ السلالـ )
 .7كىك يفكؽ بكثير النقطة الحد  12-تساكم 

 تفسير نتائج الحالة الأولى: 

  :السمـ المتسمسؿ 

كالتي تصنؼ ىذا السمـ كضعؼ معيارم، كىذه النتيجة التي  74النتيجة المتحصؿ عمييا في ىذا السمـ ىي 
تجعؿ ميارات الحالة في المعالجة المتسمسمة دكف المتكسط. نفسر ىذا بكجكد خمؿ في  85-67تتراكح بيف 
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ترميز كتخزيف المعمكمات الكاردة عبر الحكاس، فقدرة مف نظرية لكريا، حيث أف ىذه الكتمة مسؤكلة عف  2الكتمة 
الحالة عمى حؿ المشكلات ضعيفة مقارنة بأقرانيا ذلؾ لأف المنبيات المرتبطة بيذه الكتمة تتبع ترتيب تسمسمي، 
فكؿ معمكمة مرتبطة مع سابقتيا خطيا كزمنيا. كما أنو يتكضح لنا أنو ىناؾ خمؿ في الذاكرة قصيرة المدل حيث 

ختبارات الفرعية ليذا السمـ تتطمب أف تأخذ الحالة المعمكمة كتعيد استعماليا بعد عدة ثكاني. كنكضح أيضا أف الا
أف الحالة تعاني مف ضعؼ كبير في الذاكرة العاممة حيث أف أدائيا في الاختبار حركات اليد كاف جد منخفض، 

ية .كىذا ما نراه في اجاباتيا حيث أف نتائج كما أنيا تعاني مف انخفاض في مستكل الذاكرتيف السمعية كالبصر 
 %4أم أف إجابتيا تفكؽ نسبة  %4فالترتيب المئكم لأدائيا  أداءىا في اختبارات ىذا السمـ الأساسية ضعيؼ

 كىك لا 7:6ك 4:4مف فئة الأقراف كىذا جد ضعيؼ كما أف العمر المكافئ عمى السمـ المتسمسؿ ليا تراكح بيف 
قي لمحالة كلا يتقارب معو. كبالرجكع للاختبارات الفرعية المككنة ليذا السمـ نرل تجانس بيف يدؿ عمى العمر الحقي

نتائج الاختبارات الفرعية الأساسية أما نتائج الاختبار الفرعي المكمؿ فنتائجو غير متجانسة مع النتائج الأخرل 
الأنية للأرقاـ كمتتالية الكممات ىي عمى حيث أف النقطة القياسية في الاختباريف الفرعييف الأساسييف الذاكرة 

سنكات أما الاختبار الفرعي التكميمي 7سنكات كنصؼ ك  7كالسف المكافئ فييما ىك بيف   5ك 6الترتيب 
أشير كنفسر ىذا بأف قدرة الحالة عمى 4سنكات ك4السف المكافئ لو ىك ك  1كات اليد فإف نقطتو القياسية حر 

-ىا بعد بضع ثكاني تككف مرتفعة حيف تككف البنكد المقدمة سمعية أك سمعيةترميز كتخزيف المعمكمات كتكرار 
بصرية أما حيف تككف البنكد بصرية فقط فإف قدرة الحالة عمى ترميز، تخزيف كاسترجاع المعمكمات تككف جد 

 ضعيفة. 

  :السمـ المتزامف 

معيارم كىذه النتيجة التي تتراكح مما يجعؿ ىذا السمـ ضعؼ  69النتيجة المتحصؿ عمييا في ىذا السمـ ىي 
أدنى مف المتكسط كضعيفة نكعا ما. نفسر ىذا بكجكد  تجعؿ ميارات الحالة في المعالجة المتزامنة 79-62بيف 

يسمح بتركيب عناصر منفصمة ضمف  2مف نظرية لكريا، فالعمميات المتزامنة في الكتمة  3ك 2خمؿ في الكتمتيف 
م لحؿ المشكلات بطريقة فعالة، فالحالة ليست ليا القدرة عمى فيـ المنبيات كحدة حيزية، كىذا الأخير ضركر 

 3التي تتعرض ليا كتركيبيا في شكؿ مجمكعة كاممة كمتكاممة، كما أف ميارات ىذه الكتمة تحتاج ميارات الكتمة
زمة لحؿ المسؤكلة عف التخطيط فالحالة لا تممؾ القدرة عمى تحديد كتخطيط كتنفيذ سمسمة السمككات اللا

المشكؿ، كلا يمكنيا صياغة الأىداؼ ككنيا لا تقدر عمى تحميؿ الكضع، كينتج عف ذلؾ عدـ القدرة عمى التحكـ 
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في النتائج كمكاجية اليدؼ أك التصحيح عندما يمزـ تصحيح السمككات الأكلية مف أجؿ اختيار سمككات أخرل 
المعالجة البصرية لمحالة ىذا النكع مف المعالجة  أكثر مناسبة لمكضع. كنفسر ىذا أيضا بكجكد خمؿ عمى مستكل

كالتفكير مف خلاؿ منبيات بصرية، فيذا النكع مف المعالجة يسيؿ الأداء الذم  يشتمؿ عمى ميارات ىي الإدراؾ
فضائية حيث أف نتائج أداء الحالة تكضح أنو حينما تككف المنبيات في شكؿ ثنائي البعد -يضـ منبيات بصرية

رعي المثمثات أك التعرؼ عمى الأشكاؿ فأداؤىا يككف مرتفع نكعا ما مقارنة بالمنبيات ثلاثية البعد كالاختبار الف
كالاختباريف الفرعييف التخطيط الفضائي كعد المكعبات، كما أف ىذا النكع مف المعالجة مرتبط بالقدرة عمى 

ة غير ناضج بما يكفي لتتمكف مف حؿ التفكير المنطقي المتمثؿ في حؿ المشكلات فالتفكير المنطقي ليذه الحال
الفضائية المرتبطة بالاختبارات الفرعية التي تدخؿ ضمف ىذا السمـ. حيث أف الترتيب -المشكلات البصرية

مف فئة الأقراف كىذا جد ضعيؼ  %2أم أف أداءىا يفكؽ نسبة  %2المئكم ليذه الحالة عمى السمـ المتزامف ىك 
كىك لا يدؿ عمى السف الحقيقي  8:3ك  6:3ى السمـ المتزامف يتراكح بيف كما أف العمر المكافئ لمحالة عم

لمحالة. كبالتعمؽ في الاختبارات الفرعية المككنة ليذا السمـ فإننا نرل أف نتائج الاختبار الفرعي المكمؿ التعرؼ 
مثات كعد المكعبات عمى الأشكاؿ غير متجانسة مع نتائج بقية الاختبارات كالمتمثمة في التخطيط الفضائي، المث

أما الترتيب المئكم لاختبار التعرؼ عمى الأشكاؿ فإنو  9-2حيث أف الترتيب المئكم ليذه الأخيرة يتراكح بيف 
ذلؾ لأف ىذا الاختبار يركز عمى الصكر العقمية الشاممة كالمتكاممة التي يمكف لمطفؿ الكصكؿ %25يصؿ إلى 

يط الفضائي، عد المكعبات كالمثمثات فإننا نرل أف الحالة ليست ليا إلييا، أما بالنسبة للاختبار الفرعي التخط
 القدرة تحميؿ التكجو الفضائي كربطو بالذاكرة العاممة.

  :سمـ التعمـ 

التي تصنؼ ىذا السمـ كضعؼ معيارم  كضعؼ شخصي في ك  58تحصؿ عمييا في ىذا السمـ ىي النتيجة الم
-52، كىذه النتيجة التي تتراكح بيف 12-لمجمكع السلالـ يساكم نفس الكقت ذلؾ لأف الفرؽ مع المعدؿ العاـ 

تجعؿ القدرة عمى التعمـ لدل الحالة ضعيفة جدا. فالقدرة عمى التعمـ تتطمب دمج كؿ العمميات المرتبط   66
مف ىذا النمكذج كالمتمثمة في  1الكبرل لمكتمةالأىمية كلكية ك بالكتؿ الثلاث مف نمكذج لكريا. مع إعطاء الأ

الذاكرة الارتباطية يحتاجكف لميارة ختباريف الفرعييف تعمـ الرمكز ك الحفاظ عمى الانتباه، حيث أف الااليقظة ك 
الانتباه الانتقائي كىذا ما لاحظناه أثناء التطبيؽ إذ أف الحالة ليست ه، إضافة إلى الانتباه المستمر ك لتركيز الانتبا

مستمر، كما أنو كما كضحناه في الأعمى فإف الحالة تفتقد القدرة عمى ليا القدرة عمى الانتباه خصكصا الانتباه ال
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مب الدمج ، كذلؾ لأف ىذه الاختبارات الفرعية تتط2ترميز كتخزيف المعمكمات الحديثة المرتبطة بكظائؼ الكتمة
كىذا مفقكد ىي الأسماء أك الرمكز التي يمفظيا المختص النفسي كالصكر المقدمة لمحالة، بيف المثيرات السمعية ك 

عند الحالة، بسبب كجكد خمؿ في المعالجة المتسمسمة كالمتزامنة، كما أف الحالة لا تممؾ ميارات التخطيط 
استراتيجيات تساعدىا عمى استرجاع ميا غير متمكنة عمى كضع مخططات ك مما جع 3المرتبطة بالكتمة

لية قدرات الحالة عمى تخزيف المعمكمات في المعمكمات مف الذاكرة بطريقة فعالة. كما نفسر ذلؾ أيضا بعدـ فعا
-ة الترابطيةالذاكرة طكيمة المدل كاسترجاعيا حيف يطمب منيا ذلؾ مثاؿ الاختباريف الفرعييف للاسترجاع لمذاكر 

فالحالة ليست ليا القدرة الكافية لمتعمـ الأكلي كالاسترجاع  -الاسترجاع المؤجؿ-تعمـ الرمكزك  -الاسترجاع المؤجؿ
ىي الميارتيف الأساسيتيف لاختبارات ىذا السمـ. كنرل أف الترتيب المئكم ليذه الحالة عمى سمـ التعمـ اللاحؽ ك 

فئة الأقراف كىذا الأداء ضعيؼ جدا بالنسبة لمعمر الزمني ليذه  مف %0.3أم أف أداءىا يفكؽ نسبة  %0.3ىك 
كىك جد بعيد عمى العمر الحقيقي لمحالة  6:3ك 4:4الحالة كما أف العمر المكافئ عمى ىذا السمـ يتراكح بيف 

مؿ كمنو فالخ %1كالترتيب المئكم ليذا الأداء ىك 66ىك  -الاسترجاع المؤجؿ-كلا يدؿ عميو. كأدائيا عمى سمـ 
المدل جد ضعيفة كأف الحالة يمكنيا استرجاع المعمكمات الجديدة بشرط  الحقيقي ىنا ىك أف سعة الذاكرة طكيمة

 أف لا تككف المعمكمات الجديدة المتعممة تفكؽ سعة الذاكرة طكيمة المدل لدل الحالة. 

  :سمـ التخطيط 

الاختباريف الفرعييف الأساسييف المككنييف ليذا  لا يمكف تفسير نتائج ىذا السمـ ذلؾ يعكد إلى الفرؽ الشاسع بيف
 يجعؿ ىذا السمـ غير قابؿ لمتفسير.  6( فالفرؽ المتمثؿ في 3)التسمسلات المنطقية ( ك9القصص السمـ )تكممة 

  :التفسير العام من خلال تفسير مؤشر العمميات العقمية 

تجميع الميارات الخاصة بكؿ الكتؿ مف أجؿ كجدنا أف الحالة لدييا خمؿ عمى مستكل كؿ الكتؿ كيصعب عمييا 
القياـ بكظيفة تنفيذية معينة أك سمكؾ معيف حيث سمحت البطارية بتشخيص نكع مف صعكبات التعمـ النمائية 

تقد لميارة الانتباه الانتقائي كالمتمثمة في صعكبات الانتباه فالحالة ليست ليا القدرة عمى تركيز الانتباه كما أنيا تف
، صعكبات الذاكرة حيث أف الحالة لدييا خمؿ في الذاكرة طكيمة المدل كالذاكرة قصيرة المدل ه المستمركالانتبا

عادة استغلاليا لاحقا، صعكبات الإدراؾ كالتي  فيي لا يمكنيا الاحتفاظ بقدر كبير مف المعمكمات الحديثة كا 
الثلاث في نمكذج لكريا فإف ىذا يسمح تككف ضمف القدرة عمى التخطيط كذلؾ يتـ مف خلاؿ التفاعؿ بيف الكتؿ 

بتشخيص كجكد صعكبات تعمـ نمائية لدل الحالة الأكلى، كبالرجكع إلى ممفيا كالذم فيو شخصت بأنيا تعاني 
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مف صعكبات تعمـ أكاديمية تتمثؿ في صعكبات القراءة، صعكبات الكتابة، صعكبات الإملاء كصعكبات 
ف كجكد صعكبات التعمـ النمائية كعدـ تشخيصيا المبكر يتفاقـ الرياضيات فإف ىذا التشخيص صحيح كذلؾ لأ

اني مف صعكبات التعمـ النمائية مع مركر السنيف كيتسبب في ظيكر صعكبات تعمـ أكاديمية كمنو فإف الحالة تع
 الأكاديمية معا. ك 

ف الأقراف كالعمر م %0.1أم أف أداءىا يفكؽ نسبة % 0.1الذم ىك جكع إلى الترتيب المئكم لمحالة ك لكف بالر 
كبالاستناد عمى المنحى البياني كالذم يمثؿ منحنى التكزيع الاعتدالي لمذكاء  8:3ك  4:4المكافئ ليا يتراكح بيف 

( الخاص بالحالة يصنفيا ضمف فئة التأخر الذىني البسيط مما يفسر الأداء 55فإف مؤشر العمميات العقمية )
لفرعية كالسلالـ. كمنو نعتقد أف صعكبات التعمـ النمائية كالأكاديمية المنخفض لمحالة عمى مستكل الاختبارات ا

 يعكد سببيا لمتأخر الذىني البسيط المشخص ببطارية ككفماف في ىذه الدراسة. 

 الحالة  الثانية:  -ب

 تقديـ الحالة الثانية كتحميؿ ممفيا: 

شيرا، يدرس في السنة الرابعة ابتدائي، الحالة الصحية لمحالة جيدة كلا 11سنكات ك  9الحالة الثانية كلد، عمره 
عيد كلا سنة كما أف تالسمعية كالبصرية جيدة، لـ  اكاف طبيعي، حكاسي انمكىيعاني مف أم مرض عضكم، 

متكسطة،  االثاني لمحالة نرل أف نتائجينحك المدرسة جيد، بالرجكع إلى كشؼ النقاط الخاص بالفصؿ  اتكجيي
نرل أف نتائج الفصؿ الأكؿ دائما ما تككف متدنية بعد ذلؾ  اكعند الاطلاع عمى بطاقة المسار الدراسي لي

العاـ في تنازؿ، بالرجكع إلى ممؼ المعالجة  المسنكات السابقة نرل أف معدلي اتتحسف، كما أف عند مقارنة نتائجي
 ف كبير في مادتي القراءة كالإملاء أما في مادة الرياضيات فالتحسف طفيؼ. البيداغكجية نرل تحس

 : KABC-IIعرض كتحميؿ النتائج المتحصؿ عمييا مف خلاؿ تطبيؽ بطارية 

النقطة  الاختبارات الفرعية 
 الخاـ

النقطة 
 القياسية

الترتيب 
 المئكم 

العمر 
 المكافئ

 السمـ المتسمسؿ 
 / 0.5 61 7 72-55 (%95مجاؿ الثقة )

 4:8 0.4 2 6 الذاكرة الآنية للأرقاـ
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 5:10 5 5 12 متتالية الكممات
 3:10 0.1 1 4 حركات اليد

 السمـ المتزامف 
 / 1 63 8 72-57 (%95مجاؿ الثقة )

 7:0 9 6 14 التخطيط الفضائي
 5:0 0.4 2 13 المثمثات 
 4:10 0.1 1 2 عد المكعبات

 6:9 9 6 19 التعرؼ عمى الأشكاؿ
 سمـ التعمـ

 / 2 70 10 77-65 (%95مجاؿ الثقة )
 6:0 5 5 59 الذاكرة الترابطية 
 6:0 5 5 32 تعمـ الرمكز 

 8:3 37 9 17 -التطبيؽ المؤجؿ-الذاكرة الترابطية
 6:3 5 5 18  -التطبيؽ المؤجؿ-تعمـ الرمكز

 سمـ التخطيط 
 / 2 68 9 80-61 (%95مجاؿ الثقة )

 7:0 25 8 16 المنطقية التسمسلات
 5:10 0.1 1 3 تكممة القصص
 2لمحالة  حصل عميها عند تطبيق الاختبارات الفرعيةتالنقاط الم 09الجدول رقم 

بعد تطبيؽ الاختبارات الفرعية لمبطارية، استغرقت  2تحصمت عمييا الحالة نلاحظ في الجدكؿ النقاط الخاـ التي
 ؿ.خلاؿ الاختبار بالتركيز كالفضك  ةالأخير  هىذ تحيث تميز  دقيقة 100مدة التطبيؽ كاممة حكالي 

سنكات  9ك أشير 8سنكات ك 9الخاص بالفئة العمرية  D1استخرجنا النقطة القياسية لمنقطة الخاـ مف الجدكؿ 
)أنظر  D4شير )أنظر الملاحؽ(، ثـ استخرجنا الترتيب المئكم المكافؽ لمنقاط القياسية مف الجدكؿ  11ك

 )أنظر الملاحؽ(.  D5الملاحؽ(، بعد ذلؾ حددنا العمر المكافئ لكؿ نقطة خاـ مف الجدكؿ 
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عمى الاختبارات  انلاحظ عمكما أف الميارات المعرفية لمحالة ليست متجانسة حيث أف السف المكافئ لنتائجي
 اعمى الاختبارات كعمرى ائيسنكات أم أف فرؽ السف بيف أدا 7أشير كبيف  10سنيف ك  3الفرعية يتراكح بيف 
مقارنة   25-0.1شيرا، كما أف الترتيب المئكم لو بيف  11سنيف كشير كسنتيف ك 6الحقيقي يتراكح بيف 

 بميارات الأطفاؿ مف نفس سف الحالة.

 الفئة الكصفية الترتيب المئكم  مجاؿ الثقة النقطة القياسية المؤشر
 ضعيؼ  0.1> 58-46 51 العمميات العقمية

 2جدول مؤشر العمميات العقمية لمحالة  10الجدول رقم 

 تحميؿ نتائج الجدكؿ: 

( أف نتيجة مؤشر العمميات العقمية الحقيقي لمحالة الثانية )دكف خطأ( أف يككف ضمف مجاؿ %95احتماؿ كبير )
ة )الاطلاع المعرفية بأنيا ضعيف ايسمح بتصنيؼ مياراتي  51. المؤشر المتحصؿ عميو كالذم ىك 46-58الثقة 

مف الأطفاؿ الذيف %0.1يفكؽا مف كراس التنقيط في الملاحؽ(. كما أف أداءى 3عمى منحنى غكس في صفحة 
 سنكات.  9سنيـ 

 . (O)كراس التنقيط في الملاحؽ( أف كؿ سلالـ البطارية قابمة لمتفسير  3نلاحظ أيضا )صفحة 

مـ المتزامف، سمـ التعمـ ك سمـ التخطيط عبارة عف أف كؿ السلالـ كىي عمى الترتيب السمـ المتسمسؿ، الس كما
كىي أدنى  68ك 70، 63، 61ضعؼ معيارم تعاني منو الحالة حيث أف النتائج عمى كؿ سمـ بالترتيب ىي 

 .85مف العلامة 

أف الحالة ليس ليا أم ضعؼ أك قكة شخصية ككف فرؽ كؿ السلالـ مع معدؿ مجمكع السلالـ لا يفكؽ الحد  كما
 مف كراس التنقيط.  D7bالأدنى مف الجدكؿ 

 تفسير نتائج الحالة الثانية: 

  :السمـ المتسمسؿ 

كالتي تصنؼ ىذا السمـ كضعؼ معيارم، كىذه النتيجة التي  61النتيجة المتحصؿ عمييا في ىذا السمـ ىي 
تجعؿ ميارات الحالة في المعالجة المتسمسمة ضعيفة نكعا ما. نفسر ىذا بكجكد خمؿ في  72-55تتراكح بيف 
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معمكمات الكاردة عبر الحكاس، فقدرة مف نظرية لكريا، حيث أف ىذه الكتمة مسؤكلة عف ترميز كتخزيف ال 2الكتمة 
الحالة عمى حؿ المشكلات ضعيفة مقارنة بأقرانو ذلؾ لأف المنبيات المرتبطة بيذه الكتمة تتبع ترتيب تسمسمي، 
حيث أف كؿ معمكمة مرتبطة مع سابقتيا خطيا كزمنيا. كما أنو يتكضح لنا أنو ىناؾ خمؿ في الذاكرة قصيرة 

لفرعية ليذا السمـ تتطمب أف يأخذ الطفؿ المعمكمة كيعيد استعماليا بعد عدة ثكاني. المدل حيث أف الاختبارات ا
في اختبارات ىذا السمـ الأساسي جد ضعيفة مقارنة بأداء الأطفاؿ مف نفس  احيث أننا نلاحظ أف نتائج أدائي

أف العمر المكافئ  مف فئة الأقراف. كما%0.5تفكؽ  اأم أف إجابتي 0.5السف حيث أف الترتيب المئكم لو ىك 
كىك لا يدؿ عمى العمر الحقيقي لمحالة كلا يتقارب معو. كبالرجكع  5:10ك 4:8لاختبارات ىذا السمـ تتراكح بيف 

إلى الاختبارات المككنة ليذا السمـ نلاحظ عدـ تجانس بيف نتائج الاختبارات فنتائج اختبار الذاكرة الآنية للأرقاـ 
النقطة القياسية، كالترتيب المئكم كالعمر المكافئ أما عند مقارنتيا مع الاختبار  كحركات اليد متقاربة مف ناحية

الأساسي الثاني المتمثؿ في متتالية الكممات فإننا نرل أف النتيجة متباعدة جدا. كنفسر ىذا بأف الحالة لدييا 
، نفسر ىذا بأف الحالة جد منخفضة اضعؼ شديد في الذاكرتيف السمعية كالعاممة، كأيضا الذاكرة البصرية لي

أخذىا كترميزىا كتخزينيا  االقدرة عمى التعامؿ الفعاؿ مع البنكد السمعية كالبصرية حيث أنو لا يمكني اليست لديي
عادة استرجاعيا بعد بضعة ثكاني.   في الذاكرة قصيرة المدل كا 

  :السمـ المتزامف 

ـ ضعؼ معيارم كىذه النتيجة التي تتراكح بيف مما يجعؿ ىذا السم 63النتيجة المتحصؿ عمييا في السمـ ىي 
 3ك 2تجعؿ ميارات الحالة في المعالجة المتزامنة ضعيفة نكعا ما. نفسر ىذا بكجكد خمؿ في الكتمتيف  57-72

تسمح بتركيب عناصر منفصمة ضمف كحدة حيزية، كىذا  2مف نظرية لكريا، فالعمميات المتزامنة في الكتمة 
تعرض ليا تالقدرة عمى فيـ المنبيات التي  الات بطريقة فعالة، فالحالة ليست ليالأخير ضركرم لحؿ المشك

لتخطيط، المسؤكلة عف ا 3كتركيبيا في شكؿ مجمكعة متكاممة، كما أف ميارات ىذه الكتمة تحتاج ميارات الكتمة
تعرض ليا، تالتي ككات اللازمة لحؿ المشكلات ممؾ القدرة عمى تحديد كتخطيط كتنفيذ سمسمة السمتفالحالة لا 
قدر عمى التحكـ في النتائج تعمى قدرة تحميؿ الكضع، كمنو لا  اصياغة الأىداؼ الملائمة لافتقادى اكلا يمكني

كمكاجية الأىداؼ كتصحيح السمككات بطريقة مرنة مف أجؿ القياـ بسمككات مناسبة لمكضع. كما نفسر ىذا 
حيث يشتمؿ ىذا النكع مف المعالجة عمى ميارات الإدراؾ  اأيضا بكجكد خمؿ عمى مستكل المعالجة البصرية لي

كالتفكير مف خلاؿ المنبيات البصرية، حيث أف ىذا النكع مف المعالجات يسيؿ الأداء الذم يضـ منبيات 
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فضائية، كما أف ىذا النكع مف المعالجة مرتبط بالقدرة عمى التفكير المنطقي لحؿ المشكلات حيث أف -بصرية
تعرض ليا مف خلاؿ تالفضائية التي -المشكلات البصريةمف حؿ  اناضج بطريقة تمكنيىذا الأخير غير 

يفكؽ نسبة  اأم أف أداءى %1الاختبارات الفرعية ليذا السمـ. فالترتيب المئكم لمحالة ضمف السمـ المتزامف ىك 
ىذا السمـ يتراكح  عمى اختبارات امف فئة الأطفاؿ مف نفس السف كىذا جد ضعيؼ كما أف العمر المكافئ لي 1%

ذا السمـ فإننا كىذا لا يدؿ عمى السف الحقيقي لمحالة. كبالتعمؽ أكثر في الاختبارات الفرعية لي 7:0ك 4:8بيف 
عؼ الانتباه عمى الاختباريف الفرعييف عد المكعبات كالمثمثات جد ضعيؼ يعكد ذلؾ لض حالةنرل أف أداء ال

 إضافة إلى ضعؼ في الذاكرة العاممة كالتخطيط.  يياالانتقائي لد

  :سمـ التعمـ 

مما يجعؿ ىذا السمـ ضعؼ معيارم كىذه النتيجة المتراكحة بيف  70النتيجة المتحصؿ عمييا في ىذا السمـ ىي 
 تجعؿ ميارات الحالة لمتعمـ أدنى مف المتكسط. نفسر ىذا بأنو حينما يككف الطفؿ في كضعية تعمـ 65-77

عميو ربط ميارات كؿ الكتؿ مف نمكذج لكريا فإف أداءه يتحسف مقارنة بالسمميف السابقيف يعكد ذلؾ  كيتكجب
مف نمكذج لكريا المسؤكلة عف اليقظة كالحفاظ عمى الانتباه كالتي ليا الأكلية الكبرل في ىذا السمـ  1لتفعيؿ الكتمة

يحتاجاف لميارة تركيز الانتباه، الانتباه المستمر ك  حيث أف الاختباريف الفرعييف الذاكرة الترابطية كتعمـ الرمكز
لكؿ بنكد الاختباريف، فعند الانتباه الفعاؿ  ةكمنتبي ةجد يقظ 2الانتباه الانتقائي فخلاؿ التطبيؽ لاحظنا أف الحالة 

اع كالقدرة عمى كضع استراتيجيات لاسترج 2ترتفع قدرات الحالة في ترميز كخزيف المعمكمات الخاصة بالكتمة 
المعمكمات ترتفع ارتفاعا ضئيلا. كنفسر ذلؾ أيضا بأف قدرة الحالة عمى تعمـ كتخزيف المعمكمات في الذاكرة 

الاسترجاع -طكيمة المدل كاسترجاعيا أقؿ مف المتكسط فالنتائج عمى الاختباريف الفرعييف الذاكرة الترابطية 
بة مع نتائج اختبارم التعمـ الأكلي مما يدؿ أف متجانسة كمتقار  -الاسترجاع المؤجؿ-كتعمـ الرمكز  -المؤجؿ

عمى التعمـ الأكلي محدكدة ذلؾ  االحالة يمكنيا استرجاع المعمكمات المخزنة في الذاكرة طكيمة المدل لكف قدرتي
مف  %2يفكؽ نسبة  اأم أف أداءى %2مف خلاؿ مقارنة الترتيب المئكم عمى سمـ التعمـ ليذه الحالة كالذم ىك 

. كما أف العمر 12ك أداء ضعيؼ جدا كترتيبو المئكم عمى سمـ الاسترجاع اللاحؽ كالذم يساكم الأقراف كى
 كلا يدؿ عميو.  اكىك بعيد عمى العمر الحقيقي لي 8:3 6:0ليذه الحالة يتراكح بيف المكافئ عمى سمـ التعمـ 
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  :سمـ التخطيط 

السمـ ضعؼ معيارم كىذه النتيجة المتراكحة بيف مما يجعؿ ىذا  68النتيجة المتحصؿ عمييا عمى ىذا السمـ ىي 
تجعؿ ميارات التخطيط لدل الحالة ضعيفة نكعا ما. نفسر ىذا بأف قدرة الحالة عمى كضع فرضيات  61-80

عمى حؿ المشكلات ضعيفة، فالقدرة عمى التخطيط كالعمميات عالية المستكل  اكاستراتيجيات فعالة تساعدى
ضعيفة  3كظائؼ التنفيذية لمفص الجبيي كالتي يعبر عنيا في نمكذج لكريا بالكتمةكالمرتبطة في ىذا السمـ بال

كمحدكدة عنده ذلؾ لعدـ النضج الكافي لقدراتو العقمية بطريقة تمكنو مف حؿ مشكلات مجردة كذلؾ بسبب 
كيا. كما مف نمكذج لكريا حيث أف القياـ بالكظائؼ المعرفية يتطمب إدرا 2ك  1الضعؼ القاعدم في الكتمتيف 

تطمب نفسر ىذا أيضا بأف التفكير المنطقي السائؿ المعتمد عميو في الاختبارات الفرعية ليذا السمـ كالذم ىنا ي
الاستقرائي ضعيفة إضافة إلى ىذا فإف الذاكرة العاممة البصرية التي تتدخؿ في ىذا ميارات المنطؽ الاستنباطي ك 

ؿ المناسبة ضعيفة. كبالرجكع للاختبارات الفرعية المككنة ليذا السمـ مف أجؿ التخطيط المنطقي لإيجاد الحمك 
عمى  اعمى الاختبار الفرعي الأساسي التسمسلات المنطقية أفضؿ بكثير كيفكؽ أداءى االسمـ نرل أف أداءى

بأنو حيف تككف لدل الطفؿ مجمكعة مف المنبيات كالبنكد  الاختبار الفرعي الأساسي تكممة القصص نفسر ىذا
دراكو عمى عكس اختبار تكممة المتكر  رة كالتي تتبع تسمسؿ معيف فإنو يتمكف مف فيـ التسمسؿ المقصكد كا 

مف الأقراف كىذا أداء جد  %2يفكؽ  اأم أف أداءى %2القصص. فالترتيب المئكم لمحالة عمى ىذا السمـ ىك 
كىذا لا يدؿ عمى العمر  7:0ك  5:10يتراكح بيف  اضعيؼ كما أف العمر المكافئ عمى سمـ التخطيط لي

 الحقيقي لمحالة كلا يتقارب منو. 

  :التفسير العام من خلال تفسير مؤشر العمميات العقمية 

مف نمكذج لكريا كضعؼ طفيؼ عمى  3ك 2ضعؼ شديد عمى مستكل كؿ الكتمتيف  اكجدنا أف الحالة لديي
مف أجؿ القياـ بكظيفة تنفيذية معينة أك مف نفس النمكذج فتجميع الميارات الخاصة بكؿ الكتؿ  1مستكل الكتمة

يككف أقؿ مف المتكسط حيث سمحت البطارية بتشخيص نكع مف صعكبات التعمـ النمائية  اسمكؾ معيف عندى
الاحتفاظ بقدر  اخمؿ في الذاكرة قصيرة المدل إذ لا يمكني اكالمتمثمة في، صعكبات الذاكرة حيث أف الحالة لديي

عادة استغلاليا لاحقا، صعكبات الإدراؾ كالتي تككف ضمف القدرة عمى التخطيط كبير مف المعمكمات الحديث ة كا 
كذلؾ يتـ مف خلاؿ التفاعؿ بيف الكتؿ الثلاث في نمكذج لكريا، كما كجدنا أف الاسترجاع مف الذاكرة طكيمة 

لفرضيات عمى التخطيط ككضع ا االمدل كالقدرة عمى الانتباه دكف المتكسط، إضافة إلى ىذا فإف قدرتي
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كالاستراتيجيات الملائمة ك مراجعتيا كالمركنة في تغيير الاستراتيجيات الخاطئة كاتخاذ القرار ضعيفة بسبب عدـ 
 االنضج الكافي لمكظائؼ التنفيذية في الفص الجبيي ك التي تمكنو مف التفكير المنطقي. كبالرجكع إلى ممفي

يمية تتمثؿ في صعكبات القراءة، صعكبات الكتابة، عاني مف صعكبات تعمـ أكادت ابأني تكالذم فيو شخص
صعكبات الإملاء كصعكبات الرياضيات فإف ىذا التشخيص صحيح كذلؾ لأف كجكد صعكبات التعمـ النمائية 

اني مف صعكبات التعمـ عتديمية كمنو فإف الحالة كعدـ تشخيصيا المبكر يتسبب في ظيكر صعكبات تعمـ أكا
  الأكاديمية معا.النمائية ك 

مف الأقراف  %0.1نسبة  أقؿ مفا أم أف أداءى 0.1> %لكف بالرجكع إلى الترتيب المئكم لمحالة ك الذم ىك 
كبالاستناد عمى المنحى البياني كالذم يمثؿ منحنى التكزيع   8:3ك  3:10يتراكح بيف  اكالعمر المكافئ لي

ضمف فئة التأخر الذىني البسيط  ا( الخاص بالحالة يصنفي51الاعتدالي لمذكاء فإف مؤشر العمميات العقمية )
عمـ النمائية كالأكاديمية عمى مستكل الاختبارات الفرعية كالسلالـ. كمنو نعتقد أف صعكبات الت امما يفسر أداءى

 يعكد سببيا لمتأخر الذىني البسيط المشخص ببطارية ككفماف في ىذه الدراسة.

 الحالة الثالثة:  -ج

 تقديـ الحالة الثالثة كتحميؿ ممفيا: 

أشير، الحالة الصحية لمحالة جيدة كلا تعاني مف أم اضطراب عضكم، 4سنكات ك 9الحالة الثالثة بنت عمرىا 
نمكىا كاف طبيعي، حاسة السمع لدييا سميمة أما بالنسبة لمبصر فمدييا ضعؼ النظر كتمبس نظارات، أعادت 

رل أف نتائجيا متدنية، كعند الاطلاع السنة الأكلى، بالرجكع إلى كشؼ النقاط الخاص بالفصؿ الثاني لمحالة ن
عمى بطاقة المسار الدراسي ليا نرل أف نتائجيا في الفصؿ الثاني تككف أحسف مف الفصميف الآخريف، كما أف 
نتائج السنة الأكلى المعادة جيدة، عند مقارنة معدلاتيا مع السنكات السابقة نرل أف نتائجيا في تدني، بالرجكع 

 يداغكجية نرل تحسف كبير في مكاد القراءة، الإملاء كالرياضيات. إلى ممؼ المعالجة الب

النقطة  الاختبارات الفرعية 
 الخاـ

النقطة 
 القياسية

الترتيب 
 المئكم 

العمر 
 المكافئ

 السمـ المتسمسؿ 
 / 3 71 10 81-64 (%95مجاؿ الثقة )
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 6:0 5 5 8 الذاكرة الآنية للأرقاـ
 5:10 5 5 12 متتالية الكممات
 5:4 2 4 7 حركات اليد

 السمـ المتزامف 
 / 0.1> 51 4 61-45 (%95مجاؿ الثقة )

 5:6 0.1 1 6 التخطيط الفضائي
 5:4 1 3 14 المثمثات 
 4:10 0.1 1 3 عد المكعبات

 6:3 5 5 18 التعرؼ عمى الأشكاؿ
 سمـ التعمـ

 / 21 88 16 94-82 (%95مجاؿ الثقة )
 7:9 25 8 76 الذاكرة الترابطية 
 8:3 25 8 51 تعمـ الرمكز 

 6:0 16 7 12 -التطبيؽ المؤجؿ-الذاكرة الترابطية
 8:3 37 9 34  -التطبيؽ المؤجؿ-تعمـ الرمكز

 سمـ التخطيط 
 / 0.1 47 2 61-41 (%95مجاؿ الثقة )

 4:10 0.1 1 4 التسمسلات المنطقية
 5:10 0.1 1 6 تكممة القصص
 3المتحصل عميها عند تطبيق الاختبارات الفرعية لمحالة النقاط  11الجدول رقم 

بعد تطبيؽ الاختبارات الفرعية لمبطارية، استغرقت  3نلاحظ في الجدكؿ النقاط الخاـ التي تحصمت عمييا الحالة
دقيقة تميزت الحالة خلاؿ التطبيؽ بعدـ الاستيعاب لمتعميمات كتييج طكاؿ مدة  120مدة التطبيؽ كاممة حكالي 

 طبيؽ.الت
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سنكات 9 -أشير8سنكات ك9الخاص بالفئة العمرية  D1استخرجنا النقطة القياسية لمنقطة الخاـ مف الجدكؿ 
)أنظر  D4شير )أنظر الملاحؽ(، ثـ استخرجنا الترتيب المئكم المكافؽ لمنقاط القياسية مف الجدكؿ 11ك

 )أنظر الملاحؽ(.  D5الملاحؽ(، بعد ذلؾ حددنا العمر المكافئ لكؿ نقطة خاـ مف الجدكؿ 

ى الاختبارات نلاحظ عمكما أف الميارات المعرفية لمحالة ليست متجانسة حيث أف السف المكافئ لنتائجيا عم
 4أم أف فرؽ السف بيف أدائيا عمى الاختبارات كعمرىا الحقيقي يتراكح بيف  8:3كبيف  4:10 الفرعية يتراكح بيف

مقارنة بميارات الأطفاؿ   37-0.1>أشير ك سنة كشير، كما أف الترتيب المئكم ليا يتراكح بيف  6سنكات ك 
 مف نفس سف الحالة.

 الفئة الكصفية الترتيب المئكم  مجاؿ الثقة النقطة القياسية المؤشر
 ضعيؼ جدا 0.1> 56-44 49 العمميات العقمية

 3جدول مؤشر العمميات العقمية لمحالة  12الجدول رقم 

 تحميؿ نتائج الجدكؿ: 

( أف نتيجة مؤشر العمميات العقمية الحقيقي لمحالة الثالثة )دكف خطأ( أف يككف ضمف مجاؿ %95احتماؿ كبير )
يسمح بتصنيؼ مياراتيا المعرفية بأنيا جد ضعيفة   49. المؤشر المتحصؿ عميو كالذم ىك 56-44الثقة 

مف  مف كراس التنقيط في الملاحؽ(. كما أف أداءىا أدنى 3)الاطلاع عمى المنحنى غكس في صفحة 
 سنكات.   9مف الأطفاؿ الذيف سنيـ 0.1%

 . (O)كراس التنقيط في الملاحؽ( أف كؿ سلالـ البطارية قابمة لمتفسير  3نلاحظ أيضا )صفحة 

عبارة عف ضعؼ معيارم  السمـ المتزامف كسمـ التخطيط كما أف السلالـ الثلاثة المتمثمة في السمـ المتسمسؿ،
 .85كىي أدنى مف العلامة  47، ك 51، 71ى كؿ سمـ بالترتيب ىي تعاني منو الحالة حيث النتائج عم

كما نرل أف السمـ المتزامف كسمـ التخطيط عبارة عف ضعفيف شخصييف لمحالة حيث أف فرؽ نتائج السمميف مع 
مف كراس التنقيط.  D7bبالترتيب كىك يفكؽ الحد الأدنى مف الجدكؿ  17- ك 13-معدؿ مجمكع السلالـ يساكم 

 بحساب الفرؽ بيف معدؿ مجمكع السلالـ كنتيجة سمـ التعمـ.  24ة لدييا أيضا قكة شخصية تساكم كالحال
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 : تفسير نتائج الحالة الثالثة

  :السمـ المتسمسؿ 

كالتي تصنؼ ىذا السمـ كضعؼ معيارم، كىذه النتيجة التي  71النتيجة المتحصؿ عمييا في ىذا السمـ ىي 
تصنؼ ميارات الحالة عمى ىذا السمـ بأنيا دكف المتكسط، نفسر ىذا بكجكد خمؿ في الكتمة  81-64تتراكح بيف 

كاردة عبر الحكاس، فقدرة الحالة عمى مف نظرية لكريا، فيذه الكتمة مسؤكلة عف ترميز كتخزيف المعمكمات ال 2
حؿ المشكلات أقؿ مف المتكسط مقارنة بأقرانيا، حيث أف المنبيات المككنة ليذا السمـ تتبع ترتيب تسمسمي، 

حيث أف كؿ معمكمة مرتبطة بسابقتيا خطيا كزمنيا. كنفسر ىذا أيضا بكجكد خمؿ في الذاكرة قصيرة المدل فيذه 
نة لمسمـ المتسمسؿ تتطمب أف يأخذ المفحكص المعمكمة كيعيد استرجاعيا بعد عدة الاختبارات الفرعية المكك 

ثكاني. كما نكضح أف الحالة لدييا ضعؼ شديد في الذاكرة العاممة حيث أف أدائيا في الاختبار حركات اليد كاف 
اه في اجاباتيا جد منخفض، كما أنيا تعاني مف انخفاض في مستكل الذاكرتيف السمعية كالبصرية. كىذا ما نر 

 %3أم أف إجابتيا تفكؽ نسبة  3حيث أف نتائج أداءىا في اختبارات ىذا السمـ ضعيؼ فالترتيب المئكم لأدائيا 
كىك لا  6ك  5:4مف فئة الأقراف كىذا جد ضعيؼ كما أف العمر المكافئ عمى السمـ المتسمسؿ ليا تراكح بيف 

كمنو قدرة الحالة عمى ترميز كتخزيف المعمكمات كتكرارىا بعد يدؿ عمى العمر الحقيقي لمحالة كلا يتقارب معو 
 بصرية مف أف تقدـ ليا بنكد بصرية أك سمعية فقط. -بضع ثكاني تككف أحسف حيف تككف البنكد المقدمة سمعية

  :السمـ المتزامف 

كىذه النتيجة تصنؼ السمـ كضعؼ معيارم كضعؼ شخصي  51النتيجة المتحصؿ عمييا في ىذا السمـ ىي 
كىك  13-في آف كاحد ذلؾ لأف الفرؽ بيف نتيجة الأداء عمى ىذا السمـ كمعدؿ مجمكع نتائج السلالـ يساكم 

أداء الحالة عمى ىذا  مما يصنؼ 81-45، كما أنيا تتراكح بيف D7bيفكؽ بكثير النقطة الحد عمى الجدكؿ 
مف نظرية لكريا، فالعمميات المتزامنة في الكتمة  3ك  2السمـ بالضعيؼ جدا، نفسر ىذا بكجكد خمؿ في الكتمتيف 

تسمح بتركيب عناصر منفصمة ضمف كحدة حيزية، فالحالة ليست ليا القدرة عمى فيـ المنبيات التي تتعرض  2
تحتاج ميارات  2ممة، كما أنو في ىذا السمـ فإف ميارات الكتمة ليا كتركيبيا في شكؿ مجمكعة كاممة كمتكا

المسؤكلة عف التخطيط حيث أف ىذه الحالة لا تمتمؾ القدرة عمى تحديد، تخطيط كتنفيذ سمسمة  3الكتمة 
السمككات اللازمة مف أجؿ حؿ المشكؿ، كلا يمكنيا كضع الفرضيات كتحديد الأىداؼ بسبب افتقاد القدرة عمى 

لكضع فينتج عف ذلؾ عدـ القدرة عمى التحكـ في النتائج كمكاجية اليدؼ كتصحيح السمككات الأكلية تحميؿ ا
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بسمككات أكثر مكاءمة لمكضع. كنفسر ىذا أيضا بكجكد خمؿ عمى مستكل المعالجة البصرية لمحالة ىذا النكع 
بصرية، فيذا النكع مف  مف المعالجة يشتمؿ عمى ميارات ىي الإدراؾ كالتفكير مف خلاؿ التعرض لمنبيات

المعالجة يسيؿ الأداء الذم يتضمف منبيات بصرية فضائية حيث أف نتائج الحالة تكضح أف قدرتيا عمى الأداء 
ترتفع نكعا ما حيف تقدـ ليا بنكد ثنائية البعد أما بالنسبة لمبنكد ثلاثية الأبعاد فإف أداءىا يككف جد منخفض، كما 

ات ىذا السمـ تتدخؿ القدرة عمى التفكير المنطقي، فالأداء المنخفض لمحالة أنو مف أجؿ حؿ مشكلات اختبار 
أم أف  0.1>سببو عدـ النضج الكافي لمتفكير المنطقي لدييا، فالترتيب المئكم ليذا الحالة عمى ىذا السمـ ىك 

السمـ يتراكح مف فئة الأقراف كىذا جد ضعيؼ، كما أف العمر المكافئ للأداء عمى ىذا  %0.1أداءىا أدنى مف 
كىذا جد بعيد عمى العمر الحقيقي لمحالة كلا يدؿ عميو، كبالرجكع إلى الاختبارات الفرعية   6:3ك  4:10بيف 

لمسمـ المتزامف نرل أف أداء الحالة يككف أفضؿ عمى الاختبار الفرعي المكمؿ التعرؼ عمى الأشكاؿ مقارنة 
كمنو نستنتج أنو كمما زادت قدرة الحالة عمى ادراؾ المنبيات بالاختبارات الفرعية الأخرل المككنة ليذا السمـ 

 زادت قدرتيا عمى حؿ المشكلات التي تتعرض ليا كبطريقة جيدة. 

  :سمـ التعمـ 

كالتي تصنؼ السمـ كقكة شخصية لمحالة ذلؾ لأف الفرؽ بيف  88النتيجة المتحصؿ عمييا في ىذا السمـ ىي 
كىك يفكؽ بكثير النقطة الحد عمى الجدكؿ  24جمكع نتائج السلالـ  يساكم نتيجة الأداء عمى ىذا السمـ كمعدؿ م

D7b تصنؼ أداء الحالة عمى السمـ بالمتكسط، نفسر ىذا بأف القدرة عمى  94-82، كىذه النتيجة المتراكحة بيف
إعطاء  التعمـ لدل الحالة متكسطة. فالقدرة عمى التعمـ تتطمب دمج كؿ الكتؿ الثلاثة مف نمكذج لكريا، مع

مف ىذا النمكذج كالتي ىي مسؤكلة عف اليقظة كالحفاظ عمى الانتباه،  1الأكلكية كالأىمية الكبرل لمكتمة 
فالاختباريف الفرعييف الذاكرة الترابطية كتعمـ الرمكز يحتاجاف لميارات تركيز الانتباه، الانتباه المستمر كالانتباه 

نة بالسمميف السابقيف بأنو حيف تككف الحالة في كضعية التعمـ الانتقائي، نفسر ىذا التحسف في الأداء مقار 
مف نمكذج لكريا أم الانتباه فإف أداء الحالة يتحسف ذلؾ لأف الانتباه المستمر كالانتقائي يساىـ  1كتفعيؿ الكتمة 

مف  3كتمة المسؤكلة عف ترميز كتخزيف المعمكمات الكاردة عبر الحكاس كترتفع ميارات ال 2في رفع قدرة الكتمة 
نفس النمكذج كالمتمثمة في كضع استراتيجيات كمخططات فعالة مف أجؿ استرجاع المعمكمات، كما نفسر ذلؾ 

بأف قدرة الحالة عمى ترميز كتخزيف المعمكمات في الذاكرة طكيمة المدل كاسترجاعيا حيف يطمب منيا ذلؾ 
حؽ متكسطة. كما نرل أف قدرة الحالة عمى ترميز متكسطة أم أف قدرة الحالة عمى التعمـ الأكلي كالاسترجاع اللا
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كتخزيف المعمكمات التي تخص كلا الاختباريف الفرعييف الأساسييف متساكية كما أنو حينما تقدـ ليا بنكد متسمسمة 
كمترابطة في شكؿ جمؿ مفيدة فإف قدرتيا عمى الاسترجاع تككف أكبر مف حيف تقدـ ليا بنكد غير مترابطة 

ة كىذا ما لاحظناه بالمقارنة بيف اختبارم الاسترجاع المؤجؿ الخاصيف بيذا السمـ. كنرل أف ككمماتيا مبيم
مف فئة الأقراف ما يجعؿ ىذا  %21أم أف أداءىا يفكؽ نسبة 21الترتيب المئكم لأداء الحالة عمى ىذا السمـ ىك 

يدؿ عمى العمر الحقيقي لمحالة  لافيك  8:3ك 6الأداء متكسط كما أف العمر المكافئ عمى ىذا السمـ يتراكح بيف 
 كأقؿ منو. 

  :سمـ التخطيط 

كالتي تصنؼ ىذا السمـ كضعؼ معيارم كضعؼ شخصي في  47النتيجة المتحصؿ عمييا عمى ىذا السمـ ىي 
نفسر  تصنؼ أداء الحالة عمى سمـ التخطيط بالجد الضعيؼ. 61-41آف كاحد،  كىذه النتيجة المتراكحة بيف 

ىذا بأف قدرة الحالة عمى فرضيات كاستراتيجيات فعالة تساعده عمى حؿ المشكلات بالجد ضعيفة. حيث أف 
مف نمكذج لكريا أم الكظائؼ التنفيذية لمفص  3القدرة عمى التخطيط كالعمميات عالية المستكل مرتبطة بالكتمة 

كافي لقدراتو العقمية بطريقة تمكنيا مف حؿ الجبيي جد محدكدة كضعيفة عندىا يعكد ذلؾ لعدـ بمكغ النضج ال
مف نمكذج  2ك  1المشكلات المجردة التي تتعرض ليا كسبب ذلؾ ىك الضعؼ الذم تعانيو الحالة في الكتمتيف 

دراؾ المنبيات الحسية الكاردة عبر الحكاس كاختيار  لكريا كذلؾ لأف القياـ بأم عممية تنفيذية مرتبط بفيـ كا 
. كما نفسر ىذا الأداء بأف التفكير المنطقي السائؿ المعتمد عميو في الاختبارات الفرعية ليذا الاستجابة الملائمة

السمـ كالذم يتطمب ميارات الاستنباط كالاستقراء ضعيفة جدا. كما أف الذاكرة العاممة البصرية التي تتدخؿ مف 
 سبة ضعيفة جدا. أجؿ جمع المنبيات كتخطيط  استجابة منطقية مف أجؿ ايجاد الحمكؿ المنا

متساكييف  كبالرجكع للاختبارات الفرعية المككنة ليذا السمـ نرل أف أداءىا عمى الاختباريف الفرعييف الأساسييف
منو فإف طبيعة البنكد لا تؤثر في الأداء كانما الحالة ليست ليا القدرة عمى التحميؿ كالتخطيط. فالترتيب المئكم 

مف الأقراف كىذا أداء جد ضعيؼ كما أف العمر %0.1أم أف أداءىا يفكؽ 0.1لأداء الحالة عمى ىذا السمـ ىك 
أشير كىذا لا يدؿ عمى العمر  10سنكات ك  5أشير ك  10سنكات ك 4المكافئ عمى سمـ التخطيط لو يتراكح 

 الحقيقي لمحالة كلا يتقارب منو.
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  :التفسير العام من خلال تفسير مؤشر العمميات العقمية 

فإف  2ك  1مف نمكذج لكريا أما عمى مستكل الكتمتيف  3الة لدييا ضعؼ شديد عمى مستكل الكتمة كجدنا أف الح
قدراتيا تتراكح بيف الأدنى مف المتكسط كالمتكسط فتجميع الميارات الخاصة بكؿ الكتؿ مف أجؿ القياـ بكظيفة 

نرل أف في سمـ التعمـ بالرغـ مف أف  تنفيذية معينة أك سمكؾ معيف يعتمد عندىا عمى الكتمة التي ليا الأكلكية إذ
مفعمة كليا الأكلكية عمى ىذا السمـ عمى عكس سمـ  1كؿ الكتؿ متداخمة إلا أف أداءىا جيد ذلؾ بسبب أف الكتمة 

التخطيط الذم نلاحظ أف الأداء فيو جد ضعيؼ كذلؾ بسبب أف الكتمة المسؤكلة عمى تنظيـ العمميات الخاصة 
مف نمكذج لكريا، إذ سمحت البطارية بتشخيص نكع مف صعكبات التعمـ النمائية  3بيذا السمـ ىي الكتمة 

كالمتمثمة في، صعكبات الذاكرة حيث أف الحالة لدييا خمؿ في الذاكرة العاممة خصكصا، إذ لا يمكنو إعادة 
التخطيط  سلاسؿ السمككات التي تراىا كالتي عمييا أف تكررىا، صعكبات الإدراؾ كالتي تككف ضمف القدرة عمى

كذلؾ يتـ مف خلاؿ التفاعؿ بيف الكتؿ الثلاث في نمكذج لكريا، كما كجدنا أف الاسترجاع مف الذاكرة طكيمة 
المدل كالقدرة عمى الانتباه دكف المتكسط، إضافة إلى ىذا فإف قدرتيا عمى التخطيط ككضع الفرضيات 

راتيجيات الخاطئة كاتخاذ القرار ضعيفة بسبب عدـ كالاستراتيجيات الملائمة ك مراجعتيا كالمركنة في تغيير الاست
النضج الكافي لمكظائؼ التنفيذية في الفص الجبيي ك التي تمكنيا مف التفكير المنطقي، غير أف قدرتيا عمى 

التعمـ متكسطة كذلؾ بسبب قدرتيا عمى الانتباه الانتقائي كالمستمر كالحفاظ عمى التركيز حيف يطمب منيا ذلؾ. 
لى ممفيا كالذم فيو شخصت بأنيا تعاني مف صعكبات تعمـ أكاديمية تتمثؿ في صعكبات القراءة، كبالرجكع إ

صعكبات الكتابة، صعكبات الإملاء كصعكبات الرياضيات فإف ىذا التشخيص صحيح كذلؾ لأف كجكد 
الحالة صعكبات التعمـ النمائية كعدـ تشخيصيا المبكر يتسبب في ظيكر صعكبات تعمـ أكاديمية كمنو فإف 

 يعاني مف صعكبات التعمـ النمائية ك الأكاديمية معا. 

مف الأقراف  %0.1نسبة  أقؿ مف أم أف أداءىا 0.1> %لكف بالرجكع إلى الترتيب المئكم لمحالة ك الذم ىك 
كبالاستناد عمى المنحى البياني كالذم يمثؿ منحنى التكزيع   8:3ك  4:10كالعمر المكافئ لو يتراكح بيف 

( الخاص بالحالة يصنفيا ضمف فئة التأخر الذىني البسيط 49الاعتدالي لمذكاء فإف مؤشر العمميات العقمية )
لـ. كمنو نعتقد أف صعكبات التعمـ النمائية كالأكاديمية مما يفسر أداءىا عمى مستكل الاختبارات الفرعية كالسلا

 يعكد سببيا لمتأخر الذىني البسيط المشخص ببطارية ككفماف في ىذه الدراسة.
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 :ة الرابعةالحال -د    

 تقديـ الحالة الرابعة كتحميؿ ممفيا: 

مف أم اضطراب عضكم، عاني تالحالة الصحية لمحالة جيدة كلا  سنكات ك شير،9الحالة الرابعة كلد عمره 
عيد كلا سنة، بالرجكع إلى كشؼ النقاط الخاص بالفصؿ الثاني لمحالة تسميمتيف، لـ  االبصر لدييحاسة السمع ك 
في تدني مقارنة  امتكسطة، كعند الاطلاع عمى بطاقة المسار الدراسي لو نرل أف نتائجي انرل أف نتائجي

عالجة البيداغكجية نرل تحسف في مادة القراءة، أما بالنسبة لمادة بالرجكع إلى ممؼ المك بالسنكات السابقة، 
 ثابتة.  االإملاء فإف نتائجي

النقطة  الاختبارات الفرعية 
 الخاـ

النقطة 
 القياسية

الترتيب 
 المئكم 

العمر 
 المكافئ

 السمـ المتسمسؿ
 / 0.3 58 6 69-52 (%95مجاؿ الثقة )

 4:8 0.4 2 6 الذاكرة الآنية للأرقاـ
 5:2 2 4 11 متتالية الكممات
 5:10 5 5 8 حركات اليد

 السمـ المتزامف 
 / 66 106 22 114-98 (%95مجاؿ الثقة )

 8:3 37 9 20 التخطيط الفضائي
 12:0 84 13 27 المثمثات 
 11:8 84 13 23 عد المكعبات

 13:0< 98 16 29 التعرؼ عمى الأشكاؿ
 سمـ التعمـ

 / 1 67 9 74-62 (%95مجاؿ الثقة )
 3:0> 0.1 1 15 الذاكرة الترابطية 
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 8:0 25 8 49 تعمـ الرمكز 
 5:0 5 5 8 -التطبيؽ المؤجؿ-الذاكرة الترابطية
 9:0 50 10 37  -التطبيؽ المؤجؿ-تعمـ الرمكز

 سمـ الخطيط 
 / 6 77 12 88-69 (%95مجاؿ الثقة )

 7:0 25 8 16 التسمسلات المنطقية
 6:3 2 4 8 تكممة القصص
 4النقاط المتحصل عميها عند تطبيق الاختبارات الفرعية لمحالة  13الجدول رقم 

بعد تطبيؽ الاختبارات الفرعية لمبطارية، استغرقت  4عمييا الحالة  تنلاحظ في الجدكؿ النقاط الخاـ التي تحصم
تحدث تلـ  االحالة خلاؿ بالعمؿ بطريقة متقنة كتركيز كبير كما أني تدقيقة تميز  95مدة التطبيؽ كاممة حكالي 

 كثيرا.

أشير  03سنكات ك9 -سنكات 9الخاص بالفئة العمرية  D1استخرجنا النقطة القياسية لمنقطة الخاـ مف الجدكؿ 
لاحؽ(، بعد )أنظر الم D4)أنظر الملاحؽ(، ثـ استخرجنا الترتيب المئكم المكافؽ لمنقاط القياسية مف الجدكؿ 

 )أنظر الملاحؽ(.  D5ذلؾ حددنا العمر المكافئ لكؿ نقطة خاـ مف الجدكؿ 

عمى الاختبارات  انلاحظ عمكما أف الميارات المعرفية لمحالة ليست متجانسة حيث أف السف المكافئ لنتائجي
لاختبارات كعمره سنة أم أف فرؽ السف بيف أدائو عمى ا 13سنكات ك أكثر مف  3الفرعية يتراكح بيف أقؿ مف 

 98-0.1يتراكح بيف  اسنكات إيجابا، كما أف الترتيب المئكم لي 4سنكات سمبا ك  6الحقيقي يتراكح بيف أكثر مف 
 مقارنة بميارات الأطفاؿ مف نفس سنو. 

 الفئة الكصفية الترتيب المئكم  مجاؿ الثقة النقطة القياسية المؤشر
 ضعيؼ جدا 1 74-62 67 العمميات العقمية

 4جدول مؤشر العمميات العقمية لمحالة  14الجدول رقم 
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 تحميؿ نتائج الجدكؿ: 

( أف نتيجة مؤشر العمميات العقمية الحقيقي لمحالة الرابعة )دكف خطأ( أف يككف ضمف %95احتماؿ كبير )
ضعيفة  المعرفية بأنيا جد ايسمح بتصنيؼ مياراتي 67. المؤشر المتحصؿ عميو كالذم ىك 74-62مجاؿ الثقة 

 %1يفكؽ نسبة  امف كراس التنقيط في الملاحؽ(. كما أف أداءى 3)الاطلاع عمى المنحنى غكس في صفحة 
 سنكات. 9مف الأطفاؿ الذيف سنيـ 

ماعدا سمـ التعمـ  (O)كراس التنقيط في الملاحؽ( أف كؿ سلالـ البطارية قابمة لمتفسير  3نلاحظ أيضا )صفحة 
ك  7)الذاكرة الترابطية( يساكم  1)تعمـ الرمكز( ك أدنى نقطة  8حيث أف الفرؽ بيف أعمى نقطة مف ىذا السمـ 

 . D6كؿ المكجكد في الجد 5ف الحد الأدنى ىك أكبر م

لة حيث كما أف السمميف المتمثميف في السمـ المتسمسؿ كسمـ التخطيط عبارة عف ضعؼ معيارم تعاني منو الحا
 .85كىي أدنى مف العلامة  67ك 58النتائج عمى كؿ سمـ بالترتيب ىي 

كما نرل أف السمـ المتسمسؿ عبارة عف ضعؼ شخصي لمحالة حيث أف فرؽ نتائج ىذا السمـ مع معدؿ مجمكع 
مف مف كراس التنقيط. كما نعتبر أف السمـ المتزا D7bكىك يفكؽ الحد الأدنى مف الجدكؿ  19-السلالـ يساكم 

 حالة شاذة.  امف نفس الجدكؿ كيجعؿ مني 29عبارة عف قكة شخصية ذلؾ لأف الفرؽ يساكم 

 تفسير نتائج الحالة الرابعة: 

 :السمـ المتسمسؿ 

كالتي تصنؼ ىذا السمـ كضعؼ معيارم، كىذه النتيجة التي  58النتيجة المتحصؿ عمييا في ىذا السمـ ىي 
 2تصنؼ ميارات الحالة عمى ىذا السمـ بأنيا جد ضعيفة، نفسر ىذا بكجكد خمؿ في الكتمة  59-52تتراكح بيف 

دة عبر الحكاس، فقدرة الحالة عمى حؿ مف نظرية لكريا، فيذه الكتمة مسؤكلة عف ترميز كتخزيف المعمكمات الكار 
المشكلات جد ضعيفة مقارنة بأقرانيا، حيث أف المنبيات المككنة ليذا السمـ تتبع ترتيب تسمسمي، إذ أف كؿ 
معمكمة مرتبطة بسابقتيا خطيا كزمنيا. كنفسر ىذا أيضا بكجكد خمؿ في الذاكرة قصيرة المدل فالاختبارات 

مسؿ تتطمب أف يأخذ المفحكص المعمكمة كيعيد استرجاعيا بعد عدة ثكاني. كما الفرعية المككنة لمسمـ المتس
في الاختبار الذاكرة الآنية للأرقاـ كاف  اضعؼ شديد في الذاكرة السمعية حيث أف أدائي انكضح أف الحالة لديي
كىذا ما نراه في  عاني مف انخفاض كبير في مستكل الذاكرتيف البصرية كالذاكرة العاممة.ا تجد منخفض، كما أني
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 اأم أف إجابتي %0.3 اجد ضعيفة فالترتيب المئكم لأدائيفي اختبارات ىذا السمـ  احيث أف نتائج أداءى ااجاباتي
كىك  5:10ك  4:8مف فئة الأقراف، كما أف العمر المكافئ عمى السمـ المتسمسؿ يتراكح بيف  %0.3تفكؽ نسبة 

جد  ارب معو كمنو قدرة الحالة عمى ترميز كتخزيف المعمكمات كتكرارىالا يدؿ عمى العمر الحقيقي لمحالة كلا يتق
عمى السمـ المتسمسؿ فإننا نرل أف الحالة لا يمكنيا التعامؿ مع المعمكمات  ميما كاف الاختبار المطبؽف، ضعيفة

 الكاردة عبر الحكاس سكاء كانت سمعية أك بصرية إذ لا يمكنيا ترميزىا كتخزينيا.

 المتزامف:  السمـ 

كىذه النتيجة تصنؼ كقكة شخصية ذلؾ لأف الفرؽ بيف نتيجة  106النتيجة المتحصؿ عمييا في ىذا السمـ ىي 
، D7bكىك يفكؽ بكثير النقطة الحد عمى الجدكؿ  29الأداء عمى ىذا السمـ كمعدؿ مجمكع نتائج السلالـ يساكم 
مف فئة  %10ة بسبب أف انتشارىا يمس أقؿ مف كما نرل أف ىذه النتيجة جد نادرة كتصنؼ عمى أنيا شاذ

تصنؼ أداء الحالة عمى ىذا السمـ  114-98الأطفاؿ مف نفس سف الحالة، كىذه النتيجة التي تتراكح بيف 
تسمح  2مف نمكذج لكريا، فالعمميات المتزامنة في الكتمة  3ك  2بالمتكسط، نفسر ىذا بارتفاع قدرات الكتمتيف 

تعرض ليا كتركيبيا في تالقدرة عمى فيـ المنبيات التي  امف كحدة حيزية، فالحالة ليبتركيب عناصر منفصمة ض
ة المسؤكل 3تحتاج ميارات الكتمة  2شكؿ مجمكعة كاممة كمتكاممة، كما أنو في ىذا السمـ فإف ميارات الكتمة 

زمة مف أجؿ حؿ متمؾ القدرة عمى تحديد، تخطيط كتنفيذ سمسمة السمككات اللاتيذه الحالة فعف التخطيط 
عمى تحميؿ الكضع. كنفسر ىذا  اكضع الفرضيات كتحديد الأىداؼ ذلؾ بسبب ارتفاع قدرتي االمشكؿ، كما يمكني

أيضا بارتفاع مستكل المعالجة البصرية لمحالة ىذا النكع مف المعالجة يشتمؿ عمى ميارات ىي الإدراؾ كالتفكير 
المعالجة يسيؿ الأداء الذم يتضمف منبيات بصرية فضائية  مف خلاؿ التعرض لمنبيات بصرية، فيذا النكع مف

عمى الأداء ترتفع حيف يتطمب التطبيؽ إدراؾ فعاؿ لممنبيات، التفكير  احيث أف نتائج الحالة تكضح أف قدرتي
المنطقي سكاء كاف استنباطي أك استقرائي كأخيرا تحميؿ الكضع ككضع المخططات الملائمة لإيجاد الحمكؿ. 

للاختبارات الفرعية لمسمـ نرل أف أداء الحالة عمى اختبار التخطيط الفضائي غير متجانس مع بقية كبالرجكع 
عمى التخطيط بسبب ضعؼ فعالية الذاكرة العاممة  االاختبارات الفرعية المككنة ليذا السمـ نفسر ىذا بعدـ قدرتي

كاف  اتعرؼ عمى الأشكاؿ كالذم فيو أدائيفضائية، كبالنسبة للاختبار الآخر ال-حيف تقدـ البنكد بطريقة بصرية
عمى إعطاء إجابات صحيحة  اجد متقدـ نفسر ىذا بأنو كمما زاد إدراؾ كفيـ الحالة لمبنكد المقدمة زادت قدرتي

القدرة عمى استرجاع المعمكمات المخزنة في الذاكرة طكيمة المدل، كفي الأخير فيما يخص  الديي اكما أني
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فالأداء  عمى الانتباه الانتقائي جد متطكرة، اعمييما بأف قدرتي المكعبات نفسر نتائجياختبارم المثمثات كعد ا
المتكسط لمحالة سببو بمكغ النضج الكافي لمتفكير المنطقي لديو، فالترتيب المئكم ليذا الحالة عمى ىذا السمـ ىك 

مف فئة الأقراف جيد، كما أف العمر المكافئ للأداء عمى ىذا السمـ يتراكح بيف  %66يفكؽ  اأم أف أداءى 66%
 كىذا يعبر عمى العمر الحقيقي لمحالة كيفكقو أيضا. 13ك  8:3

  :سمـ التعمـ 

لا يمكف تفسير نتائج ىذا السمـ يعكد ذلؾ إلى الفرؽ الشاسع بيف الاختباريف الفرعييف الأساسييف المككنييف ليذا 
 يجعؿ ىذا السمـ غير قابؿ لمتفسير. 7( فالفرؽ المتمثؿ في 1( ك )الذاكرة الترابطية 8تعمـ الرمكز السمـ )

  :سمـ التخطيط 

كالتي تصنؼ ىذا السمـ كضعؼ معيارم، كىذه النتيجة  77النتيجة المتحصؿ عمييا عمى ىذا السمـ ىي 
مف المتكسط. نفسر ىذا بأف قدرة الحالة تصنؼ أداء الحالة عمى سمـ التخطيط بالأدنى  88-69المتراكحة بيف 

دنى مف المتكسط. حيث أف القدرة عمى حؿ المشكلات بالأ اعمى كضع فرضيات كاستراتيجيات فعالة تساعدى
مف نمكذج لكريا أم الكظائؼ التنفيذية لمفص الجبيي  3عمى التخطيط كالعمميات عالية المستكل مرتبطة بالكتمة 

مف حؿ المشكلات  االعقمية بطريقة تمكني اذلؾ لعدـ بمكغ النضج الكافي لقدراتييعكد  اأقؿ مف المتكسط عندى
مف نمكذج لكريا كذلؾ لأف  2ك  1عانيو في الكتمتيف ترض ليا كسبب ذلؾ ىك النقص  الذم تعتالمجردة التي 

دراؾ المنبيات الحسية الكاردة عبر الحكاس كاختيار الاستجابة الملائمة.  القياـ بأم عممية تنفيذية مرتبط بفيـ كا 
لذم كما نفسر ىذا الأداء بأف القدرة التفكير المنطقي السائؿ المعتمد عميو في الاختبارات الفرعية ليذا السمـ كا

يتطمب ميارات الاستنباط كالاستقراء إضافة إلى الذاكرة العاممة البصرية التي تتدخؿ مف أجؿ جمع المنبيات 
 كتخطيط  استجابة منطقية مف أجؿ ايجاد الحمكؿ المناسبة أدنى مف المتكسط. 

ممة القصص جد ضعيؼ عمى الاختبار الفرعي تك اكبالرجكع للاختبارات الفرعية المككنة ليذا السمـ نرل أف أداءى
مقارنة بالاختبار الفرعي التسمسلات المنطقية نفسر ىذا بأنو حيف تككف لدل الطفؿ مجمكعة مف المنبيات 

دراكو عمى عكس اختبار تكممة  كالبنكد المتكررة كالتي تتبع تسمسؿ معيف فإنو يتمكف مف فيـ التسمسؿ المقصكد كا 
مف الأقراف كىذا أداء  %6يفكؽ  اأم أف أداءى %6ذا السمـ ىك القصص. فالترتيب المئكم لأداء الحالة عمى ى
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كىذا لا يدؿ عمى العمر  7ك  6:3يتراكح بيف اأقؿ مف المتكسط كما أف العمر المكافئ عمى سمـ التخطيط لي
 الحقيقي لمحالة كلا يتقارب منو.

  :التفسير العام من خلال تفسير مؤشر العمميات العقمية 

مف نمكذج لكريا بالتحديد العمميات المتسمسمة أما عمى  2ضعؼ شديد عمى مستكل الكتمة  اكجدنا أف الحالة لديي
تتراكح بيف الضعيفة كالمتكسطة، إذ سمحت البطارية بتشخيص نكع مف  افإف قدراتي 3ك  1مستكل الكتمتيف 

ذاكرة قصيرة المدل ال خمؿ في اصعكبات التعمـ النمائية كالمتمثمة في، صعكبات الذاكرة حيث أف الحالة لديي
عادة استغلاليا جد ضعيفة، إضافة إلى ضعؼ  اقدرتيف ذلؾ إضافة إلى عمى الاحتفاظ بالمعمكمات لمدة قصيرة كا 

أدنى مف المتكسط فالقدرة عمى  اأف القدرة عمى التخطيط لديي كماالبصرية كالعاممة لديو، الذاكرة السمعية، 
 االتخطيط تتـ مف خلاؿ التفاعؿ بيف الكتؿ الثلاث في نمكذج لكريا، كما كجدنا أف قدرات الذاكرة البصرية لديي

ر بحسب عمى الإدراؾ تتغي اعمى السلالـ الأخرل، أما بالنسبة للإدراؾ فإف قدرتي اجد عالية مقارنة بأدائي
عاني مف صعكبات تعمـ ت ابأني تكالذم فيو شخص ارض ليا. كبالرجكع إلى ممفيتعتالاختبارات كالبنكد التي 

كصعكبات الإملاء فإف ىذا التشخيص صحيح كذلؾ لأف  أكاديمية تتمثؿ في صعكبات القراءة، صعكبات الكتابة
كجكد صعكبات التعمـ النمائية كعدـ تشخيصيا المبكر يتسبب في ظيكر صعكبات تعمـ أكاديمية كمنو فإف 

الجيد عمى السمـ المتزامف يشرح عدـ  اعاني مف صعكبات التعمـ النمائية ك الأكاديمية معا كما أف أداءىتلة الحا
 بأنو يعاني مف صعكبات تعمـ الرياضيات.  اتشخيصي

مف الأقراف كالعمر  %1يفكؽ نسبةا أم أف أداءى 1%لكف بالرجكع إلى الترتيب المئكم لمحالة ك الذم ىك 
كبالاستناد عمى المنحى البياني كالذم يمثؿ منحنى التكزيع الاعتدالي  0: 13<ك  3:0>يتراكح بيف  االمكافئ لي

ضمف فئة التأخر الذىني البسيط مما يفسر  ا( الخاص بالحالة يصنفي67لمذكاء فإف مؤشر العمميات العقمية )
عمى مستكل الاختبارات الفرعية كالسلالـ. كمنو نعتقد أف صعكبات التعمـ النمائية كالأكاديمية يعكد سببيا ا أداءى

 لمتأخر الذىني البسيط المشخص ببطارية ككفماف في ىذه الدراسة.
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 : ة الخامسةالحال -ه    

 تقديـ الحالة الخامسة: 

الصحية لمحالة جيدة كلا يعاني مف أم اضطراب  أشير، الحالة 10سنكات ك 8الحالة الخامسة كلد عمره 
عضكم، حاسة السمع ك البصر لديو سميمتيف، لـ يعيد كلا سنة، كتكجيو نحك المدرسة جيد، بالرجكع إلى كشؼ 

 امتكسطة، كعند الاطلاع عمى بطاقة المسار الدراسي لي االنقاط الخاص بالفصؿ الثاني لمحالة نرل أف نتائجي
سطة لكنيا في تدني مقارنة بالسنكات السابقة، بالرجكع إلى ممؼ المعالجة البيداغكجية نرل متك  انرل أف نتائجي

 ثابتة. اتدني في مادة القراءة، أما بالنسبة لمادة الإملاء فإف نتائجي

النقطة  الاختبارات الفرعية 
 الخاـ

النقطة 
 القياسية

الترتيب 
 المئكم 

العمر 
 المكافئ

 السمـ المتسمسؿ
 / 9 80 13 90-72 (%95الثقة ) مجاؿ

 6:0 5 5 8 الذاكرة الآنية للأرقاـ
 7:0 25 8 14 متتالية الكممات
 8:3 50 10 11 حركات اليد

 السمـ المتزامف
 / 58 103 21 111-95 (%95مجاؿ الثقة )

 11:4 84 13 27 التخطيط الفضائي
 7:0 25 8 19 المثمثات 
 4:10 2 4 8 عد المكعبات

 3:4 50 10 22 عمى الأشكاؿالتعرؼ 
 سمـ التعمـ

 / 16 85 15 91-79 (%95مجاؿ الثقة )
 4:2 2 4 37 الذاكرة الترابطية 
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 9:3 63 11 56 تعمـ الرمكز 
 6:0 16 7 12 -التطبيؽ المؤجؿ-الذاكرة الترابطية
 7:9 37 9 31  -التطبيؽ المؤجؿ-تعمـ الرمكز

 سمـ التخطيط 
 / 13 86 15 97-77 (%95مجاؿ الثقة )

 6:0 9 6 12 التسمسلات المنطقية
 7:9 37 9 16 تكممة القصص
 6:3 2 4 8 تكممة القصص

 5النقاط المتحصل عميها عند تطبيق الاختبارات الفرعية لمحالة  15الجدول رقم  

بعد تطبيؽ الاختبارات الفرعية لمبطارية، استغرقت  5عمييا الحالة  تنلاحظ في الجدكؿ النقاط الخاـ التي تحصم
 لعمؿ بطريقة متقنة كتركيز كبير.الحالة خلاؿ التطبيؽ با تدقيقة تميز  88مدة التطبيؽ كاممة حكالي 

سنكات  8–أشير 8سنكات ك 8الخاص بالفئة العمرية  D1استخرجنا النقطة القياسية لمنقطة الخاـ مف الجدكؿ 
)أنظر  D4شير )أنظر الملاحؽ(، ثـ استخرجنا الترتيب المئكم المكافؽ لمنقاط القياسية مف الجدكؿ  11ك

 )أنظر الملاحؽ(.  D5الملاحؽ(، بعد ذلؾ حددنا العمر المكافئ لكؿ نقطة خاـ مف الجدكؿ 

عمى الاختبارات  احالة ليست متجانسة حيث أف السف المكافئ لنتائجينلاحظ عمكما أف الميارات المعرفية لم
الحقيقي يتراكح  اعمى الاختبارات كعمرى اأم أف فرؽ السف بيف أدائي 11:4ك  4:2الفرعية يتراكح بيف أقؿ مف

مقارنة  84-2يتراكح بيف  اأشير، كما أف الترتيب المئكم لي 6سنكات ك  2أشير سمبا ك  8سنكات ك 4بيف 
 ميارات الأطفاؿ مف نفس سنو. ب

 الفئة الكصفية الترتيب المئكم  مجاؿ الثقة النقطة القياسية المؤشر
أدنى مف  13 89-77 83 العمميات العقمية

 المتكسط
 5جدول مؤشر العمميات العقمية لمحالة  16الجدول رقم 
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 تحميؿ نتائج الجدكؿ: 

العقمية الحقيقي لمحالة الخامسة )دكف خطأ( أف يككف ضمف ( أف نتيجة مؤشر العمميات %95احتماؿ كبير )
المعرفية بأنيا أدنى مف  ايسمح بتصنيؼ مياراتي 83. المؤشر المتحصؿ عميو كالذم ىك 89-77مجاؿ الثقة 

يفكؽ  امف كراس التنقيط في الملاحؽ(. كما أف أداءى 3المتكسط )الاطلاع عمى المنحنى غكس في صفحة 
 سنكات.  8ؿ الذيف سنيـ مف الأطفا %13نسبة 

ماعدا سمـ التعمـ  (O)كراس التنقيط في الملاحؽ( أف كؿ سلالـ البطارية قابمة لمتفسير  3نلاحظ أيضا )صفحة 
ك  7)الذاكرة الترابطية( يساكم  4)تعمـ الرمكز( ك أدنى نقطة  11حيث أف الفرؽ بيف أعمى نقطة مف ىذا السمـ 

 . D6في الجدكؿ  المكجكد 5ىك أكبر مف الحد الأدنى 

كىي أدنى مف  80كما أف السمـ المتسمسؿ عبارة عف ضعؼ معيارم حيث أف النتيجة عمى ىذا السمـ ىي 
 9-        كيعتبر أيضا ضعؼ شخصي ذلؾ لأف الفرؽ بيف نتيجة السمـ معدؿ مجمكع السلالـ ىك 85العلامة 

يعتبر قكة شخصية فالفرؽ بيف نتيجة  اامف لديي، كما أف السمـ المتز D7bكىك أكبر مف الحد الأدنى في الجدكؿ 
 كىك أكبر مف الحد الأدنى في نفس الجدكؿ السابؽ. 14السمـ كمجمكع فرؽ السلالـ يساكم 

 تفسير نتائج الحالة الخامسة: 

  :السمـ المتسمسؿ 

كالتي تصنؼ ىذا السمـ كضعؼ معيارم كضعؼ شخصي في  80النتيجة المتحصؿ عمييا في ىذا السمـ ىي 
تصنؼ ميارات الحالة عمى ىذا السمـ بأنيا أدنى مف المتكسط،  90-72آف كاحد، كىذه النتيجة التي تتراكح بيف 

رميز كتخزيف المعمكمات الكاردة مف نظرية لكريا، ىذه الكتمة مسؤكلة عف ت 2نفسر ىذا بكجكد ضعؼ في الكتمة 
عبر الحكاس، حيث أف قدرة الحالة عمى حؿ المشكلات أقؿ مف المتكسط مقارنة بأقرانيا، فالمنبيات المككنة ليذا 
السمـ تتبع ترتيب تسمسمي، إذ أف كؿ معمكمة مرتبطة بسابقتيا خطيا كزمنيا. كنفسر ىذا أيضا بكجكد ضعؼ في 

نيا قدرة أدنى مف المتكسط فالاختبارات الفرعية المككنة لمسمـ المتسمسؿ تتطمب أف الذاكرة قصيرة المدل يجعؿ م
ضعؼ شديد في الذاكرة  ايأخذ المفحكص المعمكمة كيعيد استرجاعيا بعد عدة ثكاني. كما نكضح أف الحالة لديي

عمى الذاكرتيف  ااتيفي الاختبار الذاكرة الآنية للأرقاـ كاف جد منخفض، كما أف قدر  االسمعية حيث أف أدائي
في اختبارات ىذا السمـ أدنى  احيث أف نتائج أداءى االبصرية كالذاكرة العاممة متكسطة. كىذا ما نراه في اجاباتي
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مف فئة الأقراف، كما أف العمر  %9تفكؽ نسبة  اأم أف إجابتي %9 افالترتيب المئكم لأدائي مف المتكسط
كىك لا يدؿ عمى العمر الحقيقي لمحالة لكف يتقارب معو،  8:3ك  6:0المكافئ عمى السمـ المتسمسؿ يتراكح بيف 

كمنو قدرة الحالة عمى ترميز كتخزيف المعمكمات كتكرارىا أدنى مف المتكسط، كبالرجكع أكثر إلى الاختبارات 
أما  اييعمى الاختبار الفرعي حركات اليد كاف متكسط يعكد ذلؾ لقكة الذاكرة العاممة لد االفرعية نرل أف أداءى

كاف أدنى مف المتكسط يعكد ىذا لضعؼ الذاكرة السمعية فإف أداءىا بالنسبة للاختبار الفرعي متتالية الكممات 
في الاختبار الفرعي متتالية الكممات كاف  اكىذا ما نراه عمى الاختبار الفرعي الذاكرة الآنية للأرقاـ فأداءى اعندى

 لتدخؿ الذاكرة البصرية في أداء الاختبار.  يعكد ذلؾللأرقاـ ك  الذاكرة الآنيةأفضؿ مف الاختبار الفرعي 

  :السمـ المتزامف 

كىذه النتيجة تصنؼ كقكة شخصية ذلؾ لأف الفرؽ بيف نتيجة  103النتيجة المتحصؿ عمييا في ىذا السمـ ىي 
، كىذه D7bكىك يفكؽ النقطة الحد عمى الجدكؿ  14الأداء عمى ىذا السمـ كمعدؿ مجمكع نتائج السلالـ يساكم 

تصنؼ أداء الحالة عمى ىذا السمـ بالمتكسط، نفسر ىذا بارتفاع قدرات  111-95النتيجة التي تتراكح بيف 
تسمح بتركيب عناصر منفصمة ضمف كحدة  2مف نمكذج لكريا، فالعمميات المتزامنة في الكتمة  3ك  2الكتمتيف 

تعرض ليا كتركيبيا في شكؿ مجمكعة كاممة كمتكاممة، كما تقدرة عمى فيـ المنبيات التي ال احيزية، فالحالة لي
ة عف التخطيط حيث أف ىذه الحالة المسؤكل 3تحتاج ميارات الكتمة  2أنو في ىذا السمـ فإف ميارات الكتمة 

كضع  اما يمكنيمتمؾ القدرة عمى تحديد، تخطيط كتنفيذ سمسمة السمككات اللازمة مف أجؿ حؿ المشكؿ، كت
عمى تحميؿ الكضع. كنفسر ىذا أيضا بارتفاع مستكل  االفرضيات كتحديد الأىداؼ ذلؾ بسبب ارتفاع قدرتي

المعالجة البصرية لمحالة ىذا النكع مف المعالجة يشتمؿ عمى ميارات ىي الإدراؾ كالتفكير مف خلاؿ التعرض 
داء الذم يتضمف منبيات بصرية فضائية حيث أف لمنبيات بصرية، إذ أف ىذا النكع مف المعالجة يسيؿ الأ

عمى الأداء ترتفع حيف يتطمب التطبيؽ إدراؾ فعاؿ لممنبيات، التفكير المنطقي  انتائج الحالة تكضح أف قدرتي
سكاء كاف استنباطي أك استقرائي كأخيرا تحميؿ الكضع ككضع المخططات الملائمة لإيجاد الحمكؿ. كبالرجكع 

لمسمـ نرل أف أداء الحالة عمى اختبار عد المكعبات غير متجانس مع بقية الاختبارات  للاختبارات الفرعية
عمى التعامؿ مع بنكد  اكعدـ قدرتي االفرعية المككنة ليذا السمـ نفسر ىذا بضعؼ قدرة الانتباه الانتقائي عندى

صؿ بيف أكجو المكعبات كىك متمؾ القدرة عمى الفتلا  يكىي في صكرة ثنائية الأبعاد فيشكميا ثلاثي الأبعاد 
إعادة الأشكاؿ المقدمة  اكلا يمكني انفس الشيء بالنسبة للاختبار الفرعي المثمثات فالانتباه الانتقائي ضعيؼ لديي
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عمى التعامؿ مع المعمكمات المجردة ضعيفة، كبالنسبة للاختبار الآخر  اعمى الكاقع حيث أننا نرل أف قدرتي الي
كاف متكسط  نفسر ىذا بأنو كمما زاد إدراؾ كفيـ الحالة لمبنكد المقدمة  اذم فيو أدائيالتعرؼ عمى الأشكاؿ كال

عمى استرجاع المعمكمات المخزنة في الذاكرة طكيمة  اقدرتي عمى إعطاء إجابات صحيحة كما أف ازادت قدرتي
جد مرتفع  االمدل متكسطة، كفي الأخير فيما يخص الاختبار الفرعي التخطيط الفضائي كالذم فيو كاف أداءى

عمى التخطيط كالتكجو في الفضاء كارتفاع الانتباه الانتقائي البصرم كنضيؼ ليذا  انفسر ىذا بارتفاع قدرتي
 . اة البصرية لدييفعالية الذاكر 

  :سمـ التعمـ 

لا يمكف تفسير نتائج ىذا السمـ يعكد ذلؾ إلى الفرؽ الشاسع بيف الاختباريف الفرعييف الأساسييف المككنييف ليذا 
 يجعؿ ىذا السمـ غير قابؿ لمتفسير. 7( فالفرؽ المتمثؿ في 4( ك )الذاكرة الترابطية 11السمـ )تعمـ الرمكز 

  :سمـ التخطيط 

كالتي تصنؼ ىذا السمـ بالمتكسط، كىذه النتيجة المتراكحة بيف  86ة المتحصؿ عمييا عمى ىذا السمـ ىي النتيج
لمتكسط. نفسر ىذا بأف قدرة الحالة عمى كضع فرضيات أداء الحالة عمى سمـ التخطيط باتصنؼ  77-97

لتخطيط كالعمميات عالية متكسطة. حيث أف القدرة عمى االعمى حؿ المشكلات ب اكاستراتيجيات فعالة تساعدى
تككف متكسطة يعكد ذلؾ  امف نمكذج لكريا أم الكظائؼ التنفيذية لمفص الجبيي عندى 3المستكل مرتبطة بالكتمة 

عرض ليا كسبب ذلؾ مف حؿ المشكلات المجردة التي يت االعقمية بطريقة تمكني العدـ بمكغ النضج الكافي لقدراتي
مف نمكذج لكريا كذلؾ لأف القياـ بأم عممية تنفيذية مرتبط بفيـ  2ك  1 عانيو في الكتمتيفتىك النقص الذم 

دراؾ المنبيات الحسية الكاردة عبر الحكاس كاختيار الاستجابة الملا قدرة التفكير ئمة. كما نفسر ىذا الأداء بأف كا 
ستنباط كالاستقراء المنطقي السائؿ المعتمد عميو في الاختبارات الفرعية ليذا السمـ كالذم يتطمب ميارات الا

إضافة إلى الذاكرة العاممة البصرية التي تتدخؿ مف أجؿ جمع المنبيات كتخطيط  استجابة منطقية مف أجؿ 
 ايجاد الحمكؿ المناسبة متكسطة. 

عمى الاختبار الفرعي التسمسلات المنطقية جد  اكبالرجكع للاختبارات الفرعية المككنة ليذا السمـ نرل أف أداءى
رنة بالاختبار الفرعي تكممة القصص نفسر ىذا بأنو حيف يككف الطفؿ في كضع مشابو لحياتو ضعيؼ مقا

عمى الاستنباط  اليكمية فإنو يتمكف مف حؿ المشكؿ بسيكلة، فإدراكو لمختمؼ العمميات المتسمسمة كقدرتو
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 %18لحالة عمى ىذا السمـ ىك الاستقراء تجعمو يقكـ بأداء جيد مقارنة بالاختبار الآخر. فالترتيب المئكم لأداء اك 
يتراكح  امف الأقراف كىذا أداء متكسط كما أف العمر المكافئ عمى سمـ التخطيط لي %18يفكؽ  اأم أف أداءى

 كىذا لا يدؿ عمى العمر الحقيقي لمحالة لكف يتقارب منو.  7:9ك 6:0بيف

  :التفسير العام من خلال تفسير مؤشر العمميات العقمية 

ضعؼ عمى  اقدرات الحالة عمى السلالـ متباينة إذ تتراكح بيف الأقؿ مف المتكسط كالمتكسط كجدنا لديي كجدنا أف
أقؿ  افإف قدراتي 3ك  1مف نمكذج لكريا بالتحديد العمميات المتسمسمة أما عمى مستكل الكتمتيف  2مستكل الكتمة 

نمائية كالمتمثمة في، صعكبات الذاكرة مف المتكسط، إذ سمحت البطارية بتشخيص نكع مف صعكبات التعمـ ال
عمى الاحتفاظ بالمعمكمات لمدة  اخمؿ في الذاكرة قصيرة المدل إضافة إلى ذلؾ فإف قدرتي احيث أف الحالة لديي

عادة استغلاليا جد متكسطة، إضافة إلى ضعؼ الذاكرة السمعية، البصرية كالعاممة لديي ، كما أف القدرة اقصيرة كا 
متكسطة فالقدرة عمى التخطيط تتـ مف خلاؿ التفاعؿ بيف الكتؿ الثلاث في نمكذج لكريا،  اعمى التخطيط لديي

عمى السلالـ الأخرل، أما بالنسبة للإدراؾ  اجد عالية مقارنة بأدائي اكما كجدنا أف قدرات الذاكرة البصرية لديي
كالذم فيو  اكبالرجكع إلى ممفيتعرض ليا. تر بحسب الاختبارات كالبنكد التي عمى الإدراؾ تتغي افإف قدرتي

عاني مف صعكبات تعمـ أكاديمية تتمثؿ في صعكبات القراءة كصعكبات الإملاء فإف ىذا ت ابأني تشخص
 التشخيص صحيح كذلؾ لأف كجكد صعكبات التعمـ النمائية كعدـ تشخيصيا المبكر يتسبب في ظيكر صعكبات

الجيد عمى  االأكاديمية معا كما أف أداءىالتعمـ النمائية ك اني مف صعكبات عتتعمـ أكاديمية كمنو فإف الحالة 
 عاني مف صعكبات تعمـ الرياضيات. ت ابأني االسمـ المتزامف يشرح عدـ تشخيصي

مف الأقراف كالعمر  %13يفكؽ نسبة  اأم أف أداءى 13لكف بالرجكع إلى الترتيب المئكم لمحالة ك الذم ىك 
بالاستناد عمى المنحى البياني كالذم يمثؿ منحنى التكزيع الاعتدالي لمذكاء ك  8:3ك 4:2يتراكح بيف  االمكافئ لي

عمى مستكل  اضمف فئة بطئ التعمـ مما يفسر أداءى ا( الخاص بالحالة يصنفي83فإف مؤشر العمميات العقمية )
مف ذكم  الككني الاختبارات الفرعية كالسلالـ. كمنو نعتقد أف صعكبات التعمـ النمائية كالأكاديمية يعكد سببيا

 ببطارية ككفماف في ىذه الدراسة. بطئ التعمـ ك الذم شخص
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 مناقشة نتائج الدراسة عمى ضوء فرضياتها: .2

 شة نتائج الفرضية الجزئية الأولى: مناق -أ

الفرضية الجزئية الأكلى "تككف استجابات أطفاؿ مجمكعة البحث في سمـ العمميات المتسمسمة متكسطة حسب 
الفئة العمرية التي ينتمي إلييا التمميذ" فنتائج تطبيؽ ىذا السمـ مف بطارية ككفماف في دراستنا الميدانية نفت ىذا 

( ك 5ك 3، 1ت بيف الأدنى مف المتكسط )الحالات التكقع، حيث أف النتائج التي تحصمت عمييا الحالات تراكح
(. فبالرغـ مف أف ىذه النتائج بينت كجكد ضعؼ لدل الحالات عمى مستكل 4ك2بيف الضعيفة جدا )الحالات 

مف نمكذج لكريا ككنتيجة لذلؾ عدـ قدرة الحالات عمى ترميز  2المعالجة المتسمسمة كمنو ضعؼ عمى الكتمة 
عبر الحكاس أك بتفسير آخر كجكد صعكبات تعمـ تخص الذاكرة قصيرة المدل كالقدرة  كتخزيف المنبيات الكاردة
النتائج تدؿ عمى أف ىذه صعكبات التعمـ النمائية المشخصة ىي مجرد عرض  هعمى الانتباه إلا أف ىذ

 لاضطراب آخر كليست الاضطراب الأصمي. كمنو فإف الفرضية الجزئية الأكلى لـ تتحقؽ. 

  نتائج الفرضية الجزئية الثانية: مناقشة -ب

تككف استجابات أطفاؿ مجمكعة البحث في سمـ العمميات المتزامنة متكسطة حسب الفئة فرضية الجزئية الثانية "ال
في دراستنا الميدانية حققت ىذا  العمرية التي ينتمي إلييا التمميذ" فنتائج تطبيؽ ىذا السمـ مف بطارية ككفماف

(، حيث أف النتائج 3ك 2، 1( كنفتو بالنسبة لمحلات الأخرل )الحالات 5ك 4التكقع بالنسبة لحالتيف )الحالات 
التي تحصمت عمييا الحالات تراكحت بيف المتكسط كالضعيؼ جدا. فبالرغـ مف أف ىذه النتائج بينت ضعؼ 

ضعيفة عمى مستكل المعالجة المتسمسمة، غير أف الحالتيف الأخريتيف تبيف  الحالات الثلاثة التي نتائجيا كانت
فإننا  العصبي لمكريا كمنو-مف النمكذج النفسي 3ك 2أف نتائج ىذا الاختبار تعتمد عمى التفاعؿ بيف الكتمتيف 

ؼ التنفيذية تككف الكظائفعندما  د التفاعؿ بيف الكتمتيفنع 2تؤثر عمى ميارات الكتمة  3تمة نستنتج أف الك
دراكو لمكضع الذم ىك فيو زادت قدرتو ك يتحسف،  2سميمة فإف أداء الكتمة ناضجة بطريقة  كمما زاد فيـ الطفؿ كا 

عمى ترميز كتخزيف المعمكمات ككضع الاستراتيجيات كالخطط الملائمة لحؿ المشكؿ الذم يكاجيو. فبالرغـ مف 
التعممية النمائية لدل الحالات كالتي تتمثؿ في  أف نتائج ىذا السمـ ساىمت في تشخيص بعض الصعكبات
. فالنتائج المتحصؿ عمييا لـ تتحقؽ أف ىذه الفرضية صعكبات الإدراؾ، صعكبات الذاكرة كصعكبات التفكير إلا
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نما عرض ا  ية لكنيا ليست الاضطراب الأصمي ك عمى السمـ المتزامف شخصت كجكد صعكبات التعمـ النمائ
 لاضطراب آخر. 

  ة نتائج الفرضية الجزئية الثالثة:مناقش -ج

ة التي تككف استجابات أطفاؿ مجمكعة البحث في سمـ التعمـ متكسطة حسب الفئة العمريفرضية الجزئية الثالثة "ال
كانت متباينة إذ أننا لـ نفسر  نتائج تطبيؽ ىذا السمـ مف بطارية ككفماف في دراستنا الميدانيةينتمي إلييا التمميذ" 

( سبب ذلؾ ىك الفرؽ الكبير بيف نتائج الاختباريف الفرعييف 5ك  4نتائج ىذا الاختبار لحالتيف )الحالات 
الأساسييف المككنييف ليذا السمـ كىما الذاكرة الترابطية كتعمـ الرمكز، أما بالنسبة لمحالات الثلاثة المتبقية فكانت 

عمـ كالتي تقيس القدرة عمى التعمـ أم ترميز كتخزيف المعمكمات كاسترجاعيا مف الذاكرة النتائج عمى سمـ الت
فكانت  3أقؿ مف المتكسط أما بالنسبة لمحالة  2جد ضعيفة، الحالة  1طكيمة المدل عمى النحك التالي الحالة 

ة مقارنة بالحالتيف الآخريتيف، إذ النتائج متكسطة. ىذه النتائج تكضح أف القدرة عمى التعمـ لدل الحالة الثالثة جيد
عمى  3أف ىذا السمـ يعتمد عمى دمج كؿ الكتؿ الثلاثة مف أجؿ القياـ بعممية التعمـ ىذا يكضح أف قدرة الحالة 

لدييا إلا أف أداءىا يمكنو التحسف في حالة  3ك  2تركيز الانتباه كالحفاظ عميو، فبالرغـ مف ضعؼ الكتمتيف 
الانتباه التجزيئي. كمف خلاؿ ىذه المقارنة فإف البطارية سمحت يضـ الانتباه الانتقائي ك  كالذم الانتباه الفعاؿ

بتشخيص نكع مف الصعكبات النمائية لدل الحالتيف الأخريتيف عمى ىذا السمـ كالتي تتمثؿ في صعكبات الانتباه 
ات التعممية النمائية لدل كصعكبات الذاكرة، فبالرغـ مف أف نتائج ىذا السمـ ساىمت في تشخيص بعض الصعكب

. فالنتائج المتحصؿ عمييا عمى سمـ التعمـ شخصت كجكد صعكبات لـ تتحقؽ أف ىذه الفرضية الحالات إلا
 نما عرض لاضطراب آخر.ا  ك التعمـ النمائية لكنيا ليست الاضطراب الأصمي 

  مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الرابعة: -د

تككف استجابات أطفاؿ مجمكعة البحث في سمـ التخطيط متكسطة حسب الفئة العمرية فرضية الجزئية الرابعة "ال
كانت متباينة إذ أننا لـ  التي ينتمي إلييا التمميذ" فنتائج تطبيؽ ىذا السمـ مف بطارية ككفماف في دراستنا الميدانية

باريف الأساسييف المككنيف ليذا سبب ذلؾ ىك الفرؽ الكبير بيف نتائج الاخت 1نفسر نتائج ىذا الاختبار لمحالة 
السمـ كىما تكممة القصص كالتسمسلات المنطقية، أما بالنسبة لمحالات الأخرل فكانت النتائج جد ضعيفة 

. ىذه النتائج تكضح أف القدرة عمى التخطيط 5كمتكسطة لمحالة  4( ك أقؿ مف المتكسط لمحالة 3ك  2)الحالات 
الأخرل، فيذا السمـ يخص أساسا العمميات التنفيذية إذ يقيس العمميات  جيدة مقارنة بالحالات 5لدل الحالة 
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ىذا يتـ مف خلاؿ ك  رة عمى إدراؾ لممنبيات كفيمياعالية المستكل، كلتنفيذ أم عممية تنفيذية فإف ذلؾ يتطمب القد
يدؿ عمى  5الحالة  مف نمكذج لكريا. فأداء 2ك  1الأساسية في ىذا السمـ مع الكتمتيف الأخريتيف  3تفاعؿ الكتمة 

 لديو. 3ب ارتفاع قدرات الكتمة أف قدرتو عمى التفكير المنطقي متكسطة كجيدة مقارنة بالحالات الأخرل كىذا بسب
كمف خلاؿ ىذه المقارنة فإف البطارية سمحت بتشخيص صعكبات تعمـ نمائية لدل الحالات كالتي تتمثؿ في 

ئج ىذا السمـ ساىمت في تشخيص بعض الصعكبات التعممية صعكبات الادراؾ كالتفكير، فبالرغـ مف أف نتا
. فالنتائج المتحصؿ عمييا عمى سمـ التعمـ شخصت كجكد لـ تتحقؽ أف ىذه الفرضية النمائية لدل الحالات إلا

 نما عرض لاضطراب آخر.ا  ية لكنيا ليست الاضطراب الأصمي ك صعكبات التعمـ النمائ

 مناقشة نتائج الفرضية العامة: -ه

مف خلاؿ نتيجة مؤشر العمميات النمائية الفرضية العامة " تساىـ بطارية ككفماف في تشخيص صعكبات التعمـ 
ماف في دراستنا الميدانية كاستخراج مؤشر العمميات العقمية المستمد مف نمكذج لكريا" فنتائج تطبيؽ بطارية ككف

الإضافة إلى ب النمائية كتساىـ في تشخيص صعكبات التعمـ العقمية لكؿ الحالات أثبت أف ىذه البطارية تساعد
تحديد ما إذا كانت صعكبات التعمـ النمائية المشخصة ىي الاضطراب الأصمي أك فقط أعراض لكجكد اضطراب 

يشخص. فتفسير نتائج مؤشر العمميات العقمية التي تحصؿ عمييا أفراد عينة الدراسة كاف أعمؽ مف ذلؾ لـ 
ضمف فئة بطء  ا( يصنفي83مف خلاؿ مؤشر العمميات العقمية الذم تحصؿ عميو ) 5عمى النحك التالي: الحالة 

التعمـ، أما بالنسبة لمحالات الأربعة الأخرل فإف مؤشر العمميات العقمية الذيف تحصمكا عميو كالذم يتراكح بيف 
فإف ىذه الفئة  4الذم يكافؽ المؤشر العقمي لمحالة كأعمى قيمة ك  67ك 3كأضعؼ قيمة كالذم يكافؽ الحالة  49

لؾ لأف مؤشر العمميات العقمية لدل فئة صعكبات التعمـ يجب أف تدخؿ ضمف فئة ذكم التأخر الذىني البسيط، ذ
فئة صعكبات التعمـ ىـ فئة نسبة فعمى منحنى غكس  115-85الفئة المتكسطة أم أف يتراكح بيف يككف ضمف 

ذكاءىـ تككف عادية لكف تحصيميـ الدراسي أقؿ مف المتكسط مقارنة بقدراتيـ العقمية كىذا ما تكصؿ إليو 
Eglston (1978 في دراستو "تحديد الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ" حيث حكالي )بالمئة مف أفراد  90-80

ىـ فعلا مف ذكم صعكبات التعمـ. فبطارية ككفماف التي كانت الأداة المحكرية في  153عينتو المتمثمة في 
شديدة، كما أنيا  دراستنا ىذه ساىمت في تشخيص صعكبات التعمـ النمائية التي تعاني منيا كؿ حالة كبدقة

بطريقة عممية عيادية الاضطرابات التي تعاني منيا  مكنتنا مف التعمؽ أكثر في دراسة ىذه الحالات كتحديد
، كما أنيا بينت أف ىذه الصعكبات ماىي فقط أعراض مرافقة لاضطرابات أخرل كىذا ما تكصؿ إليو كدقيقة
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دراستيـ عمى حالة طفؿ مف ذكم صعكبات التعمـ  ( إذ أنيـ بعد تعميؽ1999الباحثاف مايكؿ بست كبنشز )
تكصمكا إلى أف صعكبات التعمـ التي شخصت لديو ىي عرض لمتخمؼ الذىني الذم يعاني منو كلـ يشخص. 

كتساىـ في تشخيص سببيا كطبيعتيا إف كانت  النمائية فبطارية ككفماف تساىـ في تشخيص صعكبات التعمـ
ت. فرضية العامة ليذه الدراسة تحققعف اضطرابات أخرل كمنو فإف ال الاضطراب الأصمي أـ مجرد عرض ناتج
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 الاستنتاج العام:

 في تشخيص صعكبات التعمـ  (KABC-II)حاكلنا في دراستنا المعنكنة ب:"مساىمة بطارية ككفماف 
، كما النمائية في تشخيص صعكبات التعمـ -النسخة الثانية–" أف نعرؼ مدل مساىمة بطارية ككفماف النمائية

 أننا ىدفنا إلى التكصؿ كالتمكف مف كضع تشخيص عممي كدقيؽ لأفراد العينة. 

تناكلنا في الجانب النظرم ثلاثة فصكؿ، تضمف الفصؿ الأكؿ إشكالية الدراسة كاعتباراتيا مف خلاؿ 
نسخة ال-كالتي مف خلاليا تمثؿ تساؤؿ الدراسة في:" كيؼ تساىـ بطارية ككفماف التطرؽ لإشكالية الدراسة

في تشخيص صعكبات التعمـ النمائية كما ىي استجابات أطفاؿ مجمكعة البحث عمى السلالـ الأربعة  -الثانية
في  (KABC-II) حيث تمثمت في فرضية عامة كىي تساىـ بطارية ككفماف ، الفرضياتلبطارية ككفماف؟"

المستمد مف نمكذج لكريا كأربعة تشخيص صعكبات التعمـ النمائية مف خلاؿ نتيجة مؤشر العمميات العقمية 
 فرضيات جزئية ىي كالآتي:

تككف استجابات أطفاؿ مجمكعة البحث في سمـ العمميات المتسمسمة متكسطة حسب الفئة العمرية التي  -
 ينتمي إلييا التمميذ. 

تككف استجابات أطفاؿ مجمكعة البحث في سمـ العمميات المتزامنة متكسطة حسب الفئة العمرية التي  -
 تمي إلييا التمميذ. ين

تككف استجابات أطفاؿ مجمكعة البحث في سمـ التعمـ متكسطة حسب الفئة العمرية التي ينتمي إلييا  -
 التمميذ. 

تككف استجابات أطفاؿ مجمكعة البحث في سمـ التخطيط متكسطة حسب الفئة العمرية التي ينتمي إلييا  -
 التمميذ. 

داؼ كالأىمية، التعاريؼ الإجرائية لمتغيرات الدراسة  الأىإضافة إلى ما سبؽ تطرقنا أيضا إلى 
النسخة –كالدراسات السابقة كالتعقيب عمييا، أما الفصؿ الثاني ركزنا فيو عمى بطارية ككفماف لتقييـ الأطفاؿ 

حيث قمنا بتعريفيا، ذكر خصائصيا، مككناتيا، ىيكميا كتنظيميا، كما أننا قارناىا مع النسخة الأكلى،  -الثانية
تطرقنا أيضا إلى الأسس النظرية التي ساىمت في بناءىا ككيفية اختيار النمكذج النظرم الذم نعتمد عميو، كما 

مكضكع حددنا أىدافيا كاختباراتيا كؿ لكحده كما شرحنا أسس تطبيقيا. أما الفصؿ الثالث فقد تناكلنا فيو 
 ، تعريفاتو، المصطمحات المشابية لو، النظريات صعكبات التعمـ إذ تطرقنا إلى التطكر التاريخي ليذا المفيكـ
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المفسرة لصعكبات التعمـ، تصنيفاتيا، أسبابيا، تشخصييا كأدكات القياـ بيذا التشخيص، خصائص الأطفاؿ ذكم 
صعكبات التعمـ، كما حددنا العلاقة بيف صعكبات التعمـ النمائية كالأكاديمية، كتحدثنا عف برامج التدخؿ 

 العلاجي. 

أما فيما يخص الجانب التطبيقي فقد قسمناه إلى فصميف، حيث اعتمدنا في دراستنا ىذه عمى المنيج 
العيادم بصفتو يدرس الحالات بطريقة فردية، كما أننا مف أجؿ القياـ بيذه الدراسة استخدمنا عدة أدكات تمثمت 

-تنا التكجو النفسيإذ تبنينا في دراس  (KABC-II)في: المقابمة التمييدية، الملاحظة العيادية كبطارية ككفماف 
 العصبي لمكريا.

في تشخيص  (KABC-II) تساىـ بطارية ككفمافؽ الفرضية العامة كقد تكصمت نتائج الدراسة إلى تحق
كما أف الفرضيات ، مف خلاؿ نتيجة مؤشر العمميات العقمية المستمد مف نمكذج لكريا النمائية صعكبات التعمـ
 لمذككرة سابقا لـ تتحقؽ. الجزئية الأربعة ا

كما أننا تكصمنا إلى أف حالات العينة يعانكف مف كجكد صعكبات التعمـ لدييـ غير أنيا تعكد 
لاضطرابات أخرل، حيث سمحت البطارية بتشخيص أربع حالات مف عينة الدراسة بأنيـ يعانكف مف تأخر ذىني 

 طئ التعمـ. بسيط أما الحالة الأخيرة فقد شخصت عمى أنيا تعاني مف ب

الفارقية  صحيح مف خلاؿ الرجكع إلى التشخيصاتكفي الأخير نخمص إلى أىمية كضع التشخيص ال
 كاستعماؿ أدكات مقننة تسمح بتحديد الاضطرابات الحقيقية لمحالة مف أجؿ تقديـ المساعدة اللازمة ليا.
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 الاقتراحات: 

 في ضكء أىداؼ الدراسة الحالية كالنتائج التي تكصمنا إلييا، نقترح: 

 التعمؽ في دراسة صعكبات التعمـ خصكصا النمائية. -
 تشجيع الطمبة عمى استعماؿ الاختبارات كالبطاريات في دراساتيـ.  -
 كترجمة البطاريات الأجنبية. بناء بطاريات تتكافؽ مع خصائص البيئة المحمية أك تقنيف -
إنشاء مخابر لعمـ النفس، كدكرات تككينية مف أجؿ تدريب الطالب عمى ىذه الأدكات كتطكير مياراتو  -

 في التشخيص. 
 التركيز عمى التشخيص الفارقي قبؿ كضع أم تشخيص.  -
تكعية الأسر كالمعمميف بصعكبات التعمـ كمساعدتيـ عمى إيجاد الطرؽ السميمة التي تتكافؽ مع قدرات  -

 تمميذ ذكم صعكبات التعمـ. 
ضركرة تكظيؼ مختصيف نفسانييف عيادييف كتربكييف عمى مستكل المدارس ككف ىذا الأخير حمقة  -

ا يممكو مف مؤىلات تسمح لو بدراسة ضركرية كىمزة كصؿ بيف المعمميف كالأكلياء كالطفؿ نفسو، لم
 معمقة لكؿ تمميذ لو مشكلات كفيـ أسبابيا كمحاكلة إيجاد حمكؿ ليا ضمف فريؽ العمؿ البيداغكجي.  
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