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 :مقدمة

تم       اناھ نظم  الإنس ي ت ن الأساسیات الت ا م ذ الأزل  باعتبارھ ة من یم التربوی ة و الق بالتربی

ع، رد والمجتم اة الف ھ  حی ل معارف ع أن ینق تطیع المجتم ا یس ي بھ ات الت ة العملی ي مجموع فھ

ذا  وأھدافھ اج مستمرة لھ ت نفسھ إعادة إنت ي الوق ي ف ا تعن ھ ، كم ى بقائ المكتسبة لیحافظ عل

  .1التراث التربوي القیمي وللأفراد الذین یحملونھ

ة دتع     ن التربی ل ال اتعملیال م ھ نق تم فی ئ ی د وناش ین راش ود ب ط مقص ي توس دة ، وھ معق

یم  ن الق يمجموعة م ارف الت ذ  والمع ي  صغرالتساعد الإنسان من دریجي ف ل الت ى التكام عل

ع تطیع جمی ث یس ا بحی ا مع را وموجھ املا ح یتھ تك ب شخص ھ  جوان ور حیات ي أم ر ف التفكی

ف  والتعامل ن التكی ھ م ة تمكن معھا ویستطیع بالتالي مواجھة الظروف التي    تصادفھ مواجھ

  .2والمحافظة على بقائھا ویكون بذلك مقبولا في المجتمع  معھا

ة      اك علاق ة،إذ أن ھن داف التربی یا لأھ درا أساس یم مص اء أن الق ض العلم ر بع د اعتب وق

ة قیم وأھداف التربیة، لأریة بین الضرو ام قیمی ر عن أحك اھي إلا تعبی ن أیة أھداف تربویة م

 ،والقیم ھي موجھات للسلوك وضابطة لھ،3سواء كان ھذا التعبیر عن وعي أو عن غیر وعي

اراتھم السلو ع اختی راد المجتم ة أفالقیم تملي على أف ع قری ذا المجتم ان ھ ة  وكیة سواء ك    مدین

  .مسجدا ومدرسة أ وأ

ى      یم إل فالفرد أو المجتمع إذا ما تشبع بقیم ما فإنھا تصبح موجھة لسلوكھ وقد ترقى ھذه الق

مستوى العقیدة وھذا ما یمیزھا عن بعض المفاھیم الأخرى كالرغبة والاتجاه أو مجرد حاجة 

رد  اة الف ى حی أثیرا عل ا ت ة وأكثرھ یم التربوی رز الق ن اب ل م ین ،ولع رف مع ي ظ یة ف عرض

ر من . نجد قیم ضبط السلوك ، والتكافل الاجتماعي والمجتمع ا الكثی یم اھتمت بھ وھي كلھا ق

 .المؤسسات التربویة أھمھا المؤسسة الدینیة المتمثلة في المسجد

ات      دى المجتمع ة ل ئة الاجتماعی ي التنش ة ف ة وفاعل ة ھام ة تربوی ر مؤسس جد یعتب فالمس

ر ز الكثی ي تعزی ا ف ب دورا محوری لمة، ویلع ر  المس ا عب ادة إنتاجھ ة وإع یم التربوی ن الق م
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ف  و الأجیال كضبط السلوك، ة تختل ة معین ة إیدیولوجی ق رؤی ك وف اعي، وذل ل الاجتم التكاف

  .باختلاف المجتمعات

ض      جد بع ن المس ذت م ق أخ ت لاح ي وق رت ف ي ظھ ات الت ن المؤسس ر م م أن الكثی رغ

ن ا م دارس وغیرھ ال والم لام والاتص أجھزة الإع ھ ك ة  وظائف ة المختلف ات التربوی المؤسس

والمتنوعة ، إلا أن المسجد یعتبره الكثیرین كمؤسسة ھامة للتنشئة الاجتماعیة التي لھا دورھا 

ذكر ة السابقة ال یم التربوی ي ترسیخ الق ، الفاعل في تنظیم حیاة الفرد و المجتمع، فھو یساھم ف

م أدواو ي فھ ال ف اة ،توظیفھا في ما یكفل الإعداد الجید للأجی ي الحی ة ف م المختلف فتصبح "رھ

  .1"ھذه القیم إطارا مرجعیا یحكم تصرفات الفرد والجماعة

ات       راد والمجتمع جد في ضبط سلوك الأف ة للمس ة التربوی ر الأھمی من ھذا المنطلق تظھ

اعي  یج الاجتم ى النس اظ عل من الحف ا یض اعیین بم ل الاجتم ك والتكاف یم التماس ز ق وتعزی

    .عوالثقافي للمجتم

یلة      دیني كوس اب ال اجد الخط ى المس ائمون عل تخدم الق یخھا اس یم  وترس ذه الق ق ھ ولتحقی

ك  جدي یمتل أثیر، فالخطاب المس اع والت ق الإقن ة عن طری یم التربوی ل الق اتصال فعالة في نق

شرعیة واسعة وسلطة كبیرة في المجتمع لما یتمتع بھ من قدسیة مرتبطة بمضمون الخطاب 

یم  ھ والق ي ومنابع ة الت رى بالمؤسس ة أخ ن جھ ة ، وم ن جھ ا م ي یحملھ ة الت ة والتربوی الدینی

دس ان مق ة من .  2یؤدى فیھا الخطاب كمك ة الجمع ر خطب دیني أوتعتب واع الخطاب ال رز أن ب

ة  اء خطب رد أثن ون الف ع لك ك راج ة ، وذل یم التربوی ز الق ي تعزی أثیرا ف ا ت جدي وأكثرھ المس

ا للإمام مما یعزز من قوة الاتصال بین المرسل والمستقبل، الجمعة یكون أكثر انتباھا وإنصات

ة  ة الجمع ز خطب ا تتمی دوات الأخرى،كم اقي المحاضرات والن زة عن ب ا متمی وھذا ما یجعلھ

ین وخمسین  ى اثنت بالاستمراریة والتكرار في كل أسبوع ،ففي العام الواحد یستمع المصلي إل

ان انعكاسھ خطبة متتالیة، وھذا یعتبر مساقا تربویا مع دة ك ة جی ام بطریق تبرا ،فإذا سیره الإم

  .ایجابیا على سلوك الفرد والمجتمع
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ز     ة وتتمی ة خطب وع ذلك جانب إلى الجمع اختلاف مستویاتھم الحاضرین بتن ا، ب  إلیھ

ة في والاجتماعیة، فالخطیب العلمیة، وطبقاتھم ع خطب ة یخاطب جمی ع، الجمع ات المجتم  فئ

 دون تحول التي العقبات تذلیل یعني أخرى، وھذا التنوع دون ئةعلى ف ولا یختص الحضور

ذكر ة السابقة ال القیم التربوی زام ب إنالالت ل، وصاحب العامل ، ف م، والطالب العم  والمعل

  .مسؤولیاتھم أمام ویوضعون واحد، آن في كلھم یخاطبون والرئیس والموظف

دور      ة وال ة الجمع وتبعا لذلك تتشكل مواقف متباینة لدى المصلین فھما وتطبیقا حول خطب

ا مجتمعؤدیھ في ضبط سلوك الفرد و الالتربوي الذي ت ل لھ ، و تتأثر ھذه المواقف بعدة عوام

  .  مذھبيثقافي والتعلیمي والانتماء المن الأھمیة بمكان مثل السن ،المستوى ال

أتي ولمعرفة مدى ا    ة ی ة الجمع وي لخطب دور الترب ختلاف وتباین مواقف المصلین حول ال

دد دراستھ وھو  ف المصلین "ھذا الموضوع الذي نحن بص ة  منموق وي لخطب دور الترب ال

ة ة تبس اجد مدین ة بمس ة میدانی ة دراس ول " الجمع ن الفص ة م ى مجموع تمل عل ذي اش وال

 :نعرضھا كالآتي 

ل الأول-     وان : الفص ة "بعن ي للدراس ار المنھج ى " الإط وي عل ار ویحت باب اختی أس

داف الدراسة، و إشكالیة الدراسة وتساؤلاتھا،  والموضوع،  ار الموضوع، و أھ ة اختی أھمی

  .والفرضیات،ثم تحدید المفاھیم،والمقاربة السوسیولوجیة،وأخیرا الدراسات السابقة

اني-  ل الث اول :الفص یمالد"تن ة للق ة النظری ى " راس تمل عل یم،و ویش وم الق یم مفھ ة الق ، أھمی

  .،وظائفھا ، وتصنیفھا،ثم اكتساب القیم، و نظریات اكتساب القیم ھاخصائص

ث-    ل الثال اول :الفص ة" تن ئة الاجتماعی ة للتنش جد كمؤسس ى" المس وى عل د احت ة  وق أھمی

  .المسجد والتنشئةبالإضافة إلى  ،أدوار المسجد و المسجد في المجتمع، و مكونات المسجد،

نشأة الخطاب  وقد اشتمل على" الخطاب الدیني المسجدي "تحت عنوان:الفصل الرابع-    

جدي دیني المس اب ال ور الخط ھ،و تط لاحي ،( وتاریخ اب الإص دي  ،الخط اب التقلی  الخط

مصادر ،وأسباب تراجع الخطاب المسجدي و سبل تجدیده، بالإضافة إلى ) الخطاب المعاصر

  .الخطاب الدیني المسجدي



  ث
 

  تعریف  ویشتمل على" خطبة الجمعة كمؤسسة للاتصال الجمعي"تناول: الفصل الخامس -   

، و التأثیر الاتصالي  الاتصال) أھداف و ،، وظائفنماذج(، و الإتصال، و عناصر الإتصال

ى  ات الاتصال، بالإضافة إل م معوق ا ، ث ي تشكیل المواقف وتغیرھ لخطبة الجمعة ودورھا ف

  .نظریات الاتصال أھم

ة"تناول : الفصل السادس -   حت في" الإجراءات المنھجیة للدراسة المیدانی د أوض ذا  وق ھ
   الفصل

ى مجالات الدراسة ، و المنھج المتبع ، والأدوات  المستخدمة في جمع البیانات  ، بالإضافة إل
 .اختیار العینة مع تبیین خصائصھا 

ا  تم :السابعالفصل  -   التركیز في ھذا الفصل على تفاعل المصلین مع خطبة الجمعة ودورھ

ات الدراسة المیداعرض  لذلك تم التربوي ل بیان ق من الفرضیات و تحلی ة من أجل التحق نی

 .، ثم الخاتمة التي تم التوصل إلیھا في ھذه الدراسة أھم النتائج تعرضت إلىبعد ذلك و

ت      ذه الدراسة وتمثل ي ھ ا ف ولا یفوتني في ھذا المقام الإشارة إلى الصعوبات التي واجھتھ

ة، وفصل  في بعض الفصول النظریة ،خاصة منھا فصل المسجد كمؤسسة للتنشئة الاجتماعی

، إضافة لك من حیث الدراسة والتحلیل السوسیولوجيخطبة الجمعة كمؤسسة للاتصال  ، وذ

ع  ة والفرنسیة ،م بعض أساتذة الانجلیزی ى الاستعانة ب إلى صعوبة الترجمة مما اضطرني إل

ي  المترجم الآل ا ب تعانة أحیان ىالاس افة إل عوبات ، بالإض داني  ص ب المی م الجان ة الحج خاص

تالكبیر للعینة الذي أھدرت بسببھ الكثیر من الجھد وا جد ، لوق ذلك خصوصیة المس ذا وك وھ

ب التطرف  ي جان راجع لحساسیة مكان الدراسة نظرا للتجربة السیئة التي عاشتھا الجزائر ف

 .الدیني السیاسي

  

  

  

  

  



  ج
 

  

  

  

  

    

  

  

  

  

  



 
 

  

:الفصل الأول  
المنھجي للدراسةالإطار   

  أسباب اختیار الموضوع :أولا       

 اختیار الموضوع أھمیة :ثانیا        

  أھداف الدراسة: ثالثا        

  إشكالیة الدراسة :رابعا       

 الفرضیات: خامسا       

  تحدید مفاھیم الدراسة: سادسا       

  المقاربة السوسیولوجیة: سابعا       
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  عوأسباب اختیار الموض :أولا  

  :لقد تم اختیار ھذا الموضوع لأسباب كثیرة منھا

ا -     أھمیة خطبة الجمعة عند المجتمعات المسلمة وأثرھا التربوي على نفوسھم خاصة في م

راده،لكن ظھور  ین أف اعي ب ل الاجتم ة التكاف ز قیم ل وتعزی ع كك یتعلق بضبط سلوك المجتم

ذه الظاھرة  بعض المعوقات للسلوك المنضبط ، یجعل من الأھمیة بمكان أن نحاول دراسة ھ

ي الخطاب نفسھ ومعرفة مواطن الخلل إن  كان تراجع الدور التربوي لخطبة الجمعة یكمن ف

 . أم أن المجتمع بدوره لم یعد یعطیھا حقھا من الاھتمام

  . ة الجمعة في حیاة الفرد والمجتمعالأھمیة التربویة لخطب -  

القیمحاجة الم-    ذكیر ب ا جتمع إلى الت ي تثیرھ ھ و الت نظم حیات ي ت ا باستمرار و الت ذكرنا بھ ت

  . خطبة الجمعة

ذا -     ر من مضامینھ ل قلة الاجتھاد في التفاسیر جعل الخطاب المسجدي یبدو تقلیدیا في كثی

وجب التنبیھ إلى ضرورة تجدید الخطاب المسجدي وخاصة في خطبة الجمعة حتى لا یحدث 

  . فصام بین مضمون الخطبة و المجتمعان

ان للصلاة ف -    جد كمك ھ كمؤسسة للتنشئة معرفة أسباب اقتصار المس ا یفترض ب ط، بینم ق

 . أن یقوم بأدوار فاعلة في المجتمعالاجتماعیة 

تجداتھ و بال-    ع و مس وم المجتم ة ھم ایش الخطب رورة أن تع اة ض ایرتھا للحی الي مس ت

  . الإجتماعیة

  اختیار الموضوع أھمیة  :ثانیا

یم  -   رس الق ة وغ ئة الاجتماعی ي التنش ة ف ة الجمع ة خطب ة بأھمی ذه الدراس ة ھ دد أھمی تتح

التربویة لدى أفراد المجتمع وتعلیمھم كل مالھ علاقة بحیاتھم ، بالإضافة إلى دورھا في ضبط 

ل  ي التكاف ة ف ة الجمع ھ خطب ذي تؤدی ال ال دور الفع ل ال ن أن نتجاھ ا لا یمك لوك ، كم الس
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ا اعي والقض ل الاجتم ع بك راد المجتم ین أف ة ب ى التفرق دعو إل ي ت رفات الت ل التص ى ك ء عل

    .الاجتماعیة والمذھبیة اتھمكون

ي   -   وي ف ا الترب ة ودورھ ة الجمع ة خطب جدي وخاص دیني المس اب ال ة الخط ین أھمی تبی

 .المجتمع

  .صرالمجتمع المعا وتماشیا معجعل الخطاب المسجدي أكثر فاعلیة وانسجاما العمل على  -  

  أھداف الدراسة -ثالثا

ع -     ھ المجتم ة وتوجی تعد خطبة الجمعة من وسائل التربیة الدینیة الجماعیة التي تعنى بتربی

ق وج ذا المنطل ة ومن ھ ب وذلك رغم المنافسة التي تؤدیھا وسائل الإعلام والاتصال المختلف

اءاتھم  منھا باختلاف أعمارھم ،مستویاتھمموقف المصلین حسب  تبیان أھمیتھا ة، وانتم العلمی

 .المذھبیة 

الكثیر من الدراسات تھتم بجمع خطب الجمعة التي كان یلقیھا أصحابھا وتحلیل مضمونھا  -  

ة دون  ر فعالی ي الخطاب لیكون أكث وفر عل ا یجب أن یت وبناء استنتاجات وتوصیات حول م

ال م أخذ دور رأي المعني بالخطاب المسجدي وھم المصلون الذین لا یجب إھم واقفھم من ال

ا  م بم ى عل ى نكون عل ة حت التربوي الذي یلعبھ الخطاب المسجدي وخاصة منھ خطبة الجمع

ر  اعي المعاص ع الاجتم ده لمسایرة الواق جدي وتجدی ھ للنھوض بالخطاب المس ام ب یجب القی

 .وفق الآمال المرجوة منھ حسب ما یراه المصلون

جمعة و كیف لتي أدت إلى تراجع فعالیة خطبة التھدف الدراسة أیضا إلى إظھار العوامل ا -  

 . یمكن تفعلیھا من جدید

 . لمسجد كمؤسسة للتنشئة الاجتماعیةبیان الدور التربوي لخطبة الجمعة من خلال ا  -   

ا  -  ع المعاصر بم ي المجتم ة كمؤسسة الاتصال الجمعي ف ة الجمع ل خطب ة إعادة تفعی كیفی

 . وظروف الحیاة التي نعیشھا الیوم یتلاءم
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  الدراسة إشكالیة -رابعا  

لعب الدین دورا بارزا في حیاة الأفراد والمجتمعات ، وما من مجتمع مھما كان حجمھ         

أخرى  ،  ة أو ب ة "أو اختلف زمكانھ  الا ومارس الدین بطریق دات الدینی دیھم المعتق وشكلت ل

ا  اعي فیم ردي والجم دد مسارات السلوك الف ي تح دوافع الت منظومة  واسعة من الحوافز وال

ر نھم بص ادة بی وس العب ي طق اركتھم ف دى مش ن م ر ع راد  ةن، فعقل 1"ف النظ لوك الأف س

اء . والمجتمعات كان وراءھا في  كثیر من الأحیان حافز من التمثیل الدیني رف علم و قد اعت

ا،  ة منھ ى الحدیث ة المجتمعات حت ي حركی الاجتماع في نظریاتھم بالدور الفعلي للقیم الدینیة ف

  .وقد تجلت اجتماعیة الدین في أشكال مختلفة للتنشئة الاجتماعیة

ا فالوازع ا     ادا والتزام ر انقی ات، فیصبحون أكث ي المجتمع لدیني لھ أھمیتھ ودوره الفاعل ف

للقیم التي یتلقونھا من الخطاب الدیني، ویظھر ھذا جلیا في قول ابن خلدون في وصفھ لأھمیة 

ول  ث یق تھم "...الدین وتأثیره على العرب حی ف كلم ذي یؤل ولي ال ي أو ال یھم النب ان ف إذا ك ف

ولا لإظھار الحق تم  اس قب ك أسرع الن ع ذل م م ك وھ ى المل ب عل اجتماعھم وحصل لھم التغل

  . 2".للحق والھدى لسلامة طباعھم من عوج الملكات وبراءتھا من ذمیم الأخلاق

ي       ا ف ا ھام ة بشكل خاص تلعب دورا تربوی ة الجمع وم وخطب فالخطاب الدیني على العم

أثی ع والت راد المجتم لوك أف بط س ھ وض ة وتوجی ة عقلن ة والعقائدی اتھم  الفكری ى توجھ ر عل

وابط  یم والض ن الق ة  م ل مجموع ري یحم وج فك دم منت ي تق ة، فھ ة والاجتماعی والأخلاقی

وأي خروج " والمقاییس التي تتخذ صفة الحكم على السلوكات المنضبطة أو غیر المنضبطة 

  3".عن المبادئ والمثل التي یتبناھا المجتمع اعن ھذه القیم یعتبر خروج

ائم      ب أن یكون الق ك یتطل إن ذل ة ف ة الجمع ھ خطب ذي تلعب ونظرا لأھمیة الدور التربوي ال

ات الإسلامیة ھو شخصیة )  الإمام( علیھا  ي المجتمع ام ف ا ، فالإم ة في مستوى أھمیتھ فاعل

ةو ي  ھام ك ف ع ذل دیني، وم وعي ال یخ ال ى ترس ھ عل ل خطب ة، وتعم ة الدینی اة الاجتماعی الحی

ة  ب الروحی ي الجوان ھ ف ر خطب ب لا تنحص ة فالخطی یع المیتافیزیقی اول مواض ل یتن ط ، ب فق
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مطروحة ال ت الدنیویة كلاالمشالظواھر وتشمل أبعاد الحیاة الاجتماعیة للمسلمین في  معالجة 

  .الدیني التبریر روإیجاد حلول لھا في إطا

وینھم بتوجھات الأئمة و تمثلاتھم   تتأثر     ة نظر مؤطریھم والونمط  تك ي مرجعیوجھ ة الت

ا  ذا م ا ، وھ عون لھ وحظیخض لال ل ن خ ان  م ض الأحی ي بع ة ف ر واقعی ولا غی ائھم حل إعط

رى  ان أخ ي أحی ة ف ین الأئم ة ب بھم ،ومتباین مون خط ال مض ي إیص دون ف ذلك یجتھ م ب و ھ

لین ذكر للمص ابقة ال ل الس أثرین بالعوام ع ، و ،مت حة  م اظ الواض ابیر والألف تخدمین التع مس

روا  ،استخدام أسالیب الإقناع المختلفة اء الاتصال واعتب ك علم ى ذل ص "...وقد أشار إل أن ن

ذا  ور ،وبھ ى الجمھ یم إل ار والق طتھ الأفك ل بواس ذي تنتق ي ال ر الأساس و العنص الة ھ الرس

نص مجموعة من الاستمالات  المضمون یتحقق الھدف ذا ال من الاتصال،على أن یتضمن ھ

م  ات ،لجعلھ المختلفة للتأثیر في الآخرین كاستخدام الأدلة والبراھین والشواھد والمیول الرغب

ددة وین مواقف مح ین أو تك ى سلوك مع ، 1."یتقبلون ما یقدم لھم من أفكار وقیم أو یقبلون عل

ذه  تقبلین لھ إن المس ك ف ع ذل اتي "وم افیزیقي  والمؤسس ل المیت ا العق ي أنتجھ ارف الت المع

حسب محمد أركون ، لا یملكون صفات  2"والسیاسي الذي جاء عن طریق الظاھرة القرآنیة

المتمدرسین الذین یتمیزون بتقارب في الأعمار والمستوى المعرفي، فالمصلون یختلفون عن 

ار والمستوى ي الأعم ون ف ایزون ومختلف ي والإدراكي  ذلك، فھم متم افي والمعرف ا " الثق مم

  .  3"یتطلب منھجیة خاصة ولغة مشتركة وأسلوب توجیھي متنوع

ر  یخضع الدین في كثیر من الأحیان لمصالح خاصة       دینرسمیة أو غی م ال ،  رسمیة باس

ة من  ،فینعكس ذلك على المجتمع بأكملھ دول العربی ولعل خیر دلیل على ذلك ما یحدث في ال

ر التدین تحول یوبھذا  ، یةالدین الشرعیة سمفتن با ان أكث اب الإیم ي غی ة تخف ة مغلق إلى مذھبی

ددھ، فتمما یعبر عن ى أخرى ومن  تع ة إل ف من فئ ي تختل ة الت ات الإیدیولوجی ذلك الخطاب ب

  4.طائفة إلى أخرى 

ة      ول الفكري للأئم زال  ،ورغم ھذا التنوع المذھبي  والمی ت ولا ت ة كان ة الجمع إن خطب ف

ى  أثیر عل ا الت إحدى أھم الرسائل الاتصالیة الإقناعیة المتاحة للإمام والتي یستطیع من خلالھ

                                                             
  .254،ص2004نالقاھرة،1،دار الفجر للنشر والتوزیع، طتجدید الخطاب الدیني في ضوء الواقع المعاصر: محمد منیر حجاب – 1
  13، ص 1998، 3، ترجمة ھاشم صالح ، المركز الثقافي العربي، طتاریخیة الفكر الإسلامي: محمد أركون – 2
  .27،ص  2003، الجزائر ، 2رسالة المسجد، ع ، مجلةمنھجیة بناء الخطاب المسجدي: عبد القادر فضل  – 3
  .9،ص 1996ب، .، دار شراس للنشر، دأمة الوسط ، الإسلام وتحدیات المعاصرة: محمد الطالبي – 4
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جمھور المصلین وإقناعھم بالمعارف والقیم التي تلعب دورا حیویا في تشكیل مواقفھم وضبط 

  .سلوكھم

ور المصلین المتشعب إن التكرار الدوري لخطبة الجمعة واستقطابھا لع     ر من جمھ دد كبی

ى  افة  إل ة، إض ة الاجتماعی ي والفئ توى التعلیم ن والمس ث الس ن حی انس م ر المتج وغی

  :المختلفة یدفعنا إلى طرح التساؤل المركزي الآتي مذھبیةالالانتماءات 

 

 ؟ھل تختلف مواقف المصلین حول الدور التربوي لخطبة الجمعة

 :التساؤلات الفرعیة

 ھم خطبة الجمعة في ضبط سلوك المصلین ؟ھل تسا  - 1

 ھل تساھم خطبة الجمعة في تعزیز قیمة التكافل الاجتماعي لدى المصلین ؟  - 2

ا لا - 3 ة تبع ة الجمع وي لخطب دور الترب ول ال لین ح ف المص ف مواق ل تختل اءاتھمھ   نتم

 یة ؟مذھبال
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  :الفرضیات:خامسا

ة  ة أو مبدئی ات محتمل روض إجاب ل الف اؤلاتمث ن التس ا م ذلك وانطلاق ث ل اؤلات البح ت لتس

   :إشكالیة الدراسة یمكن صیاغة الفرضیات كما یلي الواردة في

  :الأولىالفرضیة 

  .كلما واظب المصلون على خطبة الجمعة كلما زاد انضباطھم السلوكي

  :الفرضیة الثانیة

ا زاد ة كلم ي خطب الجمع اون ف یم العطاء والتع ى ق اعي  كلما زاد التركیز عل ل الاجتم التكاف

  .لدى المصلین

  :الفرضیة الثالثة

 .مذھبیةھم التنتماءاالتربوي لخطبة الجمعة تبعا لا تتباین مواقف المصلین حول الدور
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  تحدید مفاھیم الدراسة:سادسا

  الخطاب-1

 مصدر خطب یخطب خطابا بالفتح و خطبة بالضم أي باشر الخطاب ، :غويلالتعریف ال-    

ة بالضم  ب أي حسن الخطب ال رجل خطی ب، ویق    و الخطاب إسم للكلام الذي یتكلم بھ الخطی

  .1و قد خطب بالضم خطاب بالفتح أي صار خطیبا

  :عرف مصطلح الخطاب بتعاریف كثیرة منھا: الاصطلاحيالتعریف  -   

ر من الأمور، أنھ الكلام الذي یلقى منفرد على جماعة قصد التأثیر في نفوسھم و إقناعھم بأم 

ھ  رض من ھ، والغ د فی خص معتق ن ش مونة م ة أو مض ات مقبول ن مركب ب م اس مرك وھو قی

 .2ترغیب الناس فیما ینفعھم معاشا ومعادا، كما یفعلھ الخطباء و الوعاظ

ھ     ا یجعل ل، مم اء العق روح و ذك فافیة ال ز بش رد یتمی ىھو الكلام الذي یلقى من ف ادرا عل  ق

ذب  المعصیة،الطاعة وضرر الإقناع العقلي بفائدة   استماعا للاستماعمستخدما أسلوب الج

 .3یتوج بالطاعة و الامتثال

واب     یھم بص أثیر ف تمالتھم و الت امعین و اس اع الس ھ إقن لام غایت ون الك ن فن ن م اب ف الخط

طو ول أرس ث یق رى ،حی أ أخ یة أو بخط ض الن: قض لیقة بع رة و س ة فط ارس الخطاب اس یم

  .4بالمرانة التي إكتسبھا من مقتضیات الحیاةبعضھم یمارسھا و

ف الإجرائي-     ا  :التعری وم المرسل بتوجیھھ و رسالة یق ىالخطاب ھ رض  إل المستقبل بغ

ت ة كان ة مكتوب كال، لغوی دة أش اب ع ذا الخط ذ ھ ا، ویتخ أمر م ھ ب ا أو إقناع ر م ین أم           تبی

  .ات أو منطوقة أو تعتمد على مجموعة من الإیماءات والحرك

  

 
                                                             

 243-242ص 2004ب، .، مكتبة الشروق الدولیة ، د4، كالمعجم الوسیط: مجمع اللغة العربیة - 1
 .134، ص 1984، دار الكتاب العربي، بیروت، 1با ري، ط،تحقیق إبراھیم الأن التعریفات: الجرجاني - 2
 8، ص 1،1993، دار الخیر، بیروت ، طالخطابة في موكب الدعوة: محمد محمود عمارة - 3
 9نفس المرجع ، ص - 4
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 :المسجد -2  

كل بمعنى الذل و الخضوع و" سجد"المسجد في اللغة مأخوذ من كلمة : التعریف اللغوي-    

   2.و المسجد ھو الموضع الذي یسجد فیھ و كل موضع یتعبد فیھ فھو مسجد.1ما ذل فقد سجد

د أشرف      یقول الزركشي في إختیار كلمة مسجد لمكان الصلاة أن ھذا سببھ أن السجود یع

 .3أفعال الصلاة لقرب العبد من ربھ، و لذلك سمي مسجدا و لم یسمى مركعا

یم المسجد بكسر المیم و سكون السین و فتح الجیم فھو مك      تح الم جد بف جود، والمس ان الس

 .یبھ السجودالجیم جبھة الرجل حیث یصو

جد بكسر الجیم : قال الأعرابي    مسجد فتح الجیم محراب البیوت و مصلى الجماعات و مس

 4.و المساجد جمعھا

    5.كل موضع من الأرض یعتبرا مسجدا ما لم یكن بھ نجاسة أو أذى      

ف -      ھ مؤسسة  :الاصطلاحيالتعری جد بأن ةیعرف المس لم  اجتماعی ع المس ینشئھا المجتم

یم الإسلام  ة المنضبطة بق بھدف تأھیل النشء للحیاة الإجتماعیة من خلال التنشئة الإجتماعی

  6.ومبادئھ

ھ الصلوات  :التعریف الإجرائي-    ام فی د المسلمین تق المسجد ھو مكان لھ قدسیة خاصة عن

دین و ة و العی ي صلاة الجمع ا ف جدي كم قاء ،ویتضمن بعضھا الخطاب المس  صلاة الإستس

  .وھذا الخطاب غایتھ الوعظ و التوجیھ وقائیا أو علاجیا

ي  :الخطاب المسجدي -3   ھو الخطاب أو الكلام الذي یلقیھ الخطیب على مسامع المصلین ف

  .المسجد قصد التأثیر في توجھاتھم مستخدما في ذلك كل أسالیب الإقناع والتأثیر

                                                             
 300، ص1ج 1983، دارالفكرالقاموس المحیط: مجد الدین محمد یعقوب الفیروز أبادي - 1
  .27،ص1972،المجلس الاعلى للشؤون الاسلامیة،القاھرة،إعلام الساجد بأحكام المساجد: الزركشي محمد عبد الله - 2
 .27نفس المرجع ، ص - 3
 .27نفس المرجع ، ص - 4
 .98، ص،1،2003، ط12دار الكتب العلمیة،بیروت، ج، لسان العرب: إبن منضور- 5
 .109ص 2007الجزائر  1وزیع ط ، دار قرطبة للنشر و التمؤسسات التنشئة الإجتماعیة: زعیمي مراد - 6
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ة -4    ة الجمع ام : خطب ھ الإم اب یلقی واع الخط ن أن وع م ي ن ب(ھ امع ) الخطی ى مس عل

المصلین من على منبر المسجد یوم الجمعة وقت صلاة الظھر، حیث یختارھا الخطیب بعنایة 

ة وعرض  ة من مقدم ذلك ،وتتكون الخطب و فق ما یراه أصلح  للمجتمع وحاجة المصلین ل

بوا إلی ا یص ال م ب إیص ا الخطی اول فیھ ة ،یح ل وخاتم تخدما ك ورة، مس وت و الص ھ بالص

ة المصلین ومستویاتھم  ك نوعی ي ذل ا ف ارة، مراعی اع و الإث ة وسائل الإقن ة والإدراكی العمری

  .المختلفة و البیئة المحیطة، و ذلك بھدف تحقیق الغرض التربوي عند المصلینوالعلمیة 

ا : المصلین-5   ا بم ة وسماع خطبتھ ات الأفراد الذین یأتون لصلاة الجمع ھ من توجیھ تحتوی

  .وإرشادات تھمھم في دینھم و دنیاھم

 :الدور-6  

ف اللغوي-     م : التعری إنحسب المعج ً  الوسیط ف دور دورا در دار ی دور من المص ة ال كلم

  1.وتعني النوبة أو المناوبة التي یقوم بھا الفرد

ع الآخرین : الاصطلاحيالتعریف -     ھ م ي علاقت ھ ھو سلوك ووظیفة الفاعل ف دد حقوق یح

دھا  تركة یعتق ة مش اییر أخلاقی لوك لمع ذا الس ع ھ ة ویخض ھ الاجتماعی ھ و علاقات وواجبات

  2.الجمیع

ة     وي لخطب ومن خلال ھذا التعریف وفي حدود مجال دراستنا یمكننا القول بأن الدور الترب

ى تك ى التأثیر في المجتمع وضبط سلوكھالجمعة یكمن في قدرة الخطبة عل ل و و العمل عل اف

    .تماسك أفراد المجتمع فیما بینھم

جدي : یقصد بالدور في ھذه الدراسة: التعریف الإجرائي-    ھو كل ما یقوم بھ الخطاب المس

ومن خلالھ خطبة الجمعة من غرس للقیم التربویة في المجتمع من أجل ضبط السلوك والرفع 

  .لاقیة متفق علیھامعاییر أخ ، وذلك وفقأفرادهمن درجة التماسك والتكافل بین 

                                                             
 .303، ص1960، المكتبة الإسلامیة، إسطنبول ، المعجم الوسیط: مصطفى إبراھیم و آخرون - 1
 .204،ص1979، القاھرة2، دار المعارف ،طالنظریة في علم الإجتماع: أحمد سمیر نعیم - 2
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جدي ومن :الدور التربوي -  من خلال تعریف الدور و التربیة یمكن القول بان الخطاب المس

ع من أجل  ة تجاه المجتم ام التربوی ات و المھ خلالھ خطبة الجمعة تقوم بمجموعة من الواجب

ین  ل ب ة التكاف ن درج ع م أثیر و الرف لوكھ و الت بط س اض بل الإقن ل س تخدما ك راده مس ع أف

  .التأثیرو

  :.القیم-7

ف اللغوي-    رد : التعری ة مف یم"القیم ھ" ق دلت قیمت ذا أي تع اع بك ام المت ي ،  1،وق ة ھ والقیم

  2.الثمن الذي یقوم مقام المتاع، ونقول قوم المتاع أي جعلت لھ قیمة

ف : الاصطلاحيالتعریف -   وع التعری ق كل مجال من  الاصطلاحيیتن ذا المصطلح وف لھ

ة،  الات الأخلاقی ادیةالمج الات، الاقتص ن المج ا م یة وغریھ ا، السیاس ال  وانطلاق ن مج م

ا  الاجتماعيدراستنا سنركز فقط على التعریف  ادوالأخلاقي ، حیث یعرف القیمة بأنھ  الاعتق

ھ ذا يء تجعل فة للش ي ص انیة، وھ ة إنس باع رغب ى إش درة عل ا ذا ق یئا م أن ش رد  ب ة للف       أھمی

  .3أو الجماعة، وتكمن ھذه القیمة في الباطن البشري لا في خارجھ

وتعرف القیم بأنھا مجموعة من الضوابط والمقاییس لھا صفة الاعتقاد تنشأ في جماعة ما،     

ویتخذون منھا صفة الحكم على السلوكات المنضبطة أو المنحرفة، وأي خروج عن ھذه القیم 

 .4یعتبر خروج عن مبادئ الجماعة ومثلھا العلیا

  :التربیة -8  

ادة و :التعریف اللغوي-     اھي الزی و أي زاد ونم ا یرب ال رب و والتحسین، ویق ي 5النم ، وتعن

  .6أي سادھم وساسھم: أیضا أصلح الشيء وعالجھ، ورب الرجل قومھ

                                                             
 .39، ص1996، مصر،1العري،ط، دار الفكر القیم التربویة في القصص القرآني: طھطاوي سید محمد - 1
 .39نفس المرجع ، ص - 2
 .40نفس المرجع ص  - 3
 .250أحمد لطفي بركات، مرجع سابق، ص  - 4
 .14ن ص 1989، دار الھدى للنشر والتوزیع، الریاض، 2، طالتربیة الإسلامیة أھداف: یالجن مقداد - 5
 .702،ص 1994والنشر، بیروت،  ، دار الفكر للطباعة2، المجلدتاج العروس: مرتضى الزبیدي - 6
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و : التعریف الاصطلاحي-    ي تستھدف نم ة الت أثیرات المختلف ال والت ھي عملیة تنظیم الأفع

ال  ھ نحو كم ة، وتسیر ب ة، والمعنوی اة المادی ق الفرد في جمیع جوانب الحی ھ عن طری وظائف

 .1التكیف مع ما یحیط بھ، ومن حیث ما تحتاجھ ھذه الوظائف من أنماط وسلوك

التربیة ھي مجموعة العملیات التي یستطیع بھا المجتمع أن ینقل معارفھ وأھدافھ المكتسبة     

 ناشئ، وبذلكإلى راشد  من وإعادة إنتاجھ لیحافظ على بقائھ، وتعني أیضا التجدد لھذا التراث

 .2القدرة على مواجھة الظروف التي تواجھھ والتكیف معھا

ي توجھ : القیم التربویة-    یم ھي الت أن الق من خلال تعریف القیم والتربیة یمكن أن نستنتج ب

ا  ین، أي أنھ ام ومعلم الیب ونظ ى أس ة إل یم بحاج ذه الق ة ،وھ ة كامل ة التربوی لوك والعملی الس

ر بحاجة إلى التربیة، فبدون تربیة یص ة وغی ة عقیم عب غرس القیم وبدون القیم تصبح التربی

 .مفیدة

وعلیھ فان القیم التربویة ھي مجموعة الضوابط والمعاییر التي یتبناھا الفرد أو الجماعة       

  .عن طریق التعلیم حتى یستطیع التكیف مع محیطھ

یم التر       ن الق وعین م ى ن نتعرض إل تنا س اق دراس ي نط يبوف ة وھ بط  :وی لوكض  الس

  .التكافل الاجتماعيو

 .ھذا المصطلح مركب من كلمتین ھما الضبط والسلوك: ضبط السلوك-9

بط -     وي للض ف اللغ ا: التعری ا وبلیغ ا حازم ظ حفظ بطا أي حف بط ض ال ض بط  ، 3یق وض

 .4الكتاب أي أصلح خللھ وشكلھ

 .النفاذ في الطریق، یقال سلكت الطریق: التعریف اللغوي للسلوك -    

     واعيیستخدم ھذا المصطلح للدلالة على كل تصرف : التعریف الاصطلاحي للسلوك -    

  
                                                             

 .15، ص 2002، دار الشروق للنشر والتوزیع، الأردن، 2، طالمدخل إلى التربیة والتعلیم: عبد الله الرشدان، نعیم جعنیني - 1
 .14-10نفس المرجع ، ص  - 2
 .533المعجم الوسیط، ، مرجع سابق، ص  - 3
  .533المعجم الوسیط، ، مرجع سابق ، ص  - 4
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 .1ینجم عن الفرد في نطاق علاقاتھ المختلفة مع أفراد المجتمعأو غیر واعي 

ن    ؤول ع درك و مس ان م ن إنس تج ع ي ین ل واع ل فع ة ك ذه الدراس ي ھ لوك ف د بالس نقص

  .إطار علاقاتھ مع الآخرین تصرفاتھ سواء في أموره الخاصة أو في

دون : التعریف الاصطلاحي لضبط السلوك-    ود والإجراءات " یقول ابن خل ة الجھ ھو كاف

ألوف  ادي الم ى المستوى الع ى السیر عل راد عل ل الأف التي یتخذھا المجتمع أو جزء منھ لحم

  .2المصطلح علیھ من الجماعة دون انحراف أو اعتداء

ي -   ف الإجرائ ي :التعری زام  ف دى الت ھ م لوك بأن بط الس ف ض ن تعری ة یمك اق الدراس نط

جدي  ة(وامتثال الفرد والجماعة للقیم والمعاییر التي یتلقاھا في الخطاب المس ة الجمع ، )خطب

والتي یمكن من خلالھا تنقیة التوترات والصراعات التي تحدث بین أفراد المجتمع حتى یمكن 

 .تحقیق التماسك والتكافل بین أفراده

  :التكافل الاجتماعي -10

 3كفل الرجل كفالة أي ضمنھ :التعریف اللغوي للتكافل-  

ل الصغیر أي ، 4ویقال كفل المال، وكفل عنھ المال لیغرمھ، فھو كافل أي ضامن للودیعة وكف
  .5رباه وانفق علیھ

ھ، تكفل بالشيء أي ألزمھ نفسھ وتحمل بھ یقال و زم ب ا . 6و تكفل بالدین أي الت ي كلتكم ة عن م
  .الصدیق:كفیل

  

ضرب من " عرف علماء الاجتماع التكافل بأنھ: التعریف الاصطلاحي للتكافل الاجتماعي-  

ین  أھدافالتفاعل الموجھ نحو تحقیق  ربط ب ي ت  أعضاءعامة ، وینبع التكافل من الروابط الت

                                                             
 .177،  ص 1977، 1، مكتبة الانجلو المصریة، مصر، طالسلوك وانحرافات الشخصیة: یوسف میخائیل أسعد - 1
  .160، ص 1997، دار المعرفة الجامعیة، الإسكندریة، علم الاجتماع ودراسة المشكلات الاجتماعیة: غریب السید احمد - 2
 .792المعجم الوسیط، المرجع السابق، ص  - 3
 .193نفس المرجع، ص  - 4
 .793نفس المرجع، ص  - 5
 .793نفس المرجع ، ص  - 6
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دم  ة ع ي حال دة ف زداد ش داخلي للجماعة وی ى التضامن ال ث یتجل الجماعات الاجتماعیة، بحی

  1."أخرىوجود عداوة بین جماعة معینة وجماعات 

نھم "كما عرف عبد الله ناصح علوان التكافل الاجتماعي بأنھ    ا بی ع فیم اء المجتم تضامن أبن

على اتخاذ مواقف ایجابیة كرعایة الیتیم سواء أكانوا أفرادا أو جماعات ، حكاما  أم محكومین 

  2."أو سلبیة كتحریم الاحتكار ،بدافع وشعور وجداني

ي  - ف الإجرائ ل: التعری اعي  التكاف نھم الاجتم ا بی اندھم فیم ع وتس راد المجتم امن أف و تض ھ

دافع نفسي  ك ب ة ذا الحاجة وذل ر وإعان ى الفقی باتخاذ مواقف إیجابیة كرعایة الیتیم والنفقة عل

ي ت علمھ الفرد من القیم التي تلقاھا في خطبة الجمعة وامتثل لھا طواعیة، وبذلك یعیش الفرد ف

  .كفالة المجتمع ویزید تضامن أفراده وتماسكھم

  :الانتماء المذھبي -11

ا یقتضیھ : تعریف الانتماء      ین بم ي إطار فكري مع دخول ف رد لل ھو النزعة التي تدفع الف

ي ھذا من الالتزام بمعایی ھ ف دفاع عن ى نصرتھ وال ذا الإطار المرجعي  والعمل عل یم ھ ر وق

رى . 3مقابل غیره من الأطر الفكریة الأخرى رد بجماعة ی كما یعرف الانتماء بأنھ ارتباط الف

  14.بأنھا قویة ، فیتقمص شخصیتھا ویوحد نفسھ بھا

ھ :التعریف الإجرائي للانتماء المذھبي-     ذي ینتمي الی ذھب ال ا الم ي یمثلھ یم الت ھو تبني للق

الفرد، فیمتثل لأوامره وینتھي لنواھیھ، ویدافع عنھ من أجل الحفاظ علیھ ، أو من أجل نشره 

  .والعمل على إقناع الآخرین بأحقیتھ بالسیادة

  

  

 
                                                             

  .461،ص8، ترجمة الجوھري ورفاقھ ،دار المعارف، مصر، طنظریة علم الاجتماع:نیقولا تیماشیف - 1
  .30، ص1989،دار السلام، القاھرة،  التكافل الاجتماعي في الإسلام: عبد الله علوان - 2

 مركز المحروسة للنشر،القاھرة، ،الانتماء الاجتماعي للشباب المصري، دراسة سیكولوجیة في حقبة الانفتاح: د الحمید راتبنجلا عب -  3      
  .57،ص1999

   .16، ص1978، مكتبة لبنان، بیروت، معجم مصطلحات العلوم الاجتماعیة: أحمد ذكي بدوي -  4      
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  المقاربة السوسیولوجیة: سابعا
ة" بصدد دراسة موضوع بعنوان نحن    ة الجمع وي لخطب دور الترب  ،موقف المصلین من ال

ة تبسة ر من "دراسة میدانیة بمساجد مدین ي كثی دا  نظرا لارتباطھ ف ام ج ، وھو موضوع ھ

ھ  ى توجی ل عل ة تعم یم تربوی ن ق ھ م ا یقدم ع ولم راد المجتم ة لأف ئة الاجتماعی ان بالتنش الأحی

وضبط سلوك الأفراد والمجتمعات، فخطبة الجمعة كمؤسسة للاتصال تقدم منتوجا قیمیا یتلقاه 

ام المصلون بدر جات مختلفة ومتمایزة فھي تحتوي على كل عناصر  الاتصال المتمثلة في إم

المسجد الذي نراه یجتھد في إلقاء خطابھ مستخدما في ذلك كل وسائل الإقناع العلمیة والنفسیة 

من أجل استمالة المتلقین لھذا الخطاب،ونجد المصلین بدورھم یتلقون ھذا الخطاب على شكل 

اعي مجموعة من القیم ال ا كموروث اجتم تم تخزینھ تي یتم تفكیكھا إلى رموز من طرفھم وی

ل  ذه الرموز تمث ادل الأدوار والوظائف، وھ ع لتب رد أو المجتم ھ الف مادي ومعنوي یستعین ب

وسیلة یعبر بھا الفرد عن حاجاتھ ورغباتھ الفردیة، كما تستخدمھا الجماعة للتعبیر عن  نفسھا 

  .یةورغباتھا وتطلعاتھا الاجتماع

و    دد دراستھ وھ ف المصلین من " من ھذا المنطلق نرى أن الموضوع الذي نحن بص موق

ة ة الجمع وي لخطب دور الترب ة ،ال ة تبس اجد مدین ة بمس ة میدانی ار " دراس من إط درج ض ین

  .النظریة التفاعلیة الرمزیة

الفرد یك    ردي ف لوك الف ة الس تم بدراس یولوجیة تھ ة سوس ة نظری ة الرمزی ب فالتفاعلی تس

ذه المكتسبات مجموعة  مجموعة من القیم من مؤسسات التنشئة الاجتماعیة المختلفة وتمثل ھ

رد الرموز  من الرموز یحدد معناھا المجتمع وتشیر إلى حقیقة اجتماعیة معینة ، ویستخدم الف

ذه  م وظائف ھ ة، ومن أھ ھ الفردی ة ورغبات ھ الاجتماعی ر عن حاجات ا للتعبی من خلال معاینھ

ق الرموز  أنھا تساعد أفراد المجتمع على الانخراط في سلوك جمعي معین أو تساعد على خل

  1.التوحد الاجتماعي

ا     ة منھ رة ومتنوع ادر كثی ن مص ا م ا ودلالاتھ ة معانیھ ة الاجتماعی ذه النظری تمد ھ وتس

ة  ة كمؤسس ة الجمع ا، وخطب ة غیرھ وریة والاجتماعی ة والص ة والغیبی ادر التجریبی المص

جمعي تعد مصدرا ھاما وغنیا بالرموز الطقوسیة والمعنویة التي تؤثر في السلوك للاتصال ال

                                                             
 .152ت ،ص .، شركة الجا للطباعة والنشر العلمي المحدود ، مالطا، دأساسیةالنظریة الاجتماعیة اتجاھات على الحوات، – 1
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راد  ین أف یم والاتجاھات المشتركة ب ن الق اء نسق م ى بن ع، وتعمل عل الجمعي لأفراد المجتم

ض  ي بع ة ف م تكن متطابق ة متشابھة إن ل ى شكل سلوكات ومواقف معین رجم عل المجتمع تت

ى الطق ات أو ألاف الأحیان، فنحن ننظر إل ف أن مئ ثلا كی ي الصلاة م ة ف ة المتمثل وس الدینی

ى السلوك الجمعي  دل عل ذا ی ة ، وھ اد تكون متطابق ات تك الأفراد یقومون بسلوكیات وحرك

 .المكتسب من ھذه الحركات الطقوسیة

  :الدراسات السابقة: ثامنا
د    ھ ل تزادة ب ن الاس ا یمك ا ومعرفی ا نظری ابقة تراث ات الس ل الدراس ي تمث ث العلم عم البح

  .باعتبارھا من أھم ما یرتكز علیھ في بدایة أي بحث علمي

وع    تي لموض ي دراس ت ف د انطلق ھ فق ة " وعلی وي لخطب دور الترب ن ال لین م ف المص موق

ة " الجمعة اول نفس الموضوع بطریق ت لا تتن انطلاقا من تفحص الدراسات السابقة وإن كان

  .ي كثیر من جوانبھمباشرة إلا أنھا تخدم ھذا الموضوع ف

  :وقد وقع اختیاري على دراستین سابقتین أستعرضھا تبعا لتسلسلھما الزمني كما یلي  

  لـ محمد عبد الكریم أحمد محمد: 1الدراسة الاولى - 1 

  .الفاعلیة التربویة لخطبة الجمعة من وجھة نظر المصلین: بعنوان

ھدفت ھذه الدراسة بصورة عامة إلى تحدید الممیزات والخصائص التي یجب توافرھا في    

ة ،  ا التربوی ع من فاعلیتھ ى الرف خطبة الجمعة ومع تبیین الواقع الذي وصلت إلیھ والعمل عل

تویاتھم  ارھم ومس ب أعم لین حس ر المص ة نظ ن وجھ ك م ائص وذل ك الخص وء تل ي ض ف

  .التعلیمیة التعلیمیة ومستویات الخطباء

  :ومن أھم النتائج التي توصل إلیھا الباحث ما یلي

ة  - ة كوسیلة اتصال فعال ي خطب الجمع أبدي المصلون رضاھم عن الخصائص المتوفرة ف

ھ  ایش متطلبات ع وتع من حیث المضمون والشكل ، فھي تحتوي على مواضیع تعاصر المجتم

ة 194.40 وانشغالاتھ، حیث كان الوسط الحسابي لدرجات المصلین ، 159، ودرجة الحیادی

  .دالة إحصائیا 44.64بینما كانت قیمة التباین 

                                                             
، رسالة ماجستیر، جامعة الیرموك، الأردن، الفاعلیة التربویة لخطبة الجمعة من وجھة نظر المصلین: محمد عبد الكریم، أحمد محمد  – 1

1988. 
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ت  - ة كان د المتخصص ن المعاھ دبلوم م ة ال ون درج ذین یحمل اء ال لون أن الخطب رى المص ی

خطبھم أقل فاعلیة من غیرھم من الأئمة الآخرین من حملة الشھادة الجامعیة وقد أرجعوا ذلك 

ذه إلى ضعف التكوین و التأط اء المتخرجین من ھ دى الخطب رة ل یر بالإضافة إلى نقص الخب

  .المعاھد

أكد المصلون أن خطبة الجمعة التي تحتوى موضوعا واحدا تكون أكثر فاعلیة وإقناعا من  -

تقبل  ز المس ن وتركی تت ذھ ث یتش وع بحی ن موض ر م وي أكث ي تحت ب الت ن الخط ا م غیرھ

  .للرسالة الاتصالیة بین ھذه المواضیع

ة ت - ات القرآنی ل الآی ة مث راھین قوی كون خطبة الجمعة أكثر إقناعا إذا اشتملت على حجج وب

  .والأحادیث النبویة الشریفة التي تخدم سیاق الموضوع

لوب  - ة والأس درات العلمی بط والق لوك المنض ز بالس ذي یتمی ب ال لون أن الخطی رى المص ی

ره من ا ة من غی د ألإقناعي الجید تكون خطبھ أكثر فاعلی دون لأح ذین یفتق ة ال اء والأئم لخطب

  .ھذه المؤھلات

ة  - اتھم العمری ف فئ دیرات المصلین بمختل ي متوسط تق دم وجود اختلاف ف ائج ع أكدت النت

ذه المساجد ،  لفعالیة ي ھ ا ف خطبة الجمعة وھو ما یدل على رضاھم عن الخطب التي یتلقونھ

ن  ة م ة العمری ت الفئ ة فكان درجات مختلف ن ب نة  41ولك اب س ا بالخط ر اقتناع وق أكث ا ف فم

ى  15المسجدي تلیھا الفئة العمریة من  ة من  22إل ة العمری ى  23سنة والفئ د  40إل سنة وق

ا  اعھم، بینم ذین یسھل إقن ین ال ا من الأمی ا معظم مكوناتھ أرجع ذلك لكون الفئة العمریة العلی

ة من  ى  22جاءت في المرتبة الأخیرة الفئة العمری ة ومن سنة وھي ف 40إل ة المتعلم ي الفئ

ت  ذلك كان ھ ل ي خطب ام ف ھ الإم ا یقدم م بم ى عل بھم عل ون أغل ة ویك ھادات العلمی املي الش ح

  تقدیراتھم لفاعلیة خطبة الجمعة أقل من غیرھا من الفئات العمریة الأخرى

صرحت العینة المدروسة بمختلف مستویاتھم التعلیمیة أن أئمة المساجد یراعون في خطبھم  -

ي  كل ھذه المستویات التعلیمیة وكانت درجة الإقناع بمضمون ھذه الخطب شبیھة بالنتیجة الت

املي  ین وع س المتعلم ب عك ذه الخط ا بھ تفادة واقتناع ر اس ون أكث ان الأمی ث ك ا حی قبلھ

  .الشھادات العلمیة الذین كانوا أقل تفاعلا مع ھذه الخطب المسجدیة
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  :جمال دلدول: لـ 1الدراسة الثانیة -2

ز الأمن الإنساني : وانبعن ي تعزی جدي ف ة (دور الخطاب المس ة بمساجد الجلف خطب الجمع

  ).أنمودجا

ي     ع العرب ا المجتم اني منھ ي یع ة الت ى المشكلات العام ھدفت ھذه الدراسة إلى التعرف عل

عامة والجزائري خاصة وھي دور الخطاب المسجدي في المساھمة الأمنیة وبالضبط الأمن 

  .الإنساني

  .اعتمد الباحث على المنھج الوصفي في تحلیلھ لمضمون خطب الجمعة  وقد

ى  وي عل ة تحت ة الدراس ت عین ذه  32كان رت ھ د اختی ة مساجد وق ى أربع ة عل ة موزع خطب

ا  ا یجعلھ دث م ذه الخطب  تسبق مناسبة أو ح الخطب بطریقة قصدیة وعمدیة، وكانت كل ھ

ي أراد ن الإنساني الت ر الأم القیم وعناص حونة ب اب  مش ي الخط دھا ف دى تواج ن م ث ع البح

ي اني ف ن الإنس ر الأم ت عناص د تمثل جدي وق ن : المس دي ، الأم ن العق ري ، الأم ن الفك الأم

  .الوطني، الأمن الاجتماعي، الأمن الغذائي، الأمن الصحي ، الأمن المائي، والأمن البیئي

ات المستقاة : وكانت نتائج الدراسة كما یلي    ل البیان اء تحلی ل مضمون الخطب أثن من تحلی

  :المعنیة بالدراسة تحصل الباحث على ما یلي

اعي  - دي والأمن الاجتم ي الأمن العق ت ف ة تمثل ى عناصر أمنی جدي عل ركز الخطاب المس

  .والأمن الفكري

افتقار الخطاب المسجدي لعناصر الأمن الإنساني المھمة والتي یحتاجھا المجتمع الجزائري  -

  .أھمھا الأمن الوطنيفي الوقت الراھن 

حي  - ا الأمن الص ندرة عناصر أمنیة إنسانیة ھامة في الخطاب المسجدي بمساجد الجلفة منھ

  والمائي والبیئي والغذائي

ة  - ا علاق ي لھ عدم التنویع في عناصر الأمن الإنساني والإكتفاء بعناصر الأمن الإنساني الت

  .بالجانب الدیني فقط

ا عناصر الأمن الإنساني ال - ر إلیھ ة یفتق حیة والبیئی ة والص اة  الاجتماعی ة بالحی ا علاق ي لھ ت

  .الخطاب  المسجدي
                                                             

، رسالة ماجستیر، قسم علم ي ،خطب الجمعة بمساجد الجلفة أنموذجادور الخطاب المسجدي في تعزیز الأمن الإنسان: جمال دلدول  – 1
 .2008/2009الاجتماع ، جامعة الجزائر، 
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اب  - ة الدراسة غی ى عین ي تنتمي إل ة الت ھ لمضمون خطب الجمع اء تحلیل لاحظ الباحث أثن

حي، الأمن : واضح لعناصر أمنیة ھامة ممثلة في  ائي، الأمن الص ن الم وطني، الأم الأمن ال

  .ائيالبیئي، الأمن الغذ

ع  ب من أجل الرف وقد أشار الباحث في خاتمة الدراسة إلى توصیات متعلقة بالخطبة والخطی

  .من الفاعلیة التربویة لخطبة الجمعة

 

 

  



 
 

         القیم  :الفصل الثاني
  دراسة نظریة

    

  :.مفھوم القیم: أولا 

  ا،وظائفھا ، وتصنیفھ ھاخصائص، أھمیة القیم :ثانیا

  :اكتساب القیم: ثالثا

 :نظریات اكتساب القیم  :رابعا
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  تمھید 
ي       دود الت ین الح اعلھم وتب ة تسیر تف لكل مجتمع من المجتمعات البشریة ضوابط اجتماعی

  .علیھا اسم القیمیفترض على الجمیع احترامھا طوعا أو كرھا، وھذه الضوابط یطلق 

یم، وھي الإنسانیةھذه القیم ھي میزة من میزات وخصائص        ،  فالإنسان ھو موضوع الق

لا  ع، ف ي المجتم ة وجود الإنسان ف بدورھا عملیة اجتماعیة تشتق أھمیتھا ووظائفھا من طبیع

  .یمكن تصور وجود إنساني من دون قیم

لمجتمع ووجدانھ،  فھي تھدف إلى ضبط السلوك فالقیم تشكل الملامح الأساسیة لضمیر ا      

  .والحفاظ على ھویة المجتمع وتكافلھ كوحدة متماسكة

دؤه أولا      املا نب ا فصلا ك ص لھ ا أن نخص ا ارتأین ي موضوع بحثن یم ف ة الق ونظرا لأھمی

اة  ي حی یم ف ا الق ي تؤدیھ عیة الت ھا، والوض یم وخصائص ة الق م أھمی یم ث وم الق ة بمفھ بالإحاط

ب  نیفھا حس ث تص ن حی یم م ة الق ى دراس رض إل م نتع ات ، ث ات والمجتمع راد والجماع الأف

علماء الاجتماع  والمؤسسات الاجتماعیة التي تعمل على إكساب القیم ثم في الأخیر نتعرض 

  .في ھذا الفصل إلى التوجھات النظریة في اكتساب القیم 
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  :مفھوم القیم: أولا 

ھ" قیم"القیمة مفرد : التعریف اللغوي -1     دلت قیمت ذا أي تع اع بك ام المت ة ھي  1،وق والقیم

  2.الثمن الذي یقوم مقام المتاع، ونقول قوم المتاع أي جعلت لھ قیمة

 :ھي مختلفة معان على للدلالة جذرھا واستعمل "قوم" من اللفظة ھذه أخذت وقد

ام  .ثبت :الحق وقام وقیاما، قوما قام، :والوقوف الانتصاب دل :الأمر ق ا 3واستقام اعت  ، كم

 .4واستوى بلغ "قام" یعني الفعل

ة  یم"وكلم ا" الق د، أو م ى الجی د أشی بمعن ازة وق ة ممت ھ قیم ة المعاصرة استعمال ل ي اللغ  ع ف

یم" اة ا" الق ا حی وم علیھ ي تق ة الت ة والاجتماعی ة والخلقی ائل الدینی ى الفض ة عل ع لمجللدلال تم

  .5 الإنساني

 اھتم الباحثون والعلماء والمفكرون على اختلا ف انتماءاتھم :التعریف الاصطلاحي-2  

اول لك عدة مجالات في جمیع المجتمعات ویمكن توشمل ذ, والفكریة بمفھوم القیمة العلمیة  ن

  :بعض منھا بوجھات نظر مختلفة 

ل دستورمجموعة من الاع:" فقد عرفت القیم بأنھا ي تمث دة والت رد، تقادات المؤك ا بالنسبة للف

 . 6"حیث یؤمن بھا وتحدد منھا شرعیة أفعالھ وسلوكھ

ا ا :" وعرفھا آخرون بأنھ ون علیھ اس یتفق ین الن ة ب اییس المعنوی اییر والمق مجموعة من المع

ا بی ة فیم رفاتھم المادی ى تص ا عل ون بھ الھم ویحكم ھ أعم ون ب ا یزن ا میزان ذون منھ نھم ویتخ

ھ  ى أن ھ عل ر إلی لوكنا وینظ ي س تھدفھ ف ار نس توى أو معی اس أو مس ي مقی ة، وھ والمعنوی

 .7"مرغوب فیھ أو مرغوب عنھ

تعتبر  یتفق ھذا التعریف مع التعریف السابق في اعتبار القیم موجھات لسلوك الأفراد ، فالقیم

  .إطارا مرجعیا للحكم على مدى ایجابیة أو سلبیة السلوك  

                                                             
 39طھطاوي سید محمد،مرجع سابق، ص-  1
 39نفس المرجع ، ص-  2
 ، 1،2001لبنان، ط مكتبةالكریم، القرآن ولغة الجاھلي الشعر لغة بین الدلالي، وتطورھا الأخلاقیة القیم ألفاظ معجم :زرزور كریم نوال -3

  10 ص
 35 ص ،1994، 9، دار الفكر للطباعة والنشر، بیروت، المجلد تاج العروس: مرتضى الزبیدي - 4
 . 314 ص ، 2004 ،1بیروت،ط العلمیة، الكتب دار العربیة ، اللغة دقائق في المفصل المعجم :یعقوب بدیع إیمیل - 5
، مركز، تطویر الأداء والتنمیة، مصر الجدیدة، مھارات إدارة السلوك الإنساني متطلبات التحدیث المستمر للسلوك: محمد عبد الغاني حسن - 6
 . 89، ص  2005، 1ط
 39ص ، 2008، 1ط الكتب للطباعة والنشر والتوزیع، القاھرة، عالم ،للطفل الأخلاقیة التربیة :شرف الله عبد إیمان - 7
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مجموعة من المعتقدات التي تتسم بقدر " ا نھفقد عرفت القیم بأ آخرونوحسب علماء اجتماع 

ا،  ائل لتحقیقھ ات ووس و غای خاص نح ات للأش ل موجھ ي تمث بي، والت تمرار النس ن الاس       م

أو أنماط سلوكیة یختارھا ویفضلھا ھؤلاء الأشخاص بدیلا لغیرھا، وتنشأ ھذه الموجھات بین 

اعي  ع الاجتم ف ،الشخصیة والواق ي المواق یم عن نفسھا ف افي، وتفصح الق الاقتصادي والثق

و ي یك ف الت ي والعواط لوك الفعل ي والس لوك اللفظ ات والس و نھوالاتجاھ راد نح ا الأف

 .1"موضوعات معینة

  :،وظائفھا ، وتصنیفھا  ھاخصائص، أھمیة القیم :یاثان
تلعب القیم دورا محوریا في توجیھ سلوك الفرد والمجتمع قولا وفعلا ، مما  :أھمیة القیم  -1 

ة  لال عملی ن خ ل م ع كك ى المجتم ة عل ن ثم رد وم یة الف ى شخص ابي عل ره الایج نعكس أث ی

ام  ة أحك رد تصبح بمثاب ي شخصیة الف ة الاستقرار ف التفاعل القائمة بین أفراده ، فالقیم الدائم

  .والجماعة في توجیھ السلوك والحكم علیھ معیاریة ینطلق منھا الفرد 

ین  ات التفاعل ب نظم علاق اعي وتماسكھ ، فھي ت اء الاجتم ات البن م دعام یم من أھ وتعتبر الق

  .أفراد المجتمع وتمثل إطارا مرجعیا في تنظیم السلوك وتوجیھھ بالاتجاه الصحیح 

ةیو ة لتربی ة ھام ة محط ھ الجمع ة من جدي وخاص دیني ألمس اب ال د الخط ع  ع راد المجتم أف

ذلك  ا ، فیصبح ب ة اجتماعی اییر مقبول ق مع نظم سلوكھم وف ة ت وتزویدھم بقیم تربویة وأخلاقی

الناس قادرین عن التقییم والتحكم في قراراتھم على أساس المعاییر التي قبلوھا وترسخت في 

  .نفوسھم ، فتصبح السلوكیات المنضبطة والصفات المقبولة جزءا من شخصیتھم 

ة  فالقیم تمثل ركنا أساسیا في تكوین العلاقات وضبطھا بین أفراد المجتمع ویمكن دراسة أھمی

  : القیم على المستوى الفردي والاجتماعي كما یلي 

  : أھمیة القیم بالنسبة للفرد  -1-1

رد  -     ك : تضبط القیم وتوجھ سلوك الف ي شھواتھ وذل ا ف تصرفاتھ  بإسقاطفیصبح متحكم

لوك  بط والس لوك المنض ین الس ز ب ا التمی تطیع من خلالھ ددة یس اییر مح ى مع ھ عل وسلوكا ت

  . 2المنحرف 

                                                             
 134 ص ت ،.الإسكندریة، د المعرفة دار ،والشخصیة  والثقافة تمعلمجا في دراسات :جلبي الرزاق عبد علي - 1
 ،2الأردن، ،ط المسیرة، ،دارالقیم تدریس واستراتیجیات لطرائق وتطبیقي نظري تصور وتعلیمھا، القیم تعلم :الجلاد زكي ماجد - 2

 .46- 39 ،ص2007



24 
 

  .تساعد القیم في بناء حیاة الفرد وتشكیل شخصیتھ وتحدد غایاتھ وأھدافھ ووسائل تحقیقھا  -  

م تصرفات -    ا إطار مرجعي یحك ي  تضبط القیم سلوك الفرد وتوجیھھ باعتبار أنھ رد ف الف

ا  حیاتھ العامة والخاصة ویتسم بالتوحد والتناسق وعدم التناقض في كل ما یصدر عنھ وكل م

  .أفعالیقوم بھ من 

دیل  -   ین وتع ھ لتحس ا وتدفع ا وتربوی ا واجتماعی رد أخلاقی لوك الف بط س ي ض یم ف تساھم الق

  .بھإدراكھ ومعتقداتھ للتوافق مع العالم المحیط 

  .القیام بعملھ على أكمل صوره وبذل الجھد اللازم لذلك  إلىد تدفع القیم بالفر - 

م من  -  ل معھ ھ التعام الھم فیسھل علی تمكن القیم الفرد من التنبؤ بسلوك الآخرین وردود أفع

  .خلال تحدید ما لدیھم من قیم في المواقف المختلفة 

حی -  لوكیات الص ین الس ز ب اس والتمی ى الإحس درة عل رد الق دى الف د ل لوكیات توج حة والس

  .الخاطئة 

  : أھمیة القیم بالنسبة للمجتمع  -1-2

ھ  -    تساھم القیم على الاستقرار الاجتماعي وتزید في تماسك المجتمع وتحدد لھ أھداف حیات

اة  ین لممارسة حی ھ التماسك والاستقرار اللازم وفر ل ي ت ة الت اییره الثابت ة ومع ومثلھ الرمزی

حیح  ع زادت اجتماعیة في مسارھا الص ي المجتم یم ف دة الق ا زادت وح ھ كلم ي أن ذا یعن ، وھ

  .درجة تماسكھ وترابطھ والعكس صحیح 

للقیم أھمیة كبیرة في حمایة المجتمع من السلوكیات المنحرفة فھي تعمل على ضبط سلوك  -  

  .الفرد قولا وعملا 

ر تزید القیم من درجة التكافل الاجتماعي وتقلل من أنانیة الفرد ، وت -   ع التفكی ى رف عمل عل

  . الجمعي لمصلحة المجتمع ككل ، فتصبح القیم موحدة للجماعة وتعزز تماسكھا 

اء :  یتھواستمرارقیم تحفظ للمجتمع بقائھ ال -   ي لبق دھا لا تكف إن القوة المادیة والعضویة وح

ة  القیم بمثاب ھ ، ف نظم عمل لوكھ وت ھ س ھ وتوج یم تحفظ ن ق ھ م د ل ل لاب تمراره ب ع واس المجتم

ن  ره م ن غی زه ع ام وتمی لوكھ الع بط س نظم وتض اییر ت ع ومع ا المجتم ز علیھ ادئ یرتك مب

ذه  ار ھ ي إط ات ، وف د المسارات والالمجتمع تم تحدی یم ی انیة ق اریة والإنس ات الحض الاتجاھ
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ورسم معالم التطور البشري ، وأي اختلال لھذه المعاییر والقیم تؤدي بالمجتمع إلى الفوضى 

  .والتفكك 

حیث تمد القیم أفراد المجتمع بقدر مشترك : القیم تحفظ للمجتمع ھویتھ وتمیزه عن غیره  -   

الثقافیة وغیرھا على أنماط السلوك الممارس من المعایر والثقافة والتفكیر وتنعكس ھذه القیم 

ة .في المجتمع  ان ھوی ولان القیم تغوص في أعماق الشخص وتصبح جزء منھ وموجھا لھ ،ف

ا  ا ویترجمھ ا ویتبناھ ؤمن بھ ھذا الفرد وبالتالي المجتمع ككل تتحدد من خلال ھذه القیم التي ی

را ین أف ا ب ة فیم اعلات المختلف ي التف اقي الف ع ب رىده أو م ات الأخ ذلك ،مجتمع ف وب  تختل

اییر قیم المجتمعات ة ومع یم وثقاف اة یعن بعضھا طبقا لما تؤمن بھ من ق واحي الحی ة تشمل ن

  .ككل تترجم في سلوكاتھ المختلفة تمیزه عن غیره من المجتمعات 

اة   -   ي الحی م ف دف یجمعھ تشكل القیم نوعا من الوعي الجمعي وتجمع أفراد المجتمع نحو ھ

ى وھذا  ق للوصول إل ا طری ى أنھ یتضح من النسق ألقیمي الذي یجعل الأفراد في أعمالھم عل

ي أي  ا ف یم العلی ون الق ذلك تك دوافع ، وب ات وال باع للرغب رد إش ت مج ات ولیس داف وغای أھ

ررا  ھ مب ھ وتعطی ع أعضائھ للوصول إلی ذي یسعى جمی مجتمع من المجتمعات ھي الھدف ال

  . 1ھاما لوجوده 

ة  -   ة خاص ذا النسق أولوی ي ھ ة ف ل قیم ل ك یم بحث تحت ن الق قا م یم المكتسبة نس تشكل الق

بالقیاس إلى القیم الأخرى وھذا الترتیب للقیم یمكننا من دراسة الثبات والتغیر الذي یطرأ على 

 . 2انساق القیم في المجتمعات 

   .خصائص القیم  -2

   3: تمتاز القیم بمجموعة من الخصائص أھمھا 

ا  ھيفھي تخص الإنسان دون غیره من الكائنات الأخرى و :إنسانیة -   ي تمیزھ الخاصة الت

  .الأخرىعن الحاجات التي یشترك فیھا الإنسان مع غیره من الكائنات 

بیة -   ات  :نس اختلاف الجماع ف ب ات، وتختل ع المجتمع ي جمی ى ف نفس المعن ت ب ي لیس فھ

  . ذجھا الثقافیة والإیدیولوجیةاالإنسانیة وتبعا لنم

                                                             
 . 33-32، ص  1986، 2الخلیج العربي ، مصر ، ط، مؤسسة القیم في العملیة التربویة زاھر ضیاء ،  -1
 .  105، ص  1999، المكتب الجامعي الحدیث ، الإسكندریة ، القیم الدینیة للشباب من منظور الخدمة الاجتماعیة : فھمي نورھان  -2
 .   24ص  ، 2006،  1، دار الشروق للنشر والتوزیع ، عمان ، ط الشباب والقیم في عالم متغیر: ماجد الزیود  -3
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ضابطة لسلوك المجتمع الذي یتبناھا ویترجم ذلك في شكل أنشطة وأفعال النظم الاجتماعیة  -

  .للمجتمعالمكونة 

ة  -   ي  :ثابت رتبط بالماض ا ت ین ،لأنھ زمن مع ة ب ت مرتبط ي لیس ات فھ یم بالثب ز الق تتمی

ض المصطلح ا عن بع ا یمیزھ ول  والحاضر والمستقبل وھذا م ات والمی ات الأخرى كالرغب

ض  ر بع ا تتغی ة ، بینم وھذا ما یعطي استقرار نسبي للقیم وخاصة منھا القیم الدینیة والأخلاقی

  . القیم الأخرى أو یتم تعدیلھا بناءا على المستجدات البیئیة 

ب  -   ة القط لوك  :ثنائی ل الس ابي یمث ب ایج ادین قط ین متض ا قطب ان لھ ة ب ل قیم ز ك تتمی

  .وب فیھ وقطب سلبي یمثل السلوك الغیر مرغوب فیھ المرغ

بة  -   ئة : مكتس ات التنش ر مؤسس ك عب ھ وذل ة ب ة المحیط ن البیئ یم م ان الق ب الإنس یكتس

  .الاجتماعیة 

  .تتمیز بالقداسة  -  

  . 1توفر شروط الاستقرار والثبات في المجتمع  -  

  : وظائف القیم  -3

نعكس    ا ی ل مم ول أو عم ن ق ع م رد والمجتم لوك الف ھ س ي توجی ا ف یم دورا حیوی ب الق تلع

ة  راد المجتمع من خلال عملی ل أف ى ك الي عل بالسلب وبالإیجاب على شخصیة الإنسان وبالت

  .بینھمالتفاعل فیما 

ا لسلوك   ارا وموجھ رد تصبح معی ي شخصیة الف ا ف ذلك  ھفباستقرار القیم وتمثلھ ، فتصبح ب

ا ال دد عبرھ رد فتح ا الف ؤمن بھ ي ی قیم نوعا من القناعة المرتكزة على مجموعة المعتقدات الت

  .التصرفات والسلوكیات المقبولة اجتماعیا 

ؤدي  إن   ة ، وت ة واجتماعی ع فھي ضرورة فردی وجود القیم مرتبط بوجود الإنسان والمجتم

   2: مجموعة من الوظائف أھمھا 

اتھم تو: الوظیفة الدافعیة  -3-1 جیھ الأفعال الإنسانیة في المواقف التي یتعرضون لھا في حی

ن  ر ع ي التعبی ل ف دى فتتمث ة الم رى طویل ائف الأخ ا الوظ رة ، أم ة مباش ر وظیف ذه تعتب وھ

  .حاجات الأفراد الأساسیة كما أن للقیم وظائف معرفیة ، سلوكیة ووجدانیة 
                                                             

 .  189ت ، ص .، مؤسسة الزھراء للفنون المطبعیة ، قسنطینة ، الجزائر ، د علم الاجتماع رؤیة نقدیة: زعیمي مراد -1
 .  155-153، ص  1992، عالم المعرفة، الكویت ، ارتقاء القیم، دراسة نفسیة: عبد اللطیف محمد خلیفة -2
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ث  تتمثل في القیم التي تحقق :الوظیفة التوافقیة  -3-2 رد حی التوافق النفسي والاجتماعي للف

ة  ة والوجدانی ائص المعرفی مات والخص ن الس ة م ان مجموع ر الإنس ن عم ة م ل مرحل إن لك

والسلوكیة التي تمیزھا عن المراحل العمریة الأخرى ، فیؤدي ھذا النسق ألقیمي التوافقي في 

ي حالة توازنھ یؤدي إلى تحقیق الفرد مع القواعد والمعاییر الاجتم ة السائدة ف ة والأخلاقی اعی

المجتمع ، فمعرفة الفرد للنسق ألقیمي السائد في المجتمع یسھل علیھ عملیة فھم العالم المحیط 

بط  وي لض افز الق یم بالح ذه الق ده ھ ا تم اعي ، كم دماج الاجتم ة الان ھ عملی ھل علی ھ ، ویس ب

  .سلوكھ وفق ما یتماشى وقیم المجتمع 

دفاع عن الأن -3-3 ة ال ھ  :ا وظیف دفاع عن ذات ل لل ع كك رد أو المجتم رر للف یم كمب ل الق تعم

ذه  ع نفسھ ، وھ اء المجتم الي استمرار بق ومكوناتھ الوجودیة وتأمینھا لأجل استمرارھا وبالت

  .القیم تساعد الفرد والمجتمع على التعامل مع المجتمعات الإنسانیة الأخرى 

ذات  -3-4 ق ال ة تحقی ة تح: وظیف ارتر وظیف رف ك ى یع ن معن ث ع ا البح ذات بأنھ ق ال قی

داث  ل الأح ى تحوی یم عل ل الق ا تعم ل ، وكم از الأفض ى انج ل عل م والعم ى الفھ ة إل والحاج

ار إن  التاریخیة والتوقعات المستقبلیة إلى قیم حاضرة ساكنھ تصلح للمقارنة المباشرة ، باعتب

  . 1السلوكات العقلانیة تخضع بدرجة كبیرة إلى المقارنة المباشرة 

  2: كما یمكن تناول وظائف القیم على المستوى الفردي والاجتماعي على النحو التالي   

   :وظیفة القیم على مستوى الفرد  -3-5

ر  -   ھ الفرصة المناسبة للتعبی ث تعطی تعمل القیم على تنمیة الإحساس بالأمان لدى الفرد حی

  .والاندماج مع غیره عن الذات وفھم الآخرین وبالتالي التوافق والتكیف 

ویم وضبط  -   تعمل القیم كموجھات للسلوك ، فھي مجموعة من المعاییر یستخدمھا الفرد لتق

سلوكھ ، فالقیم إذ تلعب دور الحاكم والموجھ للسلوك حتى یكون منسقا وخال من التناقض في 

  .كل ما یقوم بھ الفرد من قول أو عمل 

  .العمل على أفضل صورة وبذل قصارى جھده لذلك تعمل القیم على دفع الفرد لانجاز  - 

ین  -  ھ لتحس ي بدفع رد شعور داخل دى الف ون ل ا فیتك ا واجتماعی ا وأخلاقی رد تربوی اطلاع اف

  .إدراكھ ومعتقداتھ حتى توضح الصورة أمامھ بشكل أفضل لفھم العالم المحیط بھ 
                                                             

 .  56، ص  1988، دار الطباعة الحدیثة ، القاھرة ،  والقیم نظرة دینامیكیة في علم النفس: فیصل قدري  -1
 .92-89عبد الكریم على الیماني، مرجع سابق، ص  -2
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دیھم معھم من خلال تحدید م تساعد القیم الفرد على التنبؤ بسلوك الأفراد فیسھل التعامل -  ا ل

  .من قیم في مختلف المواقف

ھ من  -   ا یحمل ره من خلال م تساھم القیم في اندماج الفرد في المجتمع وتقبلھ من طرف غی

  .قیم ایجابیة والعكس في حالة حملھ لقیم مخالفة للقیم السائدة في المجتمع 

ا تساعد القیم على ضبط سلوك الفرد وتوجیھھ ایجابی -   ھ لأنھ ى عقل ب شھواتھ عل ا ، فلا تغل

ین الصواب والخطأ ، فیصرف  ز ب ا التمیی مرتبطة بمجموعة من المعاییر یستطیع من خلالھ

  . 1وفق ھذه المعاییر 

  :وظیفة القیم على مستوى المجتمع  -3-6

ھ  -   داف حیات ھ أھ دد ل ث تح ع ، حی ي للمجتم اعي والأخلاق ى التماسك الاجتم تعمل القیم عل

ھ العلیا ، ومبادئھ الثابتة التي توفر لھ التماسك والاستقرار لممارسة حیاة اجتماعیة سلیمة ومثل

یم  فكلما زادت وحدة القیم في المجتمع زاد تماسكھ وتكافلھ وترابطھ والعكس حیث كلما قلت ق

  .تماسك المجتمع زادت درجة تفككھ الاجتماعي 

ل وت -   ى العم دا ومتماسكا تعمل القیم على دفع المجتمع إل ھ موح اظ علی د نشاطھ والحف وحی

  . 2وخال من الاضطرابات والتناقض 

رد  -   تعمل القیم على وقایة المجتمع من الانحراف والسلوك الغیر منضبط ، فھي تصلح الف

  .نفسیا وخلقیا وتوجھ سلوكھ ایجابیا 

الھم تحمي القیم المجتمع من الأنانیة الزائدة للإفراد وتدفعھم إلى  -   ي أعم ي ف ر العقلان التفكی

ى  ا عل دل النظر إلیھ ا ب د ذاتھ ي ح ات ف باعتبارھا محاولات للوصول إلى الأھداف وھي غاب

  .أنھا مجرد إشباع للرغبات الشھوانیة للأفراد 

ا  -   وم علیھ ي تق یة الت ة الأساس ي الدعام ات فھ تقبل المجتمع ؤ بمس ى التنب یم عل اعد الق تس

ل الحضارة الإنسانیة ، وتع زم ویتمث ذي یلت تبر القیم مؤشرات للحضارة ، حیث أن المجتمع ال

س  ة والعك دة ممكن ول م اء أط ار وبق ي وازدھ ارة ورق ھ بحض أ ل ة یتنب یم الأخلاقی راده للق أف

  .بالنسبة للمجتمع الذي تجد عنده القیم الأخلاقیة منھارة فھو مجتمع مفكك ومتمزق اجتماعیا 

                                                             
 . 90عبد الكریم علي الیماني ، المرجع السابق ، ص  -1
  . 373، ص  1971، مكتبة النھضة المصریة ، القاھرة ،  الاشتراكیة كفلسفة للتربیةإبراھیم محمد الشافعي ،  -2
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ات الأخرى یقوم القیم على تزوید المجت -   ره من المجتمع مع بالكیفیة التي یتعامل بھا مع غی

ات  ره من المجتمع زه عن غی ي تمی زة الت ھ المی فھي تحدد لھ أھدافھ ومبررات وجوده وتعطی

  .وتضع لھ الضوابط التي ینبغي على أفراده أن یلتزموا بھا 

ق -   ة ومتناس دة متماسكة ومتآلف ى ربط ثقافات المجتمع المختلفة لتعطي وح ا یساعد عل ة مم

  .تماسك المجتمع والحفاظ على وحدتھ الاجتماعیة 

ي  -   رات الت ة التغی ى مواجھ درة عل ع والق ى استقرار المجتم ى المحافظة عل یم عل ل الق تعم

 .یتعرض لھا وذلك من خلال تحدید الاختبارات والبدائل السلیمة 

  : تصنیف القیم - 4

نحن لم نكتشف  (KLUKHOHO)اختلف الباحثون في تصنیف القیم حیث یقول كلاك ھو  

، لكن ھذا لا یعني عدم وجود محاولات جادة لتصنیف القیم باعتبار  1بعد تصنیف شامل للقیم 

وع  وبماأن تصنیفھا یساعد على توضیحھا ،  أن القیم تعكس الواقع الاجتماعي السائد فإنھا تتن

الح  ات والمص تلاف الاھتمام ى اخ ك إل ع ذل اریخ ویرج ا والت ب الجغرافی ف حس وتختل

راد  اختلاف تفضیلات الأف ذا ب یم ، وھ الاجتماعیة والتربویة والثقافیة والدینیة وغیرھا من الق

ا اھر النش ة لمظ ة والواقعی امھم التقدیری این أحك اعي وتب لال ، 2ط الاجتم ن خ ك م ح ذل ویتض

  .اختلاف الشعوب في ترتیب القیم التي یتبنونھا 

ي أومن    د الله شرف الت ان عب ة إیم برز التصنیفات التي تناولت تصنیف القیم ما قدمتھ الكاتب

   3: صنفت القیم حسب الأبعاد التالیة 

ذا اأومن  :بعد المحتوى  -4-1 ي ھ دمت ف ي ق رز التصنیفات الت لمجال تصنیف سبرینجر ب

(Spranger)  حیث احتوى على ستة أنماط من القیم ھي :  

ة  -   یم النظری ارف : الق ائق والمع اف الحق ى اكتش ھ إل رد ومیل ام الف یم باھتم ذه الق رتبط ھ وت

وانین  ا للق ق أھمیتھ ة الأشیاء وف واكتشاف العالم المحیط بھ عن طریق العلم والمعرفة لموازن

  .دات وتظھر ھذه القیمة جلیا لدى المفكرین والعلماء التي تحكم الموجو

                                                             
 .  93عبد الكریم علي الیماني ، مرجع سابق ، ص  -1
 .  394، ص  1989، دار الحریة للنشر ، بغداد ،  تطور الایدولوجیا: فرج الیاس  -2
 .  43-42إیمان عبد الله شرف ، مرجع سابق ، ص  -3
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وى  :قیم دینیة  -   ة الق ى معرف ل الإنسان إل ة ومی الیم الدینی دات والتع ترتبط بالاھتمام بالمعتق

ي شكل ،بیة التي تتحكم في مصیره یالمیتافیزیقیة والقوى الخارقة الغ ام ف ذا الاھتم رجم ھ ویت

  . 1معتقدات ومشاعر دینیة 

لھذه القیم علاقة باھتمام الفرد بحب الناس والدفاع عنھم ومساعدتھم ویمثل  :قیم اجتماعیة  -  

ار  فون بالإیث ة یتص ذه القیم زون بھ ذین یتمی راد ال ل الأف د أن ك ھ ، ونج باعا لرغبات ذا إش ھ

  .والحنان ومشاركة الآخرین في مشاعرھم 

د ا :قیم اقتصادیة  -  القیم ذات البع ا واستثمار ترتبط بالاھتمام ب روة وتنمیتھ اج الث ادي وإنت لم

  . 2الأموال في الأعمال التجاریة ، وتظھر ھذه القیمة خاصة لدى رجال الأعمال والمال 

یة  -  یم سیاس ي : ق تحكم ف وجیھھم وال خاص وت تحكم بالأش یطرة وال لطة والس رتبط بالس ت

  .لرغبة في السیطرة مصائرھم ، ویھتم ھذا الصنف من الناس بالقوة ویعبرون عن أنفسھم با

والتي تعبر عن اھتمام الفرد ومیلھ إلى ما ھو جمیل من حیث الشكل والتناسق  :قیم جمالیة  - 

  .والتوافق 

  : وتصف القیم من حیث المقصد إلى نوعین : بعد المقصد  -4-2

ائلیة  -  یم وس ائل  :ق ا وس ى أنھ ات عل راد والجماع ا الأف ر إلیھ ي ینظ یم الت ة الق ي مجموع ھ

  . 3لتحقیق غایات ابعد ، كالقیم الأخلاقیة والكفاءة 

  .وھي الأھداف التي تضعھا الجماعة لأفرادھا  :غائیة  -  

  : ونمیز ھنا بین ثلاثة مستویات لشدة القیم وإلزامھا وھي  :بعد الشدة  -4-3

ز: زامیة القیم الإل -   ة  تتمی ا للثقاف ع وفق ا الجمی ل لھ ة وذات قداسة یتمث ا ملزم یم بأنھ ذه الق ھ

  .السائدة في ذلك المجتمع ، ویتم تنفیذھا بقوة العرف والرأي العام والقانون ، شل القیم الدینیة 

ا لكن  :القیم التفضیلیة  -   زام والتمسك بھ ى الالت راد عل جع الأف وھي مجموعة القیم التي یش

  . 4دم الالتزام بھا لا یترتب عنھ عقاب مثل قیمة النجاح في الحیاة ع

                                                             
،أطروحة دكتوراه ، جامعة عین شمس ،  تماعیةاتجاھات المراھقین وقیمھم في قطر وآثار العوامل الثقافیة والاج: القروي حسین فیصل  -1

  . 106، ص  1995 ،القاھرة
 . 106، ص  1973، ترجمة حسن الفقي وسید خیر الله ، مكتبة الانجلو المصریة ، القاھرة  الشخصیة بین الصحة والمرض: جوارد سیدني  -2
 .  25ماجد الزیود ، مرجع سابق ، ص  -3
،  7ة العربیة ، القاھرة ، ط، دار النھض ربي أطفالنا ، التنشئة الاجتماعیة للطفل في الأسرة العربیةكیف ن: إسماعیل محمد وآخرون  -4

 .  180، ص 1982
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ي  :القیم المثالیة  -   ا ف رغم من أھمیتھ ى ال وھي القیم التي یجد الناس صعوبة في تحقیقھا عل

  . 1توجیھ وتعدیل سلوك الأفراد مثل القیم التي تدعو إلى مقابلة الإساءة بالإحسان 

  : مومیتھا إلى قسمین عالقیم من حیث درجة انتشارھا وسم وتنق :بعد العمومیة  -4-4

ھي القیم التي یعم انتشارھا في المجتمع كلھ وخاصة إذا كان المجتمع متجانسا : قیم عامة  -  

ي  ر ف ؤثر بشكل كبی ذا الخطاب ت ا ھ ففي الخطاب الدیني ألمسجدي نجد أن القیم التي یحتویھ

ل المصلین ویظھر ذلك من خلال درجة  یم كضبط السلوك والتكاف ذا الق ال لھ الالتزام والامتث

  .والتماسك الاجتماعیین ، لكن بدرجات مختلفة 

ھي القیم التي تتعلق بمناسبات اجتماعیة وبمواقف خاصة أو بمناطق محدودة  :قیم خاصة  -  

ة أو جماعیة خاصة وھو ما نجده في الانتماءات الدینیة جد المذھبی ث أن الخطاب ألمس ي بحی

  .یقدم قیما تربویة تتماشى مع ترتیب القیم لدى فئة مذھبة أكثر من غیرھا من الفئات الأخرى 

  : وتقسم القیم من حیث الوضوح إلى قسمین  :بعد الوضوح  -4-5

الكلام والسلوك   :القیم الظاھرة  -  ا صراحة ب رون عنھ راد ویعب ا الأف ي یتبناھ یم الت وھي الق

ى سلوك  ترجمتو الفكریةض الانتماءات وھذا ما نلاحظھ جلیا في بع ا إل القیم التي یؤمنون بھ

  .خاصة في الھندام وفي الكلام أیضا

ي  :القیم الضمنیة -   ارات المتكررة ف ا من خلال ملاحظة الاختی ي یستدل علیھ من القیم الت

  . 2سلوك الأفراد 

  : وتقسم القیم حسب دیمومتھا إلى قسمین  :بعد الدوام  -4-6

ل الموضة  :عابرة قیم  -   ع مث دى المجتم رة ل ا قدسیة كبی زول بسرعة لھ ي ت یم الت وھي الق

  .والنزوات العابرة ویقبل علیھا المراھقین خاصة وھي أكثر ارتباطا بالقیم المادیة 

ھي القیم التي تستقر في نفوس الأفراد والجماعات لزمن طویل تتوارث بین  :القیم الدائمة  -  

  . ھا ذات قدسیة مثل العرف والدین الأجیال وتتمیز بأن

   :اكتساب القیم: ثالثا
اكتساب القیم ھو العملیة التي من خلالھا یتم تزوید الفرد أو الجماعة من المعاییر والقیم التي   

تساعد على التأقلم والتفاعل مع المجتمع ، حیث تبدأ ھذه العملیة منذ الصغر بدءا بالأسرة إلى 
                                                             

 .  20نفس المرجع ، ص  -1
  . 233، ص  1984، دار الفرقان للنشر والتوزیع ، عمان ،  المیسر في علم النفس الاجتماعي: مرعي توفیق واحمد بلقیس  -2
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المؤسسات التربویة الأخرى إضافة إلى الجماعات غیر الرسمیة لجماعة مختلف المسجد ،ثم 

  .الرفاق 

ھ    لال تفاعل ن خ غره وم ذ ص ا من رد اجتماعی اج الف ة إدم لال عملی ن خ یم م اب الق تم اكتس ی

اعي  ي والاجتم التكوین النفس مى ب ا یس زء مم ي ج ع وھ ي المجتم رین ف ع الآخ اعي م الاجتم

، حیث یكتسب الفرد نسق القیم من خلال التنشئة الاجتماعیة ومن الجماعة التي ینتمي  1للفرد 

اكتساب ھذه القیم ورغم تباین واختلاف مصادر اكتسابھا إلا أنھا لا تختلف كثیرا  إن،  2 إلیھا

  .عن قیم المجتمع الذي یعیش فیھ 

دة مؤسسات، سن وبما أن اكتساب القیم یخضع إلى   و التبا نھ طرقع أھم  بإیجازعریف ول ب

  .والجماعاتلأفراد لدى اھذه المؤسسات التي لھا التأثیر البالغ في غرس واكتساب القیم 

رة -1-1 ة :  الأس ي عملی ى ف ة الأول ي اللبن ع وھ ن المجتم غرة ع ورة مص رة ص ل الأس تمث

بأسرھم  صل علاقة الأبناءتبعد المیلاد ، وقد  اكتساب القیم للأبناء خاصة في السنوات الأولى

إلى لحظات حرجة في بدایة مرحلة الشباب نتیجة القیود التي یفرضھا الآباء ، وشعور الأبناء 

  .بتجاوز مرحلة الطفولة وضرورة تغییر نمط المعاملة السابقة بإفساح مجال الحریة لھم 

یم    وقد ذكر كل من سترودیبك وویز أن الأسرة تلعب دورا حیویا وھاما في عملیة غرس الق

ا  في ا مورثوھ دم لأبنائھ نفوس الأبناء ، فبحكم وجود الأسرة في إطار ثقافي یحكمھا ، فھي تق

اث ذكور والإن بة لل دد الأدوار المناس افي ، فتح لوك ، ل 3الثق بط الس اعي وض ل الاجتم  ،التكاف

  .وغیرھا من القیم التي یحتاجھا الفرد في حیاتھ 

ذي یتفاعل م   اعي ال ھ ویفالأسرة ھي الوعاء الاجتم اء إلی ل ویشعر بالانتم ھ الطف ھ  تعلمع من

ي ،2عاداتھ وطبائعھ  اعي ف ثم تقوم الجماعات التي ینتمي إلیھا الفرد ومن خلال تفاعلھ الاجتم

فالأسرة لھا دور ھام في عملیة غرس القیم  5مراحل عمره المختلفة بدور مكمل لدور الأسرة 

  :  6القیم في ما یلي  سابإكفي  ن دور الأسرةمكی و وتعلیمھا للناشئین

                                                             
، ص  1999، المكتب الجامعي الحدیث ، الإسكندریة ،  القیم الدینیة للشباب من منظور الخدمة الاجتماعیة: نورھان منیر حسن فھمي  -1

107-108 .  
 . 293، ص  1980، مكتب سعید رأفت ، القاھرة ،  مدخل إلى علم النفس الاجتماعي: سید محمد عبد العال  -2

3 - Joan aldous : Families and religions , conflict and change in modern Society, Sage publications inc , 
california , 1995,p99. 

 . 63مرجع سابق ، ص : إیمان عبد الله شرف  –4
 . 112مرجع سابق ص : نورھان منیر حسن فھمي  – 5
 . 68إیمان عبد الله شرف ، المرجع السابق ص  – 6



33 
 

ي أداء  نأ -   واء ف ائھم س ا لأبن ي یعلمونھ یم الت ال للق ي الامتث ائھم ف دوة لأبن دین ق یكون الوال

  .الآخرینالواجبات أو السلوكیات الیومیة أو في تعاملاتھم مع 

  الحرص على تنشئة الأطفال وتربیتھم تربیة سلیمة قائمة على المبادئ والأخلاق  - 

في تعلیم القیم بین الدینیة والدنیویة حتى لا یكون ھناك اغتراب  والتكامل بالتوازن الاھتمام - 

  .للقیموتعارض 

ؤثرون  -  ى لا ی اق السوء حت ادھم عن رف ا وإبع الحرص على انتقاء واختیار أصدقاء أطفالن

  .على قیمھم 

  .أطفالناضبط وتعدیل السلوك الغیر مرغوب فیھ لدى  -  

یم -   ل ق اب الطف ة وإكس ة متكامل یة متزن وین شخص ى تك ل عل لیمة تعم ة س ام اأخلاقی لاھتم

  .. ) .الجسمیة الاجتماعیة، الفكریة،( بجمیع نواحي النمو 

رد ونشأة    فالأسرة لھا دور ھام في عملیة غرس القیم وتعلیمھا للناشئین وتكوین شخصیة الف

  .اوغیرھفیھا یكتسب الطفل القیم والأفكار ویشكل المواقف  ھویتھ،

تعتبر المدرسة واحدة من أھم المؤسسات التربویة في المجتمع فھي الإطار : المدرسة  -1-2 

ا  وي وتحویلھ ام الترب داف النظ ة أھ ھ ترجم ن خلال تم م ذي ی ىال لوك  إل ي س ري ف ع یس واق

راد ذي لأ  ،الأف و ال وي ھ زودن النظام الترب ي  ی ة الت ن الثقاف تمرار بجرعات م ع باس المجتم

ین شعورا ع ینشئ، وبالتالي فھو وترابطھا لأجیالتؤمن تواصل ا ا في نفوس المتلق ا حقیقی میق

   1.واستعدادا یبلغ إلى حد بذل الروح للحفاظ على المجتمع والدفاع عن قیمھبالانتماء والوحدة،

ر     ة أكث ھ اجتماعی ففي المدرسة یندمج الطفل داخل الجماعة بالمعنى الواسع ، وتصبح حیات

ھ  ع وقیم       من الأسرة حیث یؤخذ العلم والمعرفة ضمن الجماعة ، ویكتسب مواصفات المجتم

ة (  ة ، ومعرف وانین ، ثقاف واھي ، ق وین شخصیتھ ... ) أوامر ، ن ى تك م ،تساعده عل ومن أھ

در السلطة العوامل المؤ دوة ومص و الق درس ، فھ ل شخصیة الم وین وتنشئة الطف ي تك ثرة ف

درس أن  ى الم ذا وجب عل ة ، ل در المعرف ھ ومص ل ب بالنسبة للطفل والمثل الأعلى الذي یتمث

زودا ب ون م ید الیك رالرص أثیره كبی ار أن ت ة باعتب ة والاجتماعی ائل الأخلاقی ي والفض  امعرف

ي سلوك ،ونفسیا  في بناء الطفل اجتماعیا وفعالا ر ف داث التغیی ي إح ال ف ر الفع ومالھ من الأث

                                                             
. 101ص  2007، دار قرطبة للنشر والتوزیع ، الجزائر  دلیل المربین في التعامل مع الناشئین: بلغیث سلطان  – 1  
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خاص أثره بالأش و ت ة ھ ي المدرس ل ف اه الطف أثیر یتلق أول ت ین ف ھ المتعلم ین ب ي  المحیط وف

  . 1مقدمتھم المعلم الذي یعد المرجع والقدوة في سلوك الطفل

دة عملی   بھ قاع ارات تكس ى معارف ومھ ة إل ة تمدرسھ بحاج ي مرحل ل ف روریة فالطف ة ض

ة  ھ بحاج ا ان ا ، كم ي یجتازھ ة الت ة التعلیمی ىللمرحل حیة  إل دمات ص طة وخ ة أنش مجموع

تعلم  ى یحصل الم وغذائیة وترفیھیة ونفسیة واجتماعیة حتى ینمو نموا متكاملا ومتوازنا وحت

ىعلى ھذا الكم من الاحتیاجات فھو بحاجة  ارف  إل ات والمع ي المعلوم ص ف م المتخص المعل

ھ والخبرات ا ذي یتفاعل فی اجح ال لتعلیمیة وذلك باستخدام وسائل وأسالیب تحقق الاتصال الن

تعلم ع الم م م ود  ،المعل ي وج ھ ف رف بأخطائ ذي یعت و ال ة ھ یة القوی احب الشخص المعلم ص ف

م  و معل حیح الأخطاء ، فھ طلابھ شاكرا لھم ملاحظاتھم ، فاسحا لھم فرص المشاركة في تص

ي موقف آخر ذ ،  ،في موقف ومتعلم ف وس التلامی ي نف ة ف ا للثق ذا باعث وع الأدوار ھ د تن ویع

ار د الأفك تعلم من الخطأ وتجدی ي ال ارات  وبذلك سیكون ولا شك المعلم قدوة لتلامیذه ف والمھ

  بقدر ما ھي كیف یتعلم ؟  التلمیذ ھن الغایة من التعلیم في المدرسة لیست ما یتعلملأ

ى    اعدتھم عل ذ ، ومس یات التلامی كیل شخص ة تش ة للمدرس داف التربوی م الأھ ین أھ ن ب وم

ي  اییر المرتبطة بالنجاح ف تكوین الاستعدادات وتنمیة میولھم وإكسابھم الكثیر من القیم والمع

  . 2 الاجتماعي خارجھا كالاعتماد على النفس وضبط السلوك  والتكافل أوالمدرسة 

ھ ب مطالبةبویة فالمدرسة كمؤسسة تر   ف مع ع والتكی ي المجتم إعداد الجیل الجدید للإسھام ف

ة أن  ن المدرس ب م ذا یتطل ت ، وھ س الوق ي نف ھ ف تقراره وتقدم كھ واس ى تماس ل عل والعم

ل ألتغیرات الاجتماعیة في المجتمع وتستجیب ل ى تقب ا ھو ذو ن تھیئ الأفراد وتساعدھم عل م

  ،3وا ھم أنفسھم أداة تغییر وتجدید وفعالیة في المجتمع ن تعدھم لیكونأقیمة لھم ولمجتمعھم ، و

   4: ولكي تقوم المدرسة بدورھا كمؤسسة تربویة قیمیة فإنھا مطالبة بما یلي 

                                                             
 . 69مرجع سابق ص : إیمان عبد الله شرف  – 1
، ترجمة خلفیات خلیل وخلفیات علي ، دار  عن بعد أم من دون بعد ، في عالم جدید 2020التعلیم على مشارف : ناندیھ فریدریكو ماریور  – 2
 . 385، ص  2002نھار ، بیروت ،ال
، المركز القومي للبحوث  6، مجلة للعلوم الإنسانیة ، عدد  تحلیل لبعض الاتجاھات المفسرة للسلوك العدواني للأطفال: الشلي منیرة عمرة  – 3

 . 68ص  2001والدراسات العلمیة ، لیبیا 
 . 56، ص  2009/2010رسالة ماجستیر ، جامعة باتنة ،  ،القیم الدینیة ودورھا في التماسك الأسري : سامیة حمریش  – 4
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ا  -   امھم للتعرف علیھ دى الناشئة وإتاحة الفرص أم یم ل ة الق توفیر الخبرات المتنوعة لتنمی

یم إذ أن الھدف لیس فقط تلقین للقیم واس بھا،والوعي  ذه الق ز ھ تیعابھا نظریا وإنما كیفیة تعزی

  .في نفوس الناشئة 

د من  القیم،الاھتمام بتوفیر مواقف عملیة لممارسة ھذه  -   ل لا ب ین ب فلا یكتفي بأسالیب التلق

  .توفیر المواقف الحیة التي یعیشھا الناشئ في المدرسة 

ة الاھتمام باتجاھات الناشئة ومشاعرھم واستخدام الشحنة  -   ي تنمی ا ف الانفعالیة والتفكیر مع

  .القیم التربویة 

ارة متة المثلى الموالاھتمام بتوفیر القد -   ة من المھ ثلة في المعلم الذي یكون على درجة عالی

  .وعلى وعي وتدریب كافیین لتنمیة القیم 

ة والحوار ف -   رام والألف یساعد الاھتمام بالجو الاجتماعي المدرسي القائم على أساس الاحت

  .اكتساب القیم بطریقة طوعیة  فيتوفر ھذه العوامل 

ة  -   ة مناسبة لتنمی ر بیئ ي تعتب ة والت تعزیز وتنمیة المھارات عبر الأنشطة المدرسیة المختلف

  .1القیم 

ب : المسجد  -1-3  ان ولا زال یلع ذي ك ة ال ات التربوی م المؤسس ن أھ د م جد واح د المس یع

ذا  ،مسلم بإعداد الأفراد وتشكیل شخصیاتھم وضبط سلوكھمدورا ھاما في حیاة المجتمع ال وھ

اقض  اك تن ون ھن ى لا یك ة حت رة والمدرس رى كالأس ات الأخ ع المؤسس ھ م ار تكامل ي إط ف

اضطراب شخصیة المتعلم  إلىوتعارض في القیم المقدمة من أي ھذه المؤسسات فیودي ذلك 

  .یھانھ بین ھذه المؤسسات تو

ھ   ي الإسلام ل م  فالمسجد ف ى العل ة غل لم القائم رد المس وین شخصیة الف ي تك رى ف ة كب أھمی

دعوا  ي ت حیحة الوسیطة الت اھج الص ى المن ىوالعمل وذلك عبر علماء تفقھوا في الدین عل  إل

  2.أمر الله بالحكمة والموعظة الحسنة

ع الإسلاميأویعد المسجد    ث  ،حد المؤسسات المرجعیة في بناء وتوجیھ ونھضة المجتم حی

ع  راد والجماعات والمجتم اة الأف ي حی ؤثرة ف ل م ز ثق ھ مرك رة جعلت ام كثی ان یضطلع بمھ ك

ل  ،ككل ة وللتضامن والتكاف ة الاجتماعی ة ومؤسسة للرعای یم وتربی ھ وتعل و مؤسسة توجی فھ
                                                             

 . 63ماجد زكي الجلاد ، مرجع سابق ص  – 1
 . 120، ص  2008 1ب ، ط.، دار العصماء ،د دراسات في علم الاجتماع الإسلامي: اسعد احمد جمعة وعارف اسعد جمعة  – 2
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اعي  امح ،الاجتم راحم والتس ر الت د أواص ر لم اعي وجس لاح الاجتم ي والإص اء للتلاق وفض

ة  والتواصل وغیرھا من یم الھادف ة ،الق و مؤسسة للتربی ة فھ وس وتقوی ذیب النف ة وتھ الروحی

ھ ث أھمیت ن حی ا م لمین ، أم ھ المس ع إخوان رد م اطف للف ھ ، وتع رد برب لة الف ة  ص التربوی

ذ نشأتھاالتعلیمیة ف ك من  نھ دأب على تعلیم المسلمین من ع أوذل وین مجتم ،  حضاريجل تك

المسجد والتعلیم  أنالمسجد التعلیمیة  كلامھ على أھمیة فيعبد الحمید بن بادیس  ویقول الإمام

النبي صلى الله علیھ وسلم یوم استقر في دار  بناصنوان في الإسلام من یوم ظھر الإسلام فما 

د كان یقیم الصلاة فیھ ویجلس لتعلیم أصحابھ ، فارتباط المسج ،الإسلام بیتھ حتى بني المسجد

یم وحاجة مكبالتعلیم كارتباطھ بالصلاة ، ف دون تعل جد ب ذلك لا مس ا لا مسجد بدون صلاة ، ك

  1.الصلاة إلىلیھ كحاجتھ االإسلام 

    2: ویمكن إجمال وظیفة المسجد في غرس القیم وتنمیتھا في النقاط التالیة   

راد -   ة نشر العلم وتعلیم الأف الیم الدینی اییر سلوكیة إسلامیةالتع دیھم مع ا ینمي ل ق  ، مم تحق

  .سعادة الفرد والمجتمع

الیم  -  ى التع ائم عل اري الق لوكي المعی رد بالإطار الس داد الف لامیة،إم ل  الإس زز العم ا یع مم

  .المنضبطوالسلوك 

ة دعوتھم  -  ىتنمیة الوازع الدیني لدى الفرد والجماعة ومن قم الیم  إل ادئ والتع ة المب ترجم

  .سلوك عملي واقعي  إلى

ین دعم روح الأخوة  -  ارف ب ع والتع راد المجتم د السلوك أف ل  الجمعيوتوحی ة التكاف وتنمی

  .الاجتماعيوالتماسك 

ذ - ة ت ال لیلمحاول دة والأجی ال الجدی ین الأجی ي ب راع ألقیم ة لأ الص دد القدیم راد الج ن الأف

تظھر جلیا من خلال المنضبطة یقتدون بالأفراد القدامى ، فالقدوة الصالحة والنماذج السلوكیة 

  .مسجد ال

  3 .إمداد الأفراد بالتعالیم الدینیة التي توجھ سلوكیاتھم -

  .الاجتماعيتزوید الفرد بإطار مرجعي یحتكم إلیھ في تعاملھ مع الواقع  -

                                                             
، 1984،  4، المؤسسة الوطنیة للكتاب ، الجزائر ط ربیة في الجزائرالشیخ عبد الحمید بن بادیس رائد الإصلاح والت: تركي رابح  – 1

 . 350ص
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  . 1تنمیة الضمیر الحي لدى الفرد والجماعة  -

  .وقائع عملیة والحث على الالتزام بھا  إلىالمساعدة على ترجمة التعالیم الدینیة  -

اعلات    ر من المؤسسات والتف ا الكثی یم تشترك فیھ مما سبق یتضح لنا أن عملیة اكتساب الق

المستمرة بین الفرد وبیئتھ ، إلا أن عملیة الاكتساب في حد ذاتھا تمر بمجموعة من المراحل 

ات  ن العملی ة م ر مجموع دث عب یم یح اب الق ول إن اكتس رى كرات ث ی تویات ، حی والمس

   2:ة ذات نمو ھرمي مكون من خمسة مستویات المتسلسلة والمترابط

رات المحیطة  :الاستقبالمستوى  - ل المثی تعلم ك اه الم ھ،في ھذا المستوى یشد انتب ذب  ب فینج

  .، دون الأخرى حسب أھمیتھا بالنسبة لھ نحو بعضھا

تجابة - توى الاس اه ویح: مس توى الانتب تعلم مس اوز الم ة یتج ذه المرحل ي ھ دماج اف ول الان

  .اعل مع الظواھر والأنشطة المحیطة بھ والتف

یم -   توى التقی ال : مس وال والأفع واھر والأق ة للظ ا ثابت تعلم قیم ي الم توى یعط ذا المس ي ھ ف

  .لدیھ قیما معینة فیصبح سلوكھ خاضعا للقیم بتمثلھا، فیعطي بذلك الانطباع لغیره أن

رز بعد اكتساب المتعلم لمجموعة من القیم ی: مستوى التنظیم -   عید ترتیبھا في شكل نسقي تب

  .وتسیطر فیھ قیما معینة على بقیة القیم الأخرى 

رات بشكل مفي ھذا المستوى تكون فیھ : مستوى الوسم بالقیمة  -  سق ناستجابة المتعلم للمثی

  .حسب القیم التي یتبناھا ویؤمن بھا ، ویظھر بذلك نمط القیم التي توجھ سلوك وحیاة المتعلم 

اقجماع -1-4  ة  :ة الرف ة التربوی ي العملی ام ف دور ھ ران ب اق أو الأق ة الرف وم جماع تق

للفرد،فھي تؤثر في قیمھ ومبادئھ ومعاییره الاجتماعیة ، وتتدرج جماعة الرفاق مع الطفل من 

ل بجماعة  أثر الطف دى ت ا یتوقف م ر السن ، كم ا لتغی مرحلة الطفولة إلى مرحلة الشباب تبع

ھ  ة ولائ ى درج اق عل ذه الرف ك ھ ى تماس ا وعل ا واتجاھاتھ ا وقیمھ ھ لمعاییرھ دى تقبل ا وم لھ

ى توجھ ..."، ئم بین أفرادھاالجماعة ونوع التفاعل القا ة عل وتساعد التنشئة الأسریة الایجابی

ریة ئة الأس ا التنش بط ،أم لوك المنض ة والس یم الایجابی دیھم الق دعمون ل ران ی ى أق ال إل  الأطف

ھ  فھي تساعد على اختلاط الجیدة الأطفال بأقران أسویاء فیقللون من التأثیر السلبي الذي تترك
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ى نحو ی ال عل أتي سلوك الأطف ر أسویاء فی  تجاھات لاا خالفالأسرة أو یختلطون بأقران غی

  .1".للمجتمعالعامــة 

ف   كیل المواق یم وتش وین الق ي تك ارزا ف ب دورا ب اق تلع ة الرف ا أن جماع ح لن ذا یتض  وھك

ي ،في ظل غیاب الأسرة وضعف سلطتھا  خاصةوالاتجاھات  ى دور الأسرة ف د عل ا یؤك مم

  .،وحسن اختیار الصحبة الطیبة  الأصدقاء لأبنائھممساعدة في عملیة انتقاء ال

ي   :وسائل الاتصال و الإعلام -1-5  را ف تلعب وسائل الاتصال و الإعلام  دورا ھاما وخطی

دیث والم ع الح ي المجتم اعدة ف ال الص ئة الأجی روءة تنش لام  المق ائل الإع ر ،فوس عاص

والمسموعة والمرئیة تمثل جسرا ھاما في نقل القیم والاتجاھات والسلوكیات من جانب الدولة 

  ،2″إلى مواطنیھا

وات    ویأتي التلفاز على رأس تلك الوسائل خاصة مع انتشار الھوائي المقعر والتنوع في القن

ا ″الدولیة المختلفة  ار والصغار مع ي یقضي الكب حیث یعد الوسیلة الخطیرة ذات الجاذبیة الت

ھ  ا یبث ل م اه ،فك د الانتب ذب وتش ة تج رامج مختلف وفره من ب ا ی ي مشاھدتھ لم ة ف أوقات طویل

ل السوي التلفاز  من مواد إعلامیة مختلفة یقدم للأطفال صور تقدم لھم البطل الخارق ،والطف

یئة  ة والس وي،والمرأة البریئ ر الس لوك ...وغی اط الس ات وأنم یم والاتجاھ ن الق د م الخ،فالعدی

ا  یلم ،ومن ھن یستطیع التلفاز بثھا في عقول الأطفال في ساعة أو نصف الساعة من خلال الف

  .3″ الأسرة أو المدرسة في شھور یقوم بھ التلفاز في نصف ساعة فقط  فان ما تقوم بھ

ا      ي كتابھ ز البیطار ف رن العشرین صور من –تقول إیمان عبد العزی ر للق د الأخی :  -العق

رف ،" وم أن نعت ا الی ا آن لن ات أأم ن شاش بس م رف ،اقت لوك منح ن س اس م ھ الن ا یعانی ن م

ا التلفزیون،وما یعرضھ من مسرح وفنو ر م ون ،وھل ننك لام كرت ى أف ل وحت من  حصلن ب

القبیح  في قیم تغییر م من سلوك عرف ب أثیر ،فك غ الت ھ أبل المجتمع كان لرواج ھذا الجھاز فی

اس وتمثیل فنان على مر الأزمات  تطھر على ید كاتب  اة الن ي حی ا ف را طبیعی حتى أصبح أم

،  م والصلابة ،انقلب وصار صوابازوكم من موقف أبدى الناس لھ استغرابا وأبدوا ضده الح
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اق ،بصمتنا  ھ الأعن ل ل ا وطأطأ الك الأخلاق صار واقع ق ب ر لائ ا وغی ا ومعیب فما كان مخزی

  1 "...فینا فلن نحرز لغایاتنا وصولاأعلنا للفساد قبولا لیفتك قلوبا وعقولا ،وما دام الصمت 

ا ھ     ذ م ى أخ وجیھھم إل اء وت ة الأبن ب مراقب ن الواج ھ فم ن وعلی د م ا لا یفی ذ م د ونب و مفی

  .السلوكیات والاتجاھات التي تعرض ببرامج التلفاز

إننا وبالنظر إلى وسائل الإعلام وسعة مجالھا وشمولھا و تغطیتھا للقضایا الثقافیة والفكریة    

ھا  ات وغرس یم والاتجاھ ة الق ال تنمی ي مج ا ف ا ونفاذھ وة فاعلیتھ یة وق ة والسیاس والاجتماعی

ي تعزیزھا وتو ة ف ا لتكون أداة فاعل را وتوجیھھ ا كبی ا اھتمام ام بھ غییرھا،فانھ یتوجب الاھتم

لبیة،وحتى تكون وسائل الإعلام والاتصال وخاصة  تعزیز القیم الایجابیة ومحاربة القیم الس

ي خطب ال الجمع ة للاتص ة كمؤسس ة ة الجمع یم التربوی اء الق ي بن ھم ف ة تس ة ھام أداة تربوی

  :2أن تتصف بالصفات الآتیةوتأصیلھا فانھ ینبغي 

ي وسطي،-   ة الوسائط الأخرى  أن تنبثق رسالتھا من تصور دین ع بقی ة م ة متكامل وبطریق

 .حتى تتضافر الجھود في سبیل تقدیم القیم الإسلامیة الخالصة

لوب -   ة بأس اس كاف ة للن ة الایجابی یم التربوی ال الق امل لإیص یط ش یم وتخط ع لتنظ أن تخض

 .الممكنةالإقناعیة عصري یعتمد على العقل والمنطق وبكافة الأسالیب 

ع  متطلباتھمأن تستخدم الحكمة في مخاطبة الناس، فتأتیھم من جانب اھتماماتھم و-   الیومیة م

 .القلوب والعقول تخترقة التي یبانتقاء الكلمة الط

 .خاصة أو عن غیر قصد في الإعلامأن تتصدى للقیم السلبیة التي تقدم بقصد -   

ة للمجتمع بصورة مناسبة -    یم التربوی دیم الق أن تعمل على إیجاد كوادر مبدعة من أجل تق

 .ولائقة
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ا،-     ا یھمھ ة م ا كاف دم لھ رأة المسلمة، وتق رامج الم ى ب ا  وبصورة أن تركز عل تمكن معھ ت

یم  البرامج،من الاستفادة من ھذه  المرأة ة الق ي تنمی ؤثر ف ل م ذلك لأن المرأة ھي أخطر عام

  .التربویة والأخلاقیة لدى الأطفال

   :نظریات اكتساب القیم :رابعا
ر  م م ت آرائھ اء واختلف فة والعلم ین الفلاس ري ب جال الفك ن الس رة م وي بفت ر الترب الفك

ة  دم الأدل ة تق ا مناسبة لتصوراتھا حول سبل وطرق  والحججواتجاھاتھم كل جھ ي تراھ الت

  .اكتساب القیم 

ذه  ب ھ ن جوان ا م تعراض بعض ة اس ذه الإطلال لال ھ ن خ نحاول م اتوس رة  النظری المفس

  .لاكتساب القیم 

ي یتزعم ھذا الاتجاه  :نظریة التحلیل النفسي  -1  ث یفترض ف د ، وحی جموند فروی الم س الع

ا : نظریتھ وجود جھاز داخل الفرد یتكون من ثلاث محركات أساسیة ھي  ا ، والان الھو ، الأن

  . 1الأعلى 

د  إلىلھو مصدر الغرائز ومحتواه اللاشعوري ، حیث یسعى دائما اویمثل    ذة وعن ق الل تحقی

دأ  الأخرىلھو بالمجتمع انطلاقا من الأسرة والى غیرھا من المؤسسات التربویة ااتصال  ، تب

ي  ھ ف ق رغبات ف یستطیع تحقی رد كی تعلم الف دما ی ا عن ة الأن ر فعالی عملیة تكوین الأنا ، وتظھ

دین القیم نطاق القیم والتقالید والضوابط التي یفرضھا المجتمع ، حیث یكتسب الفرد  ن الوال م

تم  واعد والضوابط والقیم التقلیدیةبادئ الأمر ، فھما یعلمانھ الق في ع ، وی والمثل العلیا للمجتم

دما یخطئ  دم الرضا عن تعزیز ھذه القیم عن طریق تشجیع السلوك الایجابي للطفل وإبداء ع

ي د الت یم والقواع ن الق ھ  أو یقوم بسلوك سلبي ومن ھنا یتكون لدى الطفل نظام م نظم رغبات ت

  .2یسمیھ فروید بالأنا الأعلى وھو الضمیر  اشكل لدى الطفل مفیت

و  ات الھ ع رغب ق م ا یتف ثلاث بم نظم ال ین ال وازن ب دث الت ذي یح م ال ب دور الحك ا یلع فألان

  والضمیر وقیم المجتمع 
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ي  ل النفسي ف ى العام ة عل ذه النظری ز ھ ا تركی ة أھمھ ذه النظری ادات لھ دة انتق وقد وجھت ع

ذا وتنمیتھا بالنسبة بالناشئة ، مما جعلھا تھمل العام عملیة تعلیم القیم د وجھ ھ ل الاجتماعي وق

ض والتوجھ الفر تباعألنظریة فروید حتى من قبل  دالانتقا ھ بع  تباعھأیدي ، حیث انفصل عن

ض  وا من صیاغة بع ث تمكن دد حی دیین الج وا بالفروی ذین لقب مثل كارل یونع والفرید ادلر ال

رة بمفنافسة لنظریة فروید نالنظریة المالتوجھات  ات الأخی ذه النظری زت ھ ا یسھ ، وقد تمی لھ

ة إلى ر أ، و إعطاء أھمیة اقل للدفعة الجنسیة مقارنة بما أولاھا فروید من أھمی وا نظرة أكث لق

تفاؤلا عن صراع الفرد ، لإقامة توازن بین قبول المتطلبات الاجتماعیة وإیجاد طرق إشباع 

  .1ة بالنفس التعبیر عن الذات والثق

تعددت وجھات نظر وآراء السلوكیون حول تعلم القیم واكتسابھا إلا : النظریة السلوكیة  -2 

نھم في غالبیتھم یؤكدون على أن السلوك مكتسب وتعزیزه یكون عن طریق الثواب والعقاب أ

  . 2سلبیة أو ایجابیة  ماإفالقیم في نظرھم ) التعزیز الایجابي والتعزیز السلبي ( 

رون أن" فلاندھو"و" سكنر"برز رواد ھذه النظریة أومن    ث ی یم ی حی ي مكاكتساب الق ن ف

مسایرة السلوك المكتسب للمعاییر والقیم السائدة في المجتمع ویتضح ذلك من خلال تصرف 

ر منضبطة،الأفراد بسلوكیات منضبطة أو سلوكیات  ز السلوك المنضبط  غی تم تعزی ث ی حی

واب والكف عن ق الث الفرد  عن طری اب ب ذا العق ؤدي ھ اب ، فی ىالسلوك المنحرف بالعق  إل

الات  أن رویرى سكن ،وفق القیم المتفق علیھاتعدیل سلوكھ  د من احتم ز الایجابي یزی التعزی

ا  ،حدوث الاستجابة للمثیر ي یتعلمھ فالسلوك الإنساني عبارة عن مجموعة من السلوكیات الت

لفة ، ویتحكم في تكوینھا قوانین العقل وھي قوى الدفع الفرد ویكتسبھا أثناء مراحل نموه المخت

ان تسیران م د والكف اللت ك أجموعة الاستجابات الشرطیة ، وق ىرجع سكنر ذل ل  إل العوام

رد  ا الف ي یتعرض لھ ة الت ل  ،3البیئی ق تفاع ابھا عن طری تم اكتس بة ی القیم كسلوكیات مكتس ف

تجابتھ ل ز اس ة وتعزی رات البیئی ن المثی تعلم م بط الم لوك المنض رد الس تعلم الف د ی ا ، فق ھ

تعلم  ادئ ال ى مب ادا عل ھ اعتم ر المرغوب فی والمرغوب فیھ كما یتعلم السلوك المنحرف وغی
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ا  دعیم الاستجابات وتعزیزھ ى ت ة عل رد  أوذاتھا القائم دفع الف ىب ذا السلوك  إل ي عن ھ التخل

  . 1وتعدیلھ وفق ما یتلاءم والبیئة المحیطة بھ 

برز رواد ھذه النظریة فقد اھتم مطولا في أمن " جون بیاجیھ" یعتبر :  المعرفیةالنظریة  -3 

بحوثھ عن كیفیة تكوین ونمو المعارف لدى الأفراد ویعكس نظریة التحلیل النفسي التي تركز 

ات  ى العملی ا عل ة ركزت اھتمامھ ة المعرف ان نظری ي السلوك ف على العملیات اللاشعوریة ف

  . 2لانتباه والإدراك والتفكیر المعرفیة الشعوریة كا

ز    و یرك فقد اھتم بیاجیھ بأشكال التفكیر لدى الطفل أكثر من اھتمامھ بمحتوى ھذا التفكیر فھ

رد ھ الف ر فی ذي یفك وع ال ض النظر عن الموض ر بغ ة التفكی ى كیفی اتھ عل ھ ودراس ي بحوث       ف

عبارة عن إصدار أحكام تجاه  كم المعرفي لدیھ ، فاكتساب القیم في منظور ھذه المدرسةال أو

  .سلوك معین بحیث یرتبط ھذا الحكم ارتباطا وثیقا بطریقة التفكیر لدى الفرد 

ي    وانین الت ایر والق فسلوك الفرد بمقتضى ھذه النظریة لا تتحكم فیھ المثیرات البیئیة أو المع

دث الت إلىیصفھا المجتمع فقط وإنما یخضع  ي تح رد الت ین سلوك القدرات العقلیة للف وازن ب

ة  یم اللغ ى تعل ز عل ث رك روز حی الفرد والمتطلبات الاجتماعیة وقد برز بعد بیاجیھ الباحث ب

روز  ةیقوم بتجزئللأطفال فھو یرى أن الطفل  العالم الخارجي في بنائھ المعرفي حیث یقول ب

ا وإعادة تن( الفعل فیھا : أن الطفل یتعرف على الأشیاء بثلاث طرق الأولى  ا تحریكھ ) ظیمھ

   .اشاري  إعطائھا رمزا لغوي أو: ترمیزھا : العقل ، الثالثة  بكامیراتصویرھا : الثانیة 

تلاءم    ى ت ھ حت ة لدی ارف المكتسبة والمتراكم دیل للمع اء والتع ن البن فالطفل یقوم بعملیات م

یستغلھ وتتكیف مع متغیرات البیئة الاجتماعیة ، وكل تعدیل یحصل في البناء المعرفي للطفل 

 قر بیاجیھ أن القیم تتأثر بالعدید من العوامل كأسالیب أوقد  في العملیات المعرفیة اللاحقة

  .3التنشئة الاجتماعیة والقدرات المعرفیة ، والتغیرات الثقافیة 

بعكس النظریة المعرفیة التي یرى فیھا جون بیاجیھ أن الطفل : نظریة التعلم الاجتماعي  -4 

  حد رواد نظریة التعلم الاجتماعي أداخلیا  ، فان الباحث باندورا وھو یمھ یبني منظومة مفاھ
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تعلم أ إلا المعرفیة بیاجیھ نظریة وان كان لا ینفي كلیة ما جاءت بھ ھ عن ال نھ یقول في نظریت

ة  نأالاجتماعي  اك أربع ل بملاحظة الآخرین وھن ا الطف اھیم یمكن أیضا أن یتعلمھ ذه المف ھ

   1:عملیات أساسیة تدخل في ھذا النوع من التعلم وھي 

  .ویتعلم من خلالھ لكي یتعلم الطفل لا بد لھ من النموذج الذي یستعملھ :الانتباه -

ظ - ظ : الحف لوك الملاح ل الس ول الطف ة یح ذه المرحل ي ھ ىف ة ویخت إل ور ذھنی ي ص ا ف زنھ

  .الذاكرة

د  أنحیث یتعین على الطفل : الحركیة  الأداءات - ى تقلی ة الجسمیة عل ن الناحی یكون قادرا م

  .النموذج 

  .2بحیث یجب على الطفل أن یكون لدیھ دافعیة ومیل لتقلید النموذج: الدافعیة  -

وم بأ   دما یق ا عن ھ واھتمامھم اه والدی ى انتب ل عل ل یحص لھا فالطف رفات یفض ال أو تص فع

د أ أوالوالدین  ا بع ھ فیم ذه التصرفات تصبح جزءا من ل لھ رار الطف ع تك ة ،3حدھما وم فعملی

ات ھ دون كلم ربین من ع المق ى  اكتساب القیم لدى الطفل تبدأ في شكل تفاعل م وده عل ع تع وم

ة التواصل والتفاعل یطبیعة الاستجابة  ي عملی درج ف ھ شكل لدیھ قاموس لغوي ، ویت ع بیئت م

ي سلوكھ تالاجتماعیة فعملیة اكتساب الطفل للقیم  ر ف تعلم  إلىضي فھي عملیة تعدیل وتغی ال

باشر من خلال تقلید المحیطین إلا أن ھذا التعلم قد یكون مباشرا عن طریق التدریب أو غیر م

ا لأ قد یتعلم الطفل أنماطا سلوكیة لم یعلمھا لھ الراشدون أو،فبھ  وه عنھ ل ین ربما نھ د الطف قل

اكي  ار أنویح لوك باعتب رفات وس ن تص راه م اھده وی ا یش ر أ م ل یعتب یط بالطف ا یح ب م غل

  .4نموذج قابل للتقلید

الحصول على ثواب أو عقاب یشكل لدیھ  إلىوقد أكد باندورا أن قیام الطفل بسلوك ما أدى بھ 

ا نفس الث إلىتوقعا بان قیامھ بھذا السلوك مجددا أو مشابھا لھ سیؤدي  اب وھو م واب أو العق

  .5 یسمیھ باندورا بالتعزیز بالإنابة

  
                                                             

 . 69مرجع سابق ص : بلغیث سلطان   – 1
2. Bandura.A: Social learning theory , new york , General learning  Press , 1971, P 159  

. ت.، ترجمة دالیا عزت مؤمن ، مكتبة مدبولي ، القاھرة ، د سیكولوجیة الطفل والمراھق: روبرت واطسون وھنري كلاي لیند جرین  – 3
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  خلاصة الفصل  
ا لتنظیم سلوك      ي عنھ رى ولا غن ة كب یم  ذات أھمی ذا الفصل أن الق نستخلص في نھایة ھ

ؤ  ن التنب ھ م رد وتضبط سلوكھ وتمكن الأفراد والمجتمعات ، فھي تساھم في بناء شخصیة الف

رد ف ھ ك رین تجاھ لوك الآخ اعي بس تقرار الاجتم ي الاس اھم ف ا تس ا أنھ ھ ، كم وم ب ا یق ل لم ع

  .وتحفظ للمجتمع بقاءه و واستمراریتھ

ع      التوازي م ة ب م المدرس واة ث رة كن ن الأس ة م دة بدای ات عدی ن مؤسس یم م ب الق وتكتس

د  ة وق ي التنشئة الاجتماعی ة ف مؤسسة المسجد وھي الأخیرة اعتبرھا الكثیرین مؤسسة عظیم

ق  الا وف اج أجی ع وإنت ة عن المجتم ة وغربی ى ظھور سلوكات منحرف أدى تھمیش المسجد إل

  .لتي یتبناھا الخطباء وأشباه خطباء  المساجدالإیدیولوجیة الدینیة ا

لة      ات مفص عة ودراس احات واس اع مس اء الاجتم ا علم ى لھ د أول یم فق ة الق را لأھمی و نظ

ذه الدراسات  ي ھ ا ف زا ھام وللمؤسسات القائمة على إكساب القیم، ونالت المؤسسة الدینیة حی

  .لدورھا البارز في غرس القیم وإعادة إنتاجھا

 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 

 
 

  

المسجد :الفصل الثالث
  كمؤسسة للتنشئة الاجتماعیة

  أھمیة المسجد في المجتمع: أولا  
  :          مكونات المسجد -ثانیا                     

   أدوار المسجد: ثالثا                     

   المسجد والتنشئة:رابعا               
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  تمھید

ع الرسالات السماویة ، وبمجيء الإسلام  زادت      احتلت  دور العبادة حیزا ھاما عند جمی

ھ من وظائف  ا ل دوره لم أھمیة دور العبادة المتمثلة في المسجد وعلاقتھ بالمجتمع ، وأشاد  ب

ادة  لمون للعب ذه المس ذي اتخ ت الجامع ال و البی لمین ، فھ ات المس ي حی أثیر ف ة الت ة بالغ حیوی

  .ییر شؤونھم الحیاتیة العامةولتس

والى جانب الرسالة الروحیة و التربویة والتعلیمیة للمسجد فقد قامت ھذه المؤسسة بأدوار      

الآتي ل ك ذا الفص ي ھ ھا ف ة نستعرض ة ھام ا : اجتماعی ع، ثانی ي المجتم جد ف ة المس أولا أھمی

ھذا الفصل إلى دراسة المسجد، كما سنتعرض في آخر ) وظائف(مكونات المسجد، ثالثا أدوار

  .المسجد والتنشئة
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  :أھمیة المسجد في المجتمع: أولا
ل أن یبعث الله الرسل،       ى قب ى وحت ة الأول ذ الخلیق ادة من ى العب  الإنسان كائن مفطور عل

حیح  ل لتص ث الله الرس بط بع لوك المنض حیح والس اد الص ن الاعتق اس ع رف الن ا انح ولم

  .سلوك الفرد والمجتمعالعقیدة، وضبط 

د         ائس والمعاب ذه الكن ا ھ دات، وم فالتعبد من طبیعة الإنسان وإن اختلفت الطرق والمعتق

ة  ة والطبیعی ان الغریزی ة الإنس ى حاج ل عل قاع الأرض إلا دلی ي أص رة ف اجد المنتش والمس

  1. للتعبد

ة        ي تربی ال ف ا الفع ا دورھ ة لھ ة ھام انطلاقا من ھذا التقدیم یعد المسجد مؤسسة اجتماعی

جد ) ص(النشء، وخیر دلیل على أھمیة المسجد ومكانتھ الاجتماعیة قیام رسول الله اء مس ببن

 في المدینة المنورة عند وصولھ إلیھا، واتخذ منھ مركزا لبناء مجتمع یقوم على القیم الأخلاقیة

والتربویة والاجتماعیة الصحیحة ، وقال أحد الصحابة رضوان الله علیھم أجمعین في وصفھ 

ول الله  ة رس ال ) ص(لطریق ث ق ة حی ي التربی ول الله " ف ان رس ا) ص(ك ا ویملین ، "یفرغن

ار  ة الأفك ق زحزح ن طری ھ إلا ع لوكھ أو عقیدت دیل س تطیع تع ان لا یس ي أن الإنس بمعن

  .قا ببیان سلبیتھا وإدخال أفكار بدیلة قائمة على الحجة والإقناعوالمعتقدات الراسخة مسب

ك      ى ذل ا أشرنا إل فالمسجد یقوم بدور مھم في حیاة الفرد والمجتمع منذ عصر الإسلام كم

  فھو بمثابة المقر الذي یجتمع فیھ المسلمون لتلقي تعالیم دینھم وتدبر شؤون حیاتھم الیومیة 

ك فھو یعتبر المؤسسة الثا   نشء، وذل ة ال ي تربی ة ف ث الفعالی د مؤسسة الأسرة من حی نیة بع

بتعزیز القیم الروحیة والتربویة في المجتمع المسلم لما لھذه القیم من أھمیة في توجیھ وتعدیل 

  .السلوك الجمعي في جمیع مواقف الحیاة، وتوجیھھ توجیھا إیجابیا

راءة في المسجد یلتقي أفراد المجتمع یؤدون طقوسا دی      ي الصلاة، وق ة ف دة متمثل نیة موح

ة  ة وتربوی ا دینی ا قیم درس أو المحاضرة، یتعلمون منھ ة أو ال ى الخطب القرآن، والاستماع إل

  .تزیدھم ترابط وتماسكا اجتماعیا، تظھر ترجمتھا عن طریق التعاون والتكافل الاجتماعي

ھ ین     ة، إن اھتمام الإنسان بعملھ لكسب رزقھ خارج المسجد یجعل ھ الدنیوی ى حاجات ذب إل ج

ق الرضا  فینسیھ ولو مؤقتا حاجاتھ الروحیة الأخرویة، ومن ھنا تبرز أھمیة المسجد في تحقی
                                                             

، سبتمبر 2، مجلة رسالة المسجد، وزارة الشؤون الدینیة والأوقاف، الجزائر، العددمكانة المسجد في المجتمع: بو عبد الله غلام الله – 1
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ھ ى رب ین  1والاطمئنان والخشوع وحاجة الإنسان إل وازن ب ق الت ة لتحقی ة فعال ، وھي منھجی

  .المادة والروح 

احد داخل المسجد وفي ظروف إیمانیة فالمسلم یلقى أخاه المسلم خمسة مرات في الیوم الو     

 .عالیة تزید من ترابط وتماسك المجتمع، من خلال ما تعلمھ من قیم دینیة وتربویة

الآخرین       یم تربطھ ب ھ من آداب وق لم فی ھ المس ا تعلم ل م ي لك فالمسجد یعتبر میدان تطبیق

ة و یم الدینی ي وبالمجتمع الذي یعیش فیھ، وھو المكان الطبیعي لنشر الق ة الت ة الموجھ التربوی

  .2"تزود الفرد المسلم بالعلم والمعرفة في كل ما یتصل بأمور دینھ ودنیاه

  :مكونات المسجد -ثانیا
 :المكون الھندسي المعماري-1 

المساجد بفنھا المعماري ، و شكلھا الخاص ، فھي غالبا ما تجھز ببعض العناصر  تمیزت     

ز ي تمی جد الت ن البن المس ره م اتعن غی ادة الأخرى ،  ،ای اكن العب و تخصصھ عن سائر أم

ي أول الإسلام ،  فالمسجد كمؤسسة للتنشئة  یشغل مجالا اجتماعیا ھاما ، تمیز ببساطة بنائھ ف

ي اة النب ي حی واء ف زمن ، س رور ال ع م ور م كلھ یتط ذ ش م أخ حابة أو  )ص(ث اة الص و حی

ور  ةالعص ن  المتعاقب ا ع را ناطق ة ،و عنص ة المعماری ي الھندس ة ف ھ فنی بح تحف ى أص ، حت

أصبحت جزءا لا یتجزأ حضارة الإسلام، مزودا بمختلف الأدوات و الھیاكل الضروریة التي 

ھ المساجد  ىفي بناء مسجده لم یصممھ عل عندما شرع) ص(فالنبي. منھ النحو الذي تعرف ب

الي ا الح ي وقتن م، ف یطا ث ان بس ل ك لمین أدخ ب اك المس ة احتك دة نتیج رات عدی ھ تغیی ت علی ل

ي فرضھا  ي تقتضیھا الضرورة الت ات الت بغیرھم من الأمم والحضارات، واستجابة للمتطلب

وقبل الشروع في بناء أي  ي التفاعل معھا ومسایرتھا،الواقع الحضاري، و حاجة المسلمین إل

زة خ ق أجھ ة عن طری ة متناھی ة وبدق د القبل تم تحدی جد ی د مس ى أح ة إل ة ، لتكون    القبل اص

جداران المسجد ولیس إلى أحد أركانھ ، وھذا لا یخل بالعبادة في حد ذاتھا ولكن یخل بالنظام 

ر  أثیر غی ھ ت دوره ل ذا ب ة وھ حیح للقبل ي التوجھ الص ى شك ف داخل المسجد الذي قد یؤدي إل

  .مباشر على الخشوع والاطمئنان أثناء الصلاة

  :لة یتم بناء المسجد الذي یتكون في أغلب الحالات من العناصر التالیةوبعد تحدید القب   
                                                             

 .110زعیمي مراد، مرجع سابق ، ص  – 1
 .137ت،ص.ب،د.الرزدق،د ، مطابعالشریعة الإسلامیة ودورھا في مقاومة الانحراف ومنع الجریمة: محمد بن احمد الصالح – 2
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، و المھم  الذي یتألف منھ المسجد و الجزء الأساسي، ھي قاعة الصلاة : بیت الصلاة -1-1  

و تشغل الحیز الأكبر من مساحتھ باعتبارھا المكان الذي تؤدى فیھ الصلاة ، ینضم المسلمون 

ت خلالھا في شكل صفوف  ى بی ي أول الإسلام عل وي ف جد النب اد یقتصر المس ة، ویك متتابع

الصلاة فقط، حیث وضعت أسس المسجد علیھا ، و تم بناؤھا في غایة البساطة، فراشھ الرمل 

ت  ماء فأوحل رت الس ا أمط ل، و ربم ذوع النخی ھ ج د و أعمدت قفھ الجری باء ، وس و الحص

  .ذراعا، و عرضھ أقل من طولھ بقلیل  ، وبنیت جدرانھ باللین ، بلغ طولھ سبعون1أرضھ

ة و      من ھذا الوصف نلاحظ بساطة بناء المسجد و خلوه من أي مظھر من مظاھر الزخرف

ا الزینة و غیر ذلك من الملحقات المعم وم نامساجداریة والھندسیة التي تمیزت بھ ، و من  الی

، حو من البساطة و الاختصارھذا النالطبیعي أن یأتي المسجد الأول في تاریخ المسلمین على 

  .2لأنھ یعكس المستوى الحضاري الذي كان علیھ المجتمع العربي آنذاك 

ى ) ص(فكان المسجد في عھد النبي     دف إل ذا النحو یھ ى ھ في غایة البساطة ،و اتخاذه عل

ھ  لاة وتوجی ي الص فوف ف ام الص اة انتظ ھ و مراع و و تقلبات ل الج ن عوام لین م ة المص وقای

لین د  المص ي عھ ھ ف جد ومكونات ى المس ینات عل رات والتحس ت التغیی م توال ة، ث و القبل نح

  .الصحابة ومن جاء بعدھم، فقاموا بتوسعتھ و إضافة بعض ملحقاتھ و منشآتھ

ع     ذه القاعة باتساعھا ، ووجود سقف منی زت ھ و بعد تطور الفن المعماري الإسلامي تمی

ر الشتاء،  م یحمي المصلین من حر الصیف و ق ة ، و ل واس المزخرف دة و الأق ا الأعم تتخللھ

  .تعد أرضھا مفروشة بالحصباء و الرمال و إنما بالسجاد المزخرف وغالي الثمن

ة  :المحراب -2-1    اء إمام ام أثن ھ الإم ف فی جد یق وھو تجویف في جدار القبلة بالنسبة للمس

وم،لا  المصلین، و لم یكن المسلمون یبنون المحراب في المسجد على الھیئة التي ھو علیھا الی

ظ المحراب ) ص(في زمن النبي ق لف ان یطل ا ك ده، وإنم ة من بع و لا في عھد الخلفاء الأربع

) ض(الإمام ،و قد أشار أكثر المؤرخین أن عمر بن عبد العزیز  على الموضع الذي یقف فیھ

اة  ي حی ا ف ودا و معروف ان موج المحراب ك ھ ف وف ، و علی راب المج دث المح ذي أح و ال ھ

والخلفاء،  ثم قام عمر بن عبد العزیز بدفعھ خطوة إلى الأمام ، والغرض من ذلك ) ص(النبي

اءرفة جھة ھو أن المحراب المجوف یساعد المصلین على مع ، القبلة و خاصة بالنسبة للغرب
                                                             

 .178، ص، 1988، مكتبة رحاب ، الجزائر فقھ السیرة: الغزالي محمد  -1
 .14،ص1988، دار المعلم للملایین، بیروت، المسجد في الإسلام: الولي طھ - 2
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و من ناحیة أخرى فھو عملي، حیث أنھ یختصر الحیز المخصص لوقوف الإمام لكي لا یبقى 

ا  ذا م الامتداد على جانبیھ غیر مستھلك ، فلا تضیع مساحة كبیرة من المسجد دون فائدة  و ھ

ورة ، واكتظت  بالمسلمین ، ، فلما توسعت المدینة المن)ض(یبرر عمل عمر بن عبد العزیز 

ي جد النب ي مس ة ف ن الأمكن دا م ح مزی ى رب رورة إل ت الض ي )ص(دع ا ف م جمیع ع لھ ، لیتس

  .الصلوات الجامعة

 عنو لم یتعرض الفقھاء و المحدثون إلي مسألة المحراب بالتحلیل أو التحریم، و إنما نھوا    

اتخاذ  حیث رأوا أنزخرفتھا، ومع مجيء الفقھاء المتأخرین كجلال الدین السیوطي و غیره، 

اجد  ي المس ب ف رالمحاری ي یعتب ك أن النب ي ذل تھم ف یئة ، وحج دع الس ن الب ذ ) ص(م م یتخ ل

ة یالراشد ءخلفاالمحرابا في مسجده ، و لا  دموا أدل م یق ده ، و ل ذا مقنعةن من بع ر من ھ  أكث

دیثا ك بقیت آراؤھم خاصة بھم، و، لذلالرأي دیما أو ح اء المسلمین ق ا جمھور علم لم یأخذ بھ

ز  ولى للإسلام ، مثلما ذكرنالثبوتھا في العھود الأ د العزی ن عب عن المحراب الذي بناه عمر ب

روان ي القی افع ف ن ن ة  ب ھ عقب ذي جعل ك من  1.في المسجد النبوي، أو المحراب ال ر ذل و غی

زال المحاریب التي اتخ ذلك لا ت ا الإسلام، ل ي نشروا بھ دان الت ي مساجد البل حابة ف ذھا الص

  .المحاریب قائمة في جل المساجد إلى الیوم

بھ مدرجات ترفع قلیلا مدرج خشبي مثلث الشكل یوضع على یمین المحراب ،  :المنبر -1-3

اء خطبت ،نحو الأعلى ة و المناسبات الأخرى لإلق وم الجمع ذلك لا یرتقي علیھ الخطیب ی ھ، ل

بعد ھجرتھ منبرا في مسجده ، وكان یتكئ ) ص(نجده إلا في المسجد الجامع ،و قد اتخذ  النبي

الاتصالیة التي ، و لما كانت الخطبة من أفضل الوسائل ھو فوق المنبر علي عصا أو رمح و 

ة،  اشتھر بھا ین المصلین من سماع الخطب ر لتمك ي استعمال المنب العرب ،  كان ذلك سببا ف

ھ  ھ لخطبت اء إلقائ راه المصلین أثن ى ی والغرض من إنشاء المنبر ھو صعود الخطیب علیھ حت

ي  ة ف ائل متكامل ا وس ي كلھ ھ وھ ر الوج دین وتعبی ة بالی وت والحرك ا الص تخدم فیھ ي یس الت

  .دیني الإقناع الاتصالي للخطاب ال

  .وھي نصف دائرة تعلو السطح العلوي للمسجد لغرض التھویة والإضاءة :القبّة -1-4
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ة  -1-5 ومعة(المئذن ان  ):الص جد ك ة للمس ان الخارجی ي الأرك ون ف ال یك رج ع ي ب وھ

ة  زمن أصبحت المئذن یستخدمھا المؤذن في القدیم لإعلان دخول وقت الصلاة، ومع مرور ال

جد و ات المس ة لمكون ة ملازم ن ھیب د م ي المساجد تزی لامیة ف ارة الإس وز العم ن رم ز م رم

  .2وقدیسة البناء العمراني

ق الصحیة -1-6 ة العصر  :المیضأة والمراف ا یسمى بلغ اهدور" وھي وم وتستخدم " ة المی

المسلمین أول من وضع المغاسل و المراحیض و المرافق الصحیة ، ویعتبر لإصباغ الوضوء

وتھم وم ي بی ة ف فة عام ي بص ة ف ن أھمی ة م ة و المادی ارة المعنوی ا للطھ اجدھم، لم دین س ال

ان "، كما جاء في الحدیث  يالإسلام ة ″الطھور شطر الإیم ى المسلمون بالنظاف ذلك اعتن ،  ل

  .معاینھا بكل

جد لعملی   ل مس ي ك ص ف ان المخص ي المك أة ھ ي  و المیض ھ إل ل التوج وء ، قب ة الوض

طھارة الإنسان مادیا إلي جانب طھارتھ المعنویة و الروحیة رغبة في  ، الشروع في الصلاةو

ا ،  أصبحو ھو بین یدي ربھ ، و و جودھا في كل مسجد من الضرورات التي لا یستغني عنھ

  .ل مساجد المسلمین لا تخلو منھاجو خاصة بالنسبة للغریب و عابر السبیل ، مما جعل 

الصحیة و أمكنة الوضوء في المساجد ، فإن  و إذا كنا لا نستطیع تحدید زمن إدخال المرافق  

،  د منذ نشأتھا في صدر الإسلامجاسھذه الملالقول بأن و جودھا كان ملازما ذلك لا یمنعنا من 

حیة الأخرى  ق الص ص للمراف ات (و عادة ما تخص ا من وسائل المراحیض،حمام ، وغیرھ

حن،...) النظافة ب الص ت الصلاة ، حر  في أحد جوان دا عن بی جد  ىصا علبعی قدسیة المس

  . ونظافتھ

الغون        وقد كان السلاطین و الحكام و الأعیان یتألقون في صنع أحواض الوضوء، و یب

  .2في أجمل منظرفي تحسین عمارتھا و تزینھا بأبدع النقوش و أجمل الرسوم حتى تكون 

 كناتم تعویضھا بأمو  لم یعد للأحواض وجود في المساجد الحدیثة،ف وقتنا الحاضر،أما في    

مخصصة للوضوء ، یطلق علیھا اسم المیضأة  أو بیت الوضوء تكون مزودة بقنوات صرف 

ات  ة و الحنفی ب المعدنی اه والأنابی ة. المی دات الحدیث ات و المع ا المرش ت إلیھ  و أدخل

  .                                                والعصریة
                                                             

 .120،ص 1981للثقافة والفنون والآداب، الكویت، ، سلسلة عالم المعرفة ، المجلس الوطني المساجد: حسن مرنس –1
 .12الوالي طھ ، مرجع سابق ، ص - 2



52 
 

ا        بة للمكون ذا بالنس دو ھ ي تب رى الت ات الأخ ض المكون اق بع ن إلح یة، ویمك ت الأساس

ي  ال ف دور فع ي تضطلع ب ثانویة، وفي الأصل لا یمكن الاستغناء عنھا مثل مكتبة المسجد الت

  .تربیة النشء وتعزیز القیم الدینیة والتربویة

  :  من حیث المرفولوجیة البشریة للمسجد فإنھ یتكون من: المكون البشري -2 

ام  -2-1    ؤم  : الإم ذي ی و ال جد، فھ ي المس ا ف ا وروحی ا إداری لطة  العلی ام الس ل الإم یمث

المصلین ویؤدي خطبة الجمعة بالإضافة إلى الخطب الدوریة أو الاستثنائیة الأخرى، كما أنھ 

ة  ي حال ھ ف وب عن د یفوض من ین یرھا، وق دروس وتنظیم س اء ال المسؤول المباشر عن إلق

  .المسجد وجود أكثر من إمام في

ة  :المؤذن -2-2    یقوم بإعلان دخول وقت الصلاة وفق جدول زمني معد سلفا من قبل الھیئ

  .الدینیة الرسمیة

جدیة -2-3    ة المس ة الدینی رة : اللجن ن خمسة عش ة م ة مكون ا ) 15(وھي ھیئ عضوا منھ

ا نھم ن ل م ام ، ولك ینتسعة أعضاء دائمون ھم رئیس اللجنة وأمین المال والكاتب الع . ئبین اثن

ة  وكانت اللجنة الدینیة في السابق مسؤولة على تسییر المسجد ، إلا أن السلطة الرسمیة للدول

  أعادت تشكیلھا من 

،وتتمثل خدمة المسجد في البناء والتأثیث  1جدید أوكلت لھا مھمة خدمة  المسجد ولیس تسییره

  .والعمل على تنظیم سیر المناسبات الدینیة، وتوفیر سبل الراحة والطمأنینة للمصلین

تتمثل مھمتھ في السھر على العنایة بالمسجد من حیث النظافة والمحافظة على  :القیم -2-4   

  .ممتلكاتھ

 .من الضیاع أو التخریب مھمتھ حمایة المسجد وممتلكاتھ :الحارس -2-5  

  

    أدوار المسجد: ثالثا
ر       دوره الكبی ة نظرا ل یحتل المسجد مكانة ھامة في المجتمع الإسلامي وقد نال ھذه المكان

یم  ان تعل د مك جد یع ث أن المس في تنمیة المجتمع وتنشئتھ، وأثره في تكوین الفرد المسلم، بحی

تعلم حسن  وتطبیق في أن واحد، فیعلم الفرد المسلم كیف ینضبط في الصف مع المصلین، وی

                                                             
 .8أبو عبد الله غلام الله، مرجع سابق، ص  -  1
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وحسن المعاملة ، وفي المسجد أیضا یتم تطبیق ما تعلمھ فینعكس ذلك على سلوك الفرد الخلق 

اء المجتمع  ھ وبن ى توجی داه إل والمجتمع، وبذلك لم تقف مھمة المسجد في الصلاة فقط بل تتع

ك، نظرا لحجم  ي ذل ر ف من خلال الدروس وحلقات العلم وخطب الجمعة التي لھا الأثر الأكب

  .ا ونوعاالحاضرین فیھا كم

ي                ل ف ع تتمث ئة المجتم ي تنش ددة ف ھ أدوار ووظائف متع جد ل ول أن المس ن الق ا یمك ومن ھن

  :ما یلي

  :دور روحي تعبدي -1

ام       ك من اھتم ین ذل لم وتب رد المس ب الروحي للف ة الجان ي تنمی أدى المسجد دورا كبیرا ف

و ) ص(الرسول بالمسجد ،فحرص على إقامتھ وتشییده لحظة دخولھ إلى المدینة المنورة ، فھ

ِ " مركز لتطھیر القلوب والنفوس بالصلاة والذكر الحكیم، قال تعالى  َّ دَ الله ِ اج سَ َ رُ م ُ م ْ َع ا ی َ َّم ن ِ ْ إ ن َ  م

ِكَ  َئ ول ُ سَى أ َ َع َ ف َّ َّ الله ِلا َ إ ش ْ َخ ْ ی َم ل َ اةَ و كَ َّ تىَ الز َ آ َ ةَ و َ لا َ الصَّ َام ق َ أ َ ِ و ر ِ َخ ْ ِ الآ م ْ َو ی ْ ال َ ِ و َّ ا ِ َ ب ن َ َم َ  آ ن ِ وا م ُ ُون َك ْ ی َن أ

 َ ین ِ ھْتَد ُ م ْ   1) ".18(ال

ربھم وزاد     تھم ب دوا علاق ى صلاة الجماعة، ووط جد حافظ المسلون عل  فعن طریق المس

الى  ال تع ة، ق ، فقد كان المسجد مركز إشعاع للقیم الروحی ْ " إیمانھم با َن ُ أ َّ َ الله ِن ذ َ وتٍ أ ي بیُُ ِ ف

 ِ ال َ َص ْ الآ َ ِّ و دُو ُ غ ْ ال ِ ا ب ِیھَ ھُ ف َ بِّحُ ل َ ھُ یسُ ُ م ِیھَا اسْ َ ف ر كَ ْ یذُ َ َ و َع ف ْ ُر عٌ ) 36(ت َیْ َ ب لا َ ٌ و ة َ ار َ ِج ْ ت م ِ یھ ِ ھ ْ ُل َ ت الٌ لا َ ج ِ ر

 ِ َّ ِ الله ر ْ ك ِ ْ ذ ن ِ عَ اة كَ َّ ِ الز یتَاء ِ إ َ ِ و ة َ لا ِ الصَّ َام ق ِ إ َ   2...".و

جد " في الذھاب إلى المساجد حیث قال ) ص(وقد  رغب رسول الله         ى المس دا إل من غ

من " رواه البخاري ومسلم، وقال أیضا" أو راح أعد الله لھ نزلا في الجنة كلما غدا أور راح

  ."رأیتموه یرتاد المساجد فاشھدوا لھ بالإیمان

ویتبین من خلال الحدیثین الشریفین اقتران المسجد بالتربیة الروحیة  للفرد، وھذا  لما في     

المسجد من التھیئة الروحیة التي تصل الإنسان بخالقھ، إضافة إلى أن صلاة الجماعة تعطي 

لاة  راره الص لم بتك ي ، فالمس میر الجمع وة الض اس بق لوك والإحس ي الس د ف عور بالتوح الش

ي الجم ا الت ز بخطبتھ ي تتمی ة الت اعیة الیومیة خمس مرات في الیوم ،إضافة إلى صلاة الجمع

د  ك البع ا ذل رى فیھ رى، وی ام الأخ اقي الأی ي ب جد ف ى المس ر إل ى من لا یحض یحضرھا حت
                                                             

 .18التوبة الآیة – 1
 .36النور الآیة  - 2
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الصلاة الجماعیة حماما روحیا للمسلم یتطھر بھا من غفلات " التعبدي الروحي، فتكون بذلك 

  1"قلبھ وأدران خطایاه

د        ا تعی ي غیرھ اء الصلاة وف ي أثن نص القرآن راءة ال ھ، وق فالصلاة تصل الإنسان بخالق

  .، فیراجع نفسھ ویعید ترمیم علاقتھ بخالقھ وأیضا مع بني جنسھ2دتجدید البنیة الداخلیة للفر

ل     اون والتكاف و روح التع وبذلك تترسخ العقیدة الإسلامیة في النفوس، وتصفو القلوب وتنم

  .لاجتماعي، وتقوى علاقة التماسك بین أفراد المجتمعا

ارزا : الدور التعلیمي -2 ھ دورا ب لم یقتصر دور المسجد على الصلاة والذكر فقط، بل كان ل

ة  اتھم الدینی ي حی دھم ف ي تفی ادین الت ف المجالات والمی ي مختل یفھم ف ال وتثق ة الأجی ي تربی ف

  .والدنیویة

ره ورغم أن المدرسة أخذت الكثی    ھ أث ي ل ر من المسجد ھذا الدور لنفسھا، إلا أن المسجد بق

ارب  ذي ح دیني ال اب ال رنة  الخط لال عص ن خ ك م ین ذل یم، ویتب ة والتعل ي التربی ال ف الفع

ي  ة ف ة التربوی و أساس العملی ى المسلمین، وھ العلم فریضة عل م، ف ى العل ة وحث عل الخراف

  . الإسلام

ل سب   ة للمساجد وتیسیر وقد زود المسلمون المساجد بك ات التابع ق المكتب م عن طری ل العل

  .4، وفتح أقسام لتعلیم اللغة العربیة للأمیین3الاستفادة منھا 

  :ویمكن أن نجمل الدور التعلیمي للمسجد فیما یلي 

  . تعلیم القرآن وتحفیظھ وتعلیم أحكامھ، ونفس الأمر بالنسبة للسنة النبویة -  

م التفسیر تعلیم مختلف العلوم الإ -   د، عل رائض والتوحی م الف ھ وأصولھ وعل سلامیة من الفق

  .والحدیث وغیرھا من العلوم

  .تنظیم مسابقات في حفظ القرآن وترتیلھ، و حفظ الحدیث الشریف ودراستھ -

  .إعطاء الأمیین دروسا في القراءة والكتابة -

  .لمین في حیاتھمتنظیم محاضرات وندوات ذات بعد دیني أو دنیوي یستفید منھا المس -

  .تنظیم بعض المسابقات العلمیة و الدینیة -  
                                                             

 214ھـ ص 1393، 3،مؤسسة الرسالة، بیروت، ط العبادة في الإسلام: یوسف القرضاوي – 1
دیسمبر . 3معة غردایة، العدد، مجلة الوحات للبحوث والدراسات، جاالخطاب الدیني وأزمة المرجعیات في الجزائر: خواجة عبد العزیز – 2

 .138ص ، 2008
 .م1991-ھـ 1411شوال  16، 91/114، المرسوم رقم  20الجریدة الرسمیة للجمھوریة الجزائریة، المادة  - 3
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وھذه كلھا أنشطة یتعلم من خلالھا المسلم أمور دینھ ودنیاه، فقد روي عن أبي ھریرة أنھ مر   

رة؟  " بسوق في المدینة فوقف علیھا فقال  ا ھری ا أب اذا ی الوا وم ا أعجزكم؟ ق ة م یا أھل المدین

یقسم وأنتم ھا ھنا، تذھبون فتأخذوا نصیبكم منھ، قالوا وأین؟ قال  )ص(قال ذاك میراث النبي 

م ال لھ وا، فق ى رجع ا : في المسجد، فخرجوا مسرعین، ووقف أبا ھریرة لم یبرح مكانة حت م

رة: بكم ؟ قالوا و ھری م أب ال لھ ر شیئا یقسم، فق م ن ھ فل : یا أبا ھریرة قد أتینا المسجد فدخلنا فی

د جد أح ي المس تم ف الوا وما رأی ا : ا؟ ق ران، وقوم رؤون الق ا یق ا یصلون وقوم ا قوم ي رأین بل

رة  و ھری م أب ھ :یتذاكرون الحلال والحرام، فقال لھ د صلى الله علی راث محم ذاك می م ف ویحك

  ).رواه الطبراني بإسناد صحیح"( وسلم

ار فالمسجد منذ العصر الأول للإسلام كان مدرسة جماعیة منظمة عرفھا العرب لتعلیم الكب   

  .1والصغار، وتربیة الرجال والنساء

وم : الدور الاجتماعي -3  دیث والعل إن الفرد المسلم من خلال دراستھ في المسجد للفقھ والح

ھ  نظم حیات ف ی تعلم كی ذلك ی و ب وم، فھ الدنیویة كالتاریخ والفلك والریاضیات وغیرھا من العل

ا جد تت ل بالمس الھ المتواص ھ، وباتص ي نفس ة وینم ات الاجتماعی اء علاق ة لبن ھ الفرص ح ل

  .2اجتماعیة أخویة متینة

ة       وارق الفئوی ذوب الف ھ المصلین، ت ب إخوان ى جان ي الصلاة إل لم ف رد المس وبوقوف الف

ار  د القھ ام الواح م متساوون أم یحس المصلین أنھ والعصبیة، والدرجة العلمیة والسلطویة، ف

ال  ین المصلین، ق وفر جو التناصح والنصیحة ب في ضعفھم وحاجتھم إلیھ، كما أن المسجد ی

ول الله  لمین " )ّص(رس ة المس ولھ ولائم ھ ولرس ال  ولكتاب ن ؟ ق ا لم یحة، قلن دین النص ال

دموا ).رواه مسلم" (وعامتھم وإن غاب فرد من المصلین تذكره أصحابھ وسألوا عن حالھ، وق

  .3لھ المشورة أو المساعدة إن كان في حاجة إلیھا

دماج       ة والان ھ روح الجماع ى فی لم وینم رد المس یة الف قل شخص ى ص جد عل ل المس ویعم

  .4الاجتماعي والتعرف على الناس والتآخي معھم ومناصرتھم ما داموا على الحق

  :كما یمكن الإشارة ولو باختصار شدید إلى بعض الأدوار الاجتماعیة للمسجد منھا    
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  .ینإصلاح ذات البین بین المتخاصم -

  .مساعدة المقبلین على الزواج -

  .محاربة الآفات السلوكیة الاجتماعیة و السلوكات المنحرفة القولیة منھا والفعلیة -

  .1العمل على الحفاظ على الوحدة الدینیة للجماعة، وتماسكھا وحمایتھا من شر الخلاف -

  .تقدیم خدمات صحیة أولیة تطوعیة -

ا مساعدة المنكوبین والأیتام وا - م اجتماعی ل معھ لفقراء والعجزة والأرامل والمساكین والتكاف

  .كل حسب حاجتھ

یھم : الدور الاقتصادي -4 اب نمى ف ذھم بالعق اس بالتشریع ویأخ زم الن ل أن یل إن الإسلام قب

ي  ة ف ام لا رغب م الطع نھم یطع رد م ى أصبح الف ع، حت راد المجتم روح الحب والتآخي بین أف

  .كر والأجرالثناء، ولا انتظارا للش

وانطلاقا من المعنى التكافلي للإسلام، فقد شرع الدین جمع الزكاة والتبرعات، والاستفادة     

التي  ة ك ر العادی ة أو غی الات العادی ي الح ة ف اھمات التطوعی لامي ،والمس ف الإس ن الوق م

اعدة  تحقیھا لمس ى مس دھا عل ع عوائ تم توزی میة ی ر الرس میة، أو غی لطات الرس ا الس تنظمھ

  2.المحتاجین و الفقراء لإحداث التكافل الاجتماعي و مساعدة المعوزین والإحسان إلیھم

اري، : الدور الإعلامي -5 إذا كان الغرض العام من وسائل الإعلام العصریة ھو غرض إخب

ا  ام بھ داف وق ذه الأغراض والأھ وتوضیحي، إرشادي أو تثقیفي، فإن المسجد قد أتى على ھ

ة، على أحسن وجھ ، ویت ة الجمع ھ خطب جدي وخاصة من ك من خلال الخطاب ألمس ي ذل جل

اع، وھي من " فھي  أثیر والإقن ھ الت كلام المنثور المسجوع أو مزدوج المرسل الذي یقصد ب

الخطابة وھذه الصفة  یقتدر بھا التصرف في فنون القول لمحاولة التأثیر في نفوس السامعین 

  3."وحملھم على ما یراد منھم بترغیبھم

ام      ا وجسمیا لأن ینصت للإم أ نفسیا وروحی یأتي المسلم إلى المسجد یوم الجمعة وھو مھی

   4".لإذاعة الأنباء التي تھم الأمة" وھو یخطب، فیستغل الإمام بدوره ھذا الضمیر الجمعي 

دل سلوكھ  ھ وتع نظم حیات لم، ت ع المس ة للمجتم ة مھم ة محطة دوری فكانت بذلك خطبة الجمع

                                                             
 .21الجریدة الرسمیة ، مرجع سابق ، المادة  – 1
 .118، مرجع سابق،ص  مؤسسات التنشئة الإجتماعیة: عیمي مرادز – 2
 .98،ص 2006، رسالة ماجستیر،  جامعة الأمیر عبد القادر، قسنطینة،الدور الاتصالي ألإقناعي للإمام: كمال لعریبي – 3
 .233ھـ،ص 1393، مؤسسة الراسلة بیروت، العبادة في الإسلام: یوسف القرضاوي – 4
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اتھم وتعزز فیھ  ل اختلاف ر من المصلین بك ع كبی ة یحضرھا جم القیم الفاضلة، فخطبة الجمع

ل والشروط لنجاح  ض العوام وفیر بع ام ت الفكریة والعمریة والثقافیة، ولذلك وجب على الإم

  :خطبتھ منھا

بحیث یكون ملامسا لحیاة الناس وواقعھم الاجتماعي، مع تنویع : حسن اختیار الموضوع -   

  .رار حتى لا یقع في الروتین الذي یقلل من الدور الإعلامي للخطبةالخطب باستم

ا بالشرح : وحدة الموضوع - ھ ویتناولھ ي موضوع خطبت دة ف رة واح ار فك ام اختی ى الإم عل

ز المصلین  ى لا یتشتت تركی ة حت والتفصیل مع استخدام كل وسائل الإقناع العقلیة والوجدانی

  .الإمام وتضیع وجھاتھم وتأویلاتھم لما یقدمھ

  .ترتیب موضوع الخطبة ومع حسن إلقائھا -   

رة یستخدمھا    ھذا بالنسبة للدور الإعلامي لخطبة الجمعة، وھناك وسائل إعلامیة أخرى كثی

المسجد لإیصال الفكرة المراد إیصالھا خبریة كانت أو توجیھیة أو تثقیفیة، ونذكر منھا خطب 

 .لندوات، ودروس الوعظ والإرشاد وغیرھاالمناسبات الدینیة الأخرى، المحاضرات وا

   المسجد والتنشئة:رابعا
لقد كان أول عمل أقدم علیھ الرسول صلي  علیھ و سلم عند ھجرتھ من مكة إلى المدینة      

ة  ھو تدشین و تأسیس مسجده ھناك، و في ذلك دلیل كافي على محوریة دور المسجد في الأم

  .وجوھریة رسالتھ في المجتمع المسلم 

ذ الصغر حب الصلاة ویضبط     ي نفسھ من ھ یغرس ف ة والدی جد رفق إن ارتیاد الطفل المس

سلوكھ  و یدربھ على العمل الجماعي المنظم ، و ینمي فیھ روح التعاون و المساواة ،و صدق 

الحدیث ، وغیرھا من القیم التربویة والأخلاقیة السامیة التي تتضافر جھود الأسرة و المسجد 

ا  ة مع ا والمدرس ل بھ ا و التمث ي حبھ ھ عل ل و تربیت س الطف ي نف ھا ق لال . لغرس ن خ و م

ھ ، و  ى الإفصاح عن رأی ل عل ى الطف جد یترب الجلسات العلمیة و الندوات التي تقام في المس

ورة شخصیة ناجحة  جد فضاء خصبا لبل طرح أفكاره ، و التعبیر عن ذاتھ ، مما یجعل المس

  . 1تؤدي دورھا المنوط بھا في الحیاة 

                                                             
 .131مرجع سابق ص  بلغیث سلطان ، -  1
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رون  . و بذلك یتبوأ المسجد مكانة كأحد أعظم المؤثرات التربویة في نفوس الناشئة      ھ ی فی

لم ،  المجتمع المس عور ب ھم الش ي نفوس ون ف اب  ، فینم ون كت ین یتدارس دین مجتمع       الراش

دة وعي العقی دؤون ب ة فیب دروس العلمی ھ یسمعون الخطب و ال ھ ، وفی  و الاعتزاز بالانتماء ل

اة  الإسلامیة و فھم ھدفھم من الحیاة ، فالمسجد على ھذا النحو یعلم الناشئین أن كل أمور الحی

لاص  و إخ ذي ھ املة ال لامیة الش ة الإس دف التربی ن ھ ادرة ع ا ، و ص اط ب ة للارتب تابع

  . 1العبودیة 

ھ  ھ بمجتمع رد و ربط دى الف داني ل ب الوج ة الجان ي تنمی جد دوره ف ؤدي المس ذلك ی ن  وب ع

س  جد یجل ي المس ا ، فف ة إجتماعی ا و المقبول ررة دینی لوكیة المق اط  الس رس الأنم ق غ طری

العلماء ، و كبار الفقھاء، و یقبل إلیھم العامة من أجل تلقینھم من علوم الدین و الدنیا،  فھذه أم 

ھ  ھ و عممت تعلم ، طھرت جد لی ي المس لھ إل ین أرادت أن ترس ھ ح ي  عن ك رض ام مال        الإم

  .2و عطرتھ ، ثم قالت لھ ، یا مالك اذھب إلى الشیخ ربیعة فتعلم منھ خلقھ قبل علمھ

ھ بمشكلاتھ و مشكلات      لم و توعیت ھ أنظار المس ي توجی جد ف وإلى جانب ذلك یساھم المس

م و مساعدتھم  ي دعمھ إخوانھ المسلمین في العالم و حثھ علي التضامن معھم ، و المساھمة ف

راه من تصرفات علي حل  المشكلات و النھوض بمجمعاتھم ، لاسیما و أن الطفل یتأثر بما ی

ال و . الوالدین و المحیطین بھم و ینزعون نحو تقلیدھم  ین اتجاھات الأطف لقد أدت المقارنة ب

رض  ذا الف د ھ ا ، ویؤی ا وثیق ة ارتباط ات مرتبط ك الاتجاھ ي أن تل ة إل ائھم الدینی ات أب اتجاھ

د القائل  بأن ال ك فق ى ذل اعي ، و علاوة عل فرد یتعلم القیم الدینیة عن طریق الاحتكاك الاجتم

ط باتجاھات  یس فق ان مرتبطا ل ة ك ادئ الدینی اق المب وجد أن تشجیع الآباء لأبنائھم على اعتن

ذي  دور ال ة ال ك قیم الأطفال الدینیة، ولكن أیضا بكثرة ارتیادھم لأماكن العبادة ، و یوضح ذل

  . 3بھ الآباء في تنمیة الجوانب الدینیة و الخلقیة لدى أبنائھمیمكن أن یقوم 

                                                             
                                                .132  المرجع نفسھ،ص - 1
 .133نفس المرجع،ص - 2
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ك     ا و ذل ارة المساجد روحی را بعم وا كثی ة الإسلام اھتم ي بدای لكن الملاحظ أن المسلمین ف

بحضورھم الدائم   و المستمر ، دون الاھتمام إلي حد ما بالبناء المادي و الفخامة المعماریة ، 

عماري و الأبنیة الفخمة الواسعة و المزركشة للمساجد دون الاھتمام و الآن نشاھد التطور الم

تدع ا یس ھ ، مم ي ل اء الروح را بالبن ان علكثی ادي ك اء الم ول أن البن اء  ىي الق اب البن حس

اء الروحي  الروحي ، و ازدیاد أحدھما كان علي حساب تناقص الآخر ، فھل یمكن عودة البن

ع  ا ا مجتمعا مع البناء المادي فتجتم ا ، و م دنا و عزن دنا و مج ي سابق عھ ود إل لحسنیین لنع

م ي ل زة الت ة و العزی ي حضارتنا الإسلامیة المتألق    تمسكنا بتراثنا و تفعیلھ روحیا إلا عودة إل

  . 1و لن تندثر ما أردنا لھا ذلك

ل مساحة ل كما ھو الحال بالنسبةو     لأسرة یتعرض دور المسجد ھو الآخر للانحسار، وتق

تأثیره في التنشئة الاجتماعیة للأفراد نتیجة انشغال الأب عن الأسرة في أغلب الأوقات، حیث 

ي  ذا الانحسار ف ھ، وھ كان في الماضي قدوة حسنة لأبنائھ في ارتیاد المسجد و یصطحبھم إلی

  .الدور التربوي للمسجد یعد واحدا من أھم التحدیات المعاصرة لعملیات التنشئة الاجتماعیة 
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  خلاصة الفصل 

اعلا     ة یلعب دورا ف نستخلص في نھایة ھذا الفصل أن المسجد كمؤسسة للتنشئة الاجتماعی

یم  تعلم الق ھ ی ذ طفولت الفرد من ق المنظور الإسلامي، ف وفعالا في تربیة الأجیال وتوجیھھم وف

ة  ث الأھمی م . ویكتسبھا عبر مؤسسات عدیدة ومختلفة ومتفاوتة من حی د أھ جد أح د المس ویع

ات التربویة ، وقد أدرجھ الكثیر من الباحثین في المرتبة الثانیة بعد الأسرة لدوره ھذه المؤسس

ة  ة المتمثل الفاعل في التنشئة الاجتماعیة والتربیة الدینیة والأخلاقیة عن طریق الطقوس الدینی

ل  ي تعم یم الت ذه الق حونة بھ جدیة المش في الصلاة وقراءة القرآن والاستماع إلى الخطب المس

  .ور الزمن على غرس الأنماط السلوكیة المقررة دینیا والمقبولة اجتماعیا مع مر
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  تمھید 

ي غرس      ا المسلمون ف د علیھ ي اعتم ة الت یعد الخطاب المسجدي أحد أھم الوسائل التربوی

ل  ز التكاف ى ضبط السلوك وتعزی ي تعمل عل ة الت ة والاجتماعی ل والأخلاق الدینی یم والمث الق

  .الاجتماعي

ى     ارة إل دأ بالإش املا أولا ب لا ك ھ فص ا ل د أفردن جدي فق اب المس ة الخط را لأھمی ونظ

دیني كرون اب ال ور الخط ل تط ى مراح ا إل م تطرقن ابقة ث ور الس ي العص اب ف ا الخط ولوجی

ع  باب تراج ى أس رنا إل م أش ر ، ث ن الخطاب المعاص اذج ع ة و نم ع إعطاء أمثل جدي م المس

ت  ر تم ي الأخی ر ، وف ع المعاص وء الواق ي ض ده ف بل تجدی جدي وس دیني المس اب ال الخط

ع الت ادر والمراج م المص ى أھ ارة إل ل الإش ة أو دلی جدي كحج اب المس ا الخط د علیھ ي یعتم

  .إقناعي لإثبات وجھة نظر معینة أو النھي عن سلوك غیر منضبط وغیر ذلك
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  :نشأة الخطاب وتاریخھ:أولا
ومعاملاتھم لإنسانیة، نظرا لحاجة الناس إلیھ في معاشھم لالخطاب في العھود الأولى  ظھر   

  . 1أن الإنسان كائن مفطور على التفكیر بعقلھ والنطق بلسانھ للتعبیر عما یریده باعتبار

ال الحضارة    ى سبیل المث ا عل ذكر منھ وقد نشأ الخطاب وازدھر في الحضارات القدیمة،ون

د  اب عن ور الحط ذكر تط ة،ثم ن ارة الرومانی ة، الحض ارة الیونانی ة، الحض ریة القدیم المص

  .العرب قبل وبعد الإسلام

دماء -1 د المصریین الق دكتور  :الخطاب عن ول ال اب أیق ي كت وش ف د غب ر " حم تطور الفك

ظھرت "... وھو یبین قیمة وشأن الخطاب في تلك الفترة التاریخیة " الدیني في مصر القدیمة 

إلى معبودھم ،  موجھة الخطاب في مصر القدیمة  بشكل تلقائي بین الجماھیر، وكانت خطبھم

ى شكل  ى الشعب عل ا یوجھون نصائحھم إل ة وكھانھ اء الدول ان حكم راء، وك والكھنة والأم

ة ھ أوضاع الشعب الاجتماعی ك شارحین ل ى المل  ،مواعظ، وكان الكھان یوجھون خطبھم إل

  2."إلى الوزراء حین تقلیدھم اتقلیدی اباوالاقتصادیة، وكان الملك یوجھ خط

نص یظھ    ذا ال ن ھ ل م ي وتحم لوب النفس ي الأس ت تراع ریین كان ب المص ا أن خط ر لن

وس یخطاباتھم أفكارا عن الآلھة والدار الآخرة، وقد تب اھم والطق نھم موت ن ذلك من خلال دف

  .المستخدمة فیھا

ان -2 د الیون احرة فی :الخطاب عن ة ومتن ل متحارب كلة من قبائ ان مش ت الیون م مكان ا ث ا بینھ

اذة ھومیروسارب وتتحد عن قأخذت تت ھ إلی ا تروی د  3.طریق الحوار والخطاب حسب م وق

اموا  ة فق ة النظری ى الممارسة العلمی ة إل طور الیونانیون الخطاب من الممارسة العملیة الفعلی

  .4بتدوین أصول الخطابة ووضع أسس قواعدھا

                                                             
  .39، ص1998، 2،دار النھضة ، مصر، طفن الخطابة: أحمد محمد الحوفي –1
 .179ص  ، 1971، دار الجیل للطباعة ، مصر،  تطور الفكر الدیني في مصر القدیمة: أحمد محمد غلوش – 2
 .143، ص 1987، 3ب، ط.، دار الشروق، دالخطابة وإعداد الخطب: عبد الجلیل عبده شلبي – 3
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 م .ق 430توفي سنة  *برویكوس القوسي: ھموقد قیل أن أول من وضع ھذه القواعد ثلاثة     

  م.ق )380-485(*م، وجورجیاس .ق) 411-485( *وبروتاغوراس

  1:الخطاب في الیونان إلى ما یلي تطور وازدھاروترجع أسباب 

ى  -    دعو إل ة وھي حالات ت ة وخارجی دما كانت تعیشھ الیونان من حروب داخلی رأي  تأیی

ى وم عل ف تق ا مواق اھیر، ھي كلھ حن الجم جیع المحاربین وش ض أخر، وتش اب  ودح الخط

  .وتعتمد علیھ

امھم رأي  -   ث إذا عرض أم جعا لتطور الخطاب، بحی ان مش النظام السیاسي في الیونان ك

ذا  دیم الأسباب ، ونفس الشيء بالنسبة لمعارضي ھ من الآراء قام صاحبھ بتقدیم حججھ وتق

ي الموضوع، والجمھور عادة  م ف داء رأیھ ب من الحاضرین إب أثر ببلاغھیالرأي، ثم یطل  ت

ا  ر مم ب أكث ھ المنطقیالخطی أثر بحجج اظ یت تخدام الألف ي اس ون ف اء یتنافس ان الخطب ة ، وك

  .الجماھیر ومواقف المؤثرة ووسائل الإقناع للتأثر في توجھات

ة، یكان النظام  - ل محام للمرافع قضي بأن یدافع كل فرد عن نفسھ، ولم یكن لدیھم نظام توكی

م الخطاب  ى تعل ل الشعب یضطر إل یم  ما جع ي تعل ذلك مختصون ف رز ب ھ، فب درب علی والت

  .ر في عواطف المستمعیالخطابة وطرق التأث

اني متطور في كن الخطابیلم  :الخطاب في العھد الروماني -3 د الروم را خاصة  االعھ كثی

ى  لافي شقھ السیاسي إلا أنھ كان متداو ة عل ة قائم ا دول ب العسكري باعتبارھ بكثرة في الجان

  .الحروب والغزو

روتس ذوأبرز ما ی    ھ ب ام ب ا ق اني م وكاسیوس  ،BRUTUSكر في التأثیر الخطابي الروم

CUSSIUS  ، ،ة س محاكم ھ مجل دا ل من مؤامرة ضد القیصر، حیث  قادا مكیدة ضده، وعق

ار  ى ث ى أخطاء ومظالم القیصر حت التركیز عل اع ب واستخدما في خطابیھما كل وسائل الإقن

  .2الناس ضده وقتلوه

                                                                                                                                                                                              
 
 

  .مخترعات العقولكان سفسطائیا، یأخذ أجرا باھظا في تعلیم الخطاب، قد حكم علیھ بالإعدام بالسم لأنھ قال أن الآلھة من  - *
  .أثرى من الأجور التي كان یأخذھا مقابل تعلیم الخطاب، وكان یقول لا استطیع أن أعرف أتوجد الآلھة أم لا - *
  .لا یوجد شيء، وإن وجد لا یمكن معرفتھ، وإن أمكن معرفتھ لا یمكن تعریفھ: فتح مدرسة لتعلیم الخطاب، واشتھر بھ، وكان یقول  - *
 .145-144ه شلبي ، مرجع سابق ص عبد الجلیل عبد – 1
  .159-157نفس المرجع،  ص  – 2
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ي و     ات وأراء المتلق ي توجیھ أثیر ف ھ من ت ا ل ان بالخطاب لم تم الروم مع مرور الزمن أھ

  1.خاصة لتعلیمھ، واستخدموا لھ معلمین من الیونانمدارس فأنشئوا 

  في علم) الدراسات العلیا(وقد وصل اھتمام الرومان بالخطاب أن حصروا التربیة العالیة 

یوةالخطاب س الش ى مجل ول إل ان الوص ا ك ر، كم ط اخ مقتص اء فق ى الخطب بح . عل ل أص ب

ى  وھ الخطاب ة الشأن، حت ن العالی ا من المھ اة وغیرھ السبیل الموصل إلى القضاء والمحام

ن الخطاب لضمان  اءھم ف تعلم أبن والھم من أجل أن ی ون أم ان ینفق أصبح الأغنیاء من الروم

  2.زدھر في العھد الرومانيیمستقبل جید لھم ، وھو ما جعل الخطاب  

بینما أھتم  والفنون،الیونان اھتمت بالفلسفة والأدب  أنوما یمیز بین الیونان والرومان ھو     

الرومان بالقوانین والسیاسة، وكانوا یعتمدون على التراث الیوناني في الفلسفة والأدب، ولھذا 

  3.یقول المؤرخون أن الیونانیین غزوا الرومان فكریا لما غزاھم الرومان عسكریا

ال ھوروب اب مش ان الخط ارة ك ذه الحض ع ھ ر اتزامن م ي  اومزدھ اورة ھ ارة مج ي حض ف

  .یةالعرب الضارة

  :الخطاب عند العرب-4

ر     ة العص ا مرحل رحلتین أولاھم ى م رب إل د الع اب عن ور الخط ل تط یم مراح ن تقس یمك

  .الجاھلي والثانیة مرحلة صدر الإسلام

  : الخطاب في العصر الجاھلي -4-1  

في العصر الجاھلي واستخدم في الحرب والسلم، وقد كانت أسباب  االخطاب مزدھركان      

ور دیث  هتط ى الح ة عل درة قوی ة ومق ون بحری انوا یتمتع ونھم ك ة ك رب الجاھلی وافرة لع مت

ذلك ،  بق ل داد مس دیث دون إع ي الح ال ف ازوا بالارتج اظ وامت طلحات والألف تقاق المص واش

ھ فما ھو إلا أن یص" یقول الجاحظ  ذي إلی ود ال رف العربي ھمھ إلى جملة المذھب وإلى العم

اني إرسالا ھ المع ال، *یقصد  فتأتی الا *وتنث اظ انث ھ الألف اء ". علی ر من الخطب ر الكثی د ظھ وق

د السابع لرسول الله  و الج ذي ھ ؤي، ال ن ل ك كعب ب المتمیزین عند عرب الجاھلیة وأمثلة ذل

ر، ، وقد كان یخطب العرب في شؤونھم الم)ص( ال الب ر وأعم ختلفة، ویحث كنانة على الخی
                                                             

  .185أحمد محمد غلوش ، مرجع سابق ،ص  – 1
  .23نفس المرجع ،ص  – 2
  .160عبد الجلیل عبده شلبي ، مرجع سابق،ص  –  3
  أي جماعات: إرسالا - *
  أي تتوالي: تنثال - *
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ھ ،  ات أرخوا ب ا م ة ، ولم ان مسموع الكلم د ك اع فق ى الإقن ونظرا لسمعتھ الطیبة وقدرتھ عل

وظلوا یتخذونھ تاریخا ، حتى كانت الھجرة  النبویة فاتخذھا عمر بن الخطاب رضي الله عنھ 

  .1مبدأ لتاریخ المسلمین

  :الخطاب في صدر الإسلام -4-2

اظ       ال الألف ان وحسن المنطق، وجم إذا كان الخطاب في العصر الجاھلي ازدھر لقوة البی

دین ین ال ي ألفاظھ ب ع ف ة، وجم د صقلھ وصبغھ صبغة دینی  يوصفاء الفطرة ، فإن الإسلام ق

  .، وقد نزل الوحي بلغة العرب معجزا لھم في حسن البیان وجمال الألفاظ والدنیوي

بالنسبة للعرب في فصاحة اللسان،  قىأن القرآن نزل في عصر یعتبر الأروقد اتفق الرواة    

وكانوا یتنافسون في الإنتاج الشعري المعبر على الفطنة والذكاء، ومع ذلك وجدوا في الكتاب 

المنزل ما أذھلھم في قوة البیان وجمعھ في المخاطبة بین العامة والخاصة، وبین إقناع العقول 

  .2وإمتاع العاطفة

ي نفوسھم، واتسعت     اتھم وف ى توجھ وقد اندھش العرب فعلا من قوة تأثیر الدین الجدید عل

  .دائرة التأثیر حتى شملت المؤیدین والمعارضین لھ

اثلا     ھذا في حدیثنا عن القرآن الكریم، أما عن الحدیث النبوي الشریف فقد كان لھ تأثیرا مم

ا  یرا وتبیین اء تفس ھ ج ریم، كون رآن الك ام  للق ا لأحك ا واقعی ة وتطبیق ة عملی ات الله، وترجم لآی

ا وھي تصف رسول الله  ت ) ص(القرآن وقوانینھ ، وقالت عائشة رضي الله عنھ ان " فقال ك

رآنقخل اب ".ھ الق راء الخط ي إث ر ف یب واف اھمت بنص ة س ث النبوی رى أن الأحادی ھ ن ومن

ن خ حا م اس واض ي الن لامي ف اب الإس أثیر الخط دا ت لامي وب لوكالإس زامھم س  الال الت

ة، ورفض السلوك المنحرف، وانتشار منضبطا ة الراقی یم الاجتماعی ل  الق اس كالتكاف ین الن ب

  .بتلك الصورة من قبل الم یظھر نالذی ینوالتماسك الاجتماعی

راد      ھ سلوك الأف ي توجی ة ف ھ من فعالی ا ل دیني ولم ام الإسلام بالخطاب ال ومن أمثلة اھتم

ي الأسبوع  فرضھ  ،والمجتمع  لخطبة الجمعة، و ھذا یعني أن المسلم یستمع إلى خطبة مرة ف

ى  ر، بالإضافة إل على الأقل في كل المساجد، ھذا إضافة إلى خطب العیدین ویوم الحج الأكب

  .الحالات  الطارئة كالحروب
                                                             

 .42-41أحمد محمد الحوفي ، مرجع سابق ،ص   – 1
                                                            http : //www.iico.org/al-alamyiah/issue-149 /moslem-unit.htm. -2   
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زه عن الأغراض     د، وسمو الغرض والتن وقد تمیز الخطاب في بدایة الإسلام بنبل المقص

ة السلوكات  اخصیة فكان قائمالش على إتباع الإسلام وإتباع مبادئھ، وضبط السلوك، ومحارب

  .1المنحرفة ، والقصد بالأعمال وجھ الله وحده

وي     ر الأم ى العص دیني حت اب ال ي الخط ور ف ذا التط تمر ھ ور ،واس ن العص لاه م ا ت وم

ین المسلمین لأوظھ إلى غایة ،الأخرى فانتشر  ،غراض سیاسیةر الانشقاقات والانقسامات ب

ا أدى جبذلك الخطاب الدیني السیاسي، وكل فریق یحا ة، وھو م ج الأخر باسم الشرعیة الدینی

ا ذا الاختلاف دینی ي ھ م تبن ة سیاسیا وت د إلى ظھور المذاھب المختلف ا بع دأ  2.فیم ة ب ومن ثم

    .يظھور الخطاب الروتیني التقلید

  :المسجدي الدیني الخطاب تطور:ثانیا

اب ّ الخط ر دیني م ري ال داع الفك ر الإب ة فظھ رن الأول للبعث ي الق ة ف رة ذھبی جدي بفت  ،المس

تبناھا ،إنتاج المعرفة إلى أن تأسست الاتجاھات المذھبیة الكبرى فظھرت اختلافات سیاسیة و

ع عشر الناس فیما بعد وأصبح التبریر دیني أكثر منھ سیاسي  رن الراب ي الق ع )14(،وف ، وم

ة الإسلامیة ظھور عصر ا ة لانحطاط للدول دأتانكمشت المعرف ات  وب ةالكتاب ھوامش  عملی

د  ،الشيء الذي أدى إلى نسیان النصوص الأصلیة ،على الھوامش وبذلك غاب الاستنباط وفق

  .الإبداع الفقھي والعودة إلى بدونة الحیاة الاجتماعیة

ديا  -1  اب التقلی اب  :لخط كال الخط ن أش وع م و ن ع و ھ ا المجتم ي أنتجھ ات الت الكتاب

  :3ویتمیز بأنھالإسلامي في عصر الانحطاط 

یتم فیھ الكلام عن سیر السابقین وأعمالھم دون إسقاطھا على الواقع : خطاب سردي تاریخي -

  .المعاش وبالتالي لا یستفید منھ المتلقي

ة سابقة أو بعلا :خطاب تاریخي - د یتم فیھ تفسیر الوقائع بتصورات تاریخی ات الساعة وفق م

  .بذلك خطاب الواقع وانفصل الخطاب المسجدي  عن الحیاة الاجتماعیة

  .الخطاب الصوفي منھاالبدع الدینیة وخاصة  و خطاب مشحون بالكرامات -

  .إھمال اللغة والفقھ -

                                                             
 .السابق  نفس الموقع   - 1
 .نفس الموقع – 2
  .04/11/2011، محاضرة بجامعة غردایة بتاریخ تطور الخطاب الدیني: رمیتة أحمد  - 3
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  .غیاب المنھج والمنھجیة في الطرح -

  .وغیر ملامس لواقع میتافیزیقيخطاب  -

  .باسم الدین خاطئة یترتب عنھا ابتزاز للعقل والممتلكات نشر تأویلات وتفاسیر -

  ."اعتقد ولا تنتقد " اشتھر بمقولةتمیز الخطاب بنوع من القدسیة و -

  .تخدیر العقل وغیاب الاجتھاد الفقھي -

  1.إطلاق صفة ملحد أو زندیق على كل من یدعو إلى حریة الفكر والتعبیر -

ھ، وھي التمسك بالقدیم وبتراث الأوائل  - باعتبار أن الحقائق اكتملت في التاریخ واستقرت ب

  .2صالحة لكل زمان ومكان، ومن ثار على ذلك اعتبر مبتدعا

  .اھتمام الخطاب المسجدي التقلیدي بالجانب الفردي للإنسان وإھمال الجانب الاجتماعي -

وة و - ى الخل دنیا والانصراف إل ي ال د ف ى الزھ ا یدعو ھذا النوع من الخطاب إل ة تجنب العزل

  .للفتن واعتبار أن الدنیا فانیة لا طائل منھا

  .التخویف والتھویل من الأولیاء ووجوب النذر إلیھم جلبا للخیر ودفعا للأذى -

تغلال  - ار واس ر احتك ذلك یعتب و ب ة وھ ق دون مناقش لیم المطل ى التس اب إل ذا الخط دعو ھ ی

  .للمواھب واستعمار فكري واستعباد للأفراد

  .ف عند ظواھر النصوص دون إعمال العقل في المقاصد الشرعیة لھاالوقو -

ي  - دین خاصة ف ي ال ة ف الأمور الجوھری ة ب ھ العنای الاھتمام بالشكلیات والمظاھر دون توجی

م  دة كل م فائ ر وأع و أكث ا ھ تقلید السلف في طریقة اللباس والأكل والمشي وغیرھا، وإھمال م

ة شمل المسلمین والوحدة بینھم لتقوی ة صفوفھم، وخیر مثال على ذلك وجود صراعات مذھبی

م السطحي  اتج عن الفھ بین تیارات فكریة حول أمور ثانویة أدت إلى تشتت المسلمین وھذا ن

  .للنص الدیني أو الاعتماد على الضعیف من الحدیث

ب  - ا من الجوان ة دون غیرھ ادات الدینی تركیز الخطاب التقلیدي على الخلق الإسلامي والعب

  .الأخرى للدین

                                                             
  .34، ص 2007،الدار البیضاء، المغرب، 1،المركز الثقافي العربي،طنقد الخطاب الدیني: نصر حامد أبو زید – 1
 .121، ص  1979،  4، مكتبة النھضة المصریة ، مصر، طزعماء الإصلاح في العصر الحدیث: احمد أمین – 2
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د الله ولا  - در من عن وجود خطاب یدعو إلى ما یمكن تسمیتھ بعقیدة الجبر، وأن ما یحدث مق

  .طائل من المقاومة أو تقدیم الأسباب

ات  - ى انحراف رده إل رذم وم ة والتش ي التفرق اھم ف ھ یس ي مجمل ذھبیا ف حون م الخطاب المش

  .سیاسیة سابقة تم تبنیھا على أنھا من الدین

رآن ، سنة( عدم الاعتماد على النصوص الأصلیة  - ى ) ق ة الضعیفة أدى إل واستخدام الأدل

  .تشویھ العلوم الشرعیة

 :الخطاب الإصلاحي -2

ر تاریخھ دعاوى        ى م الم الإسلامي عل ذلكلعرف الع ا أحس ب د كلم  ،لإصلاح والتجدی

دیني واكتش جراء ة ظروف ومستجدات تضطره إلى إعادة قراءة فكره ال ب المھمل اف الجوان

أكثر إلحاحا  يالدین الإصلاح منھ، فیعید النظر في اجتھاداتھ على ضوء المستجدات، وأصبح

لمة  ة المس ل الأم اعي داخ یج الاجتم ور النس ى تط ة إل ة راجع ل داخلی ة عوام ل ،نتیج وعوام

ھ ذین اكتش ،خارجیة ترتبط أساسا بالغرب ونظرة المسلمین ل فوا ونظرة الغرب للمسلمین ،ال

نة  ر س ى مص ابلیون عل ة ن ن  حمل ة م الغرب بدای ة ب أخرھم مقارن د1788ت ث ب أخر  ام حی ت

افي  توى الثق ى المس حا عل لمین واض داع المس يوالإب ذي  ،العلم ي ال توى الفقھ ى المس وعل

ھ ،تجمد وض ب ة للنھ ل محاول ارب ك ل ویح ھ ، ب ي مجمل ا ف دیا وروتینی اب تقلی بح الخط وأص

  .المسلمین من حیث امتلاك التقنیة والقوة مقارنة بالغربتأخر إضافة إلى وإصلاحھ، 

أخر والبحث     ذا الت ة لإدراك ھ ي محاول ن طرق عفبدأت دول مثل مصر وتركیا وتونس ف

ة الإصلاحات  امتلاك التقنیة الغربیة ، وللنجاح في ذلك لا بد من  إنتاج لغة قادرة على مواكب

دیني اب ال ي الخط دة تعب، ف ات جدی ال كلم ص وإدخ ث تخص ة، حی اة الیومی ن الحی ر ع

دین ،وو ي ال لمین ف ة والمس ي اللغ رب ف یحیون الع ة قالمس تعمال اللغ ي اس ا ف اون بینھم ع تع

  .1العربیة في الحیاة الیومیة

وبدأت القضایا العلمیة الیومیة تطرح من خلال الخطاب الإصلاحي، واستخدام مصطلح     

اني  ، جمال الدینلتي قام بھا كل منالإصلاح الدیني بوصفھ دلیلا على الحركة ا د ،الأفغ محم

ده ة،عب ة الجزائری د النھض ادیس رائ ن ب د ب د الحمی دین  ، وعب ال ال ا جم ث دع رھم ، حی وغی

                                                             
.مرجع سابق رمیتة أحمد ،  – 1  
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اریخ  ي الت ھ البروتستانتیة ف ا قامت ب ى غرار م لام عل ي الإس ة ف ى تأسیس حرك اني إل الأفغ

یحي ي . 1المس وان ف رح أنط ع ف وار م ي ح ده ف د عب رح محم ا ط ھر كم ھ الش لام " كتاب الإس

وم إلا  ،"والنصرانیة بین العلم والمدینة رد فیھ على القائلین بأن حصول النھضة العربیة لا یق

و انتقد في نفس الوقت علماء الدین التقلیدیین الذین یسیؤون . 2الحیاة باستبعاد الدین تماما عن

  .3للدین بقولھ

  .علیھ العمائمأحاذر أن تقضي       ولكن دینا قد أردت إصلاحھ 

ى    رزھم عل دیني، ولعل من أب ادین بضرورة إصلاح الخطاب ال ب المصلحین المن ثم تعاق

رن  سبیل المثال لا ي الق ده ف د عب اني ومحم دین الأفغ ة 19الحصر نجد كل من جمال ال م بدای

د  د الحمی القرن العشرین وخیر الدین باشا التونسي، وأبو الأعلى المودودي ومحمد إقبال وعب

ن بادیس وفریقھ في جمعیة العلماء المسلمین الجزائریین وغیرھم، حیث ساھموا كل حسب ب

ت دون  ي حال ل الت دع والعراقی ن الب ھ م دیني وتخلیص ر ال ى الفك ار عل ض الغب ي نف ھ ف موقع

  .مواكبتھ للعصر

اط    ي النق اء ف ذي طرحھ ھؤلاء العلم دیني ال وعلى العموم یمكن إجمال برنامج الإصلاح ال

  :لیةالتا

ة  - حیح السنة النبوی اد ص م اعتم اعتبار النص القرآني ھو المصدر الأساسي لأي إصلاح، ث

  .وإزالة كل الأحادیث المندسة

ذا  - ي ھ اني ف فتح باب الاجتھاد الذي عارضھ الكثیر من التقلیدیین ، ویقول جمال الدین الأفغ

قال لا یصح لمن بعدي ما معنى باب الاجتھاد مسدود، وبأي نص سد، وأي إمام " الخصوص

أن  یجتھد لیتفقھ في الدین ویھتدي بھدى القرآن وصحیح الحدیث، والاستنتاج بالقیاس على ما 

ینطبق على العلوم العصریة وحاجات الزمان وأحكامھ، إن الفحول من الأئمة اجتھدوا لكن لا 

ر ،یصح أن نعتقد بأنھم أحاطوا بكل أسرار القرآن ا حواه الق یس إلا قطرة واجتھادھم فیم آن ل

  .4"ل بید الله یؤتیھ من یشاء من عبادهضمن بحر، والف

                                                             
 .94ص  2007،  1ب، ط.، دار أبي رقاق للطباعة والنشر، دطاب الدیني الإسلامي المعاصرمظاھر التجدید في الخ: محمد الفران– 1
 .95المرجع نفسھ ،ص  - 2
 .121احمد أمین،مرجع سابق،ص –- 3
  .122نفس المرجع ،ص  – 4



71 
 

ى  - اد عل التركیز والاعتم ك ب دیني، وذل ان ال ین الإیم ي والطبیعي وب الم العقل ین الع التوفیق ب

  .ھا كلما وقع التعارضقالحقائق العلمیة وتأویل النص الدیني تأویلا عقلیا یلائمھا ویطاب

ا من الشریعة الإسلامیة،  - تحریر العقل من قیود الأوھام حتى یقتحم ركب الحضارة انطلاق

   إعادةباعتبار أن الدین لا یصح أن یخالف الحقائق العلمیة وأن وجد ھذا الاختلاف فلا بد من 

  .1قراءة النص الدیني وإعادة تأویلھ

ر  إزالة ما علق بالدین من شوائب حسبت علیھ وھو برئ منھا - ار تعتب وھذه الشوائب والأفك

ل  ى الجھ ا إل ع إم ك راج ركیة، وذل وس الش اطیر والطق ة والأس عوذة والخراف ى الش رب إل أق

  .بالدین أو إلى الغزو الثقافي الاستعماري

ا  - ل منھم ي ك ق بالسنة والشیعة، وتخل ا یتعل رق الإسلامیة خاصة فیم د الف السعي إلى توحی

ع  نظرا إلى،على إدعاءاتھ الخاصة  زوال مبررات وجودھا التاریخیة والفكریة وتجاوز الواق

ال  ى رأسھم جم ل وعل ذا الشأن المصلحون الأوائ ي ھ د سعى ف لقضایا الاختلاف بینھما، وق

ة  ع المسلمین تحت رای الدین الأفغاني بالدعوة إلى تأسیس الجامعة الإسلامیة حتى یكون جمی

  .2واحدة

ا رفض التقلید الأعمى للغرب، وھذا لا - ط بم ذ فق ھ والأخ اح علی ى الانغلاق ولكن الانفت  یعن

ول الله  ال رس ث ق لامي، حی ع الإس لامي  والمجتم دین الإس ع ال ب م لح ویتناس ) " ص(یص

". الحكمة ضالة المؤمن أینما وجدھا فھو أحق بھا" وقال أیضا ". أطلبوا العلم ولو في الصین

  .رات الآخرین وإن كانوا من الأعداءبن خوالاستفادة موالتعلم، وھذا دلیل على وجوب العلم 

ة  - ي بیئ ضرورة معرفة البیئة الاجتماعیة للخطاب، وذلك بعدم تعمیم الفتوى وأن ما یصلح ف

  .معینة قد لا یصلح لأخرى

الاستفادة من الأحداث التاریخیة والسیر وإسقاطھا على الواقع حتى یفھمھا المتلقي ویستفید  -

  .من غایتھا التربویة

  .اربة الخطاب الصوفي المليء بالكرامات والبدع الدینیةمح -

  .الاھتمام باللغة العربیة والنحو والصرف والاجتھاد الفقھي -
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ة  - ي إزال را ف اھم كثی لامي یس ا الإس ي إطارھ ة ف ات تربوی اء مؤسس ة وإنش ام بالتربی الاھتم

  .الغموض الدیني وتحریر العقل والفكر

دیم ضرورة مناقشة التراث الدیني و - رة الاختلاف السیاسي الق ھ بفت ا اصطلح علی خاصة م

ات ار أن الخلاف ذاھب باعتب ور الم ا من  سیاسیة و وظھ ى أنھ ا عل م تبنیھ ة لكن ت لیست عقدی

  أركان ركن من  الشیعة مثل الاختلاف في الإمامة بین السنة والشیعة، بحیث اعتبارھا،الدین 

  .الجانب الأخر من بھا تكفیر من لا یؤمنبالتالي و الإیمان ،

  ).قرآن، سنة( تصحیح العقیدة والرجوع للنص الأصلي  -

  .مجدیا علیھ أن یعایش عصره ویعالج ھموم وانشغالات المجتمع دینيحتى یكون الخطاب ال -

ى  - ریط والتساھل حت دم التف عدم الغلو والإفراط في الدین والتدین ویقابلھ من جھة أخرى ع

دال والسمو و وسطیا،معنى ب، یكون السلوك منضبطا وصحیا وازن والاعت ي الت الوسطیة تعن

  .منزلة بین طرفین كلاھما مذموم ھيوالرفعة بین طرفي الغلو والتقصیر، ف

  :الخطاب المعاصر-3

ي ال الدیني الخطاب ظھر:  نشأتھ -3-1  ـقالمعاصر ف ي ) 20ق( عشرینرن ال شكل دعوة ف

اء  ات المللتجدید وتخلیص الخطاب الدیني من الفقھ زمتین وكتاب ذا حتشرقین المنسالمت ازة لھ

  .الطرف أو ذاك

حمد لذلك ظھرت كتابات في الدین والخطاب الدیني ممثلة في فكر الكاتب أمین الخولي وم    

ھ وغیرھم أركون ونصر حامد أبوزید ي ذات ھ منقسم ف دي لكن ، لیتطور فیما بعد إلى دین تجدی

  :1إلى عدة اتجاھات منھا

أخرى الخطاب -  الانطباعي الوجداني القائم على تمجید بعض النماذج التاریخیة أو الانبھار ب

  .معاصرة إلا أن ھذا النوع من الخطاب لا یعتبر خطاب منھجیا وعلمیا

ا : الإیدیولوجيالخطاب - ى أخرى كم ة إل ف من طائف دیني یختل ھ أوھو نوع من الخطاب ال ن

  .ادي للإسلامیختلف عن خطاب دعاة التفسیر والتحلیل الم

ھو أكثر أنواع الخطاب علمیة ومنھجیة یسعي لأن یكون موضوعیا ولا : الخطاب العقلاني -

  .بالعاطفة أو الإیدیولوجیة المذھبیةیتأثر 
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  :موضوعات الخطاب المعاصر -3-2

نص       ى ال اد عل لامي والاعتم دین الإس ة لل یة معمق ر بدراس دیني المعاص اب ال تم الخط یھ

  وإعادة قراءتھ بلغة العصر وإیجاد خطاب یواكب الزمن الذي ) سنة صحیحة ،آنقر(الأصلي 

  :1نعیشھ، ویمكن إجمال موضوعات وقضایا الخطاب المعاصر في ما یلي

لام،  - ذھبي للإس ا العصر ال ا فیھ ول ورد، بم ن قب اریخ الإسلامي م ل الت راءة وتحلی إعادة ق

ة وغیرھاحیث بلغ فیھ المسلمین أوج الحضارة السیاسیة والا ة والثقافی  ،قتصادیة والاجتماعی

  .والبحث فیما إن كان المسلمین استفادوا من الحضارات والدیانات المعاصرة لھم

رآن  - ان الق ا إذا ك انون وفیم ریعة والق ن تسمیتھ بالش ا یمك ة، أو م لام والحداث موضوع الإس

ر ال ار  نزمن؟ وھل یمكیعتبر قانونا، وھل یمكن أن یقدم حلولا لجمیع مشاكل الحیاة عب اعتب

ع؟  آلیتي الإجماع ة المجتم ر حرك دد وتغی والقیاس الفقھیین قادرین على تجدید الأحكام مع تج

أم أنھما تسببا في انغلاق الفقھ الإسلامي على نفسھ وعدم استفادتھ ومسایرتھ للعصر، الشيء 

  .الذي أدى إلى الدعوة إلى إنشاء ما یسمي بفقھ الواقع

راءات معاصرة : الثالثالموضوع -  دیم ق ك بتق یبحث في النص القرآني ومشكلة التأویل وذل

  .2المتمثلة في التفاسیر القرآنیة بمختلف اتجاھاتھا ،بدیلة عن القراءات التقلیدیة

  :نماذج للخطاب الدیني المعاصر -3-3

ایعد   :محمد أركون -3-3-1   ا ب احثین المعاصرین اھتمام ر الب لقراءة محمد أركون من أكث

دیني نص ال رة لل ل  ،المعاص لاحیة ك روط ص ة ش ى دراس دف إل د یھ یس نق ى تأس عى إل س

ا  ق م ذي فرض عن طری المعارف التي أنتجھا العقل المیتافیزیقي والمؤسساتي والسیاسي ال

ة ین  3یسمیھ أركون بالظاھرة القرآنی ھ ب نم عن تحول نمط الصراع و آلیات ،وھو مشروع ی

ي  أركونوضعي، حیث بدأت كتابات الفكر الدیني والفكر ال ي السبعینات ف ذا المجال ف ي ھ ف

ھ  رآن"مؤلف ي الق راءات ف ن "ق ة ع لامیة التقلیدی ات الإس اھیم والقناع ك المف ة وتحری زحزح

ر الفكري ق الحف ة(طری ا الفكری ة ) الأركیولوجی ي إطار محاول و ، أو ف ول مشال فوك ا یق كم

،ویقصد بھذه الزحزحة كل تغییر یطرأ على  ركونمحمد أ  مفكر فیھ كما یقوللاالتفكیر في ال
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دة للمشاكل المطروحة تحل محل  ة جدی ات السابقة أو الإشكالیات التقلیدیة، أو مقارب المقارب

  .1تزحزحھا عن مكانھا

لم    ل المس ان العق لمات أو یقینی ي مس ون ھ ا أرك دث عنھ ي یتح ة الت كالیات التقلیدی  ،والإش

ي ال وب ف أن المكت الجزم ب دة ك ن العقی ھا م ان مبعض ل، والإیم ز وج لام الله ع و ك حف ھ ص

ي   ،بحجیة السنة ات الت ا من الإشكالات أو المقارب والإیمان بالإسلام رسالة عالمیة ، وغیرھ

ة،  ارف الحدیث ى المع ا عل دیني المسیحي والیھودي باعتمادھ نص ال قدمتھا الحداثة الغربیة لل

حب ة س ائج  ومحاول راز النت ع إب لامي، م دیني الإس نص ال ى ال ات عل ام والمقارب ك الأحك تل

ل  ا یجع ذا م رب، وھ ا الغ ل إلیھ ي توص ة الت ةالایجابی ر  زحزح ي نظ لامیة ف ات الإس القناع

في حسبھ ، وتتجلى ھذه الضرورة 2تأھیل ضروریة من الناحیة الفلسفیةوأركون عملیة تفكیر 

  .ت علوم الإنسان في الغربمسایرة الحداثة الغربیة وتطبیقا

ا ھي تأسیس إشكالات  ،ذاتھا حد ھذه القناعات لیست غایة في تحریكومن ثمة فإن    بقدر م

ا ا منھ ھ لا یجزم  ،حول مسائل صارت موثوق ارئ وجعل دي الق د ل وین روح الشك والنق وتك

ع واكتشاف ب ھ للواق ان مطابقت د، وبی ى محك النق ھ عل د عرض رأ إلا بع ا یق ل م حة ك ده بص ع

  .الوضعي

وقد سئل أركون في إحدى المحاضرات التي كان یلقیھا حول القرآن الكریم إن كان بإمكانھ    

وأن ھذا  ،قرآنیة معینة؟ فرد على السائل بأن ھذه دعوة إلى مبارزة ثیولوجیة  آیةالتشكیك في 

حة  تم بالص د تھ م تع وم الإنسان ، فھي ل ام عل د محل اھتم بطلان، النمط من الأسئلة لم یع وال

رون،  دة ق اس لم ى وعي الن ي من السیطرة عل نص القرآن ذا ال وإنما تبحث عن سر تمكن ھ

  .3مجردا مطلقا متعالیا على التاریخ؟ اوكیف استطاع آن ینسینا تاریخیتھ وبد

  :وقد استخدم أركون في تحلیل وتفكیك الدین عدة آلیات منھا  

ا من أدوات وظف أركون شبكة ضخمة ومحیث  :شبكة المفاھیم - رى أنھ اھیم ی عقدة من المف

ى، ،كالأسطورة  الزحزحة اج المعن ارالطقس الشعائري، رأس المال الرمزي، إنت ى،  آث المعن
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ان  ام الإیم ال، نظ ة، المخی روري ،التاریخی ا ض رى أن توظیفھ ي ی اھیم الت ن المف ا م وغیرھ

  .كآلیات قرآنیة، خاصة وأنھا صارت متداولة في مجال علوم الإنسان

ان ، : العلوم الإنسانیة - اریخ الأدی اكاللسانیات ، ت نفس، الأنثروبولوجی م ال ا من  ،وعل وغیرھ

ذه  ورة ھ ا من خلال بل دیني عموم نص ال العلوم التي صارت تطرح تساؤلات ملحة حول ال

ي ا ا ف ل علیھ ائج المتحص تخدام النت وم، واس ذه العل یھ ھ ا تقتض ا بم ة علیھ اؤلات والإجاب لتس

ف ، دینيدراسة النص ال ى أن الموق ثلا توصل إل نفس م م ال وجي الفمن خلال توظیفھ عل ثیول

ة  ى طبیع ود إل ر یع ذا الفك یوع ھ ر أن ش ة، واعتب یكولوجیة المعرف ئلة بس ا بأس ار مجابھ ص

  1.خارقا للعادةأو  أسطوري كل ما ھو الإنسان القدیم في زمن الوحي التي كانت مفتوحة على

ف  ذا الموق ي ھ بابھا یلغ واھر بأس ط الظ ى رب وم عل ذي یق ادي ال م الم ور العل إلا أن تط

ى   ان مؤسسا عل ذلك الإیم الثیولوجي، وبما أن علم النفس قدم تفسیرا لھذه الظواھر ، یصبح ب

د أوجھ  ذا أح ة، وھ اھیمزحزحأرضیة متحرك د أركون،  ة المف دى محم ك القناعات ل وتحری

  .تدخل الشك في عقیدة الفرد المسلموتعتبر خطرة لأنھا قد 

حرب أن أركون یقوم في كل فقرة من فقرات مباحثھ بتلخیص  يیقول عل :المناھج المتعددة -

ا  ،2القواعد المنھجیة التي یستخدمھا نص الإسلامي بم ى ال اھج عل وسعى إلى تطبیق ھذه المن

ا فی رآنھ ار الق اریخي المق د الت دیني للنق نص ال اع ال ریم، وإخض ل الك ني ن، والتحلی ألألس

ذه ، یر ذلكغل الفلسفي المتعلق بإنتاج المعنى ، وموللتأألتفكیكي ، ھ لھ دف أركون بتوظیف ویھ

  .المناھج إلى تأسیس إسلامیات تطبیقیة من أجل التعرف على الظاھرة الدینیة

ي مشروعھ الفكري  زحزحةومن ھنا فإن عملیة    ا أركون ف  لیستالقناعات التي یدعو إلیھ

ذه ، مطلوبة لذاتھا  ا إلا من خلال ھ ا وظائف أخرى لا یمكن الوصول إلیھ اط بھ ا تن بقدر م

  :ریة للقناعات الإسلامیة ومن ھذه الوظائففة وھذه القراءات الحزحزحال

ة - ائف الإیدیولوجی ة الوظ ن : تعری ر م ع الكثی ون م ر أرك ذا الأم ي ھ ترك ف داثیین ویش الح

رین،  راءوالمعاص نص الافق اوز تھم لل ھ تج رى فی دولوجیا،دیني لا ت ة  للای و ذو بطان ل ھ ب

  .3إیدیولوجیة
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ي،ولم یقف حكم أركون على النص التراثي فقط بل تجاوزه إلى النص  - ك  القرآن ي ذل ویتجل

في دراستھ للمسائل المتعلقة بالنص مثل أسباب النزول ، ومسألة التدوین وما ترتب علیھا من  

دیث  ب الح حف ، وكت از المص ائف إنج ى وظ عت إل ون خض ر أرك ي نظ ا ف ا ، فكلھ وغیرھ

  .إیدیولوجیة 

ر  ألاوھو ما یطلق علیھ أركون التفكیر في : ةعائشاختراق المحظورات والممنوعات ال - مفك

دیني نص ال ن التساؤلات حول ال ة م ذا الموضع یطرح جمل ي ھ ارئ  ،فیھ، وھو ف ل الق تجع

ره من یضن أنھ یقرأ لمفكر من زمن أخر وبیئة ثقافیة  دعو غی أخرى، فھو یحدد إشكالات وی

ا ى معالجتھ راء إل احثین والق ي  .1الب ا ف ل أركون دقیق ا جع ورات ھو م ذه المحظ راق ھ واخت

  .سابقا إلیھاتمت الإشارة وتوظیف شبكة المفاھیم التي  ،مصطلحاتالاستخدام 

ي الإسلام" ومن أمثلة ألا مفكر فیھ مسألة    ة ف دیني ،" العلمی اھض فالخطاب ال المعاصر ین

لفة للدین الإسلامي ، لكن أركون ینفي ھذه المغالطة ویعتبر أن الخطاب االعلمنة باعتبارھا مخ

ل ھي من مضامینھ انطلاقا ،الدیني جاھلا بإیجابیات العلمانیة، و أنھا لیست مخالفة للإسلام ب

ي  ة الت ةیمن الرسالة القرآنی ة حداث ى ھیئ ا عل دم دورھ ا تق ر  ، 2عتبرھ ة ویعتب أن السنة النبوی

الأموي أین صارت  العھد ن الدولة الإسلامیة دولة علمانیة خاصة مع بدایةأنضالا دنیویا ، و

  .3الشرعیة شرعیة القوة

ي : الرقابة الاجتماعیة )ھتك(اختراق  - ع ف اد المجتم وھو مفھوم یقصد بھ أركون موقف اعتق

ة فعامة المسلمین حصل لھم اطمئنان حول ال ،النص الدیني ي مستویاتھ المختلف دیني ف نص ال

ي  ونویرفضون أي وصف أو قول یناقض ھذا الموقف أو المعتقد ، وینظر نص التراث ى ال إل

ة ، لصلتھ بالوحي وكونھ خادما لھ التبجیلبعین  ة الاجتماعی ھذا الموقف یعتبر نوع من الرقاب

  4.التي یجب ھتكھا باعتبارھا ضرورة تقتضیھا عملیة التفكیر والتأمل

مما لا شك فیھ أن بحوث ودراسات الكاتب نصر حامد أبو زید :  نصر حامد أبو زید -3-3-2

لا ي ال لا ف ت فع دا ودخل ة ج ت جریئ ون،  كان د أرك ول محم ا یق ھ كم ر فی ي مفك رض ف وتع
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والتحلیل العلمي لموضوع الخطاب الدیني وآلیاتھ كما قام بتحلیل  الإسھاب بشيء مندراساتھ 

  .الإسلام ومفھوم النصمفھومي الحاكمیة في 

  .امد أبو زید لآلیات الخطاب الدینيحنقد  -3-3-2-1

وھنا یطرح أبو زید ھذا المعنى انطلاقا من أن الخطاب الدیني لا  :التوحید بین الفكر والدین -

ین النصوص الأصلیة رد والصواب والخطأ وب ذ وال ل للأخ ر الإنساني القاب ین الفك ز ب  ،یمی

الي ى وبالت ر  یرق نصالفك یة ال توى  قدس ى مس اني إل لي الإنس رآن(الأص ع )الق اك وق ، وھن

اك مجالات تكون عن الانحراف  أن ھن ة الإسلامیة ب ى للدول الاعتقاد السائد في القرون الأول

رة  ري والخب ل البش ة العق ع لفاعلی رى تخض الات أخ ة ومج وص الدینی ة للنص ا الفعالی فیھ

ل، 1الإنسانیة ولا تتعلق بفعالیة النص حابة  )ص(ھو أن رسول الله ذلك ودلی ع الص ف م اختل

وأخذ برأیھم ما دام ھذا الأمر غیر محكوم بالوحي وإنما ھو خاضع للخبرة  ،في أكثر من رأي

  .والعقل

ین      د ب ى التوحی لي أدى إل نص الأص توى ال ى مس اني إل ر الإنس یة الفك ي بقدس إلا أن الرق

ى الادعافي النصوص  ل أدى إل ا، ب ا وفھمھ د الإلھي  يء الضمنقراءتھ ى القص بالوصول إل

  .2الكامن في تلك النصوص

واھر     ل الظ یر ك وم بتفس دیني یق اب ال بح الخط نص أص ر وال ین الفك داخل ب ذا الت وبھ

وانین  ي الق ان ونف ي الإنس تم نف ذلك ی دأ الأول، وب ى المب ا إل ة ویردھ ة والطبیعی الاجتماعی

ع  ،3خطاب الدیني أو من سلطة العلماءالطبیعیة وإلغاء أي معرفة لیس لھا سند في ال ذا وق ولھ

 .4الاختلاف بین المذاھب والفرق لاختلاف التأویل والاجتھاد

و أق      ل ھ ي التأوی اد ف تلاف والاجتھ ةإن مصادرة حق الاخ انون الجبری ن لق ا یمك  ،رب م

  .وأصبحت تمثل غطاء إیدیولوجي للجبریة الاجتماعیة والسیاسیة في الواقع
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الخطاب الدیني للعلمانیة جاء من جانب أنھا نزعت عنھ القدسیة التي  معاداة شك أن ولا       

ي  ،1وھي إحدى الآلیات الأساسیة للتأثیر للخطاب الدیني ،ینسبھا لنفسھ وتمثلت ھذه القدسیة ف

  2.والتوحید بینھا وبین الدین ،تحویل أقوال السلف إلى نصوص لا تقبل النقاش

ھ : الفكري سمحالیقین الذھني وال - یستخدم أبو زید ھذا المصطلح في نقده للخطاب الدیني لأن

ان  ىبتوحیده بین الفكر والدین أد ض الأحی بأصحابھ إلى تجھیل الخصوم بل وتكفیرھم في بع

ة ولا  ة المطلق تلاكھم للحقیق رة ام لكون أصحاب ھذا الخطاب الدیني التقلیدي ینطلقون من فك

 .3في النصوص الأصلیة الاختلاف في الرأي خاصة ونیقبل

ده للخطاب  وھو مصطلح: إھدار البعد التاریخي - أخر وآلیة أخرى یشیر إلیھا أبو زید في نق

الم  ات الع ل أزم الدیني الذي أصبح یربط الظواھر الاجتماعیة سواء في البلاد الإسلامیة أو ك

ائق التاری ع الحق ل م ن التعام ز ع ر عج ذا یعتب نھج الله، وھ ن م د ع ى البع ى إل ا إل ة وردھ خی

  .4بي، وبالتالي اغتراب الإنسان عن واقعھ الاجتماعيیالمطلق الغ

  :نقد المنطلقات الفكریة للخطاب الدیني -3-3-2-2

  ، حیث یرى أبو زید  "الحاكمیة" أو ما أطلق علیھ أبو زید الاحتكام إلى النصوص الدینیة -

ر،أنھا حیلة إیدیولوجیة  ة بنصیحة من عم ة  واستخدمھا معاوی ي موقع ن العاص ف صفین، ب

ى أسنة السیوف ع المصاحف عل اب الله، وھي ، حیث قاموا برف ى كت ام إل ى الاحتك داعین إل

وعي ف ال نص صفوف ، مغالطة إیدیولوجیة تكشف عن تزیی م ال رق باس واستطاعت أن تخت

  .5الصراع من السیاسي و الاجتماعي إلى مجال الدین والنصوص بقلتالخصم، و

ل أشكال  :مفھوم النص - دیني لك ي الخطاب ال نص جاء من خلال نف وم ال د لمفھ و زی نقد أب

صا لا" الاجتھاد بقولھ  ھ ن ا فی اد فیم وت "جتھ ة والثب ة الدلال ذلك تكون النصوص قطعی ، وب

مع أن بعض العلماء أجاز بتقدیم المصلحة الإنسانیة إذا تعارضت مع  ،6محظور الاجتھاد فیھا

ذه الن ة من ھ ك تأسیسالنص لأن الغای دة الإنسان نفسھ، وذل ام ھي فائ ى  اصوص والأحك عل

رى الأول اء أیضا ی ن العلم ى ومفھوم المقاصد الشرعیة، إلا أن البعض الأخر م نص عل ة لل ی
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د الخطاب . 1المصلحة باعتبار أن النظر في المصلحة لا یكون مع وجود النص و زی وینتقد أب

ي واللغوي  ،الدیني في فھمھ للنص ثابت المنطوق والمفھوم  ك الفاصل الزمن ي ذل متناسین ف

ى  بین عصر النص والعصور الموالیة وما یثیر من إشكالیة الفھم والتأویل، وھذا بالإضافة إل

  .التباین في الأفق الثقافي والفكري في فھم لغة النص بین الماضي والحاضر 

ي ا   ر ف ي المنطوق وحركي متغی ت ف ول وھنا تبرز مرونة النص باعتباره ثاب وم ، ویق    لمفھ

ھ الرجال" الإمام على رضي الله عنھ تكلم ب ا ی            ". القرآن خط مسطور بین دفتین لا ینطق وإنم

نح  رأي وم ي ال ة ف ى التعددی دایتھا إل ي ب ة الإسلامیة ف اد الدول نص ق م لل ن الفھ وع م وھذا الن

م حل  ذا الفھ اء ھ م إلغ ا ت وي، ولم ا الحی ة الإسلامیة طابعھ ة الثقاف د دلال ر یجم م آخ ھ فھ محل

 .2النصوص في قوالب جامدة

  :تجدیدهسبل  و يالخطاب ألمسجد تراجعأسباب  :ثالثا

  3:لمسجدياالخطاب  تراجعأسباب 

  .ضعف تكوین الخطیب -

الفكري  تھتوجھ حكوم ةسایرمعلیھ  مفروضحیث أن الخطیب : عدم وجود الحریة الفكریة -

ة لكوالسیاسي، وذ ر مجموعة خطب مراقب ت لا یومواض ،عب ى وإن كان ددة مسبقا حت ع مح

  .المجتمع الذي یخاطبھ البیئة و تتناسب مع

  .الضعف اللغوي والنحوي للخطیب جعل من خطابھ ركیكا في مجملھ -

  .محدودیة الثقافة العلمیة للخطیب وخاصة في العلوم الطبیعیة والإنسانیة -

ع - ة دون تفاعل م اء الخطب ا  إلق ى، ومعظمھ ظ وتلق ات تحف رد كلم مونھا وأصبحت مج مض

  .وإنتاج مجلدات حول الطھارة و فرائض وسنن الوضوءیدور حول ذم الدنیا، والتزھید فیھا، 

ز  - تت تركی رة تش یع كثی ى مواض دة عل ة الواح واء الخطب جدي واحت اب المس عب الخط تش

  .المتلقي

ھ  - ل من دم مراعاة تكرار نفس الخطاب في أكثر من مناسبة جع ا، وع دیا وروتینی ا تقلی خطاب

  .الخطیب لمقتضى الحال في اختیار موضوع خطبتھ
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ار   - ة والن دیث عن الجن ي الح اتھم وحصره ف اس واھتمام وم الن اب لمفھ دم ملامسة الخط ع

ة ، والتھدید والوعید، وطرح مواضع غریبة عن البیئة التي یخاطبھا ي قری ا ف د خطیب أن تج ك

ك  نائیة وفقیرة یتكلم عن الخمور ومضارھا وكیف تدرج الإسلام في تحریمھا ، مع أن أھل تل

دیھم ور ل ة لا خم ا القری ى ثمنھ دیھم حت یس ل یشول ة الع یل لقم م تحص ل ھمھ ل أن ك         .، ب

دین  م ، وھي  ووفي المقابل تجد أن بعض المناطق النائیة ینتشر فیھا الجھل بال اد والظل الأحق

  .ن تطرح وتصحح عبر الخطاب المسجديكلھا مواضیع خطبة صالحة لأ

ا یمكن تسمیتھ إسلام  الإیدیولوجيانتشار ما یسمي بالخطاب  - ل م د مساجد تمث دد فنج المتع

، ولھذا تشرذم تناحرة في ما بینھاالدولة ومساجد أخرى تسیطر علیھا توجھات فكریة ودینیة م

  .المجتمع وتشتتت توجھاتھ على مستوى القیم

:لمسجدياترقیة الخطاب الدیني  تجدید و سبل - 2  

لا یخفي على أحد أن الخطاب الدیني المسجدي أصبح الیوم ، دون المستوى المأمول منھ      

ا بط فیھ ي یتخ روتین الت ة ال ن حال ھ م ده وإخراج ى تجدی ادي إل رة تن وات كثی ت أص                                         .وتعال

ل للرقي بالخطاب الدیني المسجو ض العوام وفر بع ب ت ة یتطل ة وفاعلی ر حیوی دي وجعلھ أكث

  :منھا

د  -    ار الجی ر الاختی ذا عب ع وھ ا الجمی ة یفھمھ وره بلغ یجب على الخطیب أن یخاطب جمھ

ھ من أراء  دم ل ا یق ع بم ي یقتن ل المتلق ة وتجع ة الخطب د من فعالی ي تزی ارات الت للخطبة والعب

  1وتوجیھات

دم بعضھا استخدام منھجیة واضحة  -    ة مترابطة وتخ ار الخطب أن تكون أفك في الخطاب ب

ي  ،بعضا اد الخطاب، كما ینبغي على الخطیب مراعاة معیار الجاذبیة والتشویق ف ع الاعتم م

  .على الأدلة والبراھین التي تجعل المتلقي یكون أكثر اھتمام ومتابعة للموضوع

ل  -    ة عق ك بمخاطب ة وذل تمالة العقلانی تخدام الاس واھد اس راھین والش دیم الب ي وتق المتلق

ام والإحصاءات وعرض  دیم الأرق المنطقیة كالاستشھاد بالمعلومات والأحداث الواقعیة، وتق

  . 2.وجھات النظر الأخرى ومناقشتھا
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َ : " وقال تعالى في خطابھ للعقل البشري   ام َ ظ ِ ع ْ ي ال ِ ی ْ ْ یحُ ن َ َ م َال َھُ ق ق ْ ل َ َ خ ي ِ نَس َ ً و َلا ث َ َنَا م َ ل ب َ ر َ ض َ و

 ٌ یم ِ م َ َ ر ھِي َ ٌ ) 78(و ِیم ل ٍ عَ ق ْ ل َ ِّ خ ُل ِك َ ب ھوُ َ ةٍ و رَّ َ َ م ل َّ َو َھاَ أ أ شَ ْ ن َ ِي أ ذ َّ یھَا ال ِ ی ْ ْ یحُ ُل   1" )79(ق

بأن القادر على الخلق من العدم یكون أقدر على إعادة فیھا وفي ھذه الآیة یبین الله سبحانھ      

  .ول لإقناعھم بالبعثالخلق من شيء موجود ، وھذا برھان قاطع یخاطب بھ الله العق

ة   ى استخدام لغ ب مضطرا إل ھ الخطی ونحن إذ نعیش في عصر المعلومات والعلم، یكون فی

  .عصرها لسایرم الدیني الخطاب حتى یكونقنع بھا العقول ویوأدلة علمیة 

ا  -  ھ بم ة حواس ھ ومخاطب تمع وانفعالات دان المس ي وج أثیر ف ة للت تمالة العاطفی استخدام الاس

ائم بالاتصال یحقق ما ی ھ الق ب،  2صبوا إلی رآنأو الخطی دان،  وللق رة تخاطب الوج ة كثی أمثل

رآن  زول الق د ن ارة بع اریخ الحض ي ت ة ف تلال المكان ن اح لامیة م ة الإس ن الأم ا مك ذا م وھ

  3.وظھور الإسلام

راد  -  ة لأف ات الثقاف كل عمومی ي تش د الت ادات والتقالی القیم والع جدي ب اب المس اط الخط ارتب

دى المصلحین من أراء ستوذلك  عند تقدیم موضوعات ت، جتمع المسلم الم ا ل دعیم م ھدف ت

  .واتجاھات

عا -  ات المجتم ة باحتیاج وعات المقدم اط الموض ھ ، رتب دم ل تجابتھ ویق من اس ى یض حت

  .استجابة المجتمع للخطیب ھيیرات التي یبحث عنھا، لأن الغایة فسالت

ف،  - ب والتخوی ة بالترھی اد عن المبالغ ل  فالإسلامالابتع ة والأم ن الرحم ن  ى،البشرودی لك

نھج  ذا الم ة وھ ذه الطریق بعض الخطباء لا یقدمون إلا آیات العذاب الألیم،  ضنا منھم أنھم بھ

ران  ي الق د ف سیخوفون الناس لیعودوا إلى الدین، ولكن غالبا ما تكون النتیجة عكسیة ، ویوج

    .والترھیب وأكثر تأثیرا مثل الرفق في المعاملة یم أجدى من الترغیبالكر

ا:  توضیح لغة الخطاب - ا حیث روي عن عائشة رضي الله عنھ ان رسول :" قالت أنھ ا ك م

و داود  ىورو .لأحصاهیحدث الحدیث، لوعده العاد : یسرد الحدیث كسردكم ھذا) ص(الله  أب

ا(عن عائشة  ھ عنھ ا قالت)" رضي ال ان كلام رسول الله : أنھ ھ كل من صف) ص(ك لا یفھم

    .سمعھ

                                                             
 .79-78الآیات :یس  - 1
 .260، مرجع سابق ،ص 1،جالموسوعة الإعلامیة: محمد منیر حجاب – 2
 .225، ص  1985، مطابع الأھرام التجاریة، القاھرة، الإعلام في القرآن الكریم: عبد القادر حاتم – 3
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ات الم      ب الكلم ة بمن ھذین الروایتین نستنتج أن الخطاب المسجدي یجب علیھ أن یتجن ھم

ة لین، والغامض اه المص تت انتب اظ تش تخدام ألف ي اس نع ف زھم ولا ، وأن لا یتص ذھب تركی وت

  .تفیدھم 

ة  إستراتیجیة التوقیت في طرح المواضیع - ادة ولتلبی در من الإف ر ق وذلك للحصول على أكب

احتیاجات المجتمع في الوقت المناسب وھذا یتطلب  دراسة الظروف المحیطة ، والمستجدات 

  .الحاصلة والعوامل المؤثرة والمتأثرة بالموضوع

د، ولا  -  وع واح ى موض ز عل ة والتركی ي الخطب از ف ل نالإیج ل ب یر المخ ا التقص ي ھن عن

  .صر الطرق لتوصیل الفكرةاستخدام أق

لوك الجمعي للمصلین -  م  : الاستفادة من الس جد وھ ى المس أتون إل ة ی وم الجمع لین ی فالمص

ل  جد قب مھیئون نفسیا للتواصل مع الخطیب، فھم یغتسلون صبیحة الجمعة ویذھبون إلى المس

ة،الإمام  د الخطب ذھني وعن ھ مسلحین بالذكر والصفاء ال ى الخطی ینتب ع إل ي  ،بالجمی م ف وھ

ي أحسن  ى جمھوره ف ى یوصل رسالتھ إل ب حت د للخطی ت جی ر توقی ذا یعتب ام، وھ صمت ت

  .الظروف

نھم  -  وعي وم نھم الن امي وم نھم الع لین، فم ات المص ب وفئ ا یتناس اب بم ة الخط ف لغ تكیی

ي ومنھم الصغیر والكبیر ،المتدین،  رات ف ذه المتغی ل ھ وھذا بفرض على الخطیب مراعاة ك

  .خطابھ

  :مصادر الخطاب الدیني: بعارا

یعتمد الخطاب الدیني المسجدي على مصادر كثیرة یستخدمھا كحجة بالغة أو دلیلا اقناعیا،    

ا  ب محاكاتھ ي  یج دوة الت ؤثرة والق ر الم ا العب تقي منھ و یس ة فھ ر معین ة نظ ات وجھ أو إثب

ا،  ا ودینی ا اجتماعی ق علیھ لة متف ة فاض ة أخلاقی ى قیم دعوة إل لوك أو ال بط الس در لض كمص

  :وحوصلة ھذه المصادر فیما یليویمكن إجمال 

ریم -1 رآن الك یة مطلق: الق ي بقدس نص القرآن از ال ي یمت اب دین ن تصور أي خط ة، ولا یمك

یخلو من آیة قرآنیة، فالقرآن یستخدمھ الخطیب في خطبھ لتدعیم وجھة نظره، وتحفیز الملتقى 

  .للامتثال لسلوك ما أو الإقلاع عنھ
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ة الشریفة -2 از: السنة النبوی دس، إلا أن دعاة  تمت نص المق ة لل نفس القدسیة الدینی ا ب تقریب

ث  الإصلاح الدیني نادوا بإعادة غربلة السنة النبویة من الأحادیث الدخیلة علیھا لتبقى الأحادی

ي تنظیم  ي ف ا المتلق ي یستفید منھ الصحیحة یستقي منھا الخطیب كل العبر النبویة السامیة الت

  .حیاتھ الاجتماعیة

اء : یرةكتب الس -3 لم وسیرة الخلف ھ وس وتشمل ھذه المصادر سیرة رسول الله صلى الله علی

ى  ا الأول ي قرونھ ت ق ا كان اریخ أنھ ا الت ي إنشاء حضارة یشھد لھ من بعده، وكیف نجحوا ف

ى  افرة أدى إل یة المتن ارات السیاس ور التی ّ أن ظھ ة، إلا ة والدنیوی ب الروحی ة الجوان متكامل

صحابة رضوان الله علیھم، وأصبح ھناك توحیدا بین الفكر الإنساني تزویر الكثیر من سیر ال

  .،وأصبح كل حزب بما لدیھم فرحون 1والنص الدیني كما یقول نصر حامد أبو زید

  

كاللسانیات وتاریخ الأدیان، الأنثروبولوجیا وعلم النفس : الكتب العلمیة والعلوم الإنسانیة -4

ي دیني،  والطب والفلك وغیرھا من العلوم الت نص ال صارت تطرح تساؤلات ملحة حول ال

تخدام  وم واس ذه العل یھ ھ ا تقتض ا بم ة علیھ اؤلات والإجاب ذه التس ورة ھ لال بل ن خ ا م عموم

ة  ل أن الاكتشافات العلمی ا، ب دیني والاستشھاد بھ النتائج المحصل علیھا في خدمة الخطاب ال

  . قرآن الكریمفي كثیر منھا أصبح یستخدم في البرھنة على صدق وصحة ال

 

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                             
 .29نصر  حامد أبوزید ، مرجع سابق ، ص – 1
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  خلاصة الفصل
ذ الأزل، ومع ظھور الإسلام     تم بالخطاب من ف أن الإنسان اھ ذا الفصل كی ي ھ لاحظنا ف

رة  ائل كثی ولا لمس دم حل جدي، وق دیني المس اب ال ھ الخط ة من ورا وخاص اب تط ازداد الخط

اد  ع وازدی ّ أن تطور المجتم ذاھب، إلا ور الم ة وظھ ة الفكری د التعددی ي عھ طرحت خاصة ف

ة الاختلاف بین ھذه التیار ات السیاسیة والاجتماعی ذه الاختلاف ر ھ ى تبری ات السیاسیة أدى إل

ي والفكري، وأصبح الخطاب  اج المعرف ي الإنت ى انكماش ف والاقتصادیة بشكل دیني،أدى إل

ھ عن  ھ واغتراب ى تراجع ذي أدى إل دیل، الشيء ال رفض أي تع ى نفسھ، وی ا عل الدیني منغلق

  .الواقع الاجتماعي

ذي ح    ور ال ن التط لاح لك ة بإص وات منادی ور أص ى ظھ ارجي أدى إل الم الخ ي الع ل ف ص

لیة  وص الأص راءة النص ادة ق اعي، وإع ع الاجتم ایرتھ للواق رورة مس دیني وض اب ال الخط

  .قراءة معاصرة وبمصطلحات عصریة تتناسب مع العلوم الحدیثة

  

  

  

  

  

  

  

 

 



 

 
   

 

 

خطبة الجمعة     :الفصل الخامس
  كمؤسسة للاتصال

 تعریف الإتصال:أولا   
 عناصر الإتصال: ثانیا       

 الاتصالأھداف و ،، وظائفنماذج:ثالثا      

  التأثیر الاتصالي لخطبة الجمعة ودورھا في تشیكل المواقف وتغیرھا :رابعا       

   معوقات الاتصال  :خامسا      

  نظریات الاتصال:سادسا      
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  تمھید

ھ لا یستطیع الإستغناء عن الإتصال كوسیلة     باعتبار أن الإنسان كائن إجتماعي بطبعھ فإن

ة ال ت طبیع ا كان تركة أی داف مش ق أھ بیل تحقی ي س ل ف راد للتواص ھ أف وم ب ذي یق اط ال نش

ذلك ، فالإتصال یتیح لأفراد المجتمع ل وب ى جی ل إل راتھم من جی ل خب المجتمع التواصل و نق

  .ترتفع درجة التفاھم و التكامل و التنسیق بین أفراد المجتمع

ي إیصال     ا ف وتعتبر خطبة الجمعة من أبرز وأھم سبل التواصل بین أفراد المجتمع و أبلغھ

اس  الرسالة الإیجابیة لأفراد المجتمع ، فھي أكثر قنوات الإتصال إقناعا وب الن ي قل أثیرا ف وت

 .وعقولھم ومن ھنا فھي تحتل مكانة كبیرة عند المسلمین لما تحملھ من قیم روحیة و إجتماعیة

ي مجموعة      وللإحاطة بموضوع خطبة الجمعة كمؤسسة للاتصال الجمعي فقد حوصلتھ ف

م عناصر الإتصال، تلیھ ف الإتصال، ث ى تعری دأتھا أولا بالإشارة إل اذجمن العناصر ب  ا نم

أھدافھ ،ثم التأثیر الاتصالي لخطبة الجمعة ودورھا في تشكیل المواقف و ،الاتصال ، وظائفھ

ات یرھا،یوتغ م النظری ى أھ  كما تعرضت في ھذا الفصل إلى معوقات الاتصال وبالإضافة إل

  .التي تناولت موضوع الاتصال 
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 :تعریف الإتصال:أولا

ة-1 ة  :الاتصال لغ ل أشتقت كلم ن الفع ة م ة العربی ي اللغ ر " وصل"الاتصال ف غ الأم أي بل

لیھ ِ ل إ صَّ َ ً وتَو ولا صُ ُ لى الشيء و ِ ُ إ َ الشيء ل َ ص َ َغھ: وحققھ ویقال و َل لیھ وب ِ  .1انتھى إ

ال      وم الإتص ة لمفھ دة و مختلف اریف عدی ة تع اء اللغ دم علم د ق ة فق ة الانجلیزی ي اللغ ا ف أم

وع إت تعمالھ وتن الات اس دد مج ب تع ن حس تق م ي مش طلح لاتین و مص ھ فھ ھ ونظریات جاھات

 .2الاصل اللاتیني للفعل الذي یعني المشاركة في المعلومات، الأحاسیس والإتجاھات والرؤى

نھم   :الاتصال اصطلاحا-2  د م ل واح ا بالاتصال حاول ك ا بالغ أولى علماء الاجتماع اھتمام

 :  نظري الذي یتبناهإعطائھ تعریفا یبین معناه حسب نظرتھ وتبعا للتوجھ ال

ةعملیة تفاعل بین طرفین حول رسا: " فقد عرفھ كمال زیتون  بأنھ    وم أو :  لة معین أي مفھ

 .3"أي، أو مبدأ، أو مھارة، أو اتجاه إلى أن تصیر الرسالة مشتركة بینھمار فكرة، أو

رة من : " البغدادي بأنھویعرفھ رضا       ین مرسل ومستقبل خلال فت ل الرسالة ب ة نق عملی

 .4"والعملیة لیس لھا بدایة أو نھایة أو تسلسل في الأحداث الزمن،

ھ     ري بأن ق لعمی د الح ھ عب ا عرف ن " كم دد م الة أو ع ال لرس ل الفع ي النق ل ف اط یتمث نش

ا، وھو  دف منھ ة المستقبل من أجلا ضمان الھ ق السلوك الرسائل المكیفة حسب طبیع تحقی

  .5"المرغوب فیھ

ھ      ھ  Jacques Durnatبینما عرف ان أو جماعة من "بأن ري اثن ھ یث ذي من خلال ل ال الفع

 6".الأفراد كل منھما الأخر عن طریق قناة معینة تحمل معلومات معینة

  إرسال واستقبال للمعلومات، التي تتعلق "فقد عرف الاتصال بأنھ   Antoine Viratأما     

                                                             
 .321،322إبن منضور، مرجع سابق، ص -1     

  .17،ص 1993، 1، دار مجدلاوي للنشر و التوزیع،الأردن، ط الإتصال الإنساني ودوره في التفاعل: إبراھیم أبو عرقوب  -2     
 .21،ص1998، المكتب العلمي للنشر والتوزیع، الإسكندریة،  التدریس، نماذجھ ومھاراتھ:كمال زیتون - 3     
 .34، ص1999، دار الفكر العربي، القاھرة،  والتعلمتكنولوجیا التعلیم : محمد رضا البغدادي - 4     

5 – Abdelhak lamiri :les formes de communication, paris ,bordas,1981,p57 
6 –ibid,p57. 
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  بنشاطاتھ أعضاء التأطیر، فیجب أن یكون كل عضو على علم بما یجري فیما یتعلق 

  .1"بنشاطھ الیومي

ھ     ھ Pierre.G.Bergeronوعرف ال بأن ى " الاتص ل إل ن المرس الة م ل الرس یرورة نق س

 .2"المستقبل بھدف إفھامھ الرسالة والتأثیر على سلوكھ

ل      دھما مرس كل أح ر یش رفین أو أكث ین ط ة ب ة ومتبادل اركة فعلی ر مش ال یعتب إذا فالاتص

ین  لیة ب ة تواص ق علاق ى تحقی ة إل ھ الرامی ال وغایت وع الإتص تم موض تقبل، لی ر مس والأخ

ورد س ف اموس أوك ي ق اء ف د ج ارف ،وق ادل المع ار وتب ل الأفك ھا تناق رفین أساس أن  ط ب

ال یل أو تب"الإتص و توص اراتھ ة أو الإش الكلام أو الكتاب ات ب ار والمعلوم ین "ادل الأفك ب

  3.المرسل والمستقبل

  :4ومن ھنا یمكننا القول بأن الإتصال بین المرسل و المستقبل یعتمد على ثلاثة أشكال ھي   

فاھھ :  الكلام-   ین المرسل و المستقبل ش ات ب وھو الوسیلة التي یتم بواسطتھا تبادل المعلوم

المقابلات الشخصیة ، والندوات والاجتماعات ، (الكلمة المنطوقة لا المكتوبة مثل عن طریق 

ا سھولھ ) وغیرھا ار وأكثرھ ات والأفك ادل المعلوم ، ویعتبر ھذا الأسلوب أقصر الطرق لتب

ا وصراحة ، ً ین المرسل و المستقبل  ویسر ذي یكون ب وھو أرقى وسائل الإتصال اللغوي ال

ة المش وز اللغ طة رم ا بواس ة ونجاح ر فعالی ون أكث ال یك ن الإتص وع م ذا الن ا، ھ تركة بینھم

ة الإستجابة  تم إدراك ومعرف ا ی بحیث من خلالھ یحدث الفھم الجید للرسالة وفك رموزھا، كم

 .المرجوة من الجمھور المستھدف

ار بصورة یكون : الكتابة-   ات والأفك ل المعلوم ا نق تم بھ وھي وسیلة من وسائل الإتصال ی

ابفیھا ا ث یكون الإتصال في صورة كت     لإتصال غیر مباشر بین المرسل و المستقبل، بحی

  . أو جریدة أو تقریر یعمل في طیاتھ مجموعة من المعارف والأفكار

                                                             
1 – Antoine virat : l’efficacité de l’encadrement un impératif pour l’entre prise, chotard et associes 
éditeur, paris, 1982,p205. 
2 – Bergeron Pierre: la Gestion Modern, Théories et Cas, Morin éditeur, Québec, 1989,p369. 

 .18إبراھیم أبو عرقوب،  مرجع سابق،ص 3    
4 – Wilbur  Sherman and  Donald F. Roberts: The Process and Effect Mass Communication, revised 
edition curbana university of Illinois press,1978,P12. 
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ة : وتتمیز وسیلة الكتابة بمزایا أھمھا   د الحاجة وحمای ا عن إمكانیة الاحتفاظ بھا والرجوع لھ

ا فھيمن التحریف وقلة التكلفة المعلومات ات، و : ، أما أھم عیوبھ ي إیصال المعلوم بطء ف ال

ا عندما یكون للكلمة أكثر من معنى  احتمال الفھم  .الخاطئ لھا خصوصً

ق : الإشارة-    ین المرسل والمستقبل عن طری ات ب ادل المعلوم تم بواسطتھا تب ھي وسیلة ی

، كما یتم بھا )إلخ ...والیدینتعبیرات الوجھ وحركة العینین (الإشارات أو الإیماءات والسلوك 

ائل للآخرین ل رس ي  ،نق ة و الكلام، وف ن الكتاب را م غ تعبی ان أبل ض الأحی ي بع د تكون ف وق

ال  ز الإتص ي یعج ار الت اني والأفك ل المع ي نق ة ف رعة ونجاع ر س ون أكث ان تك ض الأحی بع

  .اللفظي عن نقلھا، وخاصة فیما یخص الأحاسیس والمشاعر الإنسانیة

  :صر الإتصال عنا: ثانیا

ومارس  عملیة  الإتصال من خلال تحلیلھم لمفھوم الإتصال بأنھا   وصف كل من كولمان    

ر :  كل مباش دد بش ا أن تح ر یمكنھ ذه العناص یة ، وھ ر رئیس من عناص یة تتض ة أساس عملی

  :1العملیة وھيالفاعلیة الممكنة لھذه 

ف  :المرسل -1 ي موق ا التفاعل ف ب علیھ ي یترت در الرسالة الت وھو القائم بالاتصال أو مص

ي  ل ف ال  ، ویتمث ي الاتص أثیر ف د الت الة قص ال الرس دأ بإرس ي تب ة الت خص أو الجماع الش

ة،كالمفكرین  ات معین ف واتجاھ ذ مواق ات و أخ ار وإحساس ي أفك اركوا ف رین لیش الآخ

فة ، اجدالأوالفلاس اتذة،أئمة المس ى و...س التھ عل ي أداء رس ل ف اح المرس ف نج غیرھم،ویتوق

  :توافر عدة شروط أھمھا

  2.تزید مصداقیة المرسل في إقناع المستقبل و تعدیل سلوكھ: المصداقیة-      

ي : الكفاءة المعرفیة-       ة للمرسل من خلال المواضیع الت تتجلى الكفاءة العلمیة و المعرفی

ر إ ب كفء 1قناعایطرحھا و ھنا یكون المرسل أكث ى خطی ت إل ك لأن الرسالة إذا أوكل ، وذل

  .فإن الناس یمیلون إلى تصدیقھا

                                                             
 ،2004 الإسكندریة، ،دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر ،الاتصال الجماھیریة والاتجاھات الاجتماعیة  وأسالیبوسائل :إبراھیمالدسوقي عبده  -1

  .24-23ص
2- Patricia Niles: Social Psychology and Modern Life, first edition, 1974, P162.  
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ة تكون -       ة و المحبوب ك لأن المصادر المقبول ین المرسل والمستقبل وذل العلاقة الودیة ب

  .2أكثر إقناعا

في تحدید یشكل المظھر العام للمرسل وھیئتھ الانطباع الأول لدى المتلقي : المظھر العام-     

  .موقفھ منھ، وتكوین مصداقیة تجاھھ

ى :حبھ لأداء الرسالة -      ھ إل وتبدوا أھمیة ھذا العنصر في أنھ القوة المحركة لحماسھ ودفع
  .التفاني في عملھ

إن المرسل یقف أمام جمھوره موقف المعلم : عنایتھ بالثقافة و المعرفة في جمیع فروعھا-     

ھ ، یعلمھم ما یجھلولإماموا ھ وعلم ت جدارت ھ أن یثب نھ ویقومھم فیما انحرفوا عنھ ، ولابد علی

حتى لا یملھ جمھوره ، ولذلك وجب علیھ أن یكون واسع العلم والمعرفة ، حتى یقنع مستمعیھ 

  .ویدخل إلى قلوبھم

معرفة قواعد وأصول إلقاء الخطاب لأن ذلك یساعده في تنظیم أفكاره وترتیب عناصره  -    

  .ضل السبل وأنجعھا للتأثیر على المتلقيوتبین لھ أف

ات تساعده  -     حكمة المرسل ودقتھ في إختیار ما یناسب جمھوره ، من مواضیع وإھتمام

  .في كسب جمھوره

  .ھما عاملین مھمین في نجاح الرسالة: الإفھام والإقناع  -   

أثیر ھیبة المصدر ومظھره وأسلوبھ یساعد على تشكیل صورة طیبة للمتكلم  -    ھ ت ویكون ل

  .3أكبر على اتجاھات المستقبل وسلوكھ

الة -2 ات : الرس وى المعلوم ي محت تقبل وھ ل والمس ین المرس ل ب اب الواص ي أداة الخط ھ

والمفاھیم والمھارات والقیم التي یرُید المرسل إرسالھا إلى المستقبلین لتعدیل سلوكھم، وتمثل 

امر ونواھي تحقق الإقناع وتؤثر في المستقبل لب الموضوع لما تحتویھ من أفكار وتعالیم وأو
                                                                                                                                                                                              

1- John c.berghan : Contomporay Introduction to Social Psychology ,new york, book company  ,1976, 
P65. 

2- Patricia Niles, OP. CITE p164.  
  

 .243، ص 1973ب ،.، ترجمة عبد الستار إبراھیم  ، دار الكتب الجامعیة، د علم النفس ومشكلات الحیاة الاجتماعیة: مشیل أرحابیل  - 3
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و تستمیل ذھنھ، بالإضافة إلى طریقة صیاغتھا واشتمالھا على أسالیب إنشائیة مختلفة كالنداء 

ي  ا ف والتعجب والترغیب و الترھیب وغیرھا من الطرق التي تزید في فعالیة الرسالة وتثبیتھ

  .وعي المستقبل

وھي الأداة التي تحمل الرسالة من المرسل إلى : الإتصالالوسیلة المستخدمة في عملیة  -3 

ة   ،المستقبل ت أو لفظی ة كان ر من وسائل الإتصال رمزی ة ، یتم اختیارھا من الكثی أو مكتوب

ي أن المرسل أحسب ما یراه المرسل  بلغ في إیصال رسالتھ وحسب قدراتھ إلا أن ذلك لا یعن

  .ما یعجز الكلام على إیصال المعنى المطلوبلا یستخدم الإیحاء والإشارة في رسالتھ عند

تقبل -4  و:  المس التھ" ...ھ ل رس ا المرس ھ إلیھ ي یوج اھیر الت رد أو الجم و  ،1..."الف وھ

ى  ي تتلق خاص الت ة الأش خص أو مجموع و الش ال، وھ ر الاتص ن عناص ع م ر الراب العنص

م ة فھ ا ومحاول ك رموزھ أثر  الرسالة، ودور المستقبل ھو استقبال الرسالة وف ا والت محتواھ

 :بھا،ویجب أن تتوفر لدى المستقبل بعض النقاط أو الشروط الھامة

 .تأھب المستقبل واستعداده لاستقبال الرسالة      -  

 .امتلاكھ الخبرة اللازمة للاستقبال الجید للرسالة      -  

 .القدرة على الإنصات الجید للآخرین      -  

 .الأدوار مع مرسل الرسالةالقدرة على تبادل      -  

 .القدرة على التفكیر الناقد    -  

 .شعوره بأھمیة الرسالة     -  

ة   -   ر اللفظی ة وغی ة اللفظی ن اللغ ھ م ات (تمكن ن ...) إشارات وحرك ھ م ذي یمكن در ال بالق

  .استقبال الرسالة

  

                                                             
 .67،ص2003، دار الفكر للنشر والتوزیع،عمان، مھارات الاتصال و التفاعل في عملیتي التعلیم والتعلم: علاء الدین احمد كفافي وآخرون- 1
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  :الاتصالأھداف و ،وظائف ،أشكال: ثالثا
  :الاتصال أشكال -1   

دا ،       راد المجتمع شكلا واح ین أف ل لا تأخذ عملیة انتشار المعلومات والأفكار وتبادلھا ب ب

ث الشكل أو البساطة أو  أشكالا متعددة بحسب اختلاف العناصر الخاصة بالاتصال من حی

  .1التعقید

جورج مید " وقد اھتم علماء الاجتماع وخاصة المدرسة  التفاعلیة الرمزیة  وأھم روادھا     

  :بالاتصال، حیث قسم الاتصال من وجھة نظرھم إلى " 

ي -      ال الشخص رد  :الاتص ین ف دث ب ي تح ال الت ة الاتص و عملی اس  وھ ي أس ر عل وآخ

ا عم و أیض ھ ،وھ ا لوج ر وجھ اك المباش ة والاحتك اتالمواجھ ادل المعلوم ة تب ار  لی والأفك

ة ذه العملی د  والأخبار التي تتم بین الأشخاص دون عوامل أو قنوات وسیطة، وفي ھ ل أح یمث

تقبل ر دور المس ل  الآخ ل،بینما  یمث ین دور المرس  .الشخص

د احتفظ الاتصال      ین وسائل ا وق دارة ب ان الص وة الشخصي بمك ي ق لاتصال الأخرى ف

 ظھور وسائل الاتصال الحدیثة ، وما صاحب ذلك من اتساع فرغم. صورمر الع ىالتأثیر عل

ة بشكل  ة والتأثیری رة انتشار الرسالة الإعلامی رفي دائ دكبی دم افتق ذا التق م  ، إلا أن ھ ي أھ إل

ديء ش دى الرسالة عن ة ص ي معرف درة عل و الق ھ الاتصال الشخصي وھ ع ب المستقبل،  یتمت

ذا  ي أساس ھ ھ الاتصال عل أثیر المنشود،وتوجی داث الت ى إح ا یساعد عل دى مم ا  الص إذا م

ي تقبل لتلق روف المس أت ظ ل وتھی د المرس ال عن ارات الاتص وافرت مھ الة ت یر  .الرس ویش

ر أو مجموعة  ردین أو أكث ین ف تم ب ذي ی وع من الإتصال ال ك الن الإتصال الشخصي  إلى ذل

  . 2محدودة  ومألوفة لدى القائم بالاتصال

ر :لجمعياالاتصال -     دد كبی ھ لع دث كلام ھ المتح راد  وھو شكل اتصالي یوجھ فی من أف

اعھم  ىالمجتمع إل ى إقن ي إسماع المستقبلین لرسالتھ والعمل عل حد یرتبط بقدرة المرسل عل

أثیر والإقن الیب الت ل أس ك ك ي ذل تخدما ف ةمس ن أ ،اع الممكن رزوم ة عل ب ال  ىالأمثل الاتص

  .خطبة الجمعة الجمعي الخطاب المسجدي، وبالأخص

                                                             
 .26-25،ص  1969ة سعید رأفت، القاھرة،، مكتب أسالیب الاتصال والتغیر الاجتماعي: محمود عودة  - 1     
 .72-71المرجع نفسه، ص  - 2     
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ویرى بعض الباحثین أن الاتصال الشخصي حوار بین فردین أو بین عدد قلیل من الأفراد     

 ىالآخر بشكل واضح وأن یقدر مد ىعلكل منھما منھ المرسل والمستقبل أن یتعرف  یستطیع

أثره عل ھ وت رب إل ىتفاعل و أق ھ إل ىنح ین من ین الیق دس والتخم راد . الح دد أف إذا زاد ع ف

اعلھم  ىتقدیر مدعن الحد الذي یمكن المرسل من معرفة جمیع أفراده و الجمھور المستقبل تف

رة  ،بشكل یقیني مؤكد وتأثرھم برسالتھ ي دائ رة الاتصال الشخصي إل انتقل الاتصال من دائ

  .بالاتصال الجمعي أوسع تعرف

ي  الشكل من الاتصالھذا و:  الإتصال الجماھیري  -   راد ف یعني مشاركة عدد كبیر من الأف

اھیري ، ھو أن الإتصال  ین الإتصال الشخصي والإتصال الجم رق ب موقف اتصالي ، والف

الجماھیري موجة لجمھور كبیر ، وھذا الجمھور یتسم بعدم التجانس ، وفي الوقت نفسھ غیر 

  . معروف للمصدر 

الرادیو الإتصال الجماھیريیتم        ة ك ق وسائل الاتصال الجماھیری ون  عن طری والتلیفزی

  .أفراد الجمھور العام ىئل الاتصال الحدیثة التي تعرض علوغیرھا من وسا

ة   ث رسائل واقعی ى ب اھیري عل ل الاتصال الجم ي تنشرھا  ویعم ار الت ات والأخب كالمعلوم

ث رسائل ة، أو ب داث المختلف ر واقعی وسائل الإعلام عن الأح ى غی ا عل ة كالإشاعة وغیرھ

مستویاتھم العمریة والتعلیمیة والاقتصادیة  مجموعات كبیرة من أفراد المجتمع، على اختلاف

  .الجغرافي والاجتماعیة وعلى اختلاف تواجدھم

ع مجالات ىوكلمة جماھیري تشیر إل   ع من جمی راد المجتم اة،  مجموعات كبیرة من أف الحی

ة، ات الاجتماعی ف الطبق ون في ومن مختل رادا یختلف ذه المجموعة أف مراكزھم  وتتضمن ھ

  .وثقافاتھمومھنھم 

ات  وإذا كان الاتصال بین طرفین متقابلین یمثل الوسیلة المثلي     ي التجمع اھم ف ق التف لتحقی

ب ي أغل ھ تقتضي ف ذي نعیش فی اتالأ الصغرى فإن ضرورات العصر ال ذا  وق أن یكون ھ

ات،  المجتمع المعاصر یمكن أن نطلقف. الحوار بین طرفین غیر متقابلین علیھ مجتمع المنظم

ة ل المختلف ي مجالات العم راد ف ت المنظمات محل الأف ات  .حیث حل ذه المنظم وأصبحت ھ
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ا دون أن  تتعامل مع ملایین الأفراد بعد أن كان الفرد في العصور الماضیة ھ كلھ یقضي حیات

 .أقصي تقدیر لىمئات ععن بضع عشرات أو بضع یزید عدد من یعرفھم من البشر 

  :1وقد قسم الاتصال حسب المدرسة الألمانیة إلى أربعة نماذج رئیسیة ھي       

یعد أحد النماذج الرئیسیة للاتصال وتتمیز بھ الجماعة البدائیة ،والحقائق   :الاتصال البدائي  -

ذي  دث بالنسبة للإنسان ال ا یح ذا م ة، وھ التي تصل إلى تلك الجماعات بطرق وأسالیب بدائی

ة  الفطرة ،وقل ا ب ذي یعیش فیھ یعیش في المناطق الصحراویة والنائیة بحیث یتمیز الإنسان ال

د،التجارب ونقص الخبرة، ة وعادات وتقالی دى الإنسان من معرف ا ل رتبط بم  وھذا النموذج ی

ذل  وكذلك مدى نوعیة العلاقات والثقافات التي تمیزه، م یب كما أن المعلومات التي تصل الیھ ل

  .  2شعوریا أوفیھا جھدا عقلیا 

اء عم: الاتصال الیومي  -      ھ،أو أثن ھ ،وھذا النوع من الاتصال یعرفھ كل فرد حسب بیئت  ل

ات  لال جماع ن خ ذا م تم ھ ا ی ا م ع ،وغالب أفراد المجتم ومي ب تلاط الی ق الاخ ن طری أو ع

رتبط  ا ت ا م الأصدقاء أو المدرسة أو المسجد،والمعلومات التي یعرفھا الإنسان من خلالھ غالب

بالمحیط الضیق الذي یعیش فیھ أو یحیط بھ على الأكثر،ھذه المعلومات ترتبط بأخبار الأسرة 

غیره ،بالإضافة إلى الأخبار التي تحیط   في المسجد أو أوقارب أو الأصدقاء في العمل أو الأ

  .3بالمجتمع، وغیر ذلك

اطفي -    ي : الاتصال الع ات الت ات أو الھیئ ض الجمعی ین بع ھ یسود ب نمط بأن ذا ال ز ھ ویتمی

التي  ذلك ،سواء كان من أجل التنافس أو التعاون في بعض المجالات إلىتضطرھا الظروف 

ى  تخص المجتمع كالدین ،السیاسة، الأدب، الفكر وغیر ذلك، وھذا النموذج كثیرا ما یؤدي إل

زب  فات التح ى ص ي أول ذات ھ ة،باعتبار أن ال واحي الذاتی ض الن ي بع وعیة ف ة الموض      إذاب

   4.غیر ذلك إلىالجماعة  أوأو الفرقة 

اء : الإتصال العقلي -    ب العلم اذج الإتصال ، خاصة من جان یعد ھذا النموذج من أرقى نم

ام  ائق والأرق ي الحق ل ف ا تمث ة كم ى الذاتی ب  عل ا تغل وعیة ھن رین، لأن الموض            والمفك

                                                             
 .29الدسوقي عبده إبراھیم، مرجع سابق،ص  - 1     
 .30نفس الرجع ،ص  - 2     
 30نفس الرجع،ص  -3     
30نفس الرجع،ص  - 4     
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ال  ث ق ة  ،حی ال أو المبالغ م بالخی ي تتس الیب الت س الأس ة ، وتعك ھ ھام اءات مكان أو الإحص

  في ھذا " أوتوجرت" الألماني

ا یكون "الشأن   ا م ة غالب ا المختلف ا واتجاھاتھ ة الجماعة وكیانھ إن التعبیر الموضوعي لعقلی

  أكثر أھمیة 

  .1..."في اتخاذ القرارات وكافة الأشیاء المتعلقة    بالمجتمع 

  :كما یمكن تصنیف الاتصال طبقا لمحتوى الموقف الاتصالي 

ي      ف الاتصالي ، وھي ف ات الأساسیة للموق ع المكون ل الاتصال من واق حیث یمكن تحلی

ى : القائم بالاتصال ، الرسالة:  لمرسلا: مكونة من  أغلب الحالات ات أو المعن و ھي المعلوم

ل الرسالة ،  :، الوسیلة رسلالذي یقصده الم ا نق تم من خلالھ ي ی اة  أو الوسیلة الت و ھي القن

  .2ھذه الرسالة وھو الھدف الذي ترسل إلیھ: المستقبل

ر المواقف والاتجاھات ،     ة بتغیی ر من الدراسات المعنی ي كثی وقد استخدم ھذا التصنیف ف

ف الاتصالي المتنوعة ، وخصائص  وتلك الدراسات التي تركز على تأثیرات عناصر الموق

  .ھذا الموقف في عملیة الإقناع بالنسبة للمستقبل 

اذج  یمكن و     و  الاتصال،القول أن من أھم العوامل التي ساھمت في اختلاف تصنیف نم ھ

ري  اس النظ تلاف الأس ة " اخ ات النظری ة " الاتجاھ ل خدم ن أج ذه الآراء م ت ھ ي دعم الت

ة،قضایا نظریة  ذه  معین ي تفسیر ھ ذه التصنیفات تسھم ف ات،وھ اریخي  النظری والتطور الت

  .الوسائللھذه 

  :3یؤدي الاتصال وظائف عدیدة خاصة في المجتمع منھا ما یأتي  :وظائف الاتصال  -2

ات  -     كیل المواقف والاتجاھ ھ وتش دى : التوجی ة ل ة قیمی ات فكری وین اتجاھ ة تك ھو عملی

ات ھ مؤسس وم ب ع تق وم الواس ذا المفھ ھ بھ ھ، والتوجی ة لأھداف ع محقق ا المجتم راد یراھ         الأف

رة والمد ة كالأس زة مختلف ن و أجھ ا م جد وغیرھ ة والمس ات ورس ائل الاتمؤسس ال وس ص

ة ف  ،المختلف كیل المواق ھ وتش ة التوجی ي مھم ال ف ات الاتص ف مؤسس ي مختل ا تلتق ن ھن م
                                                             
1- Harold D. Lasswell: The Structure and function of Communication in Society, Lyman Bryson , New 
York1969,  p37-38. 

 .7، ص1978، دار الفكر العربي، القاھرة، نظریات الإعلام: جیھان أحمد رشتى -  2
 .35-32،ص 2010،دار أسامة للنشر والتوزیع،عمان،الجماھیري الإعلامسوسیولوجیا : فواز منصور الحكیم- 3
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یم  ة التعل ھ فرص تح ل م ت تعلم ول ر م ع غی راد المجتم ن أف را م ة وأن كثی ات خاص والاتجاھ

اع  ي التواصل والإقن م استخدام الأسلوب المدرسي ف المدرسي، بحیث من غیر الممكن معھ

ا یستلزم استخدام  ة،وھو م القائم على المصطلحات العلمیة واستخدام المنطق والحجج الفكری

  .     نفس الھدف وھو ما یلجأ الیھ أئمة المساجد في خطبھم عادة لىإأسلوبا بسیطا ویؤدي 

دة عن وسائل : التثقیف -    ة جدی راد والجماعات بعناصر معرفی الھدف منھ زیادة ثقافة الأف

اول  ذي یتن ع ال اه الواس ف  بمعن ائل التثقی د وس ة أح ة الجمع د خطب ددة ،وتع ال المتع الاتص

ا لیب الأكادیمیة النواحي العامة التي تعجز الأسا المتبعة  في المؤسسات التعلیمیة عن القیام بھ

د  راد بأنفسھم وق ھ الأف وم ب ى یمكن أن یق ذا المعن ف بھ ا، والتثقی م بھ ا لا تل أو على الأقل فإنھ

ة  ة تعریفی ف مھم ا أصبح التثقی یكون في ھذه الحالة  أكثر فاعلیة من التثقیف المفروض ، كم

  . 1لوسائل الاتصال الجماھیریة

ھ  -    د : الترفی ور وش ذب الجمھ تمراریة وج ن الاس زء م ا كج ھ أحیان ار الترفی ن اعتب یمك

ة أو الجماع وترات الفردی ة الت ى إزال اعد عل و  یس ھ، فھ ى انتباھ ؤثر عل د ت ي ق ة، والت ی

ولا نقصد بالترفیھ في  عملیة الاتصال تسلیة المتلقي بقدر ما نھدف إلى استخدامھ  ،الاستقرار

ى  ؤدي إل اتھم وی ز أفضل ینمي اتجاھ ع تركی ت أفضل م راد بوق كموجھ لزیادة استمتاع الأف

  . إقناعھم بمضمون الخطاب

  .تعلیم الناشئة المعتقدات التي یقدرھا المجتمع  :التنشئة -  

ا -   اعيالاتصال والتع ال:  رف الاجتم ل الاتص ي المساجد یعم رص  خاصة ف ق ف ى خل عل

اطفي ي والع ى المستویین العقل ا  ،للاحتكاك وتقارب الأفراد والجماعات عل ذا مم ق ھ و یتحق

  .تنشره وسائل الاتصال من أخبار تزید من فرص التعارف الاجتماعي لأفراد المجتمع
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  :أھداف الاتصال  - 3

 ،في سلوك المستقبلین  الاتجاھات، أو أو في،إلى تغییر في المعلوماتیھدف الاتصال عموما 

  :وسنوجز أھداف الاتصال كالأتي

  :التغییر في المعلومات یتم على النحو التالي -3-1     

تزوید المستقبل بالمعارف والقیم التربویة التي تمكنھ من اتخاذ القرارات الصائبة والسلوك  -

  .المنضبط

ذا من شأنھ تزوید المستق - بل بمعلومات جدیدة إضافیة لم یطلع علیھا أو یعرفھا من قبل ، وھ

یساھم في إثراء معلومات المستقبل وتجدیدھا وتوسیع أفاقھ ومداركھ ویساعده على سرعة  أن

  .التكیف والتأقلم مع مجتمعھ وبیئتھ

اھیم  - ات أو مف حیح معلوم ي  أوتص ت ف ة علق ار خاطئ الأفك تقبل مخی ات  ،المس فالمعلوم

خاص  ار والأش م للأفك ص الفھ ى نق الخاطئة تؤدي إلى إرباك المستقبل وتولد الشك وتؤدي إل

در أن  ى المرسل أو المص ة وسلوك خاطئ ، فعل رارات خاطئ والأمور وبالتالي تؤدي إلى ق

ة وتحل  زیلیزود المستقبل بالمعلومات الصحیحة التي تنیر لھ الطریق وت ات الخاطئ المعلوم

  .العقلیة والعاطفیة قناعيالإتخدما في ذلك كل طرق التأثیر مس ،محلھا

ذي :  الاتجاه -3-2    ق المرسل ال ھ عن طری ي مجتمع یتزود المتلقي بمختلف القیم السائدة ف

دینا إطارا  یم ل ذه الق جد، فتشكل ھ ي المس ا ف ا ،أستاذا أو إمام یأخذ أشكالا متعددة فقد یكون أب

التي تجعلنا نتفاعل مع الآخرین أو نتضامن معھم أو نحصل على مرجعیا یزودنا بالمعلومات 

ا 1دعمھم  أثیر الآخرین علین ا الشخصیة ومن ت اة من خبراتن ا من الحی تعلم اتجاھاتن ،ونحن ن

كالأسرة والأصدقاء والمدرسة والمسجد ،وخاصة ھذا الأخیر لما لھ من دور فعال في التنشئة 

ك ا الاجتماعیة وذل ة المرسل تبع امرجعی ا علمی ان متمكن إذا ك نھج و ،ل ف ث الم وسطیا من حی

ة ھ العلمی ي قدرات ذبا ف ان متذب ا،وإذا ك ا واجتماعی دیا وأخلاقی كا عقائ یلا متماس تج ج دیني أن      ال

م  ل باس ة من تشرذم وقت ة العربی ي الأم وم ف ا نلاحظھ الی تج م دیني أن ر ال أو متطرفا في الفك

  .الدین وباسم المرجعیة الدینیة 
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  : 1ویتكون الاتجاه من المكونات التالیة

  )اعتقادات وحقائق ومعلومات(الجانب المعرفي  -  

  )مشاعر الحب والكراھیة(الجانب العاطفي  -  

  ) العمل(الجانب السلوكي  -  

  : 2المرسل أن یؤثر على اتجاه المستقبل في الجوانب التالیة أوویھدف المصدر 

  .الموجود لدى المستقبلتقویة أو تعزیز الاتجاه  -  

  .تعدیل اتجاه المستقبل نحو الأفضل أو الأسوأ حسب الھدف من العملیة الاتصالیة -  

  .تغییر اتجاه المستقبل كالإشارة إلى السلوكات المنحرفة أو غیر المنضبطة في المجتمع -  

ات اتجاھاتھم للتكیف مع بیئتھم بشكل أفراد المجتمعویغیر    ةأفضل ولإشباع حاج  ،ھم الداخلی

ا ى للحی ي معن دة تعط ات الجدی انفالاتجاھ ھ الإنس یش فی ذي یع الم ال تطاع  ،ة وللع ا اس إذا م ف

المرسل أن یبین للمستقبل بأن الاتجاه الجدید یمثل بشكل أفضل قیما مھمة خلافا للاتجاه القدیم 

  .فإنھ یكون أكثر إقناعا للمستقبل لتبني الاتجاه الجدید

استماع  دللمستقبلین، كالقیام إلى الصلاة عن أور السلوك العلني للمستقبل تعدیل أو تغیی -3-3 

ین  ،الأذان د تبی وعي عن اعي الط ل الاجتم ري كالتكاف روع خی رع لمش ي التب ارعة ف أو المس

التخلي  خص ب اع الش ي إقن ر السلوك ف رجم تغیی الى، ویت الإمام فضل الإنفاق في سبیل الله تع

اطئ لبي أو الخ لوك الس ل،  عن الس ده المرس ذي قص حیح ال ابي أو الص ي السلوك الإیج وتبن

ي  وغالبا ما یحدث التغییر في المعلومات والاتجاھات والسلوك على التوالي، أي أن التغییر ف

ي  التغیر النفسي نتیجة ف ي السلوك، ف ر ف م تغی ي الاتجاھات ومن ث ر ف المعلومات یتبعھ تغیی

 إنالإیمان ما وقر القلب وصدقتھ الجوارح والعمل،السلوك لأن كل منھما یعتمد على الأخر، ف

ة  اءة الكلی ي أو الكف أثیر الكل ي الت ر ف ذه العناصر یسھم بشكل كبی كل عنصر أو متغیر من ھ

ى المعلومات  أثیر عل لعملیة الاتصال، فتلاحم عناصر الاتصال یؤدي إلى نجاح الاتصال بالت

 .3واتجاھات وسلوك الجمھور المستھدف
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  :التأثیر الاتصالي لخطبة الجمعة ودورھا في تشكیل المواقف وتغیرھا :رابعا 

ة-1 ة الجمع الي لخطب أثیر الاتص ة: الت ة الجمع ى  خطب أثیر عل ي الت ال ف ا دور فع رادالألھ  ف

ف  أنھاالمجتمعات باعتبارھا دوریة ومستمرة ، كما و ور المختل تستقطب كما كبیرا من الجمھ

  :  بطرق متعددة منھاكما ونوعا ، تؤثر فیھم 

ةالتنشئة -1-1   ا  :الاجتماعی یس اعتباطی ة ل ة الجمع ا نسمعھ من خطب ل م ذا أن ك ي ھ      و یعن

ین المستمع مجموعة عرضیا، أو  تم تلق نشء فی بل ھو مشحون بالقیم التي تعمل على تربیة ال

رض ق التع ن طری ة ع ة و الدینی ة الثقافی كیل الھوی ات لتش ارف و المعلوم ن المع تمر  م المس

فإلى جانب الأسرة و المدرسة لعب المسجد ، للخطاب الدیني المشحون بمختلف القیم التربویة

ئة  ة التنش ي عملی الا  ف ب دورا فع دیني ،لع اب ال ا الخط ة منھ ائل مختلف ا وبوس دورا ھام

ى المستمع رغم  الاجتماعیة والعملیة التربویة وتظھر فاعلیة خطبة الجمعة في قوة التأثیر عل

أثیرا  لمنافسة القویة لمختلف وسائل الإعلام الأخرى ،فاحتلت بذلك مكانا من حیث الفكر و الت

ي «والتثقیف والتوجیھ  یم الت فیسلم بذلك المتلقي عقلھ لصاحب الرسالة الذي یسعى لإحلال الق

  1. »یؤمن بھا مكان القیم القائمة خاصة إذا كانت تتعارض مع أھدافھ ومراجعھ

ال ا حیث تعرض الرس ى اللاشعور لتشكل موقف ا بالتسلل إل ذاب ومشوق تسمح لھ ة بشكل ج

  معینا ،فیظھر أثر ھذه القیم على المتلقي عبر المدى البعید

ى ضبط سلوك  :ضبط السلوك -1-2    ة عل ة الجمع ھ خطب دیني ومن خلال یعمل الخطاب ال

من  رمرا صعبا في كثیالفرد والجماعة من القیم والمعاییر والثقافة التي یصبح الخروج عنھا أ

  .ویتم ترسیخ ھذه القیم على المدى البعید فتصبح جزءا من ثقافة المجتمع ،الأحیان

ي      ومن ھنا تكمن الأھمیة الاتصالیة لخطبة الجمعة في تبین وتوضیح القوانین والقواعد الت

ات الأ اعلاتھمتنظم علاق ي تف ع ف راد والمجتم ا، ف ى زی وعي دوتضبط سلوكھم وتعمل عل ة ال

القوى  راد ب ق الأف ا زاد تعل ع كلم التكافلي وتحقیق التماسك الاجتماعي والاستقرار في المجتم
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ع،  التأثیر في سلوك یجعل لھا القدرة على وھذا ،1والرموز الغیبیة راد المجتم ق وعن طرأف ی

ا لالمحتوى الخطاب یتم تحدید ما یص د لیص ح وم ف عن یح ،فیخل ك بالتصریح أو التلم ح وذل

لمستمع نوعا من الوعي الدیني الذي یساھم في كثیر من الأحیان في عملیة ضبط السلوك في ا

  2. المجتمـع

ى الت:التغیر المعرفي  -1-3     درة عل ي الق ة ف ي تتمیز خطبة الجمع وین المعرف ي التك أثیر ف

ر  فان كان الموقف والاتجاه قد یزول بزوال المؤثر فان المعرفة تمتد في أعماق ،للأفراد الفك

رعة، ا بس ول دون تغییرھ ا یح اني مم دینيو الإنس اب ال تخدم الخط د اس جدي ق ة  المس عملی

ذي  نمط ال ق ال اھیم وف ارف والمف ة لترسیخ المع ة الجمع الاتصال التكراریة المتمثلة في خطب

ا ... «یریده  ة لھ ة ذات الصبغة الفكری ل والمستمر للوسائل الإعلامی التعرض الطوی وعلیھ ف

لیة التشكیل المعرفي للأفراد والمجتمعات باعتبار أن المضمون المعمول لھ دوره دور في عم

  3.»لمصدر من مصادر المعرفة

داني  -1-4      أثیر الوج ة : الت تثارة العاطف ي اس لام ف ال والإع ائل الاتص ن دور وس یكم

ى السلوك أنباعتبار  ،جدانووال ومن ،  4السیطرة على العاطفة ھي سیطرة غیر مباشرة عل

ض  ي بع ھنا تظھر أھمیة وفاعلیة خطبة الجمعة في السیطرة العاطفیة و الوجدانیة على المتلق

 .النظر عن صحة أو خطأ المعلومة المقدمة

ي الاستجابات للأحوال   :تشكیل المواقف وتغیرھا في العملیة الاتصالیة-2 تعبر المواقف ف

ي الحی ل ف ع كك رد أو المجتم رض الف ي تعت ؤثرات الت ي والم یم الت ن الق ا م ة انطلاق اة الیومی

یم والخاكتسبھا والخبرات التي مر بھا من قبل وت ذه الق ب بم تبنیھا ،وترتبط ھ رات بكل جوان

ا ذه  ،حیاة الأفراد الذین  یعیشون ویتفاعلون في بیئة معینة لھا تراثھا وخلفیاتھ ا من ھ وانطلاق
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ت تم اس ع وی رد والمجتم ف الف كل مواق رات تتش یم والخب ى الق نھم عل ي تعی بیل الت خلاص الس

  .والتغییر  التأثیر

ة -2-1   ف الأولی ق    :المواق ن طری ة ع رد أو الجماع دى الف ة ل ف عام كیل المواق تم تش ی

ة  ن خلال عملی ع ، وم راد المجتم ن أف ره م رد وغی ین الف دث ب ذي یح اعي  ال التفاعل الاجتم

ة   ئة الاجتماعی رالتنش ة ، و عب ات مختلف جد یمؤسس د المس ة أع ات التربوی م المؤسس د أھ ح

  .وتكوین المواقف والإتجاھات   النشءة في تربیة الفاعل

و االموقف على فترة محددة من الزمن لا یقتصر تشكیل و    ل تشمل كل مراحل نم رد ، ب لف

ة، والمركز الاقتصادي الذي یعیكما تلعب البیئة الاجتماعیة ة الاجتماعی ، ش فیھ الفرد والمكان

  1.تغیر المواقف لدى الفرد والجماعةدورا ھاما في تشكیل و 

ة     ن الناحی رة م ة كبی ى ذات أھمی وتعد المواقف المبكرة التي یتعلمھا الفرد في سنواتھ الأول

ب الإیدیولوجیة ، فالمكتسبات الثقافیة الاجتماعیة قد تتغیر مع مرور الزمن أما ما یتعلق بالجان

عبا جدا نتیجة الممارسات التي یمر بھا الفرد والقیم التي اكتسبھا في العقدي فإن التغیر فیھ ص

م  ، وھذا ما یفسر2طفولتھ  ممن أتیح لھم فرصة الوصول إلى أعلى مراتب العلم والمعرفة أنھ

ي نیستطیعون التخلص من بعض الممارسات الدینیة الطقوسیة الم لا م تشربھا ف ي ت ة الت حرف

  .لطقوسیة لدى البوذیین مثلا، كالممارسات افترة الطفولة 

یعبر الموقف عن حالة عقلیة أو تھیؤ عقلي نحو الاستجابة إزاء كل  : تغیر المواقف  -2-2   

ة  الفرد أو الجماع رتبط ب ي ت وعات الت یم  ،3الموض ة الق ى مجموع ف إل ذه المواق ع ھ وتخض

ة  ى علاق ف عل ر الموق ة ، وتغی ة الاجتماعی ي البیئ ائدة ف اییر الس ل والمع رة بالمرس مباش

ومحتوى الرسالة ، حیث یعتمد تغیر الموقف أساسا على عملیة الإقناع  ، إلا أن ذلك لا یلغي 

 .ره وخاصة في الجانب الروحي الأخلاقيیدور التنشئة الاجتماعیة في تشكیل الموقف وتغی
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  :معوقات الاتصال : خامسا

، ومن  تصاللاة ایتحقیق فعال إمكانیةھناك عوامل كثیرة  تمثل معوقات وعقبات تحول دون  

  :1التي تؤثر في نجاح عملیة الاتصال مایلي  اتقعومال

عدم القدرة على التعبیر بوضوح عن معنى مضمون الرسالة  نتیجة افتقاد الخلفیة السلیمة  -  

 .من التعلیم والثقافة التي تمكن من نقل المعنى بصورة واضحة وسھلة سواء شفاھة أو كتابة 

ل  -    ى رد الفع ذا یتوقف عل عائق الحالة النفسیة لمستقبل الرسالة ومدى استعداده لتقبلھا وھ

 .الایجابي الذي یستفاد منھ في التغلب على عوائق الاتصال الفعال 

د التي تقلل من وضوح وبعض الموا الأخطاءبعض  استیعابھاقد تتضمن الرسالة التي تم  -   

عدم  أنو  2،من عدم التیقن بح الرسالة المستقبلة على درجةعن ذلك أن تصج تنالموضوع وی

المؤثرات  رتبط ب ي ت ق الت ي العوائ دث ف تیقن المستقبل للرسالة یطلق علیھ التشویش مثلما یح

ة  ول دون كالخارجی ي تح رودة الت دة الب رارة وش ة الح اع درج اء ، وارتف ةالضوض  إمكانی

 .حدوث الاتصال بصورة جیدة 

ق والظروف عدم فعالیة  -    ا لا تتف ى أنھ ل الرسالة بمعن ي نق وسیلة الاتصال المستخدمة ف

 .القائمالمحیطة ولا تراعي عوامل وظروف الموقف 

ابقة  -    داتھم الس ع معتق ت م ة إذا تعارض دة وخاص ار الجدی ض الأفك ى رف راد إل ل الأف یمی

دى  رویرى المختصون في ھذه الناحیة أن أجھزة استقبال الاتصالات ل تعمل كمصفاة  ادالأف

ھ  ع معتقدات ق م ي تتف ار الت ك الأشیاء والأفك  وآراءهمتقنة ، بحیث یمیل الفرد إلى ملاحظة تل

  .3الحالیة كما یمیل إلى تجاھل أي شيء یتعارض مع معتقداتھ 

 .المرسل  ببفھم المعلومات المعروضة من جان التظاھر -   

                                                             
 .41-40نفس المرجع، ص  - 1     
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 .المستویات المشتركة في عملیة الاتصال سوء العلاقات وفقدان الثقة بین بعض  -   

 .الجغرافي  وانتشاره مجتمع الاتصالكبر حجم  -  

  .المستقبلالإفراط في استخدام وسائل الاتصال قد یكون عبئا كبیرا على -  

  نظریات الاتصال:سادسا
  :النظریة البنائیة الوظیفیة  -1

ي      اع ف م الاجتم ي عل ا ف ً ة رواج ر الاتجاھات النظری ة أكث ة الوظیفی تمثل النظریة البنائی

ات  رةدول العالم منذ ثلاثینات القرن الماضي، وخلال ھذه الفترة ظھرت مؤلف ذه  كثی حول ھ

  .علم الاجتماع الأكادیمي المعاصرالنظریة التي تعد من المعالم الرئیسیة ل

ل  تعود   ي تحلی ومین أساسیین ف ى مفھ تسمیة ھذه النظریة بالبنائیة الوظیفیة إلى اعتمادھا عل

ذان " الوظیفة"و" البناء"المجتمع وتفسیره، وھما  المستمدین أساسًا من علم الأحیاء، ویمثل ھ

   .المفھومان العمود الفقري لھذه النظریة

ة       وم الوظیف ا مفھ امأم كل ع دد بش تخدامات متع ھ اس ة، إلا أن فل ري الوظیفی دى منظ ة ل

ل،  ھ الجزء للك ذي یقدم ة ھي الإسھام ال ا فھو أن الوظیف ً ً والأوسع انتشار المعنى الأكثر قبولا

ف  ایم ورادكلی د دورك ده عن ذي نج ى ال وھذا الكل قد یكون المجتمع أو الثقافة، وھذا ھو المعن

ھام ل الإس ة، مث رى للوظیف ٍ أخ ان اك مع كي، وھن راون ومالینوفس ة  ب ھ الجماع ذي تقدم ال

ئة  ي التنش جد ف ة المس ن وظیف لامیة ع ر الإس ة النظ ن وجھ دیث م ل الح ائھا، مث لأعض

ل  ة التكاف الاجتماعیة،والدور التربوي الذي تلعبھ خطبة الجمعة في ضبط السلوك وتعزیز قیم

  .  والانتماء للأمة الإسلامیة  الاجتماعي

وم" میرتون"وقد أضاف      ا لمفھ ا جدیدً ام بصیاغة مفھومي  بعدً ا ق ة حینم ة "الوظیف الوظیف

حة ة"و" الواض ة الكامن د " الوظیف ون"یقص داف " میرت ائج والأھ اھرة النت ة الظ بالوظیف

ة  ا الوظیف ى النسق، أم اظ عل ي الحف ا وتسھم ف ي یمكن ملاحظتھ الموضوعیة والمقصودة الت

  . 1الكامنة فھي تلك التي لم تكن مقصودة أو متوقعة
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ن     ةویمك یة التالی ار الرئیس ى الأفك وم عل ة تق ة الوظیفی ام إن النظری ھ ع ول بوج   :1الق

ى  -   ا أو حت ا رسمیاً أو مؤسسة أو مجتمعً ً ا أو مجموعات، أو تنظیم ینظر إلى المجتمع أفردً

ل  العالم بأسره على أنھ نسق أو نظام ، وھذا النسق یتألف من عدد من الأجزاء المترابطة، لك

  .یقوم بھا للمحافظة على النسق ةجزء وظیفة محدد

إن النسق  -   ا، وإلا ف اء بھ د من الوف ا، سلكل نسق احتیاجات أساسیة لاب ا جوھریً ً ر تغیر تغی

  .حاجة لتنظیم أسالیب ضبط السلوكفالمجتمع في 

ة  -   دائل ، فحاج رات أو ب دة متغی طة ع ق بواس ات النس ن حاج ة م ل حاج ق ك ن تحقی یمك

دارس، المجتمع لرعایة الأطفال و ا الأسرة أو دور الحضانة أو الم وم بھ تعلیمھم یمكن أن تق

دین، أو  اعي، وسیادة قدسیة ال وحاجة المجتمع للتماسك تتحقق عن طریق قوة الضبط الاجتم

  .یجة الشعور بتھدید من عدو خارجيربما نت

ق ھ -    وازن ولكي یتحق ذا توازن النسق قضیة جوھریة، فلابد أن یكون المجتمع في حالة ت

ل  تم من خلال تكام وازن ی رى بارسونز أن الت ى كل حاجات النسق، وی التوازن لابد أن تلب

ر،  دث أي تغی مكونات النسق وترابطھا، بحیث تقاوم أي تغیرات قد تضر بقاء النسق، وإذا ح

  .إلى حالة التوازن بصورة تلقائیةفإن النسق یرجع 

ي  لكل جزء من أجزاء النسق سمة تؤثر في بقائھ -     ا أي یسھم ف وتوازنھ، فقد یكون وظیفیً

ي ر وظیف د یكون غی ًا وظیفیاً أي یقلل من عدم التوازن، أو ق  تحقیق التوازن، وقد یكون معوق

  .أي ،عدیم القیمة بالنسبة للنسق

دات  -     وحدة التحلیل ھي الأنشطة والنماذج المتكررة والصور العامة للسلوك، ولیست وح

ا، فردیة محددة فالتحلیل  ة أطفالھ ف ترعى أسرة معین ا الوظیفي لا یحاول أن یشرح كی وإنم

  .لھذا الھدف یھتم بكیفیة تحقیق الأسرة كنظام

ة     ي حال اره نسق ف ع باعتب ى المجتم ة تنظر إل ة الوظیفی ة البنائی یتضح مما سبق أن النظری

ولكل جزء  توازن، وھذا النسق ھو بناء منظم وثابت مكون من عدد من الأجزاء المترابطة،

ام( ھ) أو نظ ق وتوازن اء النس ى بق اظ عل ا للحف ة یؤدیھ زاء وظیف ذه الأج ن ھ   .م

ین     ة ب ا من خلال العلاق ق غایتھ وتھتم ھذه النظریة بدراسة وتحلیل أسالیب الاتصال لتحقی
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وع من  ھذه الوسائل والأنشطة المتكررة، والتي تؤثر في الحیاة الاجتماعیة للمجتمع لتحقیق ن

  .1ر والتوازن الاستقرا

ون      رت میرت فیلد وروب ال لازار  س ن أمث ة م ذه النظری اء ھ ن علم د م ز العدی د رك وق

ي  اذج الت ن النم ة م ت مجموع ث طرح ال حی ائل الاتص وظیفي لوس دور ال ى ال ویل عل ولاس

لبیة  ة أو س دى إیجابی اس م ى قی دف إل ي تھ وظیفي الت ل ال اذج التحلی رف بنم اتتع  المؤسس

ى  ا عل ت أدوارھ ى تثبی الاتصالیة ،كما عالج روبرت میرتون دور وسائل الاتصال وسعى إل

دور 2،النسق العام من خلال احترام المعاییر الأخلاقیة والثقافیة والاقتصادیة للمجتمع و ال وھ

  .ذاتھ الذي تؤدیھ خطبة من خلال تعزیز القیم التربویة لدى أفراد المجتمع

ا إل       ً ى أن الوظیفیین قد ناقشوا بعض القضایا المرتبطة بتأثیر وسائل الاتصال ونشیر أخیر

ة  ة التنشئة الاجتماعی ي عملی أثیر وسائل الاتصال ف على الأفراد والجماعات، ونالت قضیة ت

ا، فثمة اتفاق بین العلماء على أن المؤسسة الدینیة ا خاصً ً سات الأساسیة تعد أحد المؤس اھتمام

 .للتنشئة الاجتماعیة

   :النظریة التفاعلیة الرمزیة -2

ز على سوسیولوجي التفاعلیة الرمزیة اتجاه فكري       یمیل إلى علم النفس الاجتماعي، یرك

ذا الاتجاه  ل ھ ذات ،ویمث وین ال ق بتك ا یتعل راد، وخاصة فیم ین الأف جورج "عملیة التفاعل ب

د  رت می ة        ھرب ن وجھ اني م ل الإنس ومر، فالتفاع رت بل وین و ھرب ة تك ا عملی نظرھم

ة  یرات دائم ق تفس لوكھم وف ات س تركون اتجاھ دد المش اص، ویح لوبھا الخ ا أس ة لھ إیجابی

دھم  دون تنظیم مقاص دل الآخرون استجابتھم، ویعی ا یع ا الآخرون، كم وم بھ للأفعال التي یق

ف  ع موق ق م ذه التفسیرات، لكي یستطیعوا التواف ورغباتھم ومشاعرھم واتجاھاتھم حسب ھ

اكس ، فاعلالت ال جورج سیمل و م ى أعم ي إل ر الأوروب ي الفك ذا الاتجاه ف وترجع جذور ھ

  فتوجد في أعمال جورج ھربرت مید فیبر وإمیل دوركایم، أما جذوره في الفكر الأمریكي 
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  .1  .ويییة وخاصة أعمال ولیم جیمس وجون دتشارلز كولي والفلسفة البراجماتو

زت    ة رك ة الرمزی ى ا التفاعلی ا عل ة اھتماماتھ طة الفردی ة لأنش ات والاجتماعی ي عملی ف

رج مثل   جو الاجتماع علماءار إلیھا بعض الاتصال، ولھا بعض الأفكار المتطورة والتي أش

ذه ھربرت مید، وھربرت بلومر وغیرھم  ار ھ ذه الآراء تطویر أفك ض ھ ت بع ث حاول ، حی

من واتجاھھ  الفردسلوك  وتفسیرالآراء التي تھتم بالموقف الاتصالي، منھا  النظریة وخاصة 

ي وز الت ھ للرم لال تفكیك ري و القیمي خ ھ الفك ا لمخزون ا تبع تم یتلقاھ ا اھ الس و . ل ،كم ف

نة ندر س لوك 1978الكس ال والس اب الاتص ھ كت ا تناول لال م ن خ ال م ة الاتص م  بدراس

ار ا ھاماتھما باعتب دما إس ث ق اعي حی ة الاجتم درجات مختلف تج ب زي ین لوك رم ال س لاتص

، و حاول  كولي  ، جورج مید تطویر بعض أفكار ھذه .لمعاییر وقیم مشتركة بین المشاركین

ى سلوك  ز عل ي ترك النظریة عن طریق بعض الأفكار التي تكمن في المدرسة السلوكیة والت

  . 2 الإنسان ومدى تأثره بمحتوى وسائل الاتصال

ة كمؤس ة الجمع يوخطب ي ومعرف وج قیم دم منت ي تق ال الجمع ة للاتص بط  س ى ض ل عل یعم

الة  ذه الرس لون ھ ى المص ا ، ویتلق ررة دینی ا والمق ة اجتماعی یم المقبول رس الق لوك غ الس

ا ون رموزھ الیة ویفكك ب  الاتص ات  وحس توى الاتجاھ ا  يالإدراكالمس ق وویتقبلونھ ف

  .الإشباعدرجات  الاحتیاجات و

یكولوجيیع اه الس ال د الاتج ي الاتص ة ف ة الرمزی دى التفاعلی ة  ل ات الحدیث م الاتجاھ ن أھ م

ى الأ ا عل ا وأكثرھا انتشارا في الاھتمام بدراسة وسائل الاتصال، ومدى تأثیرھ ذا م راد، وھ ف

ھ كل من  رأشار إلی فیلد، كی د ، لازار س ینھوفلان ة دور ت لیف راد بأھمی اع ھؤلاء الأف ، وإقن

ع وسائل الاتصال في صنع الموقف وت رد والمجتم دى الف أن 3شكیل الآراء ل ول ب ن الق ،ویمك

ھ  جدي وخاصة من ة للخطاب المس ة التربوی ى الفاعلی ھذا النمط من الاتصال ینطبق تماما عل

ى  أثیر عل ف والت نع المواق ى ص درتھا عل ي وق ال الجمع ة للاتص ة كمؤسس ة الجمع خطب

ة الاتجاھات ،وما یحصل في البلدان العربیة من ثورات وثورات م ضادة باسم الشرعیة الدینی
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بغض النظر عن اتجاھھا سلبا أو ایجابا الا دلیلا واضحا على الفاعلیة التي یتمیز بھا الخطاب 

   .المسجدي في صنع القرار والاتجاه

  نظریة التحلیل الثقافي  -3

ة      ات السوسیولوجیة الحدیث ة،تعتبر نظریة التحلیل الثقافي من النظری ى أھمی د أشار إل  وق

ة  انطلاقا، الكثیر من المنظرین الإجتماعیین في العملیة الاتصالیة التحلیل الثقافي من أن الثقاف

ا ایلور بأنھ ا ت ا عرفھ ن م كم ن الف ل م مل ك ام یش امل وع وم ش یم ،فھ انون، ،الق لاق ، الق الأخ

رد فرص  یح للف ا یت ل م ارھ عو التفاعل داخل مجتم للاكتسابالأعراف، السلوك وك  هباعتب

  .1فیھ عضو

وترى نظریة التحلیل الثقافي أن وسائل الإتصال تحتل مكانة ھامة في حیاتنا الیومیة، فنتجھ   

  .2إلیھا للتزود بالمعلومات الحیویة والثقافة وقواعد ضبط السلوك

ى بأصحاب ھذه النظریة  اھتموقد     ة عل ھ وسائل الإتصال الحدیث ذي تحدث أثیر ال دراسة الت

رد و  توى الف عمس ة  ،المجتم ة كمؤسس ة الجمع و خطب ل وھ ذا الفص ة ھ ى طبیع النظر إل و ب

ال رى أن للاتص ي  ن ة الجمع ة الجمع ائل ا خطب م وس ن أھ توى لام ى المس أثیرا عل ال ت تص

ى  الفردي و الجماعي فھي تزود الفرد بمختلف القیم التربویة التي توجھھ وتضبط سلوكھ حت

  .یكون مقبولا إجتماعیا

جد ی    ام المس أثیر فإم ائل الت ل وس تخدما ك یم مس ارف و الق ن المع ة م ي بمجموع زود الملتق

ا ملحاإلى  إضافةالنفسي والعاطفي  دعم بھ ي ی ة الت أثیرھ من أجل وقفجة العلمی اعي الت  ألإقن

  .لسلوك الجمعيلفینتج عن ذلك توحد 
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  خلاصة الفصل
ات  في نھایة ھذا الفصل نستخلص أن الاتصال عامل أساسي وھام في حیاة راد والمجتمع الأف

ذا الفصل  ي ھ د تعرضنا ف ة (ولا غني لھم عنھ كوسیلة للتخاطب والتفاعل فیما بینھم وق خطب

ى ) الجمعة كمؤسسة للإتصال الجمعي ع الإشارة إل إلى الدراسة السوسیولوجیة للاتصال، وم

  .العناصر الأساسیة المكونة للإتصال والأشكال التي یتم عن طریقھا التواصل

صال لیس اعتباطیا أو عفویا بل لھ وظائف وأھداف یؤدیھا حتى نستطیع القول أن عملیة فالات

  .الاتصال قد حدثت بین المرسل والمستقبل بغض النظر عن مدى فاعلیتھا

ا، فتشكیل    وخطبة الجمعة كمؤسسة للاتصال تلعب دورا فاعلا في تشكیل المواقف وتغییرھ

تج ة ین ب الجمع ن خط ة ع ف الناتج ة   المواق ا وذات ثقاف ة اجتماعی كة  ومتكافل الا متماس أجی

ة عن  وھویة دینیة ، ومشحونة بكل القیم الأخلاقیة المقبولة اجتماعیا، كما تعمل خطب الجمع

طریق اتصال المرسل بالمتلقین لھذه الخطب على ضبط سلوك الأفراد والمجتمعات وتؤیدھم 

ة والت ج العلمی ك الحج ي ذل تخدما ف ي مس زون معرف ذه بمخ اطفي، إلا أن ھ اعي الع أثیر ألإقن

ى نجاح  أخرى عل ؤثر بصورة أو ب ي ت العملیة الاتصالیة لا تخلو من الكثیر من المعوقات الت

  .الرسالة الاتصالیة

ات    اع نظری اء الاجتم ھ علم ونظرا لأھمیة الاتصال في حیاة الأفراد والمجتمعات فقد أفرد ل

  .عدیدة لدراستھ من كل جوانبھ
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 مجالات الدراسة:أولا  

  أجریت ھذه الدراسة بمساجد مدینة تبسة:المجال المكاني 1-  

 دراسة مونوغرافیة لمدینة تبسة - 1- 1  

ذي  یعود معنى كلمة     ا سكانھا الأصلیون، وال ھ علیھ ذي أطلق ري ال تبسة إلى الأصل البرب

د الا ا القائ ي غیعتقد حسب الترجمة اللوبیة القدیمة بأنھا تعني اللبوأة، ولما دخلھ ھریكلیس  ریق

شبھھا لكثرة  خیراتھا بمدینة تیبیس الفرعونیة العریقة ، والمعروفة تاریخیا والیوم بـ طیبة أو 

، فصارت تسمى مدینة تیفیسیتیس بالقوةیة، ثم حرف الرومان اسمھا لما دخلوھا مصرطابة ال

  .1ومنذ ذلك التاریخ اختصرت كل الزیادة اللفظیة منھا، وصارت تعرف بـ تیفیست

ري الأول، و    رن الھج یلادي، والق امن الم رن الث دایات الق دود ب ي ح لامي ف تح الإس د الف بع

اء مع صارت تعرف وبعد تصحیف الفاتحین الأوائل لاسمھا  باسم تبسة بفتح التاء، وكسر الب

  .2تشدیدھا، وفتح السین مع تشدیدھا أیضا، وظلت ھذه التسمیة ملازمة لھا  إلى الیوم

ة     ة تضاریسیة جبلی ي سفح منطق ري ف ر الجزائ مال الشرقي للقط ي الش ة ف ة تبس ع مدین تق

اع  غ متوسط ارتف وعرة ، عالیة القمم أحیانا ، متوسطة الارتفاع في بعض المناطق، حیث یبل

ز ،  3متر فوق سطح البحر 1286جبالھا حوالي  اري، المتمی یم الق ا للإقل وھي تنتمي جغرافی

دیدة ھ الش ة  بحرارت ة، والجوی وتھا المناخی رف بقس ا تع تاء، كم دیدة ش ھ الش یفا وببرودت ص

الرعي  . الطبیعیة، وبھوائھا الجاف وھي بذلك تدخل ضمن نطاق المناطق السھبیة، وتشتھر ب

ا با تھر أیض ا تش ة ، كم ات البعلی یة  لوالزراع ا بالماش ة أساس ة المرتبط ناعات التقلیدی ص

   4.ومنتجاتھا الصوفیة

ي  یحدھا      شمالا مدینة سوق أھراس  التاریخیة ، وجنوبا وادي سوف، ومن الجنوب الغرب

 مدینة خنشلة، ومن الشمال الغربي مدینة عین البیضاء ، ویحدھا شرقا الحدود التونسیة في 

  5 .كلم 300شرق المدینة والولایة طولھ  مع تماسشریط حدودي 

                                                             
 .13- 11، ص 1993، 1متحف المجاھد، الجزائر، ط تبسة مأثر ورجال:  عبد السلام بوشارب -  1
  . 32م ، ص 1997، باتنة، دیسمبر 9، مجلة التراث ، العدد تبسة عبر العصور:  مھا عیساوي - 2
  .16 - 15، ص 1989، باتنة، 4، مجلة التراث، العددوراسیةة بسكرة والتخوم الأنظام الزراعة والري في منطق:  محمد الصغیر غانم– 3
  . 16-15نفس المرجع،ص  – 4
  .17الرجع نفسھ ،ص،–5
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رافیین، ،كما وصفھا 1 وقد وصفھا إسماعیل العربي     ة والجغ الكثیر من المؤرخین والرحال

اقوت الحموي ي الشھیر ی ة الجغراف نھم الرحال ال 2م ة ، فیھ: فق ة أزلی ة قدیم ار ھي  مدین ا أث

ا  اكثیرة وعجیبة ،ما بإفریقی ره أغرب م دم أكث ا دار ملعب تھ ا ،فیھ أعظم منھ د قرطاجة ب بع

ع ا رف ھ كلم ین  یكون من البناء، وفیھا ھیكل یظن الرائي أن رق ب اد یعرف  الف ا یك ھ م د عن الی

أحجاره، ولو غرست الإبرة بین حجرین من أحجاره ما وجدت منفذا، وفي داخلھ أقباء معودة 

ل ر ھائ ا منظ رة، ولھ ت الأرض، وأزواج كثی وت تح بعض، وبی وق ال كون . بعضھا ف والمس

ا  ل ، كأنم تقن العم ر م ن الحج ور م ھ س رھا ، وعلی و قص ا ھ ة إنم ن تبس وم م ھ الی رغ من ف

 .3بالأمس، وھو حصن عظیم 

د أن  حسب آخر إحصاءیصل عدد سكانھا  و     ون نسمة، بع ونین ونصف الملی حوالي الملی

      4.م حوالي ملیون ونصف ملیون نسمة 1987كان تعدادھم حسب إحصاءات سنة 

ة بق      تعربة المعروف ة المس ل البربری لامي القبائ تح الإس ذ الف ة من ة تبس كن ولای ل وس بائ

ي  ا ف ة إلیھ النمامشة، بالإضافة إلى القبائل العربیة، التي سكنتھا بعد موجات الھجرات العربی

ن  لیم وھلال ب ي س ین من بن د ھجرة الھلالی ع والخامس الھجریین، ولاسیما بع القرنین الراب

 .5عامر وقیس عیلان في منتصف القرن الخامس الھجري

ة الم     ة البربری ة النمامش د قبیل ى وتع یمن عل ة تھ ر قبیل ة أكب كنت المنطق ي س تعربة الت س

  المنطقة منذ العھود الرومانیة القدیمة إلى الیوم، ویجاورھا إلى الیوم العدید من القبائل 

  :وقبائل منطقة تبسة حسب التقسیم القبلي التالي لأعراشویتوزع الھیكل القبلي   ،6العربیة

ةالعلاونة وھم سكان : تقسم إلى قسمین: قبیلة النمامشة -  اطق المرتفع ذوا تسمیتھم المن ، وأخ

راري  ھول والب اطق الس كان من م س ة وھ ال ، والبرارش الي الجب كنى أع ن س ة م العلاون

  .المنخفضة وأخذوا تسمیتھم البراراشة من سكنى البراري

ي الشمال الشرقي من : ةقبیلة أولاد سیدي یحي بن یعقوب بن طالب العربی - وھم یسكنون ف

  1.مدینة تبسة، ویرجعون إلى الأصول العربیة المھاجرة إلى المنطقة

                                                             
 .329ت ، ص. ، المؤسسة الوطنیة للكتاب، الجزائر، دالمدن المغربیة: إسماعیل العربي 1
  .13، ص 1979، 2، دار بیروت للطباعة والنشر، بیروت، ج معجم البلدان: یاقوت الحموي –2
  .329مرجع سابق،ص :  إسماعیل العربي –3
  .بسة،الجزائر،ولایة ت2009إدارة التخطیط وتھیئة الإقلیم،احصاء: المصدر –4
  .13، ص1996،  1، مطبعة متحف المجاھد، الجزائر، طتبسة تاریخ ومآثر: عبد السلام بوشارب–5
  .119، ص 1963،  2، مطبعة البلیدة ، الجزائر، طكتاب الجزائر: أحمد توفیق – 6
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روع، : قبیلة أولاد سیدي عبید العربیة - رة الف دد، كثی رة الع ة الأصل، كبی م عشیرة عربی وھ

ة أولاد ة، وقبیل ك العربی د المال ة أولاد سیدي عب ا قبیل ة، ویجاورھ وب المنطق د  تسكن جن دری

  .العربیة أیضا

ل : قبائل أخرى - ة، لا تحت ة الأھمی دد، قلیل ل أخرى صغیرة الع ة تبسة قبائ د بمنطق ا توج كم

  .2مساحة  كبیرة ، أشھرھا أولاد دراج العربیة الھلالیة وأولاد ملول البربریة والزغالمة 

اة ووجود     ة الحی ة تبس ت منطق انعرف والي  الإنس ذ ح ا من ل  12000علیھ یلاد، سنة قب الم

ك       ین ذل د تب ابرتین ، وق ة الغ وذلك فیما یعرف لدى المؤرخین بالحضارتین القفصیة والعاتری

ن  ي كشفت ع ة، الت ي المنطق ة ف ة والأثری ن خلال الاكتشافات الحفری ار م احثي الآث ر ب لأكث

ة من خلال  ي المنطق رة ف ك الفت ھ ووصلھ إنسان تل ذي عرف مستوى متطور من التحضر ال

  .تلك الحقبة الزمنیةالمستعملة في  ت، والوسائل، والأوانيالأدوا

ة تبسة العصر " تاریخ الجزائر العام"وقد ذكر الشیخ عبد الرحمن الجیلاني في كتابھ     مدین

عرفت منطقة  تبسة نوعا من التقدم البشري، وذلك باستعمال عظام "الحجري الأوسط، فقال 

ا ا نعت منھ ام، فص یض النع ات، وب ذبت الأدوات الحیوان كاكین ، وھ ر والس ة والإب لأوعی

ت ا ، وانتقل ة نوعا م رة الإنسان الحجری ك الفت ي تل ي من  ف واخ السكن ف ى الأك ارات إل المغ

  المستدیرة والمربعة، وعنى الإنسان في ھذا الدور بالمدافن، فكانت القبور فیھ على شكل  

ارة ي بالحج رم مبن ا التاری،  3.."ھ ن حالتھ ائلا ع اف ق ري وأض ر  الحج ي العص ة ف خی

وفي ھذا العصر أتقن فیھ الإنسان صناعة الحجارة، فاتخذ منھا المطاحن للرحى ، و "الأخیر

دس نقش المق ویر، وال ة والتص رف الكتاب ا ع ھام ، كم ا الس نع منھ نقش، وص دال  أداوت ال ال

ة وس الدینی تھ للطق افة ل، ممارس ي إض نع الأوان ار، وص اد الن یج، وإیق ة، والنس ة لحیاك الطینی

  4.."للطبخ، واتخاذ الأوعیة من الخشب والحلي والأصداف، وغطى رأسھ بالریش

اج     ة قرط ا مملك وا فیھ ذین أسس ا، ال ین إلیھ دوم الفینیقی اریخ  بق ر الت ا فج ل علیھ د أط وق

وتوسعوا باتجاه مدینة  تبسة، وتمازجوا وتصاھروا مع سكانھا الأصلیین، الذین كانوا یسمون 

ـاللیبیین،  ام ب والي ع ذ ح ك من ـالبونیقیین وذل دعون ب الفینیقیین ی زاجھم ب د امت بحوا بع ولیص

                                                                                                                                                                                              
  .8مرجع سابق، ص : عبد السلام بوشارب – 1
  .8المرجع نفسھ ، ص  – 2
  .11م، ص 1984، 2ج ، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر،تاریخ الجزائر العام:  عبد الرحمن الجیلاني– 3
  .31نفس المرجع ، ص – 4
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م .ق250لتخضع فیما بعد لحكم القرطاجیین سنة  ، م.ق814 رات لحك د أن خضعت لفت م، بع

  1البونیقیین

تح      ع موجة الف ل م اتحین الأوائ ى أن أطل الف زنطیین إل روم البی م ال وظلت تبسة تحت حك

لامي لأفریق ام الإس ا ع ام 648ی ق لع ن 27م المواف ان ب لامي  حس د الإس ة القائ ع حمل ـ، وم ھ

ـ 78النعمان الغساني الذي سار من القیروان لفتح مدینة تبسة فدخلھا سنة  القرب 698ھ م، وب

م  عاد سنة  ھ، ث ة، وخرج من المغرب كل ع الكاھن ة م من بلدة مسكیانة شمالا خسر المعرك

تدخل تبسة بین مد وجزر مع قدوم الفاتحین المسلمین، الذین ، ل2م فاتحا مدینة تبسة700ھـ 81

ن سعید،  أسسوا بھا أول مسجد جامع بعد مسجد القیروان بتونس، الذي یدعى مسجد سیدي ب

تح الإسلامي   ة الف ذ بدای ت من ا، وظل والذي یعتقد انھ من بین الصحابة الذین شاركوا في فتحھ

م ھـ الذي قتلت فیھ الكاھنة وأسر أ 82سنة  ي ظل الحك ا ف بناءھا، وعاد الأمن والاستقرار لھ

  3.الإسلامي

ة      دءا بخلاف داد ب ة بالشام أو بغ ة المركزی ة للحكوم م المسلمین تابع ت تبسة تحت حك وبقی

ھـ  والیھ على 193-170الأمویین فالعباسیین ، إلى أن أقطع الخلیفة العباسي  ھارون الرشید 

، لتخضع بعدھا لحكم الممالك الإسلامیة بنیھول ا لھإبراھیم بن الأغلب حكم بلاد  إفریقی اإفریقی

م تحت  االمستقلة  ببلاد إفریقی م الصنھاجین، ث ة الرستمیین، ث ري، ودول ي زی ة بن م دول كحك

نة  ة س متھا المھدی ت عاص ونس، وكان ي ت تھم ف وا دول دما أسس اطمیین عن م الف ـ،  398حك ھ

نة تبسة وموقعھا وإمكاناتھا المتمیزة في عھدھم ممرا للقبائل الھلالیة العربیة ولیجعلوا من مدی

م، ثم تحت دولة الحمادیین ، ثم تحت حكم دولة المرابطین، ثم تحت حكم 1052ھـ  442سنة 

ذ  ـ  630دولة الموحدین، إلى أن صارت تابعة لحكم دولة الحفصیین من ى حین 1332ھ م، إل

ائھم مجئ الأتراك العثمانیین  ر وإنھ لاد الجزائ ى ب وذھم عل إلى المغرب الإسلامي باسطین نف

ى  4.م على ید الفاتح سنان باشا1572لحكم الحفصیین فیھا سنة  انیین إل م العثم وھكذا امتد حك

  .م1842م وغزو مدینة تبسة سنة 1830غایة احتلال فرنسا للجزائر سنة

  ماري الفرنسي بداء من  مشاركتھا وقد اضطلعت تبسة بدورھا الجھادي في العھد الاستع   

                                                             
  .32نفس المرجع ، ص – 1
  . 133، ص 1978،  1، الشركة الوطنیة للنشر والتوزیع، الجزائر، طتاریخ الجزائر بین القدیم والحدیث: رابح بونار – 2
  .133المرجع ،ص نفس - 3 
  .133المرجع نفسھ،ص  – 4 
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ام  ة ع ورة الرحمانی ي ث ة ف د  1872-1871الفعال یدي محم ا س اد فیھ یخ الجھ دام ش م وإع

م ضد الإدارة الاستعماریة، فیما 1917-1916الشریف الرحماني، أحد الفاعلین في تمرد عام 

  1 .سمي بتمرد الأعراش، أو تمرد الأوراس

ة ا    ز وشھدت أیضا  بوادر الحرك رن العشرین، وتأسیسھا المتمی دایات الق ي ب لإصلاحیة ف

نة  رة س ة ح ة عربی لحین، 1913الأول مدرس ا المص ا ورجالھ ن علمائھ ر م روز الكثی م، وب

م، والشیخ العلامة العربي التبسي 1973-1905وعلى رأسھم المفكر الإسلامي مالك بن نبي 

ب 1891-1957 عال لھی ي إش ر ف دور الأكب طلاعھا بال رى م، واض ة الكب ورة التحریری الث

كما عرفت تبسة مع مطلع القرن العشرین   2.وشھودھا لأكثر وأكبر معارك الثورة التحریریة

  .نھضة ثقافیة وإصلاحیة وإعلامیة وسیاسیة ملحوظة

افي ،      ي وضع تبسة الثق ن نب ك ب ر مال اول المفك ھ بتبسة تن وفي معرض حدیثھ عن طفولت

وطني   زعیم السیاسي ال ین ال والتعلیمي، والتربوي، والإصلاحي والسیاسي والصراع القائم ب

اول ، الحر عباس بن حمانة والزعیم ابن علاوة الذي كان من أنصار الإدارة الفرنسیة  ا تن  كم

ده  دور المسجد ى ی ذي عل ار البیضاوي، ال ن طی لیمان ب ق ، وشیخھ المصلح س الجامع العتی

ھـ  تأسیس أول مدرسة عربیة 1331 -م1913بدأت حملة الوعي والإصلاح كما شھدت سنة 

اس  رجلان عب إسلامیة حرة في الجزائر، وھي المدرسة الصدیقیة التي اشترك في تأسیسھا ال

زابي، ھذه المدرسة التي كانت من ثمار الجمعیة الصدیقة بن حمانة مع الشیخ  علي العنق المی

ال  دیق بمق ھ الص ي جریدت ي ف ود الزریب ا الشیخ المول الخیریة الإسلامیة بتبسة، والتي نوه بھ

  . أول مدرسة حرة نظامیة بالقطر الجزائري: تحت عنوان 

ن خ    ادق ب وم الص یخ المرح لاحي الش ل الإص طلعوا بالعم ذین اض ا ال ن رجالھ ل وم لی

روك  ن مب ب ب د الطی یخ محم ري، والش دي الأزھ ول العبی یخ عس ري، والش ي الأزھ الدرباس

ق بالضمیر  ة وإحساسھم العمی ا المثقف دى نخبھ باشا، ومما یدل على وعي سكانھا ولا سیما ل

ة  ة إرسالھم لبرقی ة العثمانی الجمعي الإسلامي، وشعورھم بالخطر الجسیم تجاه سقوط الخلاف

بة د بمناس وم  التأیی اھرة ی لامي بالق ؤتمر الإس اد الم اي  13انعق ؤتمر 1926م مى بم م  المس

                                                             
  . 35مرجع سابق، ص :مھا عیساوي   -  1
  .17، مرجع سابق ، صتبسة تاریخ ومآثر: عبد السلام بوشارب – 2

  



115 
 

لامیة ة الإس ریین  ،الخلاف لمین الجزائ الي المس ي الأھ ى مفت ؤتمر ، وإل ب الم یس مكت ى رئ إل

م بالجزائر مؤیدین مسعى كل 1926ماي  04الرسمي الشیخ المولود بن الموھوب، وذلك یوم 

ان  من مخاطر  المؤتمرین، ومحذرینھم د أسس أعی د وق ة الإسلامي الجدی ین الخلیف دم تعی ع

ة العسكریة الفرنسیة  م1937مدینة تبسة ناد ثقافي سنة  ر مجاور للثكن ھ مق د استؤجر ل ، وق

یجتمع فیھ الشبان المسلمون مساء  ،بـنادي الشباب المسلمین الجزائري يسم ، ووسط المدینة 

ة  ة والثقاف كل یوم، یتناولون فیھ مختلف الحوارات مع بقیة المنتدین من طلاب العلم  والمعرف

  1.الدینیة في مختلف الموضوعات الأدبیة والثقافیة والفكریة و

  :إحصائیات المساجد لولایة تبسة  -1-2   

  2ولایة تبسةتطور بناء المساجد في یبین :01:جدول رقم   

  

 المجموع

   نوع المسجد

محلي جامع *محلي السنة  *أثري *وطني

129 13 112 03 01 2004 

131 13 114 03 01 2005 

134 13 117 03 01 2006 

137 13 120 03 01 2007 

141 14 123 03 01 2008 

143 14 125 03 01 2009 

149 14 131 03 01 2010 

150 14 132 03 01 2011 

150 14 132 03 01 2012 

  أن عدد المساجد في تزاید مطرد، ) 1(تظھر النتائج المحصل علیھا  في الجدول رقم      

                                                             
 .61-58المرجع نفسھ ،ص -  1
  .2013مدیریة الشؤون الدینیة والأوقاف،مصلحة الإحصاء،تبسة،فیفري:المصدر -  2
 الھیئات و الدینیة الشؤون وزیر بین مشترك وزاري بقرار صنفیو ،الحضاري أثره و التاریخیة ممیزاتھ لھ ذيال المسجد :أثريمسجد *

  .التاریخیة الآثار و الأماكن یةابحم المكلفة
  .الدینیة الشؤون وزیر من بقرار مصنفو ،متمیزة معماریة ھندسة ولھ المساحة ریكب المسجد وھ :مسجد وطني*
  .المسجد الذي لا یصنف ضمن النوعین السابقین، وتقام فیھ صلاة الجمعةھو :مسجد محلي جامع*
 .ھو مسجد أقل مساحة من المسجد الجامع، ولا تقام فیھ صلاة الجمعة:مسجد محلي*
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رة )  9(حیث سجل ارتفاع العدد الإجمالي للمساجد في الـتسع  ) 2004/2012(سنوات الأخی

  .%24.03مسجدا على مستوى حدود ولایة تبسة وذلك بزیادة قدرتھا 150إلى  129من 

بحوالي ملیوني  2009إلا أن ذلك یعتبر عددا ضئیلا مقارنة بعدد سكان الولایة الذي قدر سنة 

ل  ا یفسر ، نسمة  16667ونصف الملیون نسمة وھذا یعادل مسجد واحد لك ذا م  اكتظاظوھ

  .المساجد بالمصلین یوم الجمعة

وع  ي ن زة ف اجد مرك دد المس ي ع جلة ف ادة  المس دول أن الزی ذا الج ي ھ ظ ف يء الملاح      والش

ادة " محلي جامع " ى زی وھو نوع المساجد المحلیة التي تقام فیھا  خطبة الجمعة، بالإضافة إل

ع  ط ،م لوات الخمسة فق ھ الص ام فی ذي تق ي ال جد محل وع مس ط من ن د فق جد واح دار مس بمق

ات عدد المساجد الأثریة والمسجلة بمسجد واحد فقط حیث یوجد في قلب مدینة الإشارة إلى ثب

ى  ة ویمس ق"تبس جد العتی رة  "المس اء الفت ل أثن وي الفاع ى دوره الترب رت إل ذي أش وال

  .الاستعماریة 

  1یبین توزیع المساجد على مختلف بلدیات ولایة تبسة:02:جدول رقم
  

  مساجد في طور الانجاز

  

 

 

 المجموع

   المساجد العاملة           

  نوع المسجد

  

  

اسم البلدیة             

  محلي محلي

 جامع 

 أثري وطني

 تبسة 01 02 31 02 36 22

 بئر العاتر 00 00 16 02 18 08

 ونزة 00 00 10 00 10 05

 الشریعة 00 01 08 01 10 11

 لعوینات 00 00 08 00 08 05

  بئر مقدم 00 00 03 02 05 10

 الحمامات 00 00 06 01 07 01

 عین الزرقاء 00 00 06 01 07 11

                                                             
 .2013مدیریة الشؤون الدینیة والأوقاف،مصلحة الإحصاء،تبسة، فیفري :المصدر -  1
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 الكویف 00 00 06 00 06 04

 العقلة 00 00 05 00 05 03

 مرسط 00 00 04 01 05 09

 بئر الذھب 00 00 03 00 03 05

 بولحاف الدیر 00 00 03 00 03 00

 الماء الأبیض 00 00 02 01 03 04

 المزرعة 00 00 01 01 02 04

 بوخضرة 00 00 02 00 02 02

 المریج 00 00 02 00 02 02

 ثلیجان 00 00 01 01 02 02

 فركان 00 00 02 00 02 02

 العقلة المالحة 00 00 02 00 02 01

 سطح قنتیس 00 00 02 00 02 01

 نقرین 00 00 02 00 02 01

 الحویجبات 00 00 02 00 02 00

  فاصفص 00 00 01 01 02 03

 الوسرة 

 قریقر 00 00 01 00 01 03

 بكاریة 00 00 01 00 01 02

 بجن 00 00 01 00 01 01

 أم علي 00 00 01 00 01 01

 14 132 03 01   

  المجموع

  

 

123 150 

273 

  

في ھذا الجدول یتبین أن  مدینة تبسة تحتوى على العدد الأكبر المسجلة من خلال البیانات     

     مسجد عامل ثم  بلدیتا الشریعة  18مسجد تلیھا بلدیة بئر العاتر بـ   36من المساجد العاملة بـ 
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ـ  ع عادل  10و ونزة  ب دیات ، وھو توزی ة البل والي بقی ذا تت ا، وھك ل  منھم ة لك مساجد عامل

  .الأخرىانیة لكل بلدیة مقارنة بالبلدیات نسبیا حسب الكثافة السك

  123وقد سجل ارتفاع ملحوظ في عدد المساجد التي ھي في طورا لإنجاز ، حیث بلغت      

ادل  ذا  یع ة ، وھ راب الولای ل ت ة ،  %82مسجد على مستوى ك دد المساجد العامل ة بع مقارن

ات الأخیرة إلى سن ظاھرة ویعود ھذا الارتفاع المحسوس في عدد مشاریع المساجد في السنو

الجمع لصالح بناء المساجد قبل كل خطبة جمعة بدعوة من أئمة المساجد وبطریقة منظمة من 

طرف مدیریة الشؤون الدینیة والأوقاف لولایة تبسة،وقد وجد ھذا النداء استجابة واسعة نظرا  

ال للخ ھ درجة الامتث ي جو روحاني تكون فی جد ف طاب ودرجة لوجود المصلین داخل المس

  1.التكافل مرتفعتین

 :التعریف بمكان الدراسة  -1-3

ذه      ر لھ دد الكبی ة تبسة ونظرا للع كما سبق الذكر فقد أجریت ھذه الدراسة في مساجد مدین

م  د ت المساجد ولضیق الوقت وارتباطنا بعامل الزمن المخصص لإنجاز رسالة الماجستیر، فق

ع اختیار أربعة مساجد ثلاثة منھا تقع  جد الراب ن (في وسط المدینة، بینما المس زة ب جد حم مس

ین المساجد  ارة من ب ى المساجد المخت رب إل ھ الأق ى أساس أن عبد المطلب فقد تم اختیار عل

والجدول أدناه یبین خصائص ، متر 1000حیث أنھ یبعد عن وسط المدینة بحوالي ) الأخرى

  .وممیزات المساجد التي اختیرت للدراسة

 

 2:یبین خصائص المساجد التي خضعت للدراسة:   03:  جدول رقم 
  خصائصھ        

  

  اسم المسجد    

  المساحة  الموقع    

  الاجمالیة

  المساحة

    المبنیة

  الاستیعاب  طاقة 

  

  مسجد حمزة بن

  عبد المطلب       

  

حي القرفي     

  عبد اللطیف

  

  2م5032

  

  

  2م2582

  

  مصلي 5000

  

                                                             
 .ھم البعضالمصلین ومدى اھتمامھم بشؤون بعضالعلاقة بین أعمار  ) :29(أنظر الجدول رقم-  1
 .2012مدیریة الشؤون الدینیة لولایة تبسة،مارس:المصدر-  2
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  العربي  التبسي

  

  المدرسةحي 

  

  2م2100

  

  2م1360

  

  مصلي 2600

  

أنس بن مالك       

  

  حي الھواء

  الطلق 

  

  2م3609

  

  2م1444

  

  مصلي 2800

     سط وي ح  المسجد العتیق

  المدینة

 مصلي 700  2م352.77 2م453.79

  

  :المجال الزمني -2
وذلك منذ  السنةونصف لقد دامت الفترة الزمنیة المخصصة لإجراء الدراسة المیدانیة سنة    

م . 03/07/2011المشرف بتاریخ  الأستاذاختیار الموضوع والموافقة علیھ من طرف  د ت وق

  :على مرحلتین أجراؤھا

  :المرحلة الاستطلاعیة -2-1

ب  دامت فترة الدراسة الاستطلاعیة ثمانیة أشھر والتي خصصت في البدایة لجمع وجرد الكت

ة  إدارةمن طرف  الإفادةد حصولنا على شھادة والوثائق التي لھا علاقة بالموضوع وبع جامع

تنقلت إلى جامعات مختلفة  ، )رئیس المشروع :خواجة عبد العزیز/ الدكتور الأستاذ(غردایة 

ي  ع الت ى المراج ول عل ر للحص ن الجزائ ا م ول لھ ر فص دأت بتحری م ب وع ث لة بالموض ص

ة برسالة البحث  المذكرة وبالموازاة مع ذلك فقد قمت بزیارة للجھات الرسمیة ا علاق ي لھ الت

ة  إدارة ،مثل مدیریة الشؤون الدینیة یمالموارد البشریة وتھیئ م المساجد  الإقل ة تبسة ، ث لولای

  :المعنیة بالدراسة ، وقد سمحت ھذه الزیارات بتحقیق ما یلي

ع والمساحة  - الاطلاع على الوثائق التي تخص المساجد المعنیة وخصائصھا من حیث الموق

  .لكل مسجد وطاقة الاستیعاب جمالیةالإ

  .معرفة عدد المساجد على مستوى ولایة تبسة -

  .الاطلاع على معلومات تخص عدد سكان الولایة -

  .الحصول على التراخیص اللازمة لإجراء الدراسة -
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  :مرحلة تطبیق الاستمارة -2-2

 الأولیةقمت خلالھا في المرحلة الأولى بالصیاغة  ونصف  أشھر 6استمرت ھذه المرحلة     

ة  ا بطریق ة لھ للإستمارة ثم عقد عدة لقاءات مع أئمة المساجد المعنیة والجمعیات الدینیة التابع

رخیص ى الت د الحصول عل م بع ة ، ث ي البدای ر رسمیة ف لازم غی ة  ال ذلك من طرف مدیری ل

صفة رسمیة وتحدثنا في موضوع الدراسة  ننة وبقالشؤون الاجتماعیة أصبحت ھذه اللقاءات م

ان  ي ك ة الت ولقینا تجاوبا جیدا من طرف أئمة ھذه المساجد وعند توزیع الاستمارات التجریبی

دمني  ،سؤال 19استمارة كل منھا على  20عددھا  رة یق ل م ي ك ة ف ة صلاة الجمع د نھای وبع

وأزال كل الھواجس التي الشيء الذي ساعدني كثیرا  ،للمصلین ویشرح لھم الموضوع الإمام

ي اوب مع ن التج لین م ع المص د تمن م  ،ق لین ث ى المص تمارات عل ذه الاس ع ھ د توزی وبع

تم  م ی ةاسترجاعھا، اتضح أن ھناك بعض الأسئلة غیر مفھومھ وأخرى ل ذلك  الإجاب ا، ل علیھ

  .أجریت التعدیلات اللازمة لتفادي الغموض وتسھیل فھم الأسئلة من طرف المبحوثین

م عرضھا وبع    د تدارك النقائص المسجلة في الاستمارة تمت صیاغتھا في شكلھا النھائي، ث

د  ة فق م العین ر حج را لكب ة البحث ونظ ى عین ا عل ك توزیعھ د ذل تاذ المشرف، وبع ى الأس عل

ا  10استغرق مني ذلك  ة قمت بتفریقھ ة المبحوث ن العین أسابیع وبعد استرجاع الاستمارات م

  .طة وأخرى مركبة ثم التعلیق علیھا بالتحلیل السوسیولوجيوتكمیمھا في جداول بسی

  :المجال البشري -3
ذكورة   ي المساجد الم ة ف ذین یحضرون صلاة الجمع ى المصلین ال  ،اقتصرت الدراسة عل

ة  لاة جمع ب كل ص ان عق ع الاستمارة ك ا أن توزی دوبم ت المساجد فق ة كان ة بالدراس  المعنی

ى ص افة إل ا بالإض ن آخرھ وءة ع اة، ممل ر مغط احة الغی ي المس ون ف دا تك ة ج فوف قلیل

ع البحث یساوي  جد یتضح أن حجم مجتم ى سعة كل مس ع  11100وبالرجوع إل مصلي م

ذلك  ،ھامش بسیط لا یؤثر على العدد الإجمالي ارة، وب كما أنھ لا یؤثر على حجم العینة المخت

ع للبحث وھو  ذه المساجد كمجتم ة الاستیعاب لھ ا  11100اعتمدنا طاق مصلي موزعین كم

  :یلي
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  .في المساجد الخاضعة للدراسة )مجتمع البحث(یبین عدد المصلین:   04:  جدول رقم

  عدد المصلین  اسم المسجد

  مصلي 2800  أنس بن مالك

  مصلي 2600  العربي التبسي

  مصلي 5000  مسجد حمزة بن عبد المطلب

  مصلي 700  المسجد العتیق

  

  المجموع

  

  مصلي 11100

  

 :المنھج المتبع:ثانیا 

 ،وحول المنھج دائما یقول1" ھدف لبلوغ تسعى العملیات من منظمة مجموعة ھو المنھج "

 Henri Pioncaré   ھ ي كتاب ر  "seinée et Méthode"ف م كثی اع، عل م  الاجتم أن عل

  .2النتائج    المناھج قلیل

ین    اھج من  أوواعتمادا على إتباع منھج مع ائق الظواھر جل أمجموعة من الكشف عن حق

ذه  ل ھ ي مث تخدامھ ف ة إس ا ،لإمكانی ي بحثن ي ف في التحلیل نھج الوص ا الم ة اتبعن المدروس

وم  ي العل تخداما ف یوعا واس ة ش اھج  العلمی ر المن ھ أكث لوكیة ، و كون ة والس ات الكمی الدراس

ث  ی ة ،حی فة خاص ة بص وم الاجتماعی ة والعل فة عام انیة بص ر  فدھالإنس ى التعبی ن إل ع

ا  ات وتصنیفھا وتحلیلھ الظاھرة المدروسة وتصویرھا كمیا من خلال جمع المعلومات والبیان

  .سوسیولوجیا بغرض التحقق من فرضیات الدراسة

  : أدوات جمع البیانات:ثالثا 

م عدیدة عوامل ھناك    ِ ذه  ببحثھ الخاصة الدراسة أدوات نوع على اختیار الباحث تلز ومن ھ

ذه  ،المستخدم والمنھج تھا،ذا حد في نوع الدراسة العوامل ق من فرضیات ھ ولغرض التحق

 على للحصول العلمي البحث أدوات من مفیدة أداة " الدراسة استخدمنا أداة الاستمارة وھي
                                                             

 .98، ص2004 الجزائر،  ، للنشر القصبة دار ،علمیة تدریبات الإنسانیة العلوم في العلمي البحث منھجیة: أنجرس موریس - 1

 .33، ص 1982منشأة المعارف الإسكندریة، مصر،  مناھج البحث في علم الاجتماع ، :  محمد إسماعیل قباري  – 2
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ائق والتوصل ائع، إلى الحق  المواقف والاتجاھات ودراسة الظروف على والتعرف الوق

ض في وھي والآراء، ان بع ةالوسیلة  الأحی دة العملی ام الوحی ة بالدراسة للقی ا   " 1العلمی كم

ةأ"... تعتبر الاستمارة بأنھا ات تكلف ع البیان ل وسائل جم ا ،ق ا یمكن الحصول عن طریقھ  كم

ین د ممكن ت وجھ ل وق راد وبأق ا  ،على بیانات عدد كبیر من الأف ى سھولة تقنیتھ فبالإضافة إل

  .2"أكثر من أي وسیلة أخرى 

تمارة   یا إن دور الاس ان رئیس ا ك ي بحثن ات ،ف ع البیان یة لجم یلة الأساس ت الوس ا كان  ،لكونھ

  :فقد مرت بمراحل أساسیة  ،لذلك عنیت باھتمام كبیر منذ البدایة

كما قمنا  ،التي تم فیھا قراءة التراث النظري المتعلق بموضوع الدراسة: المرحلة الأولى -    

دان الدراسة ة لمی ة لأسئلة وب ،بزیارات استطلاعیة أولی ت الصیغة المبدئی ك كان ى ذل اءا عل ن

  .الاستمارة

ة -    ة:  المرحلة الثانی ار الاستمارات التجریبی ب واختب ا تجری م فیھ ي ت ان  ،وھي الت ي ك الت

سؤال وقد تم بعد اختبارھا تعدیل بعض الأسئلة  19تحتوى كل منھا على  ،استمارة 20عددھا

  .ى اكتشفنا أننا قد أھملناھالعدم جدواھا وخدمتھا للموضوع وأضفنا أخر

ة، ،بعد ھذه التعدیلات -    ى صیاغة الاستمارة النھائی ى أساتذة  توصلنا إل د عرضھا عل وبع

ى  40حیث اشتملت على  ،محكمین، تم اعتمادھا و تطبیقھا في میدان بحثنا سؤال موزعة عل

  :ليیاكمأربعة محاور 

  .أسئلة خاصة بالبیانات العامة -

  .بضبط السلوك أسئلة خاصة  -

  .أسئلة خاصة بالتكافل الاجتماعي -

 .مذھبيأسئلة خاصة بالانتماء ال -   

  وقد اشتملت ھذه الاستمارة على أسئلة تأكیدیة وضابطة قصد التأكد من صدق إجابة    

ة  دیم أجوب ع تق المبحوث ، كما تنوعت ھذه الأسئلة بین المغلقة والمفتوحة والنصف مفتوحة م

  .مھمة المبحوث في الإجابة عنھا بكل یسر محتملة لتسھیل

                                                             
 .329، ص2000، 1سوریا، ط ، دمشق، المعاصر الفكر دار ،العلمیة وممارستھ النظریة أساسیاتھ العلمي البحث : دویدري وحید رجاء - 1

 .172ص،  1982، دار الفكر العربي، القاھرة، علم الاجتماع المفھوم ، الموضوع والمنھج : صلاح مصطفى الفوال - 2
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  :اختیار العینة:رابعا
م یكن من المستحیل الاتصال     نظرا لكبر حجم مجتمع البحث ھذا یجعل من الصعب إن ل

ة أو  ،بھم جمیعا، ونظرا لعامل الزمن الذي نحن مرتبطین بھ ى الاستعانة بالمعاین ا إل فقد لجأن

ي  ة وھ ات ت"العین ن العملی ة م دف مجموع ث یھ ع البح ن مجتم ي م زء فرع ار ج مح باختی س

ي الدراسات الوصفیة ذات 1"بتكوین عینة م خطوات البحث العلمي ف ، وتعتبر العینة من أھ

ر  ع كبی ز بمجتم ة تتمی اھرة معین تھ لظ ي دراس ث ف دھا الباح ث یعتم داني ، بحی ب المی الجان

مات الممثلة للمجتمع الكلي الحجم، فیضطر لأخذ جزء من ھذا المجتمع تتوفر فیھ جمیع المقو

  .للتعبیر عنھا، باعتبار أن الجزء یعبر عن الكل 

ة     ى المعاین دنا عل د اعتم ة فق ة الجمع اء خطب جد أثن ي المس ث ف ع البح این مجتم را لتب ونظ

ى خمس  ع البحث إل م تصنیف مجتم ث ت ار المصلین ، حی العشوائیة الطبقیة وذلك تبعا لأعم

م فئات عمریة كما ھو  موضح ف دول رق ل من 6ي الج ة الأق ة العمری د استثنیت الفئ  20، وق

درة ع بالق ة لا تتمت ة العمری ذه الفئ ون ھ ري لك ة نظ ن  وجھ ع م ذا راج نة وھ ة س ى  الكافی عل

  .التحلیل والإجابة المنطقیة على تساؤلات الاستمارة

ة مت     ة بطریق ار العین م اختی ذكورة ت ات الم ى الفئ ع البحث إل ع وبعد تصنیف مجتم ناسبة م

  .حجم كل فئة عمریة

  :أما أھم ممیزات العینة التي ركزنا علیھا في ھذه الدراسة فھي

 .المستویات التعلیمیة للمصلین على اختلافھا-

 .أعمار المصلین-

  .الدخل الشھري للأسرة-

 .نللمصلی مذھبيالانتماء ال-

فرد، استخدمنا العینة العشوائیة من أجل  11100لكبر حجم مجتمع البحث المقدر بـ  اونظر   

ذنا نسبة  ث أخ ع البحث  %5إعطاء فرص متكافئة لوحدات العینة في الظھور، حی من مجتم

  :فرد موزعة حسب الجدول التالي 555لتكون العینة الكلیة تساوي 

  

                                                             
  .57موریس أنجرس مرجع سابق ص  –1
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 :كل مسجدیبین حجم العینة المأخوذة من :  05:  جدول رقم

  حجم العینة  الاستیعاب  طاقة   اسم المسجد    

  من كل مسجد

  أنس بن مالك          

  

  مصلي 140  مصلي 2800

  مصلي 130  مصلي 2600  العربي      التبسي

  مصلي 250  مصلي 5000مسجد حمزة بن عبد المطلب

  مصلي 35 مصلي 700  المسجد العتیق

 مصلي 11100  المجموع

  

  مصلي 555

  

 

  :خصائص العینة

  یوضح توزیع أفراد العینة حسب الفئات العمریة: 06: جدول رقم

  الفئات 

  العمریة

  المجموع العام  إناث  ذكور

  %النسبة  التكرار  %النسبة  التكرار  %النسبة  التكرار

20-29  58  10.45  14  2.52  72  12.97  

30-39  187  33.69  38  6.85  225  40.54  

40-49  135  24.33  21  3.78  156  28.11  

50-59  63  11.35  5  0.90  68  12.25  

  6.13  34  %0  0  6.13  34فما فوق 60

 %100  555%14.05  78%85.95  477  المجموع

    

   30من خلال الجدول یتضح أن غالبیة أفراد العینة من كلا الجنسین تتراوح أعمارھم بین    
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ك بنسبة  39و  ذكور و  %33.69سنة وذل ل %6.85لل ا یمث اث وھو م  من 40.54% للإن

راد مجموع ي  أف ة الت ة العمری ة الفئ ة الثانی ي المرتب ا ف م تلیھ ة ، ث ي شملتھا الدراس ة الت العین

ذكور و  %24.33سنة وذلك بنسبة  49 و 40یتراوح سنھا بین  ا  % 3.78لل اث وھو م للإن

راد بالنسبة لھذه الفئة العمریة من مجموع %28.11یمثل نسبة  ة الم أف ا بحوثالعین م تلیھ ة، ث

ین  ارھم ب راوح أعم ذین تت باب ال ة الش بة  29و  20فئ ذكور و  % 10.45بنس  % 2.52لل

ة بو % 12.97نسبة مئویة تقدر بـ بللإناث أي بمجموع  نسبة أقل منھا بقلیل تأتي الفئة العمری

ذكور  59و 50التي یتراوح سنھا بین  ث بلغت نسبة ال اث  %11.35سنة حی  % 0.90والإن

ي  %12.25وھو ما یمثل  ا ، الدراسة شملتھامن العینة الت ة لم ة العمری د أن الفئ ي حین نج ف

  . %6.13سنة تمثل نسبتھا الكلیة  60فوق 

وم صنستنتج  من خلال ھذه البیانات أن غالبیة أفراد العینة من الم     لین ومرتادي المسجد لی

ث أ ریتین المحصورتین الجمعة ینتمون إلى فئة الشباب والكھول بحی ین العم ن مجموع الفئت

ي  % 68.65فرد أي بنسبة  381سنة یساوي ما مجموعھ  49سنة و  30بین  ة الت وھي الفئ

 ،تمتاز بالنضج الفكري والعقلي وھذا یعطي الدراسة منحى إیجابي لمنطقیة الإجابة  والتحلیل

یمثل فیھا الشباب النسبة  وھذا راجع أیضا إلى أن المجتمع الجزائري ومن ضمنھ ولایة تبسة

  .الأكثر مقارنة بالفئات العمریة الأخرى

دافع التنشئة  30تلیھا فئة الشباب  الأقل من  ى المساجد ب سنة وھذا یدل على إقبال الشباب عل

ع ي المجتم ائدة ف یم الس ة والق اة "الاجتماعی ط الأول والقن ة الوس ئة الاجتماعی د التنش ث تع حی

ى ،  1"نقل الثقافة والقیم وإعادة إنتاجھا على مدى الأجیال الأساسیة التي یجرى فیھا إضافة إل

ات العمل ن إلتزام ع متحررین م راد المجتم د أن جل أف ث نج ة حی  ،أن یوم الجمعة یوم عطل

ارھم  الشيء الذي ساھم في رفع نسبة المصلین، وتلي ھذه الفئة فئة الكھول الذین تتراوح أعم

وق ثم فئة الشیو، سنة 59و  50بین  ع البحث  60خ ما ف ي مجتم ة بأضعف نسبة ف سنة ممثل

ن أنوھذا لا یدل على  ة كبار السن لا یتوجھون إلى المساجد ولك ي التركیب ة ف رون أقلی ھم یعتب

ع لا أداة الاجتماعیة للمنطقة، كما أن ل م ة التعام ي الإستمارة صعبت من مھم بحث الممثلة ف

  . الأمیةة الأكثر من حیث سبھذه الفئة باعتبارھا تمثل الن

                                                             
  .87، ص  2005، 4ترجمة فایز الصباغ، المنظمة العربیة للترجمة ، بیروت، ط: علم الاجتماع: أنتوني غدنز  -1
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  یمثل توزیع أفراد العینة حسب المستوى التعلیمي: 07: جدول رقم 

 %النسبة   التكرارالمستوى التعلیمي

  أمي

  ابتدائي

  متوسط 

  ثانوي 

  جامعي

54 

89 

142 

149 

121  

9.73 

16.03 

25.55 

26.85 

21.80  

 %100  555  المجموع

  

ي  نالذی أن الأفرادمن خلال الجدول یتضح لنا     ى نسبة ف ون أعل ا یمثل ا ثانوی یمتلكون تعلیم

ـ  ة ب ة ممثل ة الدراس م  %26.85عین ط ، ث یم المتوس ة ذوي التعل بة بفئ م ،  %25.59نس ث

بة  امعیین نس د ،  %21.80الج ین نج ي ح بتھ  يذو أنف ا نس ون م دائي یمثل یم الإبت التعل

ي ا 16.03% ین ف ة الأمی ت فئ ا حل ة بینم راد العین وع أف ن مجم بةم رة بنس ة الأخی    لمرتب

ازون بمستوىسن ھذه البیانات ن، م  9.73% ا  تعلیمي تنتج أن أفراد العینة یمت ول عموم مقب

ث  انويأن حی یم الث راد ذوى التعل بة الأف در ب نس بة ،  %26.85 تق امعیین بنس ة الج م فئ ث

لثقافة العلمیة أغلب أفراد العینة یمتلكون نوعا من ا  أنوھذا إن دل فإنما یدل على  % 21.80

د أن ذوي  م نج ام المسبقة ث التي تمكنھم من الفھم والتحلیل المنطقي بعیدا عن العاطفة والأحك

بة  ون نس دائي یمثل یم الابت ـ ،  %16.03التعل ة ب ین ممثل بة  الأمی ا نس ي  %9.73تلیھ م ف وھ

ا بسیطا  وا تعلیم ذین  تلق ار السن ال وه أصلا إنمعظمھم من  كب ذا راجع ، تلق رة وھ ى الفت إل

ین  ،التاریخیة التي عاشھا ھؤلاء وخاصة أیام الاستعمار الفرنسي ة من الأمی ة قلیل كما نجد فئ

یم  ن التعل ا م د محروم ذي یع وي ال ذوي سن لیست بالمرتفعة إلا أنھم ینتمون إلى الجنس الأنث

ي ثة، انتشار وسائل التعلیم والاتصال الحدی، الا أن في الفترات السابقة لزمن العولمة  ساھم ف

دیر " المجتمع أكثر انفتاحا جعل  وعي بتق ع من درجة ال ا رف وتقبلا للتغیر الاجتماعي وھو م
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ھ    1"الآخرین ان علی ا ك یم مم ى التعل الا عل ،وفي ھذا الإطار أصبح العنصر النسوي أكثر إقب

  .في السابق

 یمثل توزیع أفراد العینة حسب الحالة الاجتماعیة: 08:جدول رقم

  

 %النسبة   التكرار  الاجتماعیة الحالة

  أعزب

  متزوج

  أرمل

  مطلق

127  

403  

06  

19  

22.88  

72.61  

1.08  

3.43  

 %100  555  المجموع

  

ة  % 72.61من خلال الجدول یتبین لنا أن نسبة المتزوجین بلغت      وھي أعلى نسبة مقارن

ث بلغت نسبتھم  %22.88بالعازبین  الذین بلغت نسبتھم  ین حی ة المطلق أتي فئ م ت  %3.43ث

ـ ممن العینة المدروسة فی درة ب ل مق دى الأرام الي  % 1.08ا سجلت أضعف نسبة ل من إجم

ي خضعت للدراسة ة من  ،العینة الت راد العین ة أف ا أن غالبی ین لن ات یتب ذه البیان فمن خلال ھ

زوجین  ي والا"المت تقرار النفس افي للاس ع إض ي دف ذا یعط اعيوھ ل  2"جتم الزواج عام ، ف

زام  ذا . استقرار وھو مرحلة ینتقل فیھا المتزوج من الحریة المطلقة إلى المسؤولیة والالت وھ

اعي  در عال من النضج النفسي والاجتم ع بق ة أن یكون  المبحوث یتمت د من احتمالی ا یزی م

  .والالتزام بالقیم  الدینیة والتربویة التي یتلقاھا في المسجد

  

  

 

  

                                                             
 .185، ص 2006ریة ، ، دار المعرفة الجامعیة، الإسكندالقیم وموجھات السلوك الاجتماعي: محمد أحمد بیومي  - 1
 .223نفس المرجع ، ص - 2
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 یبین توزیع أفراد العینة حسب الدخل الشھري:  09:جدول رقم  

  

  النسبة  التكرار  الدخل الشھري للأسرة

  دج  10000≤

  دج30000 -10000من 

  دج50000-30000من

  دج 50000>

32 

264 

190 

69  

5.76 

47.57 

34.23 

12.43  

 %100  555  المجموع

  

ن "    وفره م ا ی ات لم ن المجتمع ع م رى لأي مجتم ة كب ادي ذا أھمی ل الاقتص ر  العام یعتب

ق إشباع  ھ یحق ائن حي، فضلا عن  أن مختلف حاجات الإنسان التي یقوم علیھا استمراره كك

  1"الكثیر من حاجاتھ الاجتماعیة

ا    دول یتضح لن ذا الج ي ھ ا ف ائج المحصل علیھ ت   أنمن خلال النت ي بلغ ى نسبة والت أعل

ا  ،دج  ألف30و  الاف10من مجموع العینة المدروسة یتراوح دخلھم بین  47.57% م تلیھ ث

في حین  % 34.23ألف دینار جزائري بنسبة  50ألف إلى  30الدخل الشھري من  يفئة  ذو

ـ  50بلغت نسبة الأفراد ذوو الدخل المرتفع أكثر من  درة ب ري مق  %12.43ألف دینار جزائ

ألاف دینار  10حلت فئة ذوو الدخل الضعیف أقل من ، ثم من مجموع أفراد العینة المدروسة

 .% 5.76جزائري على المرتبة الأخیرة بنسبة 

غالبیة أفراد العینة المدروسة من أصحاب الدخل المتوسط  أنمن خلال ھذه البیانات نستنتج   

د إلى المیسور نوعا ما مقارنة بالقدرة الشرائیة وال ي حین نج واطن ف حاب  أنمعیشیة للم أص

رائیة ال درة الش ات عالق وظفي المؤسس ن م بھم م ي أغل م ف ا وھ أس بھ بة لا ب ل نس ة تمث الی

ذلك  ل فیتجھ ب اعي للعام الاقتصادیة المنتجة، وھذا یعطي قدرا من الاستقرار النفسي والاجتم

ى صلاة إحداثإلى  ة عل ادي بالمواظب ب الروحي والم ین الجان وازن ب ده  ت ي تزی ة الت الجمع

 .نوعا من الاستقرار والوعي الدیني

                                                             
 .214المرجع نفسھ ، ص  – 1
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  :یوضع توزیع أفراد العینة وفقا لوضعیة السكن:  10:جدول رقم 

  

 السكن  
  التكرار

 

  النسبة المئویة

% 

   

  مع الوالدیـــــــــن

 

  

208  

 

  

%37,47 

  سكن فردي ملك

 

84 %15,13 

  سكن فردي إیجـــار

  

 

263 %47,46 

 
    

 l 555 %100المجموع        

  

غالبیة أفراد العینة  یقتنون في سكنات مؤجرة حیث بلغت  أنیتضح من خلال ھذا الجدول     

ة  % 47.46النسبة المعبرة عن ذلك  ثم تلیھا فئة الأفراد الساكنین مع أبائھم وذلك بنسبة مئوی

ة  %37.47بلغت  ة بنسبة مئوی ي سكنات فردی ذین یعیشون ف راد ال ة الأف لتحل في الأخیر فئ

  .% 15.13تقدر بـ 

تبین ھذه النتائج المحصل علیھا أن معظم أفراد العینة غیر مستقرین في السكن ولیس  لھم     

ى  بھم إل اء أغل ة وانتم ذه المنطق ة لسكان ھ درة المادی ى ضعف الق سكن خاص وھذا راجع إل

ات ال ر فئ م الأس ى أن معظ یرھا عل ن تفس ائج یمك ذه النت ا أن ھ ط كم عیف والمتوس دخل الض

المكونة لأفراد العینة ھي أسر نوویة تفضل الاستقلال في السكن وان كان على حساب القدرة 

ك  ل والتماس ة كالتكاف یم الاجتماعی ض الق ي بع أخر ف كل أو ب ؤثر  بش د ی ذا ق رائیة، وھ الش

  .الاجتماعیین
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 الثالثةالفرضیة تحلیل ومناقشة بیانات     -3                       

 نتائج الدراسة: ثانیا  

  نتائج الفرضیة الأولى           -1                    

  نتائج الفرضیة الثانیة    -2                       
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  تحلیل ومناقشة البیانات: أولا

 :الفرضیة الأولى تحلیل ومناقشة بیانات -1

  .كلما واظب المصلون على خطبة الجمعة كلما زاد انضباطھم السلوكي      

ي       ة ف ة الجمع من خلال ھذه الفرضیة سنقوم بتحلیل و تفسیر البیانات الخاصة بدور خطب

  :ضبط السلوك حسب ما یراه المصلون

 یبین مواظبة المصلین على الصلاة في المسجد: 11جدول رقم

  

  التكرار ھل تواظب على صلاتك في المسجد؟ 
 

  النسبة المئویة
 

  نعم 
 

313 %56,41 

  لا 
  
 

242 %43,59 

 
    

  المجموع
 

555 %100 

   

ا أن      ین لن دول یتب ي الج ا ف ل علیھ ائج المحص لال النت ن خ وع  % 56.41م ن مجم م

ل  جد مقاب ي المس ى صلواتھم ف ى  %43.59المبحوثین یحافظون عل واظبین عل ر م نھم غی م

ى الصلاة . الصلاة في المسجد ة تواظب عل وھذا یدل على أن أكثر من نصف العینة المبحوث

ي  ي دین و وع ة وھ غالات الیومی ن الانش ره م ل وغی ي العم ات ف م الارتباط جد رغ ي المس ف

ة  وانضباط سلوكي ناتج عن الخطاب المسجدي الذي یتلقاه المصلي باستمرار وخاصة خطب

 .عة باعتبار أنھا موجھة لأكبر قدر ممكن من شرائح المجتمعالجم
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  :یبین وقت الذھاب إلى المسجد یوم الجمعة: 12جدول رقم 

  

  التكرار ھل تذھب إلى صلاة الجمعة؟
 

  النسبة المئویة
 

  باكرا
 

72 %12,97 

  قبل الآذان بقلیل
 

344 %61,98 

  أثناء الأذان
 

139 %25,04 

    

  المجموع
 

555 %100 

 

دول أن      ي الج جد  % 61,98تظھر لنا النتائج المبینة ف ى المس ذھبون إل ة ی راد العین من أف

من العینة المبحوثة صرحوا بأنھم یذھبون إلى  %25,04یوم الجمعة قبل الأذان بقلیل، مقابل 

ا صرح  اء سماعھم الأذان، بینم ك أثن راد  %12,97المسجد یوم الجمعة متأخرین وذل من أف

 .العینة أنھم یذھبون إلى المسجد یوم الجمعة باكرا

ل الأذان     ة قب وم الجمع تشیر ھذه النتائج إلى أن غالبیة أفراد العینة یحضرون إلى المسجد ی

ل ، لین بقلی ر من المص اء الكثی ا یفسر بق جدي، وھو م ى ضعف الخطاب المس دل عل ذا ی وھ

ز المصلین بالاستماع خارج المسجد انتظار وقت الصلاة، فالإم ام لا یتمتع بالقدرة على تحفی

جدي كل من المرسل  إلیھ وإقناعھم بمضمون خطابھ ویشترك في ھذا التراجع للخطاب المس

والمستقبل على حد سواء فالمرسل لا یتمتع بصفات الخطیب الناجح، والمتلقي یحمل في كثیر 
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مو ن مض رد أو ع ب كف ن الخطی ا ع بق إم م مس ان حك ده من الأحی ا یفق ذا  م اب، وھ ن الخط

  .1التركیز ، بكامل قدراتھ الإدراكیة

  :یبین كیفیة قضاء الوقت في المسجد قبل الصلاة: 13جدول رقم   

  

  التكرار كیف تقضي وقتك في المسجد قبل الصلاة؟           
 

  النسبة المئویة
% 

...)قـراءة القـرآن ،الصلاة،التسبیح(الاشتغال بالذكر  
 

177 %31,89 

  الاستمــــــــــــاع للـــــــدرس  
 

249 %44,86 

  ترعى شؤون وأشغال المسجد  
 

14 %2,52  

  تقضیھ في الحدیث مع الغیــــر  
 

100 %18,01  

  أخرى  
  
 

15 %2,70 

    
  المجموع

 
555 %100 

 

ي  %44.86أن  13یظھر لنا الجدول رقم      ل الصلاة ف تھم قب ة یقضون وق راد العین من أف

ذكر  %31,89سماع الدرس بینما صرح  تھم بال م یشغلون وق ة أنھ راءة (من العینة المبحوث ق

ع بعضھم  %18.01في حین نجد أن ....) تسبیح. صلاة . قرأن دیث م ي الح یقضون وقتھم ف

 .یرعون شؤون المسجد % 2.52البعض ، ثم 

ذه الن     ن ھ تنتج م درس نس رة لل ة كبی ون أھمی ة یعط ة المبحوث راد العین ة أف ائج أن غالبی ت

جد  %76.80وتدعمھم في ذلك الفئة المنشغلة بالذكر وھذا یعني أن  ي المس تھم ف یستغلون وق

                                                             
 .6، ص11/01/2013، 3882، جریدة الشروق الیومي الجزائریة، ع  بتك یا إماملمن تقرأ خط: سمیة سعادة – 1
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دھم في ضبط سلوكھم،  ي تفی ة الت ع بشكل إیجابي یتیح لھم فھم أكثر للقیم الدینیة والتربوی وم

بعض أو من المصلی %20.70ذلك فإن وجود  ع بعضھم ال دیث م ي الح اتھم ف ن یقضون أوق

جد  ام المس درة إم دم ق ى ع أمور أخرى لیست لھا علاقة بسبب وجودھم في المسجد ، تدل عل

ة  ذه الفئ د " باستقطاب ھ ة ، وق ة والعلمی ي الفكری ي طموحات المتلق د یلب م یع وأن الخطاب ل

ة  نھم من الطبق ر م ى كون رواد المساجد الكثی ع بدرجة من أرجع ذلك إل ي تتمت ة الت المتعلم

الوعي الذي یجعلھا تحدد احتیاجات الفرد والمجتمع من الخطاب الدیني، ولھذا أصبح الاقتناع 

اؤب والشرود 1"بالخطاب المسجدي محدودا جدا ،وھذا ما یفسر استسلام بعض المصلین للتث

  .الذھني في شكل من الاغتراب الماركسي إن أمكن التشبیھ

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

  

                                                             
  .6المرجع نفسھ ، ص   – 1
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 .یبین كیفیة قضاء الوقت في المسجد وعلاقتھا بأعمار المصلین: 14جدول رقم 

         

 السن  

 كیف تقصي وقتك قبل الصلاة؟

 المجموع

 ومستوى 2قیمة كا

 α الدلالة 

 
الإشتغال        

 بالذكر
الإستماع     

 للدرس

ترعى 
شؤون 
 المسجد

تقضیھ في 
الحدیث مع 

 الغیر
 أخرى

  20من 

   29إلى 

 سنة

 72 4 33 1 11 23 ت
 قیمة

 2كا 

  مستوى

 لةلاالد 

   α  % 31,94% 15,27% 1,38% 45,83% 5,55% 12,97%   

  30من 

  39إلى 

 سنة 

   225 1 27 1 66 130 ت

0,00 

% 57,77% 29,33% 0,44% 12,00% 0,44% 40,52% 

284,62 

  40من 

   49إلى 

 سنة

 156 9 5 8 114 20 ت

% 12,82% 73,07% 5,12% 2,20% 5,76% 28,11% 

  50من 

  59إلى 

 سنة

 68 0 12 4 49 3 ت

% 4,41% 72,50% 5,88% 17,64% 0,00% 12,30% 

    60من 

 سنة

 فما فوق

 34 1 23 0 9 1 ت

% 2,94% 26,47% 0 % 67,64% 2,94% 6,10% 

  

 المجموع

  

 555 15 100 14 249 177 ت

% 31,90% 44,86% 2,52% 18,01% 2,70% 100% 
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دول أن       ة  % 44.86تبین لنا النتائج المحصل علیھا في ھذا الج ة المبحوث راد العین من أف

یقضون الوقت الذي یسبق خطبة الجمعة في الاستماع للدرس وتدعمھم  في ذلك الفئة العمریة 

ـ  49إلى  40من  در ب ة تق ة من  %73.07سنة بنسبة مئوی ة العمری م الفئ ى  50ث سنة  59إل

ـ  درة ب ة مق بة مئوی ك بنس ن  %72.05وذل ة م ة العمری ا الفئ ى  30تلیھ نة  39إل بة س بنس

ن 29.33% ة م ة العمری م الفئ ـ  60، ث در ب ة تق بة مئوی وق بنس ا ف نة فم ن  %15.27س مم

درس تماع لل ي الاس لاة ف ذي یسبق الص ت ال د أن . یقضون الوق ا نج غلون  %31.90بینم یش

رآن ، صلاة ، تسبیح(وقتھم في الذكر  راءة ق ك ......) ق ي ذل دعمھم ف ة  %57.77،ی ن الفئ م

ن  ة م ى  30العمری ن  39إل باب م ة الش م  فئ نة ، ث ى  20س ـ  29إل در ب ة تق بة مئوی نة بنس س

ة من  31.94% ى  40تلیھا الفئة العمری ـ  49إل د ذل%12.82سنة ب م تحل بع ك وبنسب ، ث

 60سنة ومن  59إلى  50لكل من الفئتین العمریتین من  %2.24و  %4.41ة ممثلة بـ ینمتد

ا  سنة فما فوق على التوالي ممن یقضون أوقاتھم ف ة، فیم ل صلاة الجمع ي الانشغال بالذكر قب

د أن   ا نج ة، فیم لاة الجمع ة  % 18,01ص عت للدراس ي خض ة الت راد العین وع أف ن مجم م

یقضون الوقت الذي یسبق خطبة الجمعة في الحدیث مع بعضھم البعض غیر مھتمین بالدرس 

ح أو قراءة القرآن وغیرھا، الذي یلقیھ الإمام ولا مشتغلین بالذكر المتمثل في الصلاة أو التسبی

ة  %45.83سنة فما فوق ، ثم  60من الفئة العمریة من  %67.64ویدعم ھذا التوجھ  من الفئ

ة من  29إلى  20العمریة من  ة العمری ى  50سنة، تلیھا الفئ ـ  59إل در ب ة تق سنة بنسبة مئوی

ة من 17.64% ة العمری م الفئ ى  30، ث ـ  39إل درة ب ة مق ي  % 12سنة بنسبة مئوی وتحل ف

ي  %2.20سنة بـ  49إلى  40الأخیر الفئة العمریة من  ذي یسبق الصلاة ف یقضون الوقت ال

رح  ا ص بعض ، كم ھم ال ع بعض دیث م ون  %2.70الح م یقض ة أنھ راد العین وع أف ن مجم م

دعم التوجھ  ددة وی ر مح ي أمور أخرى ، غی ة  %5.76الوقت الذي یسبق الصلاة ف ن الفئ م

ـ  29إلى  20سنة، تلیھا الفئة العمریة من  49إلى  40العمریة من  درة ب ة مق سنة بنسبة مئوی

ة من %2.94سنة فما فوق بنسبة  60، ثم الفئة العمریة من 5.55% ة العمری ا الفئ  30، تلیھ

ـ  39إلى  د أن  %0.44سنة بنسبة مئویة مقدرة ب ا نج ة  %2.50بینم راد العین من مجموع أف

ان المبحوثة صرحوا بأنھم یقضون الوقت  جد وك ة شؤون المس ي رعای الذي یسبق الصلاة ف

ى  50سنة ومن  49إلى  40أغلبھم من الفئتین العمریتین من  ا  59إل والي ، فیم ى الت سنة عل
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ى أن  60سجل غیاب الفئة العمریة من  سنة فما فوق عن رعایة شؤون المسجد وھذا راجع إل

  .ج إلى جھد فیزیقيأعمارھم لا تسمح لھم بذلك خاصة منھا الأعمال التي تحتا

ة  284,62تساوي  2كما نلاحظ من النتائج المسجلة أن قیمة كا    ة المعنوی  αومستوى الدلال

ة   0.05أقل من  أي وجود علاقة ذات دلالة إحصائیة بین مؤشري المستوى التعلیمي و كیفی

    .قضاء الوقت في المسجد

ة     ة المبحوث راد اللعین ب أف ام أن أغل اه الع ب الاتج ات وحس ذه المعطی لال ھ ن خ تنتج م نس

درس والانشغال  یقضون الوقت الذي یسبق الصلاة بصورة إیجابیة تراوحت بین الاستماع لل

  بالذكر

ث ...) صلاة، قراءة قرأن، تسبیح(  جد بحی ع للمس ، وھذا یدل على المكانة التي یولیھا المجتم

ا لا یمكن یكون ذلك، كم دفعھم ل ي ت ة الت ة والتربوی یم الخلقی یھم الق ون في جو روحاني ینمي ف

اعھم  ي إقن اده ف درس واجتھ ھ من خلال ال إھمال دور إمام المسجد في شد انتباه المصلین إلی

  .بمضمون خطابھ مستعملا في ذلك كل وسائل الإقناع العقلیة والعلمیة والعاطفیة

ود     ي  % 20.70إلا أن وج اتھم ف ون أوق ن یقض ة مم ة المبحوث راد العین وع أف ن مجم م

ى  ل إل ان بالعق ذھني والتیھ الحدیث مع بعضھم البعض أو أمور أخرى غیر نافعة كالشرود ال

ا  خارج المسجد مرده إلى وجود نسبة لا بأس بھا غیر راضیة عن الخطاب المسجدي، أو أنھ

ك وجود ل ذل جد ودلی ة من  67.64 لا تفھم ما یقولھ إمام المس ة العمری ن الفئ ا  60م سنة  فم

فوق یقضون الوقت في الحدیث مع بعضھم البعض ویرجع ذلك إلى عامل الأمیة الذي یعوق 

ذا  جدي، وھ رآن والاستفادة بمضمون الخطاب المس راءة الق ویعرقل ھذه الفئة العمریة من ق

  .شيء ملاحظ في معظم مساجد مدینة تبسة
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 .وقف مختلف الفئات العمریة للمصلین من خطبة الجمعةیبین م:  15جدول رقم 
       

 السن  

 مادا تمثل صلاة الجمعة بالنسبة إلیك؟

 المجموع

 2قیمة كا
 ومستوى

 α  الدلالة
 

  تأدیة  عادة
 ب دینيجوا

  لتجنب الوقوع 
في حرج مع المجتمع

  20من 
 سنة 29إلى 

 قیمة  72 10 38 24 ت
 2كا

  مستوى

% 33,33% 52,77% 13,88% 12,97%   
 لةلاالد 

α 

  30من 
 سنة 39إلى 

   225 3 151 71 ت

0,00 

% 31,55% 67,11% 1,33% %40,50 

33,85 

  40من 
 سنة 49إلى 

 156 6 101 49 ت
% 31,41% 64,11% 3,84% %28,10 

  50من 
 سنة 59إلى 

 68 0 45 23 ت
% 33,82% 66,17% 0,00% %12,30 

 سنة 60من 
 فما فوق

 33 0 27 7 ت
% 20,59% 79,41% 0,00% 5,94% 

 المجموع
  

 555 19 362 174 ت
%31,35% 65,22% 3,42% %100 

  

ة % 65.22تظھر النتائج المحصل علیھا في الجدول بأن     ة المبحوث من مجموع أفراد العین

ھ  ذا التوج دعم ھ ھ، وی اؤه وتأدیت ا قض ب علیھ ي یج ب دین ة كواج ة الجمع ى خطب ر إل تنظ

ى  30سنة فما فوق ، تلیھا الفئة العمریة من  60من الفئة العمریة من % 79.41 بنسبة  39إل

ة من % 67.11 ة العمری م الفئ ى  50ث در ب 59إل ة تق نة بنسبة مئوی ة % 66.17س م الفئ ، ث

ى  40العمریة من  ـ % 49إل درة ب ة مق ة % 64.74بنسبة مئوی ة  الجمع رون أن خطب ممن ی

ة الشباب من  أني فئ ى   20تمثل واجب دیني، ثم ت ـ % 29إل درة ب ة مق % 52.77نسبة مئوی

  .ة الجمعة واجب دیني لا یتخلفون عن تأدیتھیرون أن خطب

ا صرح     ى %31,35كم م ینظرون إل ي خضعت للدراسة أنھ ة الت راد العین من مجموع أف

ة  رأي الفئ ذا ال دعم ھ ة وی ا الدینی ن قیمتھ ر ع ض النظ ط بغ ؤدي وفق ادة ت ة كع ة الجمع خطب



139 
 

 29إلى  20ریة من ثم الفئة العم%  33,82سنة بنسبة مئویة تقدر ب 59إلى  50العمریة من 

ى  30، تلیھا  الفئة العمریة من % 33.33سنة بنسبة  ـ%  39إل در ب م % 31.55بنسبة تق ،ث

ـ  49إلى  40الفئة العمریة من  درة ب ة مق ة %  31.41سنة بنسبة مئوی ر الفئ ي الأخی ،لتحل ف

ك بنسب 60العمریة من  م وذل ل عادة بالنسبة لھ ة تمث ة الجمع أن خطب رون ب وق ی ة سنة فما ف

  .من ھذه الفئة ممن یرون أن خطبة الجمعة تمثل عادة في نظرھم% 20.59مئویة مقدرة بـ 

ة الصلاة % 3.42فیما صرح     م الأساسي لتأدی ة أن دافعھ من مجموع أفراد العینة المبحوث

ن  م سیتعرضون للإحراج م رون أنھ م ی ي ، فھ اعي نفس ة سببھ اجتم ة الجمع وحضور خطب

 20ورھم خطبة الجمعة، یدعم ھذه النسبة المئویة فئة الشباب من المجتمع في حالة عدم حض

ى  بة % 29إل ن % 13.88بنس ة م ة العمری م الفئ ى  40ث ـ  49إل در ب ة تق بة مئوی نة بنس س

،فیما % 1.33سنة في الترتیب الثالث بنسبة  39إلى  30فیما حلت الفئة العمریة من % 3.84

ن  ریتین م ین العم اب الفئت جل غی ى  50س ن  59ال نة وم ذین  60س ن ال وق ع ا ف نة فم س

ة  ات العمری اتین الفئ ى تشبع ھ ة عل ھ دلال ذا فی ة وھ ة الجمع أدیتھم لخطب یتحرجون من عدم ت

  .بالقیم التربویة للخطاب المسجدي الشيء الذي جعلھا تؤدي ھذا الواجب الدیني بكل اقتناع

 αستوى الدلالة المعنویة وم 33,85تساوي  2و نلاحظ أیضا من النتائج المسجلة أن قیمة كا  

 المصلین          وھذا یدل على وجود علاقة ذات دلالة إحصائیة بین مؤشري أعمار  0.05أقل من 

  .الأھمیة التي تمثلھا خطبة الجمعة بالنسبة لھمو 

ة      ي خطب رى ف ة ی ة المبحوث ام للعین اه الع ائج أن الاتج ذه النت ا لھ لال تحلیلن ن خ تنتج م نس

ام  الجمعة كواجب ھ الإم دیني لا یتخلف في تأدیتھ وھذا یدل على أن الخطاب الدیني الذي یلقی

كل یوم جمعة قد أثر في المصلین بشكل جعلھم یھتمون بھ لما فیھ من قیم تربویة ھامة تفیدھم 

بة  ود نس لوكھم، إلا أن وج بط س ي ض أن % 31.35ف رون ب ة ی ة المبحوث وع العین ن مجم م

ود  الذھاب إلى المسجد كل جمعة لحضور الخطبة والصلاة تمثل عادة في نظرھم فإن ذلك یع

ول وعواطف  ود ولا یحرك عق ى الجم ل إل إلى نوع الخطاب الذي أصبح روتیني تقلیدي یمی

  .ھذه الفئة من المصلین
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ن      تفادة م ي الاس ا ف د م ى ح ح إل ام نج دو أن الإم ام یب اه الع ب الاتج ائج وحس ذه النت ن ھ م

ل  السلوك الجمعي للمصلین ا یمكن تسمیتھ بالتكام ة م ي حال أثناء تواجدھم في المسجد وھم ف

ة تضبط  ا تربوی ل قیم الوجداني وجعلھم أكثر استجابة واقتناعا بالخطاب المسجدي الذي یحم

  .1السلوك وتوجھھ بطریقة عقلانیة

یبین موقف المصلین بمختلف فئاتھم العمریة من مدى إھتمام إمام المسجد في  16جدول رقم 

 .بھ بكل شرائح المجتمعخط

        

 السن  

  ھل ترى الإمام یھتم في خطابھ 
 بكل مكونات المجتمع ؟

 المجموع
 ومستوى  2قیمة كا
 α  الدلالة

 لا نعم  

  20من 
 سنة 29إلى 

 لةلامستوى الد 2قیمة كا 72 20 52 التكرار

 α   %12,97 %27,78 %72,22 %النسبة

  30من 
 سنة 39إلى 

   225 15 209 التكرار

0,00 

 40,50% %6,69 %93,31 %النسبة

35,41 

  40من 
 سنة 49إلى 

 156 15 141 التكرار

 28,10% %9,62 %90,38 %النسبة

  50من 
 سنة 59إلى 

 68 3 65 التكرار

 12,30% %4,41 %95,58 %النسبة
 سنة  60من 
 فوق فما

      34 0 34 التكرار
 12,15% %0,00 %100,00 %النسبة

 555 53 501 التكرار المجموع
 100% %9,54 %90,46 %النسبة  
ة      راد العین إن معظم أف ام ف من خلال النتائج المحصل علیھا في الجدول وحسب الاتجاه الع

المبحوثة یرون بأن إمام المسجد یھتم في خطبھ لكل مكونات المجتمع وذلك بنسبة مئویة تقدر 

ـ ك  %90.46ب ي ذل دعمھا ف ن   %100ت ة م ة العمری ن الفئ ة  60م ا الفئ وق تلیھ ا ف نة فم س
                                                             

 .234-233تجدید الخطاب الدیني، مرجع سابق، ص : محمد منیر حجاب - 1
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ة من  ى  50العمری ن %95.58سنة بنسبة  59إل ة م ة العمری م الفئ ى  30، ث بة  %39إل بنس

در ب  ة تق ن  %93.31مئوی ة م ة العمری ا الفئ ى  40تلیھ ـ  49إل درة ب ة مق بة مئوی نة بنس س

  .%72.22سنة بنسبة مئویة تقدر ب 29الى 20،لتحل في الأخیر فئة الشباب من  90.38%

ل  %9.54فیما صرح      ھ بك ي خطب تم ف ام لا یھ أن الإم ة ب من مجموع أفراد العینة المبحوث

ة من  ة العمری دمتھا الفئ ي مق ع ف ات المجتم ات ومكون ى  20فئ بة  29إل ، %27.78سنة بنس

ة من  ة العمری ى  40تلیھا الفئ در ب  49إل ة تق ة  %9.62سنة بنسبة مئوی ر الفئ ي الأخی م ف ث

  . %6.69ة مقدرة بـ سنة بنسبة مئوی 39إلى  30العمریة من 

ا    ة ك ین أن قیم جلة تب ائج المس ا أن النت ظ أیض اوي  2و نلاح ة  35,41تس توى الدلال ومس

ة  ل من  αالمعنوی ري   0.05أق ین مؤش ة إحصائیة ب ة ذات دلال ى وجود علاق دل عل ذا ی وھ

ة بكل شرائح و  للمصلین السن بالنسبة موقفھم من  مدى إھتمام إمام المسجد في خطبة الجمع

ى درجة من  جد عل ام المس ان إم ة للمصلین ب ات العمری ف الفئ المجتمع،وھو إقرار من مختل

الوعي بأن جمھور المصلین بقدر تنوعھ في الأعمار تتنوع حاجاتھ واھتماماتھ ومتطلباتھ من 

  .الخطاب المسجدي

راد الع     ب أف دول أن أغل ذا الج ي ھ ا ف ائج المحصل علیھ ا للنت ة نستنتج من خلال تحلیلن ین

ذا  ع وھ ات المجتم ل فئ تم بك جدي یھ المبحوثة بمختلف فئاتھا العمریة ترى بأن الخطاب المس

ي  ا ف ي تحملھ ة الت ة والدینی یم التربوی ات والق ذه الخطاب ع من ھ ى یستفید الجمی ضروري حت

امینھا روري أن . مض ن الض ھ م ة فإن ات العمری ف الفئ رھا مختل ة تحض لاة الجمع ولأن ص

فالفئات الشابة بحاجة إلى خطاب یتناول . ھ یھتم بكل ھذه الفئات العمریةیكون الخطاب الموج

اء  ي بن ل ف م والعم ة العل ى أھمی یر إل ا یش اة كم ج للحی ھ كمھ د علی لوك ویؤك بط الس ض

ل  ى التكاف جدي إل ا أن یشیر الخطاب المس ي السن یھمھ ة ف ات المتقدم الحضارات، بینما الفئ

راد المج ین أف راحم ب اعي والت ب الاجتم ي التركی ة ف ة الھام ذه الفئ ي ھ ا یعط و م ع وھ تم

ا شعورا بالراحة  دھا ، یعطیھ ي بع ال الت ا الأجی الاجتماعي لما تحملھ خبرة في الحیاة تفید بھ

  .النفسیة والرضا عن الذات 
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ي " وعلیھ فإن النجاح في الخطاب المسجدي    یتطلب تخطیطا للاتصال المقنع ویتمثل ذلك ف

ام  1"صالتحدید الھدف من الات دا والاھتم ھ جی ب دراسة مجتمع ،وھذا ما یفرض على الخطی

  .بكل مكوناتھ وفئاتھ ومتطلبات كل فئة اجتماعیة

 .یبین اثر خطبة الجمعة على سلوك المصلین بمختلف فئاتھم العمریة: 17جدول رقم
        

 السن  
 ھل ترى أن خطبة الجمعة ؟

 المجموع

 2قیمة كا
 و مستوى

 الدلالة
α 

عدلت في 
 سلوكـك

  أكسبتك 
 سلوك جدید

لم تغیر في 
 سلوكك

مستوى  2قیمة كا 72 39 12 21 ت  20من 
 لةلاالد

 α   %12,97 %54,16 %16,66 %29,16 % سنة 29إلى 
   225 57 43 125 ت  30من 

0,00 

 40,50% %25,33 %19,11 %55,55 % سنة 39إلى 

130,70 

 156 19 23 114 ت  40من 
 28,10% %12,17 %14,74 %73,07 % سنة 49إلى 
 68 6 8 54 ت  50من 
 12,30% %8,82 %11,74 %9,41 % سنة 59إلى 
      34 0  24 10 ت سنة 60من 

 12,15% %0,00 %70,58 %29,41 % فما فوق
 555 121 110 324 ت المجموع

  % 58,39%19,81% 21,80% %100 
  

من مجموع أفراد  %58.39من خلال النتائج المحصل علیھا في ھذا الجدول یتبین لنا أن     

ذا الاتجاه  دعم ھ دلت من سلوكھم وی  %79.41العینة المبحوثة یرون أن خطبة الجمعة قد ع

سنة بنسبة مئویة تقدر  49إلى  40من  سنة، ثم الفئة العمریة 59إلى  50من الفئة العمریة من 

ى  30من الفئة العمریة من  %55.55من ھذه الفئة ، تلیھا  %73.07بـ  ة  39إل م الفئ سنة، ث

، ثم في الأخیر فئة الشباب من %29.41سنة فما فوق بنسبة مئویة مقدرة بـ  60العمریة من 

                                                             
 .149إبراھیم أبو عرقوب،مرجع سابق، ص  – 1



143 
 

ى  20 ـ  29إل در ب ة تق بة مئوی نة بنس ة الج %29.16س رون أن خطب ن ی دلت م د ع ة ق مع

  .سلوكھم

م  % 21.80كما صرح     ة ل من مجموع أفراد العینة التي خضعت للدراسة أن خطبة الجمع

رأي  ة من  %54.16تغیر من سلوكھم ، ویدعم ھذا ال ة العمری ن الفئ ى  20م م  29إل سنة، ث

ة من  39إلى  30من الفئة العمریة من  25.33% ة العمری ا الفئ ى  40سنة ، تلیھ سنة  49إل

ة من  %8.82ثم في الأخیر  %12.17بنسبة مئویة تقدر بـ  ة العمری راد الفئ من مجموعة أف

  .سنة 59إلى  50

د أكسبتھم  % 19.81فیما صرح      ة ق ة الجمع ة أن خطب ة المبحوث راد العین من مجموع أف

د لوكا جدی ھ س ذا التوج دعم ھ ن  %70.58ا، وی ة م ة العمری ن الفئ م  60م وق، ث ا ف نة فم س

ة الشباب من  39إلى  30من الفئة العمریة من  19.11 ا فئ ى  20سنة تلیھ سنة بنسبة  29إل

ـ  در ب ة تق ن  %16.66مئوی ة م ة العمری م الفئ ى  40ث ـ  49إل درة ب ة مق بة مئوی نة بنس س

  .%11.74سنة بنسبة مئویة تقدر بـ  59إلى  50ن ، لتحل بعدھا الفئة العمریة م14.74%

ود      ن  %54.16إلا أن وج ة م ة العمری ن الفئ ى  20م نة و  29إل ة  %25.33س ن  الفئ م

ا الاتصالي  39إلى  30العمریة من  ي سلوكھم رغم دورھ سنة ممن لم تغیر خطبة الجمعة ف

ذه ا ن الفعال یدل على وجود قنوات اتصال أخرى استطاعت استقطاب ھ ة م لشریحة  الھام

ة  المجتمع وفرض نمطھا وقیمھا الاجتماعیة بشكل موازي ومنافس للخطاب المسجدي وخطب

  .  الجمعة خصوصا كمؤسسة للاتصال

ا      ة ك ة  130,70تساوي  2ونلاحظ من النتائج المسجلة في الجدول أن قیم ومستوى الدلال

ین مؤشري السن و ضبط أي وجود علاقة ذات دلالة إح  0.05أقل من  αالمعنویة  صائیة ب

    .اثر خطبة الجمعة على سلوك المصلین بمختلف فئاتھم العمریةالسلوك وھذا یدل على 

فة      رت بص ة أث ة الجمع ى أن خطب ص إل دول نخل ي الج واردة ف ائج ال ذه النت لال ھ ن خ م

ك بیا و ذل لوك نس دیل الس د أو تع لوك جدی ابھم س واء بإكس لین س لوك المص ى س ة عل  ملحوظ

ب . %78.20بنسبة مئویة بلغت  مجموعة من " وتشكل القیم التي یتلقاھا المصلي من الخطی
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ھ  رعیة أفعال ا ش ن خلالھ دد م ھ، فیح بة إلی تورا بالنس ل دس ي تمث دة الت ادات المؤك الاعتق

ل أو  1"وسلوكھ رك الفع ي ت رار ف ا الق ذ من خلالھ رد یتخ اة الف ا لحی یم موجھ وتصبح ھذه الق

 . القیام بھ

یبین كیفیة تأثر المصلین بخطبة الجمعة وعلاقة ذلك بمختلف الفئات : 18رقم  جدول

 .العمریة

       

 السن  

 إذا كانت إجابتك الأولى  أو الثانیة، كیف ذلك؟

الإنظباط   المجموع
 السلوكي

  تجدید الإیمان 
 مع كل خطبة

الإھتمام بشؤون 
  المجتمع والإكثار

 من عمل الخیر 

  20من 
 سنة 29ى إل

 33 2 13 18 ت
% 54,54% 39,39% 6,06% 7,60% 

  30من 
 سنة 39إلى 

 168 25 35 108 ت
% 64,28% 20,83% 14,88% %38,70 

  40من 
 سنة 49إلى 

 137 18 54 6 ت
% 47,44% 39,41% 13,13% %31,56 

  50من 
 سنة 59إلى 

 62 24 30 8 ت
% 12,90% 48,38% 38,72% %14,28 

 سنة 60من 
 فما فوق

 34 7 27 0 ت
% 0,00% 79,41% 20,58% 7,83% 

 434 76 159 199 ت المجموع
  % 45,85% 36,63% 17,51% %100 

      

  من مختلف الفئات العمریة المكونة  %45.85تظھر النتائج المحصل علیھا في الجدول أن   

دعم  للعینة المبحوثة یرون أن خطبة الجمعة قد أثرت علیھم من حیث الانضباط السلوكي، وی

ى  20سنة ن ثم الفئة العمریة من  39إلى  30من الفئة العمریة من  %64.28ھذا الموقف  إل

ـ  29 ا %54.55سنة بنسبة مئویة تقدر ب ة من  %47.44، تلیھ ة العمری ن الفئ ى  40م  49إل
                                                             

 .89، مرجع سابق ، ص  محمد عبد الغاني حسن – 1
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ا صرح %12.90بنسبة مئویة تقدر بـ  59إلى  50سنة ، لتحل بعدھا الفئة العمریة من  ، بینم

ة الم 36.63% راد العین وع أف ن مجم ان م د الإیم ي تجدی اھمت ف ة س ة الجمع ة أن خطب بحوث

م  60من الفئة العمریة من  %79.41بالنسبة لھم، ویدعم ھذا الرأي  وق، ث ا ف  48.38سنة فم

ى  50من الفئة العمریة من  % ة من  59إل ة العمری ا الفئ ى  40سنة ، تلیھ سنة بنسبة  49إل

ـ  ة الشباب من  %39.41مئویة تقدر ب م فئ ى  20ث دھا  %39.39ة بنسبة سن 29إل لتحل بع

 .%20.83سنة بنسبة مئویة مقدرة بـ  39إلى  30الفئة العمریة من 

ا  %17.51فیما صرح     م اھتمام ة زادتھ ة الجمع من مجموع أفراد العینة المبحوثة أن خطب

ذا الاتجاه  دعم ھ ل ، وی ھ من قب انوا علی ا ك بشؤون المجتمع والإكثار من عمل الخیر أكثر مم

ى  50من الفئة العمریة من  38.72% م  59إل ة من  % 20.58سنة، ث ة العمری ن الفئ  60م

وق، ا ف ة من  سنة فم ة العمری ا الفئ ى  30تلیھ ـ  39إل در ب ة تق م  %14.88سنة بنسبة مئوی ث

م  49إلى  40من الفئة العمریة من  13.33% ي سلوكھم وزادتھ ة ف ة الجمع رث خطب سنة أت

ة الشباب من اھتماما بشؤون المجتمع والإكثار  ر فئ ي الأخی من عمل الخیر تجاھھم، لتحل ف

  %6.06سنة بنسبة مئویة تقدر بـ  29إلى  20

ة      ة للعین ة المكون ات العمری دول نستنتج أن الفئ ي الج ا ف ل علیھ ائج المحص لال النت من خ

د أن  المبحوثة قد تأثرت بخطبة الجمعة بدرجات ونسب متباینة وفي مجالات مختلفة حیث نج

ة الف ات العمری ن الفئ ث الانضباط السلوكي م ر من حی ئات العمریة الثلاثة الأولى تأثرت أكث

ى  50المتقدمة في السن من  ا مرت بالمراحل السابقة ووصلت إل ار أنھ وق باعتب ا ف سنة فم

درجة الاستقرار والیقین السلوكي المدعوم بالخبرات والتجارب السابقة وأصبحت ھذه الفئات 

ن المتقدمة في ال ا م ان واجتماعی د الإیم ث تجدی ا من حی ة روحی ة الجمع اء خطب أثر أثن سن تت

  .حیث الاھتمام بشؤون المجتمع أكثر من غیرھا من الفئات العمریة الأولى

ب یكون     ا الخطی ي یلقیھ تترجم ھذه النتائج أن درجة امتثال المصلین لمضمون الخطب الت

و ك بص ب وذل ذه الخط تقبل لھ ات المس ق اھتمام ة، وف ول أن " رة انتقائی تطیع الق ا نس وھن

المرسل بنا رسالتھ الاتصالیة من أجل تحقیق الھدف الكلي من الاتصال ، وھو تغیر أو تعدیل 
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ذه الرسالة دول  1"قناعات ومواقف وسلوك المستقبلین لھ ذا الج ائج ھ ي نت ا نلاحظھ ف وھو م

ام ا الإم ا إلیھ ي دع یم الت مون الق ة لمض تجابة قوی دثت اس ث ح بط  حی ي ض ة ف ت خاص وتمثل

  .السلوك والاھتمام بشؤون الآخرین والرفع من درجة التكافل الاجتماعي بین أفراد المجتمع

یبین موقف المصلین بمختلف مستویاتھم التعلیمیة من اللغة التي یستخدمھا :19جدول رقم

 .الإمام لإیصال مضمون خطابھ

 

المستوى   
 التعلیمي

 ؟الإمامھل ترى أن اللغة التي یستخدمھا 

 المجموع
 ومستوى 2قیمة كا
  α  الدلالة

 
لغة ( بسیطة 
 )العامة 

معقدة 
یستخدم فیھا 

 الإمام
عبارات 
غامضة 

 بالنسبة إلیك

لغة علمیة 
 مجردة

مستوى  2قیمة كا 54 0 43 11 ت أمي
 لةلاالد

% 20,37% 79,62% 0,00% 9,72%   α 

   89 0 85 4 ت ابتدائي

0,00 

% 4,50% 95,50% 0,00% %16,03 

282,31 

 142 2 7 133 ت متوسط
% 93,66% 4,92% 1,40% %25,58 

 149 5 7 137 ت ثانوي
% 91,94% 4,69% 3,35% %26,84 

 جامعي
 121 2 2 117 ت
% 96,69% 1,65% 1,65% %21,80 

 555 9 144 402 ت المجموع
% 72,46% 25,94% 1,60% %100 

 

 من مكونات أفراد  %72.46تظھر لنا النتائج المسجلة في الجدول وحسب الاتجاه العام أن    

                                                             
1 - Lawrence William Nolte: Fundamentals of Public Relations, 2and edition, pergamon press, new york, 
1980, p342. 
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ة بسیطة  ة ھي لغ ة كل جمع ي خطب ام ف ي یستخدمھا الإم ة الت رون أن اللغ ة ی العینة المبحوث

، تلیھا فئة التعلیم المتوسط بنسبة  %96.69الجامعیین بنسبة ومفھومة وتدعم ھذا الاتجاه فئة 

انوي بنسبة  93.66% ین بنسبة  %91.94، ثم ذوو التعلیم الث ة الأمی م فئ وتحل  %20.37ث

در ب ة تق بة مئوی ط بنس یم المتوس ة ذوي التعل ي فئ ي  % 4.50ف ة الت رون أن اللغ ن ی مم

  ).لغة العامة(یستخدمھا الإمام ھي لغة بسیطة 

من مجموع أفراد العینة المبحوثة أن اللغة التي یستخدمھا الإمام في  25,94%بینما صرح    

یم  ة ذوو التعل ف فئ ذا الموق دعم ھ م ، ت بة لھ ة بالنس ة وغامض ارات مبھم ل عب ھ تحم خطب

م  %79.62، تلیھا فئة الأمیین بنسبة %95.50الابتدائي بنسبة  یم  %4.92، ث من ذوي التعل

ة ذو م فئ ط، ث ـ المتوس در ب ة تق بة مئوی انوي بنس یم الث ة  %4.69ي التعل ر فئ ي الأخی م ف ، ث

  %1.65الجامعیین بنسبة مئویة تقدر بـ 

ة  %1.60من جھة أخرى فقد صرح     ي اللغ من مجموع أفراد العینة المبحوثة أنھم یرون ف

یم التي یستخدمھا الإمام في خطبھ على أنھا لغة علمیة مجردة، تدعمھم في ذلك فئة ذوي ا لتعل

ثم فئة ذوي التعلیم المتوسط بنسبة  %1.65، تلیھا فئة الجامعیین بنسبة  %3.35الثانوي نسبة 

بة  1.40% رة بنس ة الأخی ي المرتب لا ف د ح دائي فق یم الابت ین وذوي التعل ي الأمی ا فئت بینم

ا وھذا راجع لتدني المستوى العلمي لدیھم فنجدھم یعتبرون كل الألفاظ المبھمة لدیھم 0% بأنھ

  .معقدة وغیر مفھومة بعض النظر عن تضیفھا إن كانت علمیة أو غیر ذلك

ة      ة وخاص ة المبحوث راد العین م أف دول أن معظ ي الج واردة ف ائج ال لال النت ن خ تنتج م نس

یطة  ة بس ي لغ ة ھ ة الجمع ي خطب ام ف تخدمھا الإم ي یس ة الت أن اللغ رون ب نھم ی ین م المتعلم

م ومفھومة بینما عبر الأمیون  ي فھ ا ف انون منھ ي یع وذوي التعلیم المتدني عن الصعوبات الت

جد یبسط  الخطاب المسجدي وھذا راجع إلى ضعف مستواھم العلمي وھو ما یجعل إمام المس

  .لغتھ وألفاظھ في خطبة الجمعة قدر المستطاع حتى یفھمھا الجمیع

أقل  αلدلالة المعنویة ومستوى ا 282.31تساوي  2وبالعودة إلى الجدول نلاحظ أن قیمة كا   

ن  لي  0.05م ي للمص توى التعلیم ر المس ین مؤش ائیة ب ة إحص ة ذات دلال ود علاق أي وج

ان  ا ك ھ كلم ى أن دل عل ذا ی ة، وھ ي خطب الجمع ام ف ي یستخدمھا الإم ة الت ن اللغ والموقف م
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ا  ذا م م وھ جدي بسیطا بالنسبة لھ المستوى التعلیمي للمصلین مرتفعا كلما كان الخطاب المس

 .یقلل من اھتمامھم لمضمونھ ویجعلھم أقل استفادة واقتناعا بالرسالة الاتصالیة

 يالتیبین موقف المصلین بمختلف مستویاتھم التعلیمیة من المواضیع :  20جدول رقم 

 .یعالجھا الإمام

         

  المستوى  
 التعلیمي

ماھي المواضیع التي یعالجھا الإمام في خطبھ    عادة 
 ؟  

 المجموع

    2قیمة كا
 ومستوى 
  

 α  الدلالة
 

تتعلق بالسیرة 
 والتاریخ

للتفقھ في 
 الدین

  تضبط
السلوك  

 والمعاملات

 الانتباهیلفت 
لبعض 

السلوكات 
 المنحرفة

 أمي
مستوى  2قیمة كا 54 1 35 17 1 ت

 لةلاالد
% 1,85% 31,48% 64,81% 1,85% 9,72%   α 

 ابتدائي
   89 7 56 15 11 ت

0,03 

% 12,35% 16,85% 62,92% 7,86% %16,03 

22,17 

 متوسط
 142 15 85 19 23 ت

% 16,19% 13,38% 59,85% 10,56% %25,58 

 ثانوي
 149 11 90 30 18 ت

% 12,08% 20,13% 60,40% 7,38% %26,84 

 جامعي
 121 17 70 19 15 ت

% 12,38% 15,70% 57,85% 14,04% %21,80 

 المجموع

 555 51 336 100 68 ت

% 12,25% 18,01% 60,54% 9,18% 100 % 

 

إن       ام ف دول وحسب الاتجاه الع ي الج ا ف ائج المحصل علیھ من  %60.54من خلال النت

لوك  بط الس یع تض الج مواض جد یع ام المس رون أن ام ة ی ة المبحوث راد العین وع أف مجم

ف  ذا الموق دعم ھ املات وت ا  %64.81والمع ین تلیھ ة الأمی ن فئ ة ذوي  %62.92م ن فئ م

ـ  در ب ة تق انوي بنسبة مئوی یم الث ة ذوي التعل ة ذوي  %60.40التعلیم الابتدائي، ثم فئ ا فئ تلیھ
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بة  ط بنس یم المتوس ري  %59.85التعل ا ی ي  %57.85بینم یع الت أن المواض امعیین ب ن الج م

  .یعالجھا الإمام تھتم بالمعاملات وضبط السلوك

الج   %18.01من جھة أخرى فقد صرح      ام یع أن الإم من مجموع أفراد العینة المبحوثة ب

ذا الاتجاه  دعم ھ دین ون ي ال ھ ف ة  %31.48في خطبھ مواضیع للتفق ا فئ ین تلیھ ة الأمی من فئ

بة  انوي نس یم الث بة  %20.13ذوي التعل دائي بنس یم الابت ة ذوي التعل م فئ ا  %16.85ث تلیھ

یم المتوسط بنسبة من الجامعیی 15.70% ي حین  %13.38ن وفي الأخیر فئة ذوي التعل ، ف

من مجموع أفراد العینة المبحوثة یرون أن الإمام یعالج في خطبھ مواضع  %12.25نجد أن 

من ذوي التعلیم  %16.19ذات علاقة بالسیرة النبویة والتاریخ الإسلامي وتدعم ھذا الموقف 

ا  ط تلیھ م  %12.38المتوس امعیین، ث ن الج ا  %12.35م دائي تلیھ یم الابت ن ذوي التعل م

رى  12.08% جد  %1.85من ذوي التعلیم الثانوي في حین ی ام المس ین أن إم ط من الأمی فق

من مجموع  %9.18یعالج في خطبھ مواضیع تتعلق بالسیر والتاریخ الإسلامي، بینما صرح 

ضیع تلفت الانتباه إلى بعض السلوكات الغیر أفراد العینة أن إمام المسجد یعالج في خطبھ موا

ة  ذه الرؤی دعم ھ بطة وت ا  %14.04منض امعیین تلیھ ن الج یم  %10.56م ن ذوي التعل م

ا  %7.86المتوسط ، ثم  انوي  %7.38من ذوي التعلیم الابتدائي تلیھ یم الث ة ذوي التعل من فئ

ـ  در ب ة تق ین بنسبة مئوی ة الأمی رة فئ ة الأخی جد  %1.85وتأتي في المرتب ام المس رى أن إم ت

  .یعالج في خطبھ مواضیع تلفت الانتباه إلى بعض السلوكات الغیر منضبطة

الج     جد یع ام المس رون أن إم ة ی ة المبحوث نستنتج من خلال ھذه النتائج أن معظم أفراد العین

دین والسیرة  ي ال ھ ف ت المواضیع الأخرى كالتفق ي حین كان مواضیع تھتم بضبط السلوك ف

جدي النبو اب المس ي الخط ة ف ل معالج ة أق ام "ی ا الإم ي یلقیھ ب الت ى أن الخط دل عل ذا ی وھ

ص  1"معایشة للواقع وغیر منفصلة عنھ ا یخ ة فیم وقد عبرت فئة الأمیین بأكبر النسب المئوی

ضبط السلوك والتفقھ في الدین وھذا یدل على أن نسق الخطاب المسجدي منخفض ویستخدم 

  .ل الفئات المثقفة أقل اقتناعا واستفادة من محتوى الخطابأبسط العبارات وھو ما جع

                                                             
 .123احمد أمین،مرجع سابق،ص -  1
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ا    ة ك ى قیم النظر إل اوي  2وب ي تس ة  22.17الت ن  αودرجة المعنوی ل م ذه  0.05أق إن ھ ف

النتیجة تدل على وجود علاقة ذات دلالة إحصائیة بین مؤشر المستوى التعلیمي للمصلین و 

 .ي یتناولھا إمام المسجد في خطبھقدرتھم على الفھم والتمییز بین المواضیع الت

  یبین موقف المصلین بمختلف مستویاتھم التعلیمیة من الطریقة التي : 21جدول رقم

 .یستخدمھا الإمام لإیصال مضمون خطابھ

          

  المستوى 
  

 التعلیمي

ماھي الطریقة التي یستخدمھا الإمام لإیصال 
 مضمون خطابھ؟

 المجموع
  ومستوى 2قیمة كا 
 

 αالدلالة       
  إستخدام

عنصر  
 التشویق

الإقناع القائم 
على الأدلة 

الشرعیة 
الصحیحة 
والشواھد 

العقلیة 
 الصریحة

التأثیر على 
 العواطف

طریقة غیر 
واضحة 

وغیر 
 مفھومة

  مستوى 2قیمة كا 54 46 3 2 3 ت أمي
 α  لةلاالد 

% 5,55% 3,70% 5,55% 85,18% 9,72%    
 ابتدائي

   89 35 27 20 7 ت

0,00 

% 7,86% 22,47% 30,33% 39,32% %16,03 

200,09 

 متوسط
 142 50 28 34 30 ت
% 21,12% 23,94% 19,71% 35,21% %25,58 

 ثانوي
 149 13 36 78 22 ت
% 14,76% 52,34% 24,16% 8,72% %26,84 

 جامعي
 121 1 28 63 29 ت

% 23,96% 52,06% 23,14% 0,08% %21,80 

 المجموع
 555 145 122 197 91 ت
% 16,39% 35,49% 21,98% 26,12 %100% 

  

من مجموع أفراد العینة المبحوثة یرون أن  %35.49تبین النتائج الواردة في الجدول أن      

ذا التوجھ  دعم ھ ھ وی ة لإیصال مضمون خطاب ى الأدل ائم عل اع الق إمام المسجد یستخدم الإقن
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ا  52.34% انوي تلیھ یم الث ن ذوي التعل م  %52.06م امعیین ث ن الج ن ذوي  %23.94م م

من الأمیین یرون أن  %3.70من ذوي التعلیم الابتدائي تلیھا  %22.47التعلیم المتوسط تلیھا 

  .الخطیب یعتمد على الأدلة لإقناع المصلین بمضمون خطابھ

ي  %26.12بینما صرح     ة ف ر مفھوم حة وغی ر واض ة غی جد یستخدم طریق ام المس أن إم

ف  ذا الموق دعم ھ اب وی مون الخط ال لمض م والامتث یھم الفھ عب عل ا یص ھ مم اء خطب إلق

ا  85.18% ین تلیھ ن الأمی م  %39.32م دائي ث یم الابت ن ذوي التعل ن ذوي  %35.21م م

ة الجامعیین  %8.72التعلیم المتوسط ثم  من ذوي التعلیم الثانوي لتحل في المرتبة الأخیرة فئ

ـ  حة لإیصال  %0.08بنسبة مئویة تقدر ب ر واض ة غی جد یستخدم طریق ام المس أن إم رى ب ن

  .مضمون خطابھ

أثیر  %21,98صرح  بینما    جد یستخدم الت ام المس ة أن إم ة المبحوث من مجموع أفراد العین

ف  ذا الموق دعم ھ ھ وی مون خطاب ال مض لین لإیص ف المص ى عواط ن ذوي  %30.33عل م

ا  دائي تلیھ یم الابت م %24.16التعل انوي ث یم الث ن ذوي التعل ا  %23.14م امعیین تلیھ ن الج م

رو 19.71% ط ی یم المتوس ن ذوي التعل اطفي م ي الع ب النفس ى الجان ز عل ام یرك ن أن الإم

  .لإیصال مضمون خطابھ

جد  %16.39من جھة أخرى فقد صرح     ام المس ة أن إم ة المبحوث راد العین من مجموع أف

من الجامعیین  %23.96یستخدم عنصر التشویق لإیصال مضمون خطابھ ویدعم ھذا الرأي 

من  %7.86من ذوي التعلیم الثانوي ثم  %14.76من ذو التعلیم المتوسط تلیھا  %21.12و 

ى  %5.55ذو التعلیم الابتدائي لنحل بعدھا  من الأمیین یرون أن الخطاب المسجدي یعتمد عل

  .عنصر التشویق من أجل الإقناع وإیصال مضمون الخطاب

ام     ي یستخدمھا الإم ة الت این حول الطریق من النتائج السابقة ستنتج أن مواقف المصلین تتب

بھم لإی انوي أغل یم الث ة  فالجامعیون وذوو التعل ا لمستویاتھم العلمی ھ تبع صال مضمون خطاب

ى  دل عل ذا ی حیحة وھ ة الص ى الأدل ائم عل اع الق ى الإقن د عل یرى أن الخطاب المسجدي یعتم

زمھم  ذین یل ین ال ى المثقف وع من الخطاب موجھ عادة إل ثقافتھم واطلاعھم المعرفي وھذا الن

د لإیصال   الحجج والبراھین ب یجتھ أن الخطی ة ب لإقناعھم وھذا إقرار من ھذه الفئات المتعلم
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دیم "مضمون خطابھ  باستخدام الاستمالات العقلانیة التي تعتمد على مخاطبة عقل المتلقي وتق

ة  ا المختلف  1"الحجج والبراھین المنطقیة  وتفنید الآراء المضادة بعد عرضھا وإظھار جوانبھ

ة یكمن وھذا إن دل فإنما ی ات المتعلم اع الفئ ة الأنجع لإقن أن الطریق دل على وعي الخطیب ب

ول  وى وأط ا أق ي یكون تأثیرھ ة الت ة والمنطقی الطرق العلمی اعھم ب ولھم وإقن ة عق ي مخاطب ف

 .مدى

ي     ة الت م للطریق دم فھمھ ن ع ة ع ة المتدنی تویات العلمی ون وذوو المس ر الأمی ا عبّ بینم

ّ أن جمیع المستویات العلمیة المكونة للمجموعة یستخدمھا الإمام لإیصال مضم ون خطابھ، إلا

ل  ف لجع ى العواط أثیر عل ویق والت ري التش ة عنص ى أھمی وا عل ة أجمع عة للدراس الخاض

جد  ام المس د إم ي یری المصلي أكثر تركیزا أثناء سماعھ للخطاب ما یؤدي إلى بلوغ الفكرة الت

  .إیصالھا

ذا 0.05أقل من  αوإلى درجة المعنویة  200.09وي التي تسا 2وبالنظر إلى قیمة كاي   ، فھ

ي یستخدمھا  ة الت یعني وجود علاقة ذات دلالة إحصائیة بین مؤشر المستوى العلمي والطریق

  .إمام المسجد لإیصال مضمون الخطاب
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یبین اثر الخطاب المسجدي على سلوك المصلین بمختلف مستویاتھم : 22جدول رقم 

 .التعلیمیة

  

  المستوى   
 التعلیمي  

 ھل ترى ان خطبة الجمعة؟
 المجموع

 2قیمة كا
 ومستوى

 α الدلالة
عدلت في 

 سلوكك
أكسبتك سلوك 

 جدید
  لم تغیر في 

 سلوكك

 أمي
  مستوى 2قیمة كا 54 5 26 23 ت

  α  لةلاالد 
% 42,59% 48,14% 9,25% 9,72%    

 أبتدائي
   89 10 24 55 ت

0,00 

% 61,79% 26,96% 11,23% 16,03% 

92,40 

 متوسط
 142 13 28 101 ت
% 71,12% 19,71% 9,15% 25,58% 

 ثانوي
 149 39 22 88 ت
% 59,06% 14,76% 26,17% 26,84% 

 جامعي
 121 54 10 57 ت
% 47,10% 8,26% 44,62% %21,80 

 المجموع
 555 121 110 324 ت
% 58,37% 19,81% 21,80% %100 

    

من مجموع أفراد العینة المبحوثة، وتدعم  %58.37تظھر النتائج المسجلة في الجدول أن     

من ذوي التعلیم الابتدائي، تلیھا  %61.79من ذوي التعلیم المتوسط، و  %71.12ھذا التوجھ 

  .من الأمیین %42.59من ذوي التعلیم الثانوي، ثم  59.06%

أثیر الخطاب  %21.80بینما صرح     دم ت من مجموع أفراد العینة التي خضعت للدراسة ع

ذا الموقف  دعم ھ من ذوي  %26.17من الجامعیین، و %44.62المسجدي في سلوكھم، وی

ا  انوي، تلیھ یم الث م  %11.23التعل دائي ث یم الابت ن ذوي التعل م  %9.25م ین، ث ن الأمی م

  .من ذوي التعلیم المتوسط 9.15%

ي  %19.81في حین صرح     ا ف ي یتلقونھ ة أن الخطب الت من مجموع أفراد العینة المبحوث

ذا الموقف  دعم ھ  %48.14المسجد وخاصة منھا خطبة الجمعة قد أكسبتھم سلوكا جدیدا، وی
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ین و  ن الأمی ا %26.96م دائي، تلیھ یم الابت ن ذوي التعل یم  %19.71 م ن ذوي التعل م

م  ط، ث ا  %14.76المتوس انوي، تلیھ یم الث ن ذوي التعل رون أن  %8.26م امعیین ی ن الج م

  .خطبة الجمعة قد أكسبتھم سلوكا جدیدا

ن       تفادة م ر اس ة أكث ة المتدنی تویات التعلیمی ائج أن ذوو المس ذه النت لال ھ ن خ تنتج م نس

ھل اعھم أس جدي لأن إقن اب المس مون الخط ع  مض ي المرتف توى التعلیم د ذوو المس ھ عن من

أي  أت ب م ی رر ول دي ومك جدي تقلی اب المس رون أن الخط م ی امعیین لأنھ نھم الج ة م وخاص

ى . جدید جدیة إل دني بمضمون الخطب المس یم المت ات ذات التعل اع الفئ ا یمكن تفسیر اقتن كم

ي ة ف اع متمثل أثیر والإقن ب  استخدام إمام المسجد مجموعة من وسائل الت ى الجان ز عل التركی

تویات  دى المس ة ل ر فاعلی ون أكث اب یك ن الخط وع م ذا الن لین ، وھ ي للمص اطفي والنفس الع

دلائل  ى ال ز عل ا التركی تلزم إقناعھ ي یس ة الت ات المتعلم د الفئ ھ عن ر من ة أكب ة المتدین التعلیمی

   1العقلیة والطرح المنطقي ، وھو ما نلاحظھ في نتائج الجدول السابق

 0.05أقل من  αودرجة المعنویة  92.40تساوي  2عودة إلى الجدول نلاحظ أي قیمة كاوبال  

ذي  ر ال ین المستوى العلمي للمصلین والأث ة إحصائیة ب مما یدل على وجود علاقة ذات دلال

  .یحدثھ الخطاب المسجدي على سلوكھم

  

  

  

  

  

  

  

                                                             
 .151، ص 21انظر الجدول رقم  – 1
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   :الفرضیة الثانیة تحلیل ومناقشة بیانات  -2

على قیم العطاء والتعاون في خطب الجمعة كلما زاد التكافل الاجتماعي لدى كلما زاد التركیز 

 .المصلین

من خلال ھذه الفرضیة سنحاول تفسیر البیانات الخاصة بدور خطبة الجمعة في تعزیز قیمة    

  .التكافل الاجتماعي حسب ما یراه المصلون

 .على مساعدة الآخرینیبین العلاقة بین سن المبحوث و إقدامھ  :    23جدول رقم 
        

 السن  
ھل تحاول تقدیم المساعدة 

 ومستوى  2قیمة كا المجموع للآخرین؟
 لا نعم α الدلالة

مستوى  2قیمة كا 72 8 64 التكرار  20من 
 لةلاالد
α  12,97 %11,11 %88,88 %النسبة سنة 29إلى%   

   225 9 216 التكرار  30من 

0,04 

 40,50% %4 %96,00 %النسبة سنة 39إلى 

7,90 

 156 8 148 التكرار  40من 
 28,10% %5,12 %94,87 %النسبة سنة 49إلى 
 68 3 65 التكرار  50من 
 12,30% %4,41 %95,58 %النسبة سنة 59إلى 
      34 0 34 التكرار سنة 60من 
 12,15% %0,00 %100,00 %النسبة فوق فما

 555 28 527 التكرار المجموع
 100% %5,05 %94,95 %النسبة  
 

ة       ة المبحوث راد العین تظھر النتائج الواردة في الجدول وحسب الاتجاه العام أن معظمھم أف

ـ  من  %94,95بمختلف فئاتھم العمریة یقدمون المساعدة للآخرین  وذلك بنسبة مئویة تقدر ب

ة من من الفئة ال 100%مجموع أفراد العینة التي خضعت للدراسة، ویدعم ھذا الموقف عمری

من الفئة   95,58%سنة ثم 39إلى  30من الفئة العمریة من  %96سنة فما فوق ، تلیھا   60
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ن  ة م ى  50العمری ا  59إل نة، تلیھ ن  %94.87س ة م ة العمری ن الفئ ى  40م نة  49إل س

  .سنة  29إلى  20من فئة الشباب من  88.88%

م لا یقدمون المساعدة للآخرین من مجموع أفراد العینة المبحوثة أنھ %5,05بینما صرح    

ة الشباب من  %11.11ویدعم ھذا الموقف  ى  20من فئ ا  29إل ة  %5.12سنة تلتھ ن الفئ م

ى  50من الفئة العمریة من  % 4.41ثم . سنة 49إلى  40العمریة من  ا  59إل  %4سنة تلیھ

  سنة 39إلى  30من الفئة العمریة من 

ل     ة تقب ا العمری ف فئاتھ ة بمختل ة المبحوث ا نستنتج أن العین من خلال النتائج المحصل علیھ

ا  و أنھ ة ول على تقدیم المساعدة للآخرین، تتقدمھا فئة كبار السن وفي المقابل توجد نسبة مئوی

 .سنة 29إلى  20ضئیلة ممن لا یقدمون المساعدة للآخرین تتقدمھا فئة الشباب من 

و درجة المعنویة  7,90تساوي  2وبالنظر إلى النتائج الواردة في الجدول نرى أن قیمة كا    

α  ین مؤشر  % 0.05أقل من ة إحصائیة ب فإن ھذه النتیجة تدل على وجود علاقة ذات  دلال

ي  رد ف دم الف ا تق ھ كلم ھ نستنتج أن دیم المساعدة للآخرین ، ومن ى تق السن وإقدام المصلي عل

ى العمر كلم ك إل رجم ذل جدي فیت ا ازداد تشبعا بالقیم  التربویة التي یتلقاھا عبر الخطاب المس

  .سلوك إیجابي ویكون أكثر تكافلا وتضامنا مع المجتمع

ط      ة رواب ز وتقوی ى تعزی اعي یعمل عل ویقول سید قطب في ھذا المجال أن التكافل الاجتم

ل ھو م ذا التكاف ع، وأن ھ راد المجتم ین أف ا التضامن ب ا فیھ ع بم راد المجتم ع أف سؤولیة  جمی

وفیر  حة وت ة والص أمین التربی ي ت ة ف ر مسؤولیة الدول ة ، وتتمظھ یة للدول المسؤولیة السیاس

  1.وظائف للعاطلین عن العمل

  

  

 

                                                             
، 2،2005موسوعة الحركات الإسلامیة في الوطن العربي وإیران وتركیا، مركز  دراسات الوحدة العربیة، بیروت،ط: أحمد الموصللي  – 1

 .109ص 
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یبین العلاقة بین عمر المصلي والدافع الذي یجعلھ یقدم المساعدة : 24جدول رقم 

 .للآخرین

        

 السن  

المساعدة للآخرین مالذي  عند تقدیم
 یدفعك لذلك؟

ومستوى 2قیمة كا المجموع
المصلحة  العرف α الدلالة

 الشخصیة
  الوازع 

 الدیني

مستوى  2قیمة كا 64 42 6 16 التكرار  20من 
 29إلى  α لةلاالد

   %12,14 %65,62 %9,37 %25,00 %النسبة سنة

   216 121 15 80 التكرار  30من 

0,00 

 39إلى 
 %40,98 %56,01 %6,94 %37,03 %النسبة سنة

57,86 

 148 101 11 36 التكرار  40من 
 49إلى 
 %28,08 %68,24 %7,43 %24,32 %النسبة سنة

 65 50 2 13 التكرار  50من 
 59إلى 
 %12,33 %76,92 %3,07 %20 %النسبة سنة

 34 34 0 0 التكرارسنة 60من 
 %6,45 %100,00 %0,00 %0,00 %النسبة فما فوق

 527 364 34 129 التكرار المجموع
 %100 %69,07 %6,45 %24,47 %النسبة  

 

من أفراد  %69.07نلاحظ من خلال النتائج المسجلة في الجدول وحسب الاتجاه العام أن     

ذا الاتجاه  دعم ھ  %100العینة المبحوثة یقدمون المساعدة للآخرین بدافع الوازع الدیني ، وی

وق 60من الفئة العمریة  من  ا ف ا  سنة فم ة من  %76.62تلیھ ة العمری ن الفئ ى  50م  59إل

من فئة الشباب من  %65.62سنة تلیھا  49إلى  40من الفئة العمریة من  %68.24ثم . سنة

 .39إلى  30من الفئة العمریة من  % 56.01سنة ثم  29إلى  20
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دمون المساعدة للآخر %24.47بینما صرح     م یق ة أنھ ین من مجموع أفراد العینة المبحوث

ذا الموقف والاتجاه  من  % 37.03بدافع العرف والعادة التي نشؤوا وتربوا علیھا، ویدعم ھ

م  39إلى  30الفئة العمریة من  ة من  % 25سنة، ث ة العمری ن الفئ ى  20م ا  29إل سنة، تلیھ

 50من الفئة العمریة من  %20سنة، ثم ، تلیھا  49إلى  40من الفئة العمریة من  % 24.32

 .سنة 59سنة إلى 

م  %6.45من جھة أخرى فقط صرح      ي خضعت للدراسة أنھ من مجموع أفراد العینة الت

من الفئة العمریة من  %9.37یقدمون المساعدة للآخرین بدافع المصلحة الشخصیة ، تتقدمھم 

ة من  %7.43سنة ، تلیھا  29إلى  20 ة العمری ن الفئ ى  40م م  49إل من  % 6.94سنة ، ث

  .سنة 59إلى  50من الفئة العمریة من  % 3.07سنة، تلیھا  39إلى  30الفئة  العمریة من 

دمون المساعدة للآخرین      ة یق ة المبحوث راد العین نستنتج من خلال ھذه النتائج أن معظم أف

دمھا الخطا ي یق ة الت القیم التربوی ا ازداد تشبعا ب ي السن كلم ب بدافع دیني وكلما تقدم الفرد ف

التزام من طرف الأفراد فیما بینھم " المسجدي  منھا قیمة التكافل الاجتماعي، حیث یعتبرونھ 

أخوذة من المصادر الشرعیة، من اجل  بالبر والمودة، والأخذ بأسبابھا المادیة والمعنویة الم

لم ع مس اء مجتم دره 1"بن زام مص ر الت ة یعتب ام للعین اه الع ب الاتج اعي حس ل الاجتم ، فالتكاف

لوازع الدیني الذي تشبع بھ أفراد المجتمع من المؤسسة الدینیة المتمثلة في المسجد كمؤسسة ا

  .للتنشئة الاجتماعیة

دافع العرف      دمون المساعدة ب ة یق ة المبحوث ع العین ومن جھة أخرى نلاحظ أن حوالي رب

الأخرى كالأسرة وھذا راجع إلى القیم التربویة التي تلقوھا عبر مؤسسات التنشئة الاجتماعیة 

  . والمدرسة

ة  57.86تساوي  2وبالعودة إلى الجدول نلاحظ أن قیمة  كا     ة الدرجة المعنوی ل  αوقیم أق

دیم 0.05من  ى تق دافع إل ، نستنتج بذلك وجود علاقة ذات دلالة إحصائیة بین مؤشر السن وال

  .المساعدة للآخرین

                                                             
 .248، ص2006، 1معالم الاقتصاد الإسلامي، دار الیمامة، دمشق،ط: صالح حمید العلي – 1
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     حوث ونوع الدعم والمساعدة التيیبین العلاقة بین الدخل الشھري للمب: 25جدول رقم 

 .یقدمھا للآخرین

          

المستوى 
 التعلیمي

ما ھي أنواع الدعم و المساعدة التي یقدمھا  
 عادة؟

 المجموع
 ومستوى 2قیمة كا
   α الدلالة 

  دعم  
 معنوي 

  دعم
 مالي  

دعم عیني 
مثل السلع 

 وغیرھا

  جھد 
 عضلي

مستوى  2قیمة كا 87 2 13 33 39 ت أقل من
  α 10000 لةلاالد

   15,67% %2,29 %14,94 %37,93 %44,82 % دج

  من
10000  

 دج    إلى
30000 

 دج

   267 80 11 37 139 ت

0,00 

% 52,05% 13,85% 4,11% 29,93% %48,10 

166,38 

  30000من
 دج   إلى
50000  

 دج

 125 8 19 38 60 ت

% 48,00% 30,40% 15,20% 6,40% %22,52 

 أكثر من
50000  

 دج

 76 0 3 56 17 ت

% 22,36% 73,68% 3,94% 0,00% %13,69 

 المجموع
 555 90 46 164 255 ت
% 445,9% 429,5% 8,28% 16,21% %100 

 

ظ أن      دول نلاح ي الج واردة ف ائج ال لال النت ن خ ة  % 45.94م راد العین وع أف ن مجم م

من الذین یتراوح دخلھم  %52.05المبحوثة یقدمون دعما معنویا للآخرین ویساند ھنا التوجھ 

ین  % 48دج، تلیھا  30000دج  و 10000الشھري بین  راوح ب من الذین یتقاضون أجرا یت

م  50000و  30000 ن  %44.82دج،  ث ھري ع ا الش ل دخلھ ي یق ة الت ة الاجتماعی ن الفئ م

 .دج50000ممن یزید دخلھم عن  %22.36دج، تلیھا  10000
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ة      % 29.54بینما صرح       دمون للآخرین مساعدات مالی م یق ة أنھ من مجموع أفراد العین

ة ( دع)مادی افلي ،  وی لوك التك ن  %73.68م الس م ع د دخلھ ذین یزی ن ال م  50000م دج، ث

ن  37.93% م ع ل دخلھ ن یق ا  10000مم راوح  %30.40دج ، تلیھ ذین یت راد ال ن الأف م

م الشھري  %13.85دج ، تلیھا  50000و  30000دخلھم بین  راوح دخلھ ي یت ة الت ن الفئ م

 .دج 30000و  10000بین 

من مجموع أفراد العینة التي خضعت للدراسة أنھم  % 16.21من جھة أخرى فقد صرح      

رأي  ذا ال دعم ھ د العضلي، وی ق الجھ ذین  %29.93یقدمون الدعم للآخرین عن طری ن ال م

ة  %2.29، تلیھا  %6.40دج، ثم 30000و  10000یتراوح دخلھم بین  ة الاجتماعی من الفئ

ا عن  ا 10000التي یقل دخلھ وحظ من خلال النت ا ل اب دج، فیم دول غی ي الج جلة ف ئج المس

 .دج عن تقدیم الجھد العضلي كنمط تكافلي50000الفئة الاجتماعیة التي یزید دخلھا عن 

رح      د ص اعدات  %8.28وق رھم مس دمون لغی م یق ة أنھ ة المبحوث راد العین وع أف من مجم

رأي  دعم ال ا، وی ل السلع وغیرھ ة مث ین  %15.20عینی م ب راوح دخلھ ذین یت ن ال  30000م

ین   % 14.94دج تلیھا  50000و م الشھري ب ل دخلھ ذین یق راد ال م  10000من الأف دج، ث

 3.94دج ، تلیھا  30000و  10000من الأفراد الذین یتراوح دخلھم الشھري بین  % 4.11

 .دج  50000من الأفراد الذین یزید دخلھم الشھري عن  %

ة     راد العین ب أف ائج أن أغل ذه النت ى دعم ومساندة  نستنتج من خلال ھ ون إل ة یمیل المبحوث

ع  ة م م الشھري ضعیف أو متوسط بالمقارن ذین دخلھ راد ال نھم الأف غیرھم معنویا، خاصة م

ى التطوع  القدرة الشرائیة السائدة، في حین نجد أن الذین یكون دخلھم مرتفعا فإنھم یمیلون إل

اعدة لھ دعم والمس ة ال ى أن نوعی دل عل ذا ی ة وھ اعدة المالی دخل والمس رة بال ة مباش ا علاق

 166.38تساوي  2الشھري لأفراد العینة المبحوثة ، وبالعودة إلى الجدول نلاحظ أن قیمة  كا

ة   ل من  αودرجة المعنوی ین 0.05أق ة إحصائیة ب ة ذات دلال ى وجود علاق دل عل ذا ی ، وھ

  .عيالدخل الشھري ونوع الدعم الذي یقدمھ المصلي للآخرین كنمط من التكافل الاجتما
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      یبین المستوى التعلیمي للمصلي ونوع المقابل الذي یترجاه من خلال :  26جدول رقم 

 .تقدیمھ المساعدة للآخرین

         

المستوى 
 التعلیمي

ما نوع المقابل الذي تترجاه عند مساعدتك 
 الآخرین؟

 المجموع
 2قیمة كا

 ومستوى
شكر  مادي α الدلالة

 الآخرین
  الثواب 
 الدیني

  لا أرید 
 مقابل

 أمي
مستوى  2قیمة كا 54 4 32 16 2 ت

   α % 3,70% 29,62% 59,25% 7,40% 9,72% لةلاالد

 ابتدائي
   89 19 58 10 2 ت

0,00 

% 2,50% 11,23% 65,16% 21,34% 16,03% 

76,31

 متوسط
 142 62 66 12 2 ت

% 2,24% 8,59% 46,48% 43,75% 25,58% 

 ثانوي
 149 30 109 6 4 ت

% 2,68% 4,02% 73,15% 20,13% 26,84% 

 جامعي
 121 18 91 12 0 ت

% 0,00% 9,91% 75,20% 14,87% %21,80 

 المجموع
 555 133 356 56 10 ت

% 1,80% 10,09% 64,14% 23,96% %100 

  

دول أن     ي الج ة ف ائج المدون لال النت ن خ ظ م ة  %64.14نلاح راد العین وع أف ن مجم م

المبحوثة یرجون الثواب الدیني جراء تقدیمھم المساعدة والدعم للآخرین، ویدعم ھذا الموقف 

م  %73.15من الجامعیین، تلیھا  75.20% انوي ، ث یم الث من ذوي  %65.16من ذوي التعل

  . من ذوي التعلیم المتوسط  %46.48من الأمیین ، تلیھا  % 59.25التعلیم الابتدائي تلیھا 
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رح    د ص رى فق ة أخ ن جھ دمون  %23,96وم م یق ة أنھ ة المبحوث راد العین وع أف ن مج م

ا ودون ان رین عفوی اعدة للآخ ذا المس دعم ھ افلي، وی لوك التك ذا الس ر ھ ل نظی ار أي مقاب تظ

م  %21.34من ذوي التعلیم المتوسط ، تلیھا  %43.75الموقف  دائي، ث من ذوي التعلیم الابت

فئة الأمیین من الجامعیین، لتحل في الأخیر  %14.87من ذوي التعلیم الثانوي، ثم  20.13%

 .%7.40ب   بنسبة مئویة تقدر

ا صرح      رین  %10.09بینم ون شكر الآخ م یتوقع ة أنھ ة المبحوث راد العین ن مجموع أف م

ا  %29.62كمقابل منتظر جراء تقدیمھم المساعدة لھم ، ویدعم ھذا التوجھ  ین، تلیھ من الأمی

ا  11.23% دائي، تلیھ یم الابت ن ذوي التعل م  %9.91م امعیین، ث ن الج ن ذوي  %8.59م م

 .لتعلیم الثانويمن ذوي ا %4.02التعلیم المتوسط، تلیھا 

دول أن       لال الج ن خ ظ م ا نلاح ل  %1.80كم لون المقاب ة یفض راد العین وع أف ن مجم م

م  %3.70المادي نظیر تقدیمھم المساعدة للآخرین، ویدعم ھذا الموقف  ین، ث  2.68من الأمی

بة  % دائي بنس یم الابت ا ذوي التعل انوي، تلیھ یم الث ى التعل لة عل ة الحاص ة الاجتماعی ن الفئ م

 .من ذوي التعلیم المتوسط %2.24، ثم  %2.50مئویة تقدر ب

ة      یمكننا أن نخلص من خلال النتائج الواردة في الجدول إلى أن أغلب أفراد العینة المبحوث

نھ كلما  زاد المستوى التعلیمي زاد الفرد في الإحساس تأثروا بالخطاب المسجدي حیث نجد ا

ھ  ا جاءت ب دم م بالانتماء للمجتمع وترجم ذلك في طریق التكافل الاجتماعي ، وھي نتیجة تخ

ة أن  24نتائج الجدول رقم  ا العمری ف فئاتھ ة بمختل ة المبحوث ، حیث صرح أغلب أفراد العین

دیم دافع الأساسي لتق ر ال ك  1المساعدة للأخرین الوازع الدیني یعتب دعم ذل م ی من  % 24، ث

وع  ى ن ذا راجع إل الذین لا ینتظرون أي مقابل جراء تقدیمھم الدعم أو المساعدة للآخرین وھ

اعي  ل الاجتم یم التكاف رد یتشبع بق ث أن الف ا حی ي یعیشون فیھ التنشئة والبیئة الاجتماعیة  الت

ة ى قیم النظر إل رة ، وب ة الأس ر مؤسس غر عب ذ الص ا من اوي  2ك ي تس ة  76.31الت ودرج

ین المستوى 0.05أقل من  αالمعنویة  ة إحصائیة ب ة ذات دلال د علاق ، فإن ھذا یدل على وج

 .التعلیمي والمقابل الذي یترجاه المصلي عند تقدیمھ المساعدة للآخرین

                                                             
 .158، ص24أنظر الجدول رقم  – 1
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یبین المستوى التعلیمي للمصلي وعلاقتھ بدعوة إمام المسجد لتقدیم : 27جدول رقم 

 .ة للآخرینالمساعد

         

 المستوى التعلیمي

ھل یدعو الإمام في 
 خطبتھ إلى تقدیم 

 المجموع المساعدة للآخرین ؟
 2قیمة كا

 مستوى و
 لا نعم α  الدلالة

 أمي
مستوى  2قیمة كا 54 7 47 التكرار

   %9,72 %12,96 %87,03 %النسبة α لةلاالد

 ابتدائي
   89 6 83 التكرار

0,03 

 %16,03 %6,74 %93,25 %النسبة

16,37 

 متوسط
 142 5 137 التكرار

 %25,58 %3,52 %96,47 %النسبة

 ثانوي
 149 4 145 التكرار

 %26,84 %2,68 %97,31 %النسبة

 جامعي
 121 1 120 التكرار

 21,80% %0,82 %99,17 %النسبة

 المجموع
 555 23 532 التكرار

 100% %4,15 %95,85 %النسبة

 

دول أن      ي الج ي خضعت  %95.85تظھر النتائج المسجلة ف ة الت راد العین من مجموع أف

للدراسة یرون أن خطب الجمعة التي یلقیھا أمام المسجد تحمل في مضامینھا الدعوة إلى تقدیم 

من ذوي  % 97.31من الجامعیین، تلیھا  %99.17المساعدة للآخرین ، ویدعم ھذا الموقف 
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م  انوي، ث یم الث ا  %96.47التعل ط، تلیھ یم  المتوس ن ذوي التعل یم  %93.25م ن ذوي التعل م

  .%87.03الابتدائي ، ثم في الأخیر فئة الأمین بنسبة مئویة تقدر بـ 

من مجموع أفراد العینة المبحوثة أن الخطاب المسجدي لا یدعو إلى  %4.15بینما صرح     

ف  ذا الموق دعم ھ رین ، وی اعدة للآخ دیم المس ا  %12.96تق ین ، تلیھ ن الأمی ن  %6.74م م

ا  %3.52بتدائي، ثم ذوي التعلیم الا یم  %2.68من ذوي التعلیم المتوسط، تلیھ من ذوي التعل

م  انوي، ث امعیین %0.82الث ن الج ا.  م ة ك دول أن قیم لال الج ن خ ظ م ا نلاح اوي  2كم تس

ة إحصائیة 0.05أقل من  αودرجة المعنویة  16.37 ة ذات دلال ، وھذا یدل على وجود علاق

دیم بین المستوى التعلیمي للمصلي وموقف ى تق ھ إل ي خطب دعو ف جد ی ام المس ان إم ا إذا ك ھ مم

  .المساعدة للآخرین

اب      مون الخط لي لمض م المص ا زاد فھ ي كلم توى التعلیم ا زاد المس ھ كلم تنتج أن ھ نس ومن

ي  ك ف رجم ذل د ت ذا الخطاب، وق الا لمضمون ھ ر استفادة وامتث المسجدي وبالتالي یكون أكث

جدي یحم اب المس أن الخط رارھم ب ل إق وات للتكاف ان دع ن الأحی ر م ي كثی ھ ف ي طیات ل ف

ف  ى مختل اء عل ي والقض ك المجتمع ي التماس ة ف ن أھمی ا م ا لھم اعیین لم امن الاجتم والتض

  .الآفات الاجتماعیة  و السلوكات المنحرفة الناتجة عن الفردانیة والأنانیة المفرطة
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   بین الدخل الشھري للأسرة وعلاقتھ بنوع المساعدة التي یدعو إمام المسجد : 28جدول رقم 

 .إلى تقدیمھا

          
  المستوى

 التعلیمي 

 ھل یدعو إمام المسجد في خطبتھ إلى؟
ومستوى 2قیمة كا المجموع

الإنفاق على  α  الدلالة
 المحتاجین

المساھمة في 
 التبرعات

عدم احتكار 
 السلع

الرفق 
والإحسان

مستوى  2قیمة كا 87 10 11 43 23 ت أقل من
  α 10000 لةلاالد

  15,67%%11,49 %12,64 %49,42 %26,43 % دج
  من

10000  
 دج   إلى
30000  

 دج  

  267 27 17 163 60 ت

0,01 

% 22,47% 61,04% 6,36% 10,18%%48,10 

20,17 

  من
30000  
 دج   إلى
50000  

 دج  

 125 5 14 77 29 ت

% 23,20% 61,60% 11,20% 4,00% %22,52 

 أكثر من
50000  

 دج   

 76 2 6 58 10 ت

% 13,15% 76,31% 7,89% 2,63% %13,69 

 المجموع
 555 44 48 341 122 ت

% 21,98% 61,44% 8,64% 7,92% %100 

 

من مجموع أفراد العینة المبحوثة  %61.44یتبین من خلال النتائج الواردة في الجدول أن    

یرون أن الخطاب المسجدي یدعو باستمرار إلى المساھمة في التبرعات ، ویدعم ھذا الموقف 

ى  76.31% م عل د دخلھ ذین یزی راد ال ن الأف ا  50000م راد  %61.60دج، تلیھ ن الأف م

م 50000و  30000یتراوح دخلھم بین  راوح  %61.04دج، ث ي یت ة الت ة الاجتماعی ن الفئ م

  دج 10000من الذین یقل دخلھم عن  % 49.42دج، تلیھا  30000و  10000دخلھا بین 
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ھ من مجموع أفراد العین %21,98بینما صرح     ي خطب تم ف جد یھ ام المس ة أن إم ة المبحوث

ى  %26.43بالاتفاق على المحتاجین، ویدعم ھذا الموقف  م عل ل دخلھ ذین یق ن ال  10000م

دج ، ثم  50000و  30000من الفئة الاجتماعیة التي یتراوح دخلھا بین  %23.20دج، تلیھا 

من  %13.15لیھا دج، ت 30000و  10000من الذین یتراوح دخلھم الشھري بین  22.47%

  .دج50000الذین یزید دخلھم الشھري على 

د صرح      ي خضعت للدراسة ان   %8.64من جھة أخرى فق ة الت راد العین من مجموع أف

ف  ذا الموق دعم ھ لع ، وی ار الس دم احتك ى ع بات إل ن مناس ر م ي كثی یر ف جد یش ام المس إم

ى  12.64% ا  10000من الفئة الاجتماعیة التي یقل دخلھا الشھري عل  % 11.20دج، تلیھ

ن  رادم ین  الأف م ب راوح دخلھ ذین یت م 50000و  30000ال د  %7.89دج، ث ذین یزی ن ال م

ى  ھري عل م الش ا  50000دخلھ ا  %6.36دج، تلیھ راوح دخلھ ي یت ة الت ة الاجتماعی ن الفئ م

  .دج30000و  10000الشھري بین 

أن من مجموع أفراد ال %7.92كما نلاحظ من خلال الجدول أن     ة صرحوا ب ة المبحوث عین

ف  من  %11.49إمام المسجد یولي في خطبھ أھمیة إلى الرفق والإحسان ، ویدعم ھذا الموق

ى  ھري عل م الش ل دخلھ ذین یق ا  10000ال م  % 10.18دج ، تلیھ راوح دخلھ دین یت ن ال م

ین  ھري ب م  30000و  10000الش ا  % 4دج، ث راوح دخلھ ي یت ة الت ة الاجتماعی ن الفئ م

ھر ین الش ا 50000و  30000ي ب ى  %2.63دج ، تلیھ ھري عل م الش د دخلھ ذین یزی ن ال م

  دج  50000

 0.05أقل من  αودرجة المعنویة  20.17تساوي  2كما نلاحظ أیضا من الجدول أن قیمة كا  

ھ  دى فھم وھذا یدل على أن ھناك علاقة ذات دلالة إحصائیة بین الدخل الشھري للمصلي وم

  .یھ الإمام في خطب الجمعة من صور التكافل الاجتماعيواھتمامھ لما یدعو إل

راد      ین أف اعي ب ل الاجتم ة التكاف ل قیم را بتفعی ومنھ نستنتج أن الخطاب المسجدي یھتم كثی

  .المجتمع، فینعكس مضمون ھذا  الخطاب على الفئات الاجتماعیة حسب دخلھا الشھري
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دعو وبالتالي فإنھ كلما زاد الدخل الشھري للمصلین كلم ا ی ا ولم ر استجابة واھتمام ان أكث ا ك

  .إلیھ إمام المسجد من صور التكافل الاجتماعي

م   دول رق ام : 29ج ى الاھتم لین عل ھ للمص ھ وحث ي خطب جد ف ام المس د إم دى تأكی ین م یب

 .بشؤون بعضھم البعض

ھل ترى أن خطاب الجمعة یحث المصلین   التكرار النسبة المئویة
 البعض؟ على الاھتمام بشؤون بعضھم

%80,90 
 

%14,95 
 

%4,14 

449 
 

83 
 

23 

 نعم             
 

  لا             
  

 دون إجابة            
 

 
%100 

 
555 

 
 المجموع

 

دول أن       ي الج واردة ف ائج ال ا النت ة  80,90 %تظھر لن ة المبحوث راد العین من مجموع أف

راد  ین أف اون ب ل والتع یرون أن خطاب الجمعة یحتوي على عبارات ومعاني تشیر إلى التكاف

  المجتمع،

ى   14,95%فیما صرح ھ إل ي خطب جد لا یشیر ف ام المس ة أن إم ذه العین من مجموع أفراد ھ

    4,14%ھذه النتائج ضرورة اھتمام أفراد المجتمع بشؤون بعضھم البعض ، كما سجل حسب

ى  ذا راجع إل حة وھ ة واض دیھم إجاب من جموع أفراد العینة التي خضعت للدراسة، لیست ل

  .عدم فھمھم لصور التضامن والتكافل الاجتماعي الواردة في الخطاب المسجدي

ة والجو      ة الجمع دور الاتصالي لخطب دا ال جد یعي جی ام المس ى أن إم ائج إل تشیر ھذه النت

ة والحث الإیمان یم الاجتماعی ى الق ز عل ي التركی ي السائد داخل المسجد ، وھو بذلك یستغلھ ف
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ة في ضبط السلوك والتماسك  ذلك من أھمی ا ل على قیم العطاء التعاون بین أفراد المجتمع لم

  .المجتمعي

 .یبین العلاقة بین أعمار المصلین ومدى اھتمامھم بشؤون بعضھم بعض: 30جدول رقم

         

 السن

إذا كانت الإجابة نعم فھل 
 ومستوى 2قیمة كا المجموع یترجم ھذا الإھتمام

داخل المسجد  α  الدلالة
 فقط ؟

خارج 
  المسجد ؟

مستوى  2قیمة كا 55 4 51 التكرار  20من 
   12,24% %7,27 %92,72 %النسبة سنة 29إلى  α لةلاالد

 179 74 105 التكرار  30من 

50,22 0,00 

 39,86% %41,34 %58,65 %النسبة سنة 39إلى 

 127 16 111 التكرار  40من 

 28,28% %12,59 %87,40 %النسبة سنة 49إلى 

 55 8 47 التكرار  50من 

 12,24% %14,54 %85,45 %النسبة سنة 59إلى 

 33 6 27 التكرار سنة 60من 

 %7,34 %18,18 %81,81 %نسبةال فمافوق

 المجموع
 449 108 341 التكرار

 100% %24,06 %75,94 %النسبة

  

ام نلاحظ أن       ممن  %75.94من خلال المعطیات الواردة في الجدول وحسب الاتجاه الع

ذا الموقف  دعم ھ یھتمون بشئون غیرھم یكونون أكثر اھتماما لبعضھم البعض في المسجد وی

راوح  %87.40سنة ، تلیھا  29إلى  20من الفئة العمریة من  92.72% ذین تت من الأفراد ال

ین  ارھم ب م  49و  40أعم نة ، ث ن  %85.45س ة م ة  العمری ن الفئ ى  50م م  59إل نة، ث س
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ة من  %58.65سنة فما فوق، تلیھا  60من الفئة العمریة من  81.81% ة العمری  30من الفئ

 .سنة 39إلى 

امھم  %24.06بینما صرح       ة أن اھتم ة المبحوث راد العین بشؤون الآخرین من مجموع أف

ى  30من الفئة العمریة من  %41.34یستمر حتى خارج المسجد، ویدعم ھذا الموقف   39إل

ا  نة، وتلیھ ن  %18.18س ة م ة العمری ن الفئ م  60م وق ، ث ا ف نة فم ة  %14.54س ن الفئ م

ى  50العمریة من  ا  59إل ة من  %12.59سنة ، تلیھ ة العمری ن الفئ ى  40م م  49إل سنة، ث

ا. سنة 29إلى  20ئة العمریة من من الف 7.27% ة ك دول أن قیم  2كما نلاحظ من خلال الج

ة  50.22تساوي  ل من  αودرجة المعنوی ة  0.05أق ة ذات دلال ى وجود علاق دل عل ذا ی وھ

 .إحصائیة بین عمر المصلي ومدى اھتمامھ بشؤون الآخرین

ا بش     ر اھتمام ون أكث ائج أن المصلین یكون بعض نستنتج من خلال ھذه النت ؤون بعضھم ال

خاصة في المسجد ، وھذا راجع إلى وجودھم في جو مشحون بالروح الإیمانیة وقد عبر عن 

ة  %24.06ھذا الموقف كل الفئات العمریة للعینة المبحوثة، بینما وجود  راد العین ط من أف فق

ة اب الحوافز الإیمانی جد یفسر بغی ى خارج المس  المبحوثة ممن یھتمون بشؤون الآخرین حت

التي تشجع أفراد المجتمع على العطاء والتعاون إضافة إلى انصراف المصلین إلى اھتمامات 

 .الحیاة الیومیة، خاصة الفئات العمریة الأولى
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یبین العلاقة ین المستوى التعلیمي للمصلین وفھمھم لأشكال التكافل : 31جدول رقم  

 .الإجتماعي

  

  المستوى  
  
 التعلیمي  

أرقى معاني التكافل ھي  ما
 الاجتماعي بالنسبة إلیك؟

 ومستوى 2قیمة كا المجموع
مساعدة  α  الدلالة

الفقراء و 
 المحتاجین

الإخلاص و 
الوفاء في 
  التعاملات

 مع المجتمع 

تقدیم 
 الصدقات

 أمي
مستوى  2قیمة كا 54 8 12 34 ت

 الدالة
α % 62,96% 22,22% 14,81% 9,72%   

 ابتدائي
   89 33 16 40 ت

0,00 

% 44,94% 17,97% 37,07% 16,03% 

41,49 

 متوسط
 142 47 11 84 ت

% 59,15% 7,74% 33,09% 25,58% 

 ثانوي
 149 19 17 113 ت

% 75,83% 11,40% 12,75% 26,84% 

 جامعي  
 121 24 12 85 ت
% 70,24% 9,91% 19,83% %21,80 

  
  المجموع

 

 555 131 68 356 ت

% 64,14% 12,25% 23,60% %100 

 

ظ أن      دول نلاح ي الج جلة ف ائج المس لال النت ن خ ة  %64.14م راد العین وع أف ن مجم م

اجین ،  راء والمحت ي مساعدة الفق ل ف اعي تتمث المبحوثة یرون أن أرقى معاني التكافل الاجتم

ا  %75.83ویدعم ھذا الموقف  م  % 70.24من ذوي التعلیم الثانوي ، تلیھ من الجامعیین، ث

  من 62.96%
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ا   ین، تلیھ م  %59.15الأمی ط ، ث یم المتوس ن  ذوي التعل یم  % 44.94م ن ذوي التعل م

  .الابتدائي

رح      د ص رى فق ة أخ ن جھ ل  %23.60م ة أن التكاف ة المبحوث راد العین وع أف ن مجم م

ین  ة ب روابط الاجتماعی ة ال ك لتقوی ا ، وذل م بحاجة إلیھ الاجتماعي یتمثل في الصدقات لمن ھ

ف  ذا الموق دعم ھ ر ، وی اھر الفق ل من مظ ع والتقلی راد المجتم یم من ذوي الت %37.07أف عل

ا  دائي ، تلیھ م  %33.09الابت ط، ث یم المتوس ن ذوي التعل ا  %19.83م امعیین، تلیھ ن الج م

 .من ذوي التعلیم الثانوي 12.75من الأمیین، ثم  % 14.81

من مجموع أفراد العینة المبحوثة أن التكافل الاجتماعي یتمثل في  % 12.25وقد صرح      

را ین أف املات ب ي المع اء ف لاص والوف ف الإخ ذا الموق دعم ھ ع، وی ن  %22.22د المجتم م

من ذوي التعلیم الثانوي، تلیھا  11.40من ذوي التعلیم الابتدائي ، ثم  %17.97الأمیین، تلیھا 

  .من الجامعیین 9.91%

نستنتج من خلال ھذه النتائج أن أغلب أفراد العینة المبحوثة یرون أن أفضل أنواع التكافل     

ي مسا ى الاجتماعي تتمثل ف ا أشار بعضھم إل یھم، كم دق عل اجین والتص راء والمحت عدة الفق

  .أھمیة الصدق في المعاملات لما لھ من أھمیة في نشر الثقة بین أفراد المجتمع

ا    ة ك ظ أن قیم دول نلاح ى الج العودة إل اوي  2وب ة 41.49تس ة المعنوی ن  α، ودرج ل م أق

یة بین المستوى التعلیمي وفھم أشكال ، فإن ھذا یدل على وجود علاقة ذات دلالة إحصائ0.05

ھ  ا زاد فھم لي كلم ي للمص توى العلم ا زاد والمس ھ كلم تنتج ان ھ نس اعي ومن ل الاجتم التكاف

 .بصورة أفضل لأشكال وأنماط التكافل الاجتماعي
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   :الفرضیة الثالثة تحلیل ومناقشة بیانات -3

  تتباین مواقف  المصلین حول الدور التربوي لخطبة الجمعة تبعا لانتماءاتھم المذھبیة     

تباین واختلاف مواقف  المصلین من خلال ھذه الفرضیة سنحاول تفسیر البیانات الخاصة ب   

  :حسب تصریحاتھمحول الدور التربوي لخطبة الجمعة تبعا لانتماءاتھم المذھبیة  وذلك 

 

ظ أن      دول نلاح ي الج واردة ف ائج ال لال النت ن خ ة  %56.57م راد العین وع أف ن مجم م

ا صرح  جد، بینم ي نفس المس ي  %40.36المبحوثة یواظبون على صلواتھم ف ة الت ن العین م

ان  ب مك ا حس ا یؤدونھ جد وإنم س المس ي نف لاة ف ون بالص م لا یلتزم یة  أنھ عت للدراس خض

دول أن  تواجدھم عند دخول وقت الصلاة، ي الج واردة ف ائج ال في حین نلاحظ من خلال النت

  .من مجموع أفراد العینة المبحوثة لم یجیبوا على ھذا السؤال لأسباب غیر مجددة  3.06%

تھم     ع وأسباب جعل م دواف ة المدروسة لھ نستنتج من خلال ھذه النتائج أن الأكثریة من العین

جد كالثق ي یواظبون على صلواتھم في نفس المس جدیة الت دروس المس ام والخطب وال ة بالإم

 .یتلقونھا منھ باستمرار

 :یبین توزیع أفراد العینة حسب التزامھم بالصلاة في نفس المسجد: 32جدول رقم  

  ھل تصلي في نفس  

 التكرار      المسجد دائما؟

  النسبة المئویة

  % 

 56,57% 314 نعم

  لا

 دون إجابة

224 

17 

%40,36 

%3,06 

    
 %100 555 المجموع
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 .یبین دوافع التزام أفراد العینة المبحوثة للصلاة في نفس المسجد: 33جدول رقم 

  
  إذا كانت الإجابة نعم فھل یعود  

 التكرار     ذلك إلى ؟

  النسبة المئویة

     % 

 4,77% 15 القیمة العلمیة للإمـــــام 

 22,29% 70 استفادتك من موضوع الخطبة

 18,15% 57 الانتماء المذھبي للإمام

 42,03% 132 قرب المسجد من البیت

 12,73% 40 الراحة النفسیة

 

     
 %100 314 المجموع

     

ظ أن      دول نلاح ي الج جلة ف ائج المس لال النت ن خ ة % 42.03م راد العین وع أف ن مجم م

ى  دافع حسبھم إل ود ال المبحوثة من صرحوا أنھم یلتزمون دائما بالصلاة في نفس المسجد، یع

دول أن  ن الج ظ م ا نلاح ت، بینم ن البی جد م رب المس ذي % 22.29ق بب ال رحوا أن الس ص

ا دفعھم للصلاة في نفس المسج ي یستمعون إلیھ د یعود إلى الاستفادة من مواضیع الخطب الت

ا صرح  ي % 18.15في كل مرة، كم دافع للصلاة ف ة أن السبب وال راد العین من مجموع أف

ة % 12.73نفس المسجد یعود حسبھم إلى الانتماء المذھبي الذي یتبنونھ، تلیھا  ذه العین من ھ

لاتھ د ص یة عن ة النفس ى الراح بب إل ون الس رح یرجع ا ص جد أو ذاك ، بینم ذا المس ي ھ م ف

من مجموع أفراد العینة أن سبب التزامھم بالصلاة في نفس المسجد یعود إلى القیمة % 4.77

  .العلمیة للإمام
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ذین       من خلال ھذه النتائج نستنتج أن إمام المسجد لھ تأثیر عالیا على المصلین وخاصة ال

بة  ك بنس ین ذل د تب جد، وق ن المس القرب م كنون ب ود %  42.03یس ع وج ك لا یمن إلا أن ذل

ذي  جد ال ي المس مناوئین للإمام أو لخطابھ فتراھم یقطعون مسافات طویلة من أجل الصلاة ف

ة یفضلونھ لأسبا ر من موضوع الخطب ب مختلفة كالقیمة العلمیة للإمام وبالتالي الاستفادة أكث

ي  ین یلب جد مع ى مس ل إل ى التنق ر صاحبھ عل ذي یجب ذھبي ال اء الم ى الانتم أو إرجاع ذلك إل

 .رغبتھ  الروحیة

 :یبین توزیع أفراد العینة حسب مدى تغییرھم للمسجد تبعا للانتماء المذھبي: 34جدول رقم 

ر   ن غی ام م ان الإم جد إذا ك ر المس ھل تغی

 التكرار مذھبك؟

  النسبة المئویة

     % 

 30,27% 168 نعم

  69,72% 387 لا

    

 %100 555 المجموع

 

دول أن       ي الج واردة ف ائج ال ر النت دیھم % 69.72تظھ یس ل ة ل راد العین وع أف ن مجم م

ا صرح  ذھب، بینم ي الم ھ یخالفھم ف ائم علی ام الق ان الإم استعدادا لتغییر المسجد حتى و لو ك

  .أنھم سیغیرون المسجد الذي یصلون فیھ إذا ما كان الإمام یخالفھم في المذھب% 30.27

ه النتائج نرى أن الأغلبیة لا ترى مانعا في الصلاة وراء الإمام الذي یخالفھم من خلال ھذ     

من العینة المدروسة % 30.27في المذھب مادام أن صلاتھم صحیحة وسلیمة، ومع ذلك فان 

إنھم  ذلك ف ذھبي وب دیني الم اء ال ي الانتم الفھم ف ام یخ لاة وراء إم ة للص دیھم أي قابلی یس ل ل

ف . والعقبات حتى یضطر إلى مغادرة والمسجدیختلقون لھ الصعوبات  ا كی ذكر لن اریخ ی والت

أن العدید من المساجد عرفت مشادات  بین الإمام و المصلین نتیجة اختلاف في الرأي وتشدد 
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بعض السلوكات  جد ل ام المس اد إم د انتق ا خاصة عن ذا جلی دو ھ ین، ویب كل طرف لموقف مع

عض الانتماءات الفكریة الأخرى ، وما یترتب عن والطقوس التي یتبعھا بعض الطریقین أو ب

یھم لأغراض  نفعھم وضرھم والتوجھ بالسؤال إل اد ب د الاعتق ى ح ذلك من تقدیس للأولیاء إل

دینیة أو دنیویة حتى وھم تحت التراب، فنجد أن إمام المسجد یحاول إزالة ما علق بالدین من 

رد الم س الف ي تم ة الت وائب الفكری ب والش ذه الرواس ى ھ رب إل ي أق ھ، وھ ي عقیدت لم ف س

إلى الجھل بالدین أو إلى الغزو  ،وذلك راجع إما الإیمانالأساطیر والطقوس الشركیة منھ إلى 

  1.الثقافي الاستعماري الذي شجع ھذه السلوكات

یبین توزیع أفراد العینة حسب مواقفھم مما یجب على الإمام فعلھ في حال : 35جدول رقم   

 :متنوع من حیث الانتماء المذھبي كان جمھور المصلین

  إذا كان جمھور المصلین متنوع من حیث 

 التكرار الانتماء المذھبي ھل یتوجب على الإمام؟ 

النسبة المئویة

    % 

  الانتماءاتالتركیز على المذھب الشائع ومحاربة  -

 الأخرى

60 %10,81 

  المنفعــــة تجاوز ھذه الاختلافات والتركیز على -

 العامـــة

307 %55,31 

 24,14% 134الانتمــــــــاءات ھـــــــــذه یــــــــل الحـــــوار بیـــــنتفع -

الحجة تبیین الراجح من المسائل المختلف فیھا استنادا إلى -

 والدلیل القوي 

54 %9,72  

   
 %100 555 المجموع
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من مجموع أفراد العینة التي % 55.31من خلال النتائج المسجلة في الجدول نلاحظ أن       

ى  ھ یتوجب عل ذھبیا فإن وع م ور المصلین متن ان جمھ خضعت للدراسة یرون أنھ في حالة ك

ا  ل من ورائھ ي لا طائ ة الت إمام المسجد تجاوز كل الخلافات المذھبیة والنعرات المسببة للفتن

ھ یتوجب % 24.14ى المنفعة العامة ، بینما صرح والتركیز عل من أفراد العینة المدروسة أن

ى   تح عل ل التف ن أج ة م اءات المذھبی ف الانتم ین مختل وار ب ل الح جد تفعی ام المس ى إم عل

من مجموع أفراد العینة % 10.81المذاھب الأخرى وترسیخ ثقافة الحوار ، في حین نجد أن 

ة ت ي حال جد المبحوثة یرون أنھ ف ام المس ى إم ھ یتوجب عل ذھبیا فإن ور المصلین م وع جمھ ن

د أن  رى نج ة أخ ن جھ رى ، وم اءات الأخ ة الانتم ائع ومحارب ذھب الش ى الم ز عل التركی

راجح من المسائل % 9.72 ین ال ام تبی ى الإم ھ یتوجب عل رون أن ة ی راد العین من مجموع أف

  .المختلف فیھا استنادا إلى الحجة والدلیل المقنع

ة       ة المبحوث راد العین ب أف دول أن أغل ي الج واردة ف ات ال ا للبیان لال تحلیلن ن خ تنتج م نس

ن  د م ذاھب، ولاب ین الم دامات ب ن وراء الص تن م رات والف ارة النع ن إث ل م رون أن لا طائ ی

رى بضرورة  ي ت ة الت ف الفئ ذا الموق الاھتمام بما یفید المجتمع ویساھم في تماسكھ، ویدعم ھ

ل تفعیل الحوار ب ة الحوار وتقب ل ثقاف ع وتفعی ین مختلف الانتماءات المذھبیة بما یخدم المجتم

ذاھب  رق والم د الف ى توحی ل إل لحین الأوائ ن المص ر م عى الكثی د س الف، وق رأي المخ ال

ا  ل منھم ي ك ین السنة والشیعة، وضرورة تخل الإسلامیة خاصة فیما یتعلق بالخلاف الدائر ب

ع عن ادعاءاتھ الخاصة نظرا إلى  ة وتجاوز الواق ة والفكری ا التاریخی ررات وجودھ زوال مب

ى ضرورة تأسیس  اني إل لقضایا الاختلاف بینھما ، وفي ھذا الشأن فقد دعا جمال الدین الأفغ

إلا أن وجود فئة معینة .  1جامعة إسلامیة تضم جمیع المسلمین حتى یكونوا على رایة واحدة 

وع ترى بضرورة التركیز على المذھب الشائع  ى ن دل عل ومحاربة كل الانتماءات الأخرى ی

  .من التشدد واعتبار أن كل رأي مخالف ھو رأي خاطئ بالضرورة
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یبین توزیع أفراد  العینة حسب نوع الإمام الذي یلجؤون إلیھ في حالة طلب : 36جدول رقم 

 .الفتوى

  

   إذا أردت الاستفتاء في مسألة دینیة 

 ؟ إلىأو دنیویة ھل تلجأ      

 التكرار     

  النسبة المئویة

       % 

 53,15% 295 إمام مسجــــــــــــدك  -

 21,80% 121 إمام آخر داخل الوطن -

  25,04% 139 إمام خارج الوطــــن  -

   
 %100 555 المجموع

  

ظ أن       دول نلاح ي الج واردة ف ائج ال لال النت ن خ ة % 53.15م راد العین وع أف ن مجم م

ا  وى، بینم ب الفت ة طل ي حال ھ ف ذي یصلون فی جد ال ام المس ى إم المبحوثة یفضلون اللجوء إل

رح  ك % 25.04ص وطن وذل ارج ال ام خ ى إم ؤون إل إنھم یلج وى ف ب الفت ة طل ي حال ھ ف أن

ال الحد ائل الاتص تخدام وس د أن باس ین نج ي ح ة، ف م % 21.80یث ة أنھ ة المبحوث ن العین م

رر  د ب وطن وق دود ال یفضلون استفتاء إمام یشھد لھ بالكفاءة العلمیة لكن یجب أن یكون في ح

من یلجأ إلى إمام مسجد الحي الذي یصلي فیھ إلى أن الإمام یكون أكثر درایة بشؤون المنطقة 

وطن والعوامل المحیطة بالفتوى ویدعم ھذا الم ام داخل ال وقف من یرى بضرورة استفتاء إم

ى ضعف  ك إل للسبب نفسھ، في حین نجد أن من یلجأ إلى استفتاء إمام خارج الوطن یرجع ذل

  .المستوى العلمي لإمام الحي إضافة إلى أسباب أخرى ترتبط بالانتماء المذھبي
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في حالة طلب  یبین مبررات المصلین عند اللجوء إلى إمام خارج الوطن: 37جدول رقم 

 .الفتوى

  إذا كان الإمام الذي تلجأ إلیھ خارج  

  الوطن فھل یعود ذلك إلى؟

 التكرار 

  النسبة المئویة

     % 

 41,00% 57 الانتماء المذھبي -

 20,14% 28 الحجة العلمیة -

 37,41% 52 مستواه التعلیمي-

 1,43%   2 أخرى-

     
 %100 139 المجموع

   
   
  

ممن یلجؤون إلى إمام خارج الوطن % 41من خلال النتائج المبینة في الجدول نلاحظ أن     

أن سبب استفتائھم % 37.41في حالة طلب الفتوى یكون بدافع الانتماء المذھبي، بینما صرح 

ي  ة ف ھ الأئم ز ب ذي یتمی لإمام خارج الوطن إذا ما احتاجوا لذلك مرده إلى المستوى العلمي ال

راد % 20.14لتكوین الأجنبیة كجامع الزیتونة وجامع الأزھر، في حین صرح معاھد ا من أف

ة  ى الحجة العلمی ود إل وى یع ھذه العینة أن لجوؤھم إلى إمام خارج الوطن في حالة طلب الفت

د صرح  ة أخرى فق أن % 1.43والأدلة القویة التي یتمیز بھا في التبریر والاقتناع، ومن جھ

  .ة بھم دون الكشف عنھاذلك یعود لأسباب خاص
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من خلال ھذه النتائج یظھر جلیا وجود نسبة مئویة لا یستھان بھا لا تثق في الإمام المحلي     

د من  ة لاب ررات وجیھ ة وھي مب ة الإقناعی ّ لدوافع مقنعة كضعف التكوین وعدم امتلاك الحج

  .تداركھا حتى لا یصبح الإمام غریبا عن مجتمعھ

 .ال المصلین للقیم التي یدعو إلیھا إماما لمسجدیبین مدى امتث: 38جدول 

  ھل ھناك امتثال للقیم والمعاییر التي یدعو 

 التكرار إلیھا الإمام في خطبتھ؟ 

  النسبة المئویة

     % 

 35,31% 196 نعم

 64,68% 359 لا

    
 %100 555 المجموع

 

رون  %64.68تبین النتائج المسجلة في الجدول أن       ة ی ة المبحوث راد العین من مجموع أف

ح  ي حین صرّ ر موجودة ، ف جدي غی اك  %35.31أن امتثال المصلین للخطاب المس أن ھن

  .امتثالا لمضمون الخطاب الذي یتلقونھ في المسجد

جدي  ى ضعف الخطاب المس اعي عل ع الاجتم ي الواق وتدل ھذه النتیجة المتوقعة والمعاشة ف

ن الأ ر م ي كثی ھ ف وجیھي واغتراب ق الت دام النس ك بانع ع، وذل ى المجتم الھ عل ان وانفص حی

ة  ر من الأئم ل الكثی ى می داف، إضافة إل الم والأھ والتربوي القائم على منھجیة مدروسة المع

اعي ع الاجتم ر ملامسة للواق د من 1إلى الخطاب التقلیدي فأصبحت غی ا أن وجود العدی ، كم

ة مؤسسات ووسائل الاتصال الأخرى ساھمت بأش یم الأخلاقی ى الق أثیر عل ي الت ة ف كال مختلف

 . والتربویة التي یتبناه المجتمع
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  یبین اقتراحات المصلین من أجل تفعیل الدور التربوي لخطبة الجمعة: 39جدول رقم 

  

  ماذا تقترح من أجل تفعیل الدور التربوي لخطبة الجمعة؟

  

  التكرار

  

  النسبة المئویة

       % 

  

  جیدا علمیا وخلقیاتكوین الأئمة  -

  

 ترقیة خطبة الجمعة بما یتلاءم والبیئة الاجتماعیة -

  

  الاستعداد والاستماع الجید من المصلین لما یقولھ الإمام -

  

  

158 

  

372 

  

25  

  

%28,47 

 

%67,02 

 

%4,50  

 100%  555  المجموع

 

من خلال النتائج الواردة في الجدول نلاحظ أن العینة المدروسة تباینت مواقفھا حول كیفیة    

اوین  ر عن تفعیل الدور التربوي لخطبة الجمعة ، وقد صنفت إجاباتھم في ثلاثة اقتراحات تعتب

ة ،  ة الجمع ي خطب كبرى لما تحملھ من معان متعددة لكنھا لاستخرج عن عناصر الاتصال ف

ى أنفكانت ھ ام تشیر إل ة   67,02%ذه الإجابات وحسب الاتجاه الع راد العین من مجموع أف

ة  ة خطب ة بضرورة ترقی ة الجمع وي لخطب دور الترب ل ال اھتموا في اقتراحاتھم من أجل تفعی

ف واتجاھات  الجمعة بما یتلاءم والبیئة الاجتماعیة، وحتى تكون أكثر فاعلیة وتأثیرا في مواق

ى السلوكات المصلین یجب أن تعای ھ إل ھ، وتنب ھ ومتطلبات ي طموحات ع ف ش و تعاصر المجتم

ل   لوك والتكاف بط الس ة كض یم الایجابی ض الق ز بع ا وتعزی اء علیھ ل القض ن أج ة م المنحرف

  .والتماسك الاجتماعي

ا صرح     ة   28,47 %كم ة لخطب ة التربوی ة أن الفاعلی ة المبحوث راد العین ن مجموع أف م

شر للتكوین الخلقي والعلمي للإمام باعتباره قدوة للمجتمع فلا یصح أن الجمعة تتأثر بشكل مبا
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یدعو الإمام المصلین في خطبھ إلى سلوك أو خلق ما، وھو لا یقوم بھ أو العكس ، إضافة إلى 

ذي  وي ال دلیل الق الكفاءة العلمیة للإمام التي تلعب دورا بارزا في الإقناع العلمي بالحجة و ال

حیح ا ى  تص ل عل ا یعم را م ي كثی ة الت ة المثقف دى الفئ ة ل ات خاص یم والاتجاھ ارف والق لمع

دین  ول علاء ال ة أخرى یق ة، لكن من جھ ة الجمع ي لخطب اشتكت من تدني المستوى المعرف

ھ ي مؤلف افي ف د كف تعلم "أحم یم وال ي التعل ي عملیت ل ف ال و التفاع ارات الاتص ة " مھ أن فعلی

ل المرسل لا تكمن فقط في ما یعرفھ عن مو ى نق ادرا عل م أن یكون ق ل المھ ضوع  رسالتھ ب

  .1ھذه المعارف بشكل مفھوم ومبسط

من مجموع أفراد العینة المبحوثة أن الاستعداد النفسي   4,50%من جھة أخرى فقد صرح   

ث  للمصلي یساھم في استفادتھ من خطب الجمعة ویزید من الفاعلیة التربویة لھذه الخطب،حی

زاج السیئ  للمس ى أن الم ى الرسالة الاتصالیة ،إضافة إل تماع إل تقبل أو إعراضھ عن الاس

ل  ین المرس وي ب افي أو اللغ ي أو الثق توى التعلیم ي المس اوت ف بب التف اطئ بس م الخ الفھ

  .،وھي كلھا عوامل تشویش تعیق المصلین من الاستفادة من خطب الجمعة2والمستقبل 
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  :نتائج الدراسة: ثانیا
ذه     ي ھ ن ف ة ونح ا الدراس ت منھ ي انطلق اؤلات الت ى التس ة عل ائج إجاب رض النت ر ع یعتب

  :الآتي الدراسة انطلقنا من التساؤل الرئیسي

  .الجمعة؟ بةھل تختلف مواقف المصلین حول الدور التربوي لخط" 

  :وتفرع عن ھذا التساؤل الرئیسي التساؤلات الفرعیة التالیة

 ؟ي ضبط السلوكھم خطبة الجمعة فھل تسا .1

 ھل تزید خطبة الجمعة في تعزیز قیمة التكافل الاجتماعي لدى المصلین؟ .2

 ھل تتباین مواقف المصلین حول الدور الربوي لخطبة الجمعة تبعا لانتماءاتھم المذھبیة ؟ .3

ى    م التوصل إل وانطلاقا من تحلیل البیانات المحصل علیھا في الجداول البسیطة والمركبة ت

  :لنتائج نعرضھا كما یليمجموعة من ا

  :نتائج الفرضیة الأولى -1 

ھ  یة أن ذه الفرض ي ھ ا ف باطھم قلن ا زاد انض ة كلم ة الجمع ى خطب لون عل ب المص ا واظ كلم

  .السلوكي

ف     ة الموق توى التعلیمي لمعرف یتي اللسن والمس ى خاص ة الدراسة عل ي عین ا ف د ركزن وق

ة في ضبط السلوك وتحصلنا  ة الجمع دى مساھمة خطب انطلاقا من ھذه الخصائص حول م

  :على النتائج التالیة

ثلھم  - ا زاد تم ر المصلین كلم ا زاد عم ھ كلم ى نتیجة أن د توصلنا إل من حیث عامل السن فق

اب المسجدي وكانوا أكثر التزاما للقیم التي یتلقونھا باستمرار أثناء خطب الجمعة، ویدل للخط

م  دول رق ك الج ى ذل ا  15عل ي تمثلھ ة الت ف المصلین حول المكان ة  موق ا معرف ث حاولن حی

فما فوق كانت أكثر اھتماما  60خطبة  الجمعة بالنسبة إلیھم فدلت النتائج أن الفئة العمریة من 

و ر  یراقوت ث اعتب رین، حی ة للأخ ات العمری اقي الفئ ن ب ة م ا التربوی ة وأھمیتھ ة الجمع لخطب

سنة فما فوق أن خطبة الجمعة تمثل واجب دیني لا یجب أن  60من الفئة العمریة   79.41%

ھ ونیتھاون ة من في أدائ ة العمری ا الفئ ى  50، تلیھ ة  59إل ل %66.17بنسبة مئوی ذا مقاب ، ھ

 .عبرت عن ذلك بنفس الرؤیة 29إلى  20العمریة من فقط من الفئة  52.77%
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دلت من سلوكھم أو  60من الفئة العمریة  %100صرح  - ة ع سنة فما فوق أن خطبة الجمع

ي  29إلى  20من الفئة العمریة  %46.32أكسبتھم جدید مقابل  ة ف ة الجمع سنة ساھمت خطب

 تعدیل سلوكھم او إكسابھم سلوك تربوي جدید

ة - ات العمری ة  الفئ ر انضباط المتقدم لین أكث ي السن من المص ان  ف جد فك ي المس سلوكي ف

ین أغلبھم  جد ب ي المس ذكر یقضي وقتھ ف رآن(الانشغال بال راءة الق  ،....)، الصلاة، التسبیحق

درس جد ،والاستماع لل ؤون المس ة ش ة من باستثناء  ،ورعای ة العمری وق 60الفئ ا ف  سنة  فم

یقضون الوقت في الحدیث مع بعضھم البعض ویرجع ذلك منھم   % 67.64 حیث نلاحظ أن

إلى عامل الأمیة الذي یعوق ویعرقل ھذه الفئة العمریة من قراءة القرآن والاستفادة بمضمون 

جدي اب المس ن  ،الخط باب م ة الش ا فئ ى  20بینم ائج  29إل ت النت د دل نھم  %45.83 أنفق م

ع  دیث م ي الح تھم ف دل عیقضون وق ذا ی بعض وھ جدي بعضھم ال اب المس ى ضعف الخط ل

 .بالنسبة لھم 

ة  - ھ دلال ذا فی ع وھ ات المجتم ترى كل الفئات العمریة أن الخطاب  المسجدي یھتم بكل مكون

ھ  ا من ع إیمان ة للمجتم على ان الخطاب المسجدي یحاول التوفیق والاھتمام بكل الفئات العمری

 .التركیب الاجتماعيتوازن بأھمیتھا في 

ة للعیأثر الخطاب المس - ات العمری ف الفئ ي سلوك مختل ة بأشكال ونسب جدي ف ة المبحوث ن

ان  اتأثر أكثر، فكانت الفئات المتقدمة في العمر متباینة في الجانب الروحي وذلك بتجدید الإیم

 60من الفئتین العمریتین من  %48.38و  %79.41حیث صرح  18وبین ذلك الجدول رقم 

انھم باستمرار سنة على 59إلى  50سنة فما فوق ومن  دد إیم ة تج ة الجمع  ،التوالي أن  خطب

ل  ن  %39,39مقاب ة م ة العمری د الفئ ى  20عن نة 29إل رح  ،س د ص رى فق ة أخ ن جھ وم

رةمن ھذه  54,54% ى  الأخی دل عل ذا ی ي انضباطھم سلوكي وھ ة زادت ف أن خطب الجمع

 .أنھم استجابوا للقیم التي یتلقونھا في المسجد باعتباره مؤسسة ھامة للتنشئة الاجتماعیة

ا زاد المستوى التعلیمي للمصلین  - ھ كلم ذه الدراسة أن أظھرت النتائج المحصل علیھا في ھ

جديكلما أجبر الإمام على الرفع من نسق الخطا ة مغواستخدام الحجة الدا ،ب المس ة والأدل

م  دول رق ك من خلال الج ین ذل اتھم ، ویتب ي توجھ أثیر ف اعھم والت ن أ 21القویة من أجل إقن

امعیین و 52.06% ن الج ى  %52.34م د عل جد یعتم ام المس انوي أن إم یم الث ن ذو التعل م
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ة حیحة والشواھد العقلی ة الشرعیة الص الصریحة لإیصال مضمون  الإقناع القائم على الأدل

ث المستوى التعلیمي  و فخطابھ، وبما أن إمام المسجد یخاطب مجتمع غیر متجانس من حی ھ

 .لى تبسیط خطابھ حتى یفھمھ ویستفید منھ الجمیعع في كثیر من الأحیان مجبر

ة (ترى معظم الفئات الجامعیة وذوي التعلیم الثانوي إن إمام المسجد یستخدم لغة بسیطة  - لغ

انوي أن خطب  %91.94من الجامعین و  %96.69وقد صرح  ،)امةع یم الث من ذوي التعل

ا یفرض  تعلم وھو م ین الأمي والم وع المصلین ب ى تن الجمعة ذات لغة عامیة وھذا راجع إل

رح  د ص ك فق ع ذل ع، وم ھ الجمی ى یفھم اب حت یط الخط ام تبس ى الإم ن ذوي  %95.50عل م

ارات غامضة من الأ %79.62التعلیم الابتدائي و  ا تحمل عب میین أن خطب الجمعة كثیرا م

 .بالنسبة لھم

الج مواضیع ذات صلة  تكما أكد  - جدي یع ي خضعت للدراسة أن الخطاب المس العینة الت

ذه المواضیع الفرد والمجتمع وقد جاء ترتیبصلاح ب دول  ھ ي الج ف المصلین ف حسب موق

 :كما یلي 20رقم

 المجتمع ضبط السلوك والمعاملات بین أفراد. 

 التفقھ في الدین. 

 السیرة والتاریخ. 

 لفت الانتباه لبعض السلوكات المنحرفة. 

الا واستجابة  - رغم صعوبة التواصل والفھم لدى الفئات الغیر متعلمة ألا انھا كانت أكثر امتث

ذین تكون  ھفي خطب مامالإلما یدعو إلیھ  ة ال وھذا راجع لسھولة اقناعھم عكس الفئات المتعلم

 .استجابتھم أقل وھذا راجع لكون مضمون الخطاب لا یلبي طموحاتھم ولم تقنعھم
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  :نتائج الفرضیة الثانیة -2

كلما زاد التركیز على قیم العطاء والتعاون في خطب الجمعة أنھ  اعتبرنا في ھذه الفرضیة   

  .التكافل الاجتماعي لدى المصلینكلما زاد 

  :وللتأكد من صحة ھذه الفرضیة، وبعد تحلیل النتائج المحصل علیھا توصلنا إلى ما یلي  

ون  مجموع من %94.95صرح  - م یقبل ة أنھ اتھم العمری ف فئ ة بمختل ة المبحوث راد العین أف

اعدة  دیم المس ى تق رینعل ا للآخ ة إلیھ ي حاج انوا ف ا ك دل عل ،إذا م ذا ی اب  أنى وھ الخط

راد  دى أف اعي ل ل الاجتم ة التكاف ز قیم ع،المسجدي لعب دورا مھما في تعزی ف  المجتم وتختل

ث د ن ھذه الفئات في الأسباب التي دفعتھم لتقدیم المساعدة، بحی ة  أنج ة المتقدم ات العمری الفئ

من الفئة العمریة   %25بینما صرح  ،بدافع دیني للآخرینعلى تقدیم المساعدة  بلفي السن تق

دافع العرف 29إلى  20من  رھم ب جد  ،سنة أنھم یقدمون المساعدة لغی ي ان المس ا یعن وھو م

 .لیس المؤسسة الوحیدة في تربیة النشء

ا  - ل علیھ ي یقب دعم والمساعدة الت یلعب الدخل الشھري للأسرة دورا بارزا في تحدید نوع ال

دخل الضعیف والم وي أو المصلین، فنجد أن ذوي ال دعم المعن دیم ال ى تق توسط یركزون عل

 .الجھد العضلي، بینما نجد ان ذوي الدخل المرتفع یقدمون الدعم المالي

أثر  للآخرینتقدیم المساعدة  - ى ت ة عل ھ دلال ة ل ف المستویات التعلیمی د مختل ي عن دافع دین ب

 من  %95.60صرح ،وقد  ھا الإمام في خطبالمصلین بقیم التكافل الاجتماعي التي یدعو إلیھ

جعأن إمام المسجد ی أفراد العینة المبحوثة مجموع دیم المساعدة  دعو ویش ى تق ھ عل ي خطب ف

 .للآخرین

وقد جاءت مرتبة حسب أھمیتھا من  والمساعدة،تھتم خطب الجمعة بكثیر من أشكال الدعم  -

 .وجھة نظر المصلین كما یلي

 المساھمة  في التبرعات.  

 على المحتاجین الإنفاق.  

 عدم احتكار السلع.  

 الرفق بالغیر والإحسان إلیھم.  
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جد  - ي المس بعض ف ھ خارجھیھتم أفراد المجتمع ببعضھم ال ر من ى  ،أكث دل عل ا ی ذا م ن أوھ

جدي اب المس ماعھم للخط اء س لین أثن دى المص ة ل ون مرتفع ان تك ذه  ،درجة الإیم ل ھ م تق ث

 .النتیجة تدریجیا كلما ابتعد المصلین عن المسجد

رى  - ون ی اعي تك ل الاجتم اني التكاف یم ومع مى ق ة أن أس اتھم التعلیمی ف فئ لون بمختل المص

 :حسب الأولویة على الشكل التالي

 مساعدة الفقراء والمحتاجین. 

 تقدیم الصدقات 

 والوفاء في المعاملات مع أفراد المجتمع الإخلاص.  

 :نتائج الفرضیة الثالثة  -3

ھ ن أنات الخاصة بھذه الفرضیة یمكن من خلال تحلیل البیان ا ان ى نتیجة مفادھ ص إل ا خل كلم

مواقفھم من  تكان مجتمع المصلین متنوع من حیث الانتماء الدیني المذھبي كلما زاد تباین

 :نبین ذلك من خلال العناصر التالیة أن، ویمكن  الخطبة والخطیب

 فع والأسباب التالیةوالمصلین الصلاة في مسجد بعینھ للدیلتزم الكثیر من ا -

 قرب المسجد من البیت. 

 الاستفادة من موضوع الخطبة. 

 الانتماء المذھبي للإمام. 

 الراحة النفسیة. 

 القیمة العلمیة للإمام 

بلھم لمن  بعینھ مذھب یتبنونیعبر المصلون الذین  - دم تق دم رضاھم وع ى ع  لا یشاركھمعل

 .الانتماء بتغییر المسجد الذي یكون الامام القائم علیھ یخالفھم في الانتماء الدیني المذھبي نفس

ا  - ت كم ذھبیا فكان وع م ع متن ال مجتم تباینت مواقف المصلین حول الدور المنوط بالإمام حی

 :یلي

 تجاوز ھذه الاختلافات والتركیز على المنفعة العامة. 

 تتفعیل الحوار بین ھذه الانتماءا. 

  الأخرىالتركیز على المذھب الشائع ومحاربة الانتماءات 
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 تبیین الراجع من المسائل المختلف فیھا استنادا إلى الحجة والدلیل القوي. 

رح  - ى  %25.04ص اھم عل دم رض ى ع ة عل ة المبحوث راد العین وع أف ن مجم توى الم مس

ة ي المساجد المحلی دیني ف واوب ،المتدني الذي وصل لھ الخطاب ال ي  رھن ة ف دانھم الثق عن فق

  :إلى أئمة خارج الوطن في حالة طلب الفتوى وذلك للأسباب التالیة وئھملجب الإمام المحلي

 الانتماء الدیني المذھبي.  

  والزیتونة الأزھرالمستوى التعلیمي الجید الذي یتمیزون بھ خاصة جامعي.  

 الحجة العلمیة للإمام.  

 إضافة إلى أسباب أخرى لم یصرحوا بھا.  

  :النتائج العامة – 4

ھا تحققت، وبذلك نستنتج أن خطبة من خلال النتائج الجزئیة للفرضیات یبدو جلیا أن    
لكن بدرجات مختلفة حسب مواقفھم من الخطبة  تساھم في ضبط سلوك المصلین الجمعة

كما لا یمكن إھمال  یھم، تعزیز قیمة التكافل الاجتماعي لد والخطیب، كما تعمل على
مواقف المصلین حول الدور التربوي  للمصلین ودورھا في تشكیلیة مذھبالنتماءات لاا

 :نبین ذلك في النقاط التالیةویمكن أن . لخطبة الجمعة 

أثبتت النتائج المحصل علیھا في الدراسة أن المواظبة على حضور خطبة الجمعة یزید  -   
أعمار المصلین، بحیث كلما زاد من الانضباط السلوكي، وكان ذلك متناسبا مع طردیا مع 

 .عمر المصلي كلما زاد انضباطھ السلوكي

أثبتت الدراسة أن الأفراد ذوو التعلیم المحدود كانوا أكثر التزاما للقیم الموجھة للسلوك  -   
المتضمنة في خطب الجمعة وھذا راجع إلى سھولة إقناعھم ، بعكس المتعلمین الذین كانوا 

 .المسجدي ، ویعود ذالك لمعرفتھم المسبقة لما یقولھ الإمام أقل استفادة من الخطاب

یھتم أفراد المجتمع ببعضھم البعض في المسجد أكثر منھ خارجھ، وھذا ما یدل على أن   -
درجة الإیمان تكون مرتفعة لدى المصلین أثناء سماعھم للخطاب المسجدي، ثم تقل ھذه 

  .المسجدالنتیجة تدریجیا كلما ابتعد المصلین عن 

أثبتت الدراسة أن أغلب المصلین یقبلون على تقدیم المساعدة للآخرین بدافع دیني وھو   - 
 .ما یدل على فعالیة خطب الجمعة في تعزیز قیم التكافل والتعاون لدیھم

أثبتت الدراسة أن الانتماء المذھبي یؤثر بشكل مباشر على موقف المصلین من الخطبة  - 
المصلون الذین یتبنون مذھبا بعینھ على عدم رضاھم وعدم تقبلھم لمن عبر والخطیب ، وقد 
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لا یشاركھم نفس الانتماء بتغییر المسجد الذي یكون الإمام القائم علیھ یخالفھم في الانتماء 
 . الدیني المذھبي

بینت الدراسة أن ربع العینة أفراد المبحوثة یلجؤون إلى أئمة خارج الوطن في حال طلب  - 
  .إما بسبب الانتماء المذھبي أو لعدم ثقتھم في الإمام المحلي الفتوى
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  :خاتمة
ة " تناولنا في ھذه الدراسة موضوعا ھاما وھو      وي لخطب دور الترب موقف المصلین من ال

، وھو موضوعا شائكا لكنھ جدیرا بالدراسة ولعل أھم ما "الجمعة دراسة میدانیة بمساجد تبسة

اب  ي الخط ة ف الیة المتمثل الة الاتص ي للرس ف المتلق ى موق رق إل و التط وع ھ ي الموض ف

المصلون إلى خطب الجمعة؟ وھذا الجانب من الدراسة یعد أكثر عمقا المسجدي وكیف ینظر 

ا  ي الماضي، وم ان ف ف ك ات، وكی ث الشكل والمكون وغوصا في الخطاب المسجدي من حی

ال  ذین لا یجب إھم م المصلون ال یجب أن یكون دون معرفة رأي المستقبل لھذا الخطاب وھ

ى یكون متطلباتھم ومواقفھم من الخطاب المسجدي والدور ا ھ حت لتربوي الذي یجب أن یؤدی

  .أكثر فاعلیة

یم     ي نشر الق ة ف ة ھام فالخطاب المسجدي ومنذ نشأة الدولة الإسلامیة المصغرة احتل مكان

الا  أنتج أجی ھ ف ل مكونات ع بك ات المجتم اعي ومتطلب ع الاجتم التربویة والدینیة ولم یھمل الواق

وذات عقل جمعي یعمل على الاستثمار الإیجابي  متماسكة ومتكافلة اجتماعیا وموحدة أخلاقیا

  .للفرد والمجتمع

ري     ار فك ل تی ي ك ا، وتبن رة منھ ة المعاص ددة وخاص ة المتع ارات الفكری ور التی ع ظھ وم

وم  ة ھم ن معالج ة ع ب الجمع ھ خط ة من جدي خاص اب المس رف الخط ة انص ة معین مرجعی

ومتطلبات أفراد المجتمع ،وأخذ كل منھا یبحث عن إثبات ذاتھ بانتقاد الطرف الأخر ، ویعمل 

د ات غریبة عن مجتمعھاعلى غسل العقول وإنتاج عین ا تنش ر مم ر الله أكث ، تنشد العبودیة لغی

ة رد الحری ة الف ي تربی اب وھ ذا الخط ا ھ ن أجلھ د م ي وج ة الت اب الغای ى حس ك عل ، وذل

  .والمجتمع وغرس الأنماط السلوكیة المقبولة اجتماعیة والمفروضة دینیا

الفكر و   ر ب اش الفك ھ نق ان فی ودا إذا ك دد الفكري محم ل إن التع ل بالعق الحجة بالحجة والعق

ة  ول عقیدی ى أص ا عل م دینھ الم ، تعل م والع ى العل ة عل ال متفتح اج أجی ى إنت ؤدي إل ذا ی وھ

  .صحیحة مھما اختلفت الفروع والتفاصیل والقشور

ایزین     ع من المصلین المتم فخطبة الجمعة كمؤسسة للاتصال تقدم ھذا المنتوج الفكري لجم

ة في الأعمار والغیر متجان درة المادی ى الق ي المستوى التعلیمي والإدراكي وإضافة إل سین ف

دى  ي م ي وف ات المتلق ي اھتمامات ومتطلب أخر ف ؤثر بشكل أو ب ي ت ل الت وغیرھا من العوام
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اع المصلین بمضمون  دا لإقن جد یسعى جاھ ام المس ذه الخطب، فإم تركیزه على مضمون ھ

ال ذه الرس لون ھ ى المص ھ، فیتلق ذي یقدم اب ال ة الخط القیم التربوی حونة ب الیة المش ة الاتص

دراتھم  ة وق ة والاجتماعی اتھم  الروحی ة واھتمام ولاتھم الفكری ا لمی ة تبع درجات مختلف ب

ي  ین الراض لین ب د المص افي  ، فنج ي والثق توى التعلیم ر والمس عة للعم ة الخاض الإدراكی

د صرح جد، فق ض المصلین أن  والمقتنع وبین الرافض والساخط على ما یقدمھ إمام المس بع

ات  ي ومتطلب اعي ولا تتماش ع الاجتم ایر الواق الات لا تس ن الح ر م ي كثی ة ف ب الجمع خط

  .المجتمع الدینیة والدنیویة

ت وستبقي    ا لا زال ة، إلا أنھ ا المصلون لخطب الجمع ي وجھھ ورغم الانتقادات الكثیرة الت

م مؤسس جد من أھ ي المس ة أحد أھم مؤسسات الاتصال الجمعي، ویبق ات التنشئة الاجتماعی

ا  ا لاحظن را م اعیین، فكثی التي تعمل على ضبط السلوك وتعزیز قیم التكافل والتماسك الاجتم

اعي بشكل إیجابي  ل الاجتم داءات التكاف في مساجد مدینة تبسة استجابة المصلین الواسعة لن

  .ملفت للنظر، وھو ما یؤكد فعالیة الدور التربوي لخطبة الجمعة
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 الجمھوریة الجزائریة الدیموقراطیة الشعبیة
 وزارة التعلیم العالي و البحث العلمي

 جامعة غردایة
العلوم الاجتماعیة والانسانیة: كلیة   

 قسم العلوم الإجتماعیة
 علم الاجتماع: شعبة                                         

  :بحث بعنوان ةاستمار
  

الدور  صلین منمموقف ال
  التربوي لخطبة الجمعة

  دراسة میدانیة بمساجد مدینة تبسة
  

  علم الاجتماع التربوي الدیني :ماجستیر تخصصالمذكرة شھادة 

 
  :إشراف الدكتور :الطالب إعداد

  رمیتة أحمد  شرفي محمد
    

ا أن الھدف :ھامة ملاحظة ذه من نحیطكم علم ث ھو الاستمارة ھ العلمي         البح
الاستمارة، مع  ھذه تتضمنھا التي الأسئلة جمیع إجاباتكم نرجو أن تشمل فقط، لذا و

ة ا والموضوعیة، الدق اتكم سریة أن علم ث لأغراض إلا تستعمل ولا إجاب  البح
  .العلمي

  تعاونكم على شكرا                                                                    

 
 



 
 

  
  أولا بیانات عامة

  
  الجنس            ذكر                              أنثى - 1
    :السن - 2

    29الى20من-    
  39الى30من-    
  49الى40من-    
     59الى50من-    
  .فما فوق60من-    

  :المستوى التعلیمي - 3
                               أمـــــي -   
  ابتدائي -   
  متوسط -   
  ثانوي   -   
  جامعي -   
  
  :الحالة الاجتماعیة - 4

  أعزب -   
  متزوج -   
  أرمل -   
  مطلق  -   

       
  :الدخل الشھري للأسرة- 5
 دج 10000اقل من  -
 دج 30000دج الى 10000من -
 دج 50000دج الى  30000من  -
  دج 50000من اكثر  -
  :السكــــــــــــــــــــــــن - 6

    مع الوالدیـــــــــن -   
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  بیانات حول ضبط السلوك: ثانیا
  ھل تصلي؟ - 7

  أحیانا                             -دائما                                         -         
  
  ھل تواظب على صلاتك في المسجد ؟ - 8
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  ھل تذھب إلى الصلاة یوم الجمعة؟ - 9

  أثناء الأذان -قبل الآذان بقلیل                 - باكرا           -    
   

 كیف تقضي وقتك قبل الصلاة؟ -10
.................................................................................................................

.................................................................................................................
.................................................................................................................

.............................................................................................  
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  عــــــــــــــادة -   
  تأدیة واجب دینـــــي -   
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  لغة علمیة مجردة -   
  

  .ھل ترى أن الإمام یھتم في خطابھ بكل مكونات المجتمع -13
  نعم                                     لا           

 
  
 
  

 

 

  

 

  

   

 

 

 

 

 



 
 

  ماھي المواضیع التي یعالجھا الإمام في خطبھ عادة؟ -14
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..................................................................................................  
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  ھل ترى أن خطبة الجمعة ؟ -16
  عدلت في سلوكـك -    
  أكسبتك سلوك جدید -    
  تغیر في سلوكك لم -    

  
  إذا كانت إجابتك الأولى أو الثانیة، كیف ذلك؟ -17
  الانضباط السلوكي-      
  تجدید الإیمان مع كل خطبة-      
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  :بیانات حول التكافل الاجتماعي: ثالثا

  :للآخرینھل تحاول تقدیم المساعدة - 18 
  نعم                                     لا         

  
  عند  تقدیم المساعدة للآخرین مالذي یدفعك لذلك؟ -19
  الوازع الدینـــــــــي  -    
  المصلحة الشخصیة -    
  العرف -    

  
  ھل تساھم في أعمال تطوعیة ذات منفعة عامة؟ – 20
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  ما ھي أنواع الدعم والمساعدة التي تقدمھا عادة؟ -21
  دعـــــــــــم معنـــــــــــــــوي -    
  دعـــــــــــــــم مالـــــــــــــــي -    
  دعم عیني مثل السلع وغیرھا -    
  جھد عضلـــي -    

  
  ما نوع المقابل الذي تترجاه عند مساعدتك الآخرین؟-22

 
  مادي -
 شكر الاخرین -
 الثواب الدیني -
 لا أرید مقابل -
  

  ھل یدعو الإمام في خطبة الجمعة إلى تقدیم المساعدة للآخرین؟-23
 نعم                                          لا           

                                     
  :ھل یدعو الإمام في خطبة الجمعة إلى  -24
  الإنفاق على المحتاجین         -    
  المساھمة في التبرعات -    
  عدم احتكار السلـــــــع -    
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  خارج المسجــــــد -    

  
  :ھل ترى أن خطبة الجمعة تھتم بالعمل الجماعي -27

  نعم                                          لا           
  
 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

  ما ھي أرقى معاني التكافل الاجتماعي بالنسبة لك ؟ -28
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  :   مذھبيلانتماء الابیانات حول : رابعا
 

  ھل تصلي في نفس المسجد دائما؟ -29
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