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 الملخص:*
، كتٖديد -كأىم ميزة ت١نهج ات١قاربة بالكفاءات-تهتم ىذه الدراسة بإبراز أت٫ية الوضعية الإدماجية

فاعليتها من خلبؿ دراسة مفهومها كأثرىا في تعلّم اللغة العربية كما ىو متوقع منها، لنرصد بعد ذلك مدل 
كذلك بتطبيق منهج تٖليل الأخطاء، في ت٤اكلة لربط الأىداؼ ات١فْتًَضة  -الطور الثانوم-كصفية لعينة ت٤ددة

نظريا للوضعية الإدماجية مع كاقعها، لنتوصل في الأختَ إلذ ملبحظة أثرىا اتٟقيقي في الواقع، كبالتالر تقييم 
سِّنو.  كضعها كاقتًاح ما ت٭ح
 الكلمات المفتاحية:

 الطور الثانوم.-منهج تٖليل الأخطاء-تعلّم اللغة-منهج ات١قاربة بالكفاءات-الوضعية الإدماجية
Le résumé 

cette étude montre la nécessité de la situation d’intégration comme le 

plus important caractéristique de l’approche par compétence et précise sa 

signification et sa marque dans  l’apprentissage de la langue arabe, comme 

cela est prévu, pour distinguer, son efficacité à partir de l’étude d’un 

échantillon précis (1ére année secondaire tronc commun lettres) par 

l’application de l’analyse des erreurs pour relier les objectifs visés à la 

situation d’ intégration avec sa réalité pour  arriver à la fin à observer sa 

signification réelle dans la réalité vécue pour évaluer sa situation et 

proposer ce qui le rend meilleur . 

 

Mots clés : 

la situation d’intégration - l’approche par compétence - l’apprentissage de 

la langue - l’analyse des erreurs-le cycle secondaire . 

Summary : 

This study focus on showing the importance of the integrale state as a most 

important factor in “competency  based aproach and identify its real 

definition and its traces of learning” Arabic” as expected from it, to see 

then in what extent effective it is, through a descriptive study of a particular 

group or type –First year Secondary phase - by implementing the errors 

analytic aproach, as an attempt to join theoretical hypothetical objectives 

for the integral situation with its reality effect, to reach an end to remark  its 

real effect in fact in order to evaluate its situation and suggest what 

improve it. 

Key words: 

Integrale situation – Competency based aproach -Learning language - Error 

analysis aproach -Secondary phase. 
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 99                                          خلاصة.       

 101                                  خاتمة.     

 105                                            الملاحق.     

           120          قائمة المصادر والمراجع.     

 هـ
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 مقدمة: 
اتٟمد لله رب العات١تُ كالصلبة كالسلبـ على  سيد الأكلتُ كالآخرين شفيعنا يوـ الدين   

 : ت٤مد ات٢ادم الأمتُ، أما بعد
ت٦ا لا شك فيو أفّ مناىج تدريس ات١واد اللغوية، لابد أف تحبتٌ على نتائج الدراسات اللسانية 

مقاربة الظاىرة اللغوية في إطار تعليمية التطبيقية ت١ا تحقدمو من حقائق علمية كعملية حوؿ 
اللغات. كلكن ىذا ات١بدأ لا يعتٍ في أم حاؿ من الأحواؿ إت٫اؿ أم عنصر من عناصر العملية 
التعليمية التعلّمية، سواء ات١علّم أـ ات١تعلّم، بل إفّ التًكيز على ات١تعلّم يعتبر أمرا لابد منو لأنوّ 

 ات١ستهدؼ في ىذه العملية كلها.
قد لفت انتباىي ىذا الأمر، خاصة كأفّ الإصلبح الذم طاؿ نظامنا التًبوم بحتٍ على ىذا كل

التوجُّو، تْيث تّم تطبيق منهج ات١قاربة بالكفاءات بكل ما تٯيِّزه من الاختلبفات عن منهج 
اللغة أثر الوضعية الإدماجية في تحصيل التدريس بالأىداؼ، كمن ىنا كاف عنواف ات١ذكرة: "

 )دراسة لأخطاء عينة من تلاميذ ثانوية الفيلالي بغرداية دى تلاميذ الطور الثانوية لالعربي
إذ لا تٮفى على أحد في ميداف التعليم أفّ الوضعية الإدماجية لكل ، ("-السنة الأولى أدبي-

كحدة تعليمية تعتبر إنتاجا لغويا يعكس تٚيع اتٞوانب ات١تعلقة بالوحدة ات١دركسة معجميا كت٨ويا 
را على مدل مؤشِّ بلبغيا كدلاليا كتداكليا، كلعلّ ىذا السبب الرئيس ىو الذم ت٬عل الوضعية ك 

من خلبؿ تطبيق منهج تٖليل الأخطاء على التمكّن في اللغة كإنتاجها، كدراسة ىذا ات١وضوع 
ت٬علنا نلقي الضوء على مستول تعلّم اللغة العربية كتٖصيلها في مستول  عينة ت٥تارة كت٤ددة،

 .سنة الأكلذ من التعليم الثانوم )الفرع الأدبي(ال
تٔا أفّ الوضعية الإدماجية قد ارتبطت بالتجربة اتٞديدة في النظاـ التًبوم اتٞزائرم قائمة على 
منهج ات١قاربة بالكفاءات، فإفّ الدراسات السابقة التي مسَّت الإنتاج اللغوم للمتعلّم قد ركزت 

لنحوية علبج بعض الأخطاء اعلى التعبتَ الكتابي مثل: دراسة ت٤مد لطفي ت٤مد جاد بعنواف: 
الشائعة في التعبتَ الكتابي اتٟر لطلبب ات١رحلة الثانوية الأزىرية، رسالة ماجستتَ، غتَ منشورة، 

على الرغم من أنّّا لا تٗصُّ -، كقد أكردنا ىذه الدراسةم1992، كلية التًبية، جامعة الأزىر
إنتاجا لغويا ت٤دد باعتباره لأنّّا تتناكؿ التعبتَ الكتابي بشكل خاص  -نظاـ التعليم اتٞزائرم

ىناؾ بعض الدراسات التي درست الإنتاج اللغوم للتلبميذ دكف تسمية  كما أفّ ،  ات١فهوـ

 ز ز
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الأخطاء اللغوية لدل طلبة السنة الثانية  : عنوافبساكر مسعودة  : منها دراسة ،للنشاط اللغوم
، سكرةضر بيرابح بومعزة، جامعة ت٤مد خ الدكتور ثانوم دراسة كصفية تٖليلية، إشراؼ

ا فيما جديد اموضوع يحعدُّ تناكؿ الوضعية الإدماجية بالدراسة كالبحث  فإفّ  كعليوم. 2008
 ت٨سب.

 : أسباب اختيار الموضوع-
الوضػعية الإدماجيػة مؤشػر ىػاـ ت١عرفػة مػدل  أفّ م سبب جعلتٍ أختار ىذا ات١وضوع ىػو أى إفّ 
دراسػػتها أكلويػػة لابػػد منهػػا، إلذ جانػػب عػػدة أسػػباب أخػػرل  مػػن اللغػػة كبالتػػالر فػػإفّ ات١ػػتعلّم  ت٘كّػػن

 : نوجزىا فيما يأتي

 ات١تعلّمتُ من الوضعية الإدماجية، كاعتبارىا ت٣رد تعبتَ كتابي، كعدـ إدراكهم لػدكرىا  تبـر
 ات٢اـ في تقونً استعمات٢م للغة ات٢دؼ.

  الػػػرغم مػػػن أفّ دعػػػوة بعػػػض الأسػػػاتذة إلذ التفيلػػػي عنهػػػا في الاختبػػػارات الفصػػػلية، علػػػى
 إيرادىا في الاختبار يحسهم كبشكل كبتَ في تثمينها، كزيادة اىتماـ ات١تعلّم بها.

  تعتبر الوضعية الإدماجيػة مػن أىػم الأنشػطة الػتي تكػرس خاصػية الإدمػاج، كالػذم ت٭سػن
 الكفاءات التعلّمية لدل ات١تعلّمتُ.

 ثػػانوم ت٢ػػذا ات١وسػػم الدراسػػي كػػوف العينػػة ات١فيتػػارة مػػن تلبميػػذ السػػنة الأكلذ مػػن التعلػػيم ال
ـ(، كىػػػػم أكؿ الدفعػػػػة الأكلذ الػػػػتي كاكبػػػػت الإصػػػػلبح التًبػػػػوم اتٞديػػػػد، منػػػػذ 2013-ـ2012)

 ـ(.2004-ـ2003ات١رحلة الابتدائية، أم منذ دخوت٢م للمدرسة في موسم )

  ت٤اكلػػػة لتقيػػػيم الوضػػػعية الإدماجيػػػة، في إطػػػار نقػػػد نظػػػاـ الإصػػػلبح، خاصػػػة مػػػع الضػػػجة
احبت بدايػػػة تطبيػػػق النظػػػاـ في مسػػػتول ات١ػػػدارس، عنػػػد عامػػػة النػػػاس )أكليػػػاء الإعلبميػػػة الػػػتي صػػػ

 ات١تعلّمتُ(، كعند خاصتهم )القائمتُ على الفعل التًبوم(.

 :  والفرضيات )أسئلة البحث( الإشكالية-
الدراسة كتٖقيق ات٢دؼ ات١رجػو منهػا كات١تمثػل في اختبػار حقيقػة تػأثتَ الوضػعية كلتحديد مسار 

الإدماجية في التحصيل اللغوم، فإفّ إشكالية البحث تقػوـ علػى السػؤاؿ الأسػاس الآتي: إلذ أم 
الفػرع -مدل تٯكن للوضػعية الإدماجيػة أف تػؤثر في التحصػيل اللغػوم لػدل تلبميػذ السػنة الأكلذ 

 ح
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للئجابػػػة عػػػن ىػػػذا التسػػػاؤؿ اتٞػػػوىرم، فإنػّػػو مػػػن الضػػػركرم طػػػرح  أسػػػ لة جزئيػػػة ك  ،؟ثػػػانوم -أدبي
 أخرل أت٫ها: 

 كيػػي يػػتم تطبيػػق مػػنهج ات١قاربػػة بالكفػػاءات في تعلػّػم اللغػػة العربيػػة كتعليمهػػا باعتبارىػػا-
 مادة دراسية؟-اللغة العربية

 يز ملبمح ات١تعلّم في الطور الثانوم فيما تٮص اتٞانب اللغوم ا  ت١عرفي؟ما الذم تٯح

 ىل ىناؾ فرؽ بتُ الوضعية الإدماجية كالتعبتَ الكتابي أك لا؟ 

 كيي تؤثر الوضعية الإدماجية في التحصيل اللغوم؟ ككيي تكوف مؤشرا على تٖسُّنو؟ 

 كيي تٯكن الاستفادة من منهج تٖليل الأخطاء في دراسة تٙار الوضعية الإدماجية؟ 

 الية: ككفقا ت٢ذه الأس لة فقد كضعنا الفرضيات الت
  تعتػػػػبر النظريػػػػات اللسػػػػانية اتٟديثػػػػة مػػػػن أىػػػػم ات١نطلقػػػػات الػػػػتي بحػػػػتٍ عليهػػػػا مػػػػنهج ات١قاربػػػػة

بالكفػػاءات في تعليميػػة اللغػػات، خاصػػة كأفّ ىػػذا ات١ػػنهج يركػػز علػػى تفعيػػل قػػدرات ات١ػػتعلّم اللغويػػة 
 كعلى استعمالو للغة ات٢دؼ حسب حاجتو كبشكل سليم ت٨ويا كدلاليا.

 طور الثانوم تٓصائص معرفية كقدرات لغوية تعكس نضجو الفكرم.يتميّز ات١تعلّم في ال 

  ّا أنّّػبالكفػاءات، فلبشػك  الوضعية الإدماجية تحعتبر مػن أىػم ت٦يػزات مػنهج ات١قاربػة تٔا أف
 تٗتلي اختلبفا بيِّنا عن التعبتَ الكتابي.

  مػػن قبػػل لقػػد تمَّ بنػػاء الوضػػعية الإدماجيػػة لتحوجػػد موقفػػا تػػداكليا لاسػػتعماؿ اللغػػة ات٢ػػدؼ
 ات١تعلّم، لتكوف بذلك مؤشرا على كفاءتو اللغوية في الوقت ذاتو.

  تٯكػػن دراسػػة الوضػػعية الإدماجيػػة بتطبيػػق مػػنهج تٖليػػل الأخطػػاء، لأفّ ىػػذا ات١ػػنهج يهػػتم
 بالانتاج اللغوم الفعلي للمتعلّم. 

 منهج المتبع: -
من الضركرم ت١ثل ىػذه الدراسػات الػتي تقػوـ علػى جػانبتُ أحػدت٫ا نظػرم كالثػاني تطبيقػي، أف 
تكػػوف ت٢ػػا خلفيػػة نظريػػة تتمثػػل في مبػػادئ اللسػػانيات التطبيقيػػة، كالنظريػػة العقليػػة في تعلػّػم اللغػػػة 
 تٞوف بياجي  بصفة خاصة لارتباطها تٔنهج ات١قاربة بالكفاءات، ليس باعتباره منهجػا بيػداغوجيا

للمػػػواد التعليميػػػة ككػػػل فحسػػػب، بػػػل في علبقتػػػو بتعليميػػػة اللغػػػات بشػػػكل عػػػاـ، كباللغػػػة العربيػػػة 
بشكل خاص، كما تعتمد الدراسة التطبيقية على منهج تٖليل الأخطاء القائم على عدة كسائل 

 ط
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إجرائية كالوصي، كالإحصاء، كالتحليل كالاستنتاج كذلك في التعامل مع  الإنتاج اللغوم للعينػة 
 فيتارة.ات١

 :  الخطة-
كقػػد تّم بنػػاء ات١ػػذكرة علػػى فصػػلتُ، سحػػبقا تٔقدمػػة جػػاء الفصػػل الأكؿ بعنػػواف:  الدراسػػة النظريػػة 
كالػػذم ضػػمّ ت٘هيػػدا كمبحثػػتُ كخلبصػػة، أكت٢مػػا بعنػػواف: مصػػطلحية الدراسػػة، كقػػد تّم فيػػو تعريػػي 

بالأىداؼ، كمػا  منهج ات١قاربة بالكفاءات مع رصد منطلقاتو، كالفركؽ بينو كبتُ منهج التدريس
تّم تٖديػػػد مفهػػػوـ الوضػػػعية الإدماجيػػػة للتفريػػػق بينهػػػا كبػػػتُ التعبػػػتَ الكتػػػابي، ككػػػاف مػػػنهج  تٖليػػػل 

الأخطػػػاء ات٠طػػػوة التاليػػػة، إذ تّم تٖديػػػد مفهومػػػو، كخطواتػػػو كنقػػػده. أمػػػا ات١بحػػػث الثػػػاني فبعنػػػواف:  
طور الثػانوم كخصائصػو، منهجية الدراسة، كالذم تّم التًكيز فيو على كصي العينة، كالتعريي بال

ككذا الثانوية التي يدرس فيها ىؤلاء ات١تعلّموف، كذلك لتحديد كيفية التعامل مع ىذه العينػة أثنػاء 
الدراسػػة التطبيقيػػة انطلبقػػا ت٦ػػػا تٯيزىػػا، كتػػلب ىػػػذا العنصػػر منهجيػػة الدراسػػػة، الػػذم تمَّ فيػػو تٖديػػػد 

الفصػػػل تٓلبصػػػة تٚعػػػت أىػػػم  أدكات العمػػػل كات٠طػػػوات الػػػتي اعتمػػػدت في البحػػػث، لنفيػػػتم ىػػػذا
النقػػػاط ات١توصػػػل إليهػػػا. كيبػػػدأ الفصػػػل الثػػػاني ات١عنػػػوف بالدراسػػػة التطبيقيػػػة، بتمهيػػػد يتلػػػوه ات١بحػػػث 
الأكؿ الػػذم ضػػمَّ نتػػائج تطبيػػق مػػنهج تٖليػػل الأخطػػاء، بينمػػا ات١بحػػث الثػػاني خحصػػص لاسػػتنتاج 

ات١ناسػبة لتجػاكز ىػذه العوائػق، العوائق التي تٖوؿ دكف تفعيػل الوضػعية الإدماجيػة، كاقػتًاح اتٟلػوؿ 
كخحتم الفصل التطبيقي تٓلبصة ضمت النتائج المحصػل عليهػا، كتػلب ىػذا الفصػل التطبيقػي خات٘ػة 

 تٚعت أغلب النقاط ات٢امة التي أسفر عنها ىذا البحث.
 المراجع المعتمدة ومدى استغلالها: -

كات١راجع التي كانت عونا كسندا كما كاف ت٢ذه ات١ذكرة أف تكتمل لولا ت٣موعة من ات١صادر 
ا تلك التي اىتمت تٔنهج ات١قاربة بالكفاءات، مثل كتاب: "ات١دخل إلذ ىاما، على رأسه معرفيا

التدريس بالكفاءات" لصاحبو ت٤مد صالح حثركبي، كيتميز ىذا الكتاب برصد نقاط الاختلبؼ 
أىم النقاط ات١ميزة ت١نهج ات١قاربة بتُ ات١ناىج التعليمية ات١فيتلفة، ت٦ا يتيح للدارس الوقوؼ على 

التي تناكلت اتٞانب التعليمي كالتعلّمي للغة تليو ت٥تلي ات١ؤلفات  بالكفاءات كبشكل كاضح،
العربية في ظل ىذا ات١نهج، خاصة تلك الكتيبات الصادرة عن لوزارة التًبية كالتعليم، التي 

معلّم، كىذا أسهم كثتَا في  فهم كيفية اىتمت بالطابع ات١عرفي كالتعليمي ذلك أنّّا موجَّهة لل

ً 
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كما استفدنا تطبيق منهج ات١قاربة بالكفاءات في العملية التعلّمية كالتعليمية في الطور الثانوم،  
كتاب: "أسس تعلّم اللغة كتعليمها"، لصاحبو دكغلبس براكف، الذم تٚع فيو أىم نظريات من  

لّمية، أما من الناحية التطبيقية فقد كاف كتاب: تعلّم اللغة مع ما أفرزتو من طرائق تعليمية كتع
"الأخطاء اللغوية في ضوء علم اللغة التطبيقي" لصاحبو ت٤مد أبو الرب، من أىم ات١صادر 
ات١ستعملة، إذ بتُّ فيو أت٫ية ات٠طأ في تعليمية اللغة كت٥تلي ات١ناىج التي اىتمت بدراستو، كقد 

أكرد في الفصل الأختَ دراسة تطبيقية اىتم تٔنهج تٖليل الأخطاء بشكل خاص، إذ 
بعنواف:"تٖليل الأخطاء الكتابية على مستول الإملبء لدل متعلمي اللغة العربية الناطقتُ بغتَىا 

 في جامعة التَموؾ"، كىذا ساعدنا كثتَا في اتٞانب التطبيقي.   
 : الصعوبات -  

ىناؾ مثبطات تعتًض سبيل طالبها مهما كانت  ، ذلك أفّ ليس طلب ات١عرفة سهلب يستَا
 : النقاط التاليةد في لعل أىم ما عانيناه في ىذا البحث يتجسّ ك  مؤىلبتو، 

 خاصة مع عدـ توفر دراسة مشابهة.تو، خصوصية ات١وضوع كجدّ  -(1 
تعدّد ات١صطلحات للمفهوـ الواحد، فمثلب كجدنا أكثر من مصطلح ت١فهوـ منهج  –(2

كفاءات، كمنها:  منهج التدريس بالكفاءات، منهج بيداغوجية الكفاءات، ت٪وذج ات١قاربة بال
 التدريس بالكفاءات.

صعوبة تطبيق منهج تٖليل الأخطاء كتكييفو ليتناسب مع خصائص الوضعية الإدماجية -(3
 بتوسيع دائرة الدراسة إلذ الأخطاء غتَ النحوية.

عطر التحيات للمشرؼ الدكتور ت٭ي صالح أكالاحتًاـ ك تقدـ بأتٝى عبارات التقدير أكفي الأختَ  
حيث  كتتبعو في ت٥تلي مراحلو، يوإلذ اختيار ات١وضوع كالإشراؼ عل يالذم تفضّل بتوجيه بوتردين،

 إلذ إت٘اـ ىذه الدراسة. أصلأف  لرالكثتَ، إذ لولاه ما كاف  كخبرتو العلمية كالعملية من كقتو تٍمنح
ذلك أنّّا لا الكماؿ،  ت٢ذه الدراسةدّعي ألا  على أنّتٍ التوفيق كالسداد. سأؿ الله لو القبوؿ كلرأف

كما أدعو الله   ،صلبح التًبوم اتٞديدتحعتبر إلا حلقة في سلسلة دراسات أخرل كحرسَِت لنقد ىذا الإ
 .أف يفيد كل زملبئي ات١علمتُ الذين يسعوف لتحستُ أدائهم كتكييفو مع ىذا الإصلبح

 ـ . 2013مام  31غرداية في:                                                          
                                    :  فاطنة خينش.ةالطالب                                                        

E-mail:  fkheinech@yahoo.fr 

 ك
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 الفصل الأول:

 النظريةالدراسة 
 مصطلحية الدراســــــة المبحث الأول:

 منهدية الدراســـــــة    المبـحث الثاني:
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  الفصل الأول: الدراسة النظرية:
ذات طبيعة تربوية نفسية  أنّّامي على البحوث التي تتناكؿ الفعل التعليمي التعلّ  إلذ قد يحنظر

اتٟاج  الرتٛنق الأمر تٔا يسميو عبد إذا تعلَّ تٯكن دحضو  ، كلكن ىذا اتٟكم حكم عاـ،ت٤ضة
يرل أف البحث في  وعلم التدريس ات٠اص باللغات كظواىر اكتساب اللغة، فه: صالح بػ

على – de l’enseignement de langue méthodologieمنهجية تعليم اللغات 
ل للسانيات التطبيقية، ت٦ا ت٬عل في الواقع مكمّ ىو  -الرغم من كونو ميدانا تْثيا قائما بنفسو

 .(1)في ىذا ات١يداف الأسس أىمالبحث اللساني بشكل عاـ أحد 
تشومسكي يعتبر أكؿ عالد لساني ربط بتُ البحث اللساني كالنفسي  إلذ أفّ  الإشارةكتٕدر 

ار على الوصي كالتحليل استطاع أف ينقل البحث اللغوم من الاقتص» بشكل صريح، كبذلك
إلذ ت٤اكلة تفستَ الظواىر كالتفرقة بتُ القدرة كالأداء. كاىتم أتباع ىذا الاتٕاه ، دكف تفستَ

كبهذا نستنتج (2)«بدراسة العقل البشرم كدكره في العملية اللغوية لمحاكلة تفستَ الظواىر اللغوية
بل  ،م اللغات لا تنطلق من علوـ  التًبية كعلم النفس فحسبة منهجية لتعليم كتعلّ كضع أيّ  أفّ 

كمنطلق لابد منو ت١عرفة طبيعة ات١ادة التي يتم   بعتُ الاعتبارالبحث اللساني ت٬ب أف يحؤخذ 
  تدريسها.

 
 : مصطلحية الدراسة : المبحث الأول

أىم عنصر من عناصر العملية التعليمية التعلّمية، كىذا بالضبط ما تركز ات١تعلّم  يعتبر
مع باقي  دؼ لتفعيل قدراتو كتٖستُ فاعليتوات١ستهعليو ات١ناىج التًبوية اتٟديثة، ذلك أنوّ 

عناصر العملية التعليمية التعلّمية تٔفيتلي حيثياتها كعناصرىا، كسواء تٖدثنا عن منهج 
ىو  يبقىات١تعلّم  منهج تٖليل الأخطاء، فإفّ أك  الوضعية الإدماجيةأك  ات١قاربة بالكفاءات

 .الثلبث ورم بتُ عناصر ىذا ات١بحثالرابط الأساسي كالمح
 
 

                                                 
 .192: ، ص1: د.ط، اتٞزائر،ج ، موفم للنشر، د.ت،العربيةبحوث ودراسات في اللسانيات عبد الرتٛن اتٟاج صالح،  : ينظر -(1)
 عية، جامعة ت٣لة كلية الآداب كالعلوـ النفسية كالاجتما ،علم اللغة النفسي بين أدبيات اللسانية والدراسات النفسيةعزيز كعواش،  – (2)

 .21: ص ،07: ،عم2010اتٞزائر، ت: جواف.خيضرت٤مد 
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 : منهج المقاربة بالكفاءات : أولا
 : المنهجمفهوم -

 : منظور ن ػػػػػػػػػػػػػػيقوؿ ابنّجا كمنهجا أم مسلكا كطريقا،  ،ينهج ،نّج : ات١نهج في اللغة من
هَجَ الطريق ]...[ النهجكىو  بتُنٌ كاضح، : طريق نّج» كات١نهج كفي   : حو كات١نهاجضَّ ك  : كمَنػْ

 : يقاؿ : أبنَتو كأكضحتو : ...[ كمنهجتح الطريقلكل جعلنا منكم شرعة منهاجا ] : يلالتنز 
 .(1)«اعمل على ما نّجت لك

 : ، تقليدم كحديثللمنهج فامفهوميوجد  صطلبحكفي الا
أم ،syllabus  (2)ات١قرر الدراسيىو  ات١نهج :التقليدمفي الاصطلبح ات١نهج  مفهوـ -أ 

 خلبؿ السنة الدراسية من حيث الدركس كعددىا كتسلسلها،ات١تعلّم  ت٣موع ات١واد التي يدرسها
ت٣موعة من ات١واد الدراسية ات١قررة في صي من  وى»كما يقوؿ علي راشد بأفّ ات١نهج أك  

 .(4)تُمتُ كات١ربّ ات١علّ  أغلبضيق كقاصر انتشر للؤسي لدل . كىذا مفهوـ (3)«صفوؼ ات١درسة
 خاص.أك  مي كالتعليمي بشكل عاـتفاصيل حوؿ الفعل التعلّ و لا ت٭وم على أية كذلك أنّ 

ات١نهج حديثا عن ات١فهوـ  اختلي مفهوـ: اتٟديثفي الاصطلبح مفهوـ ات١نهج  -ب  
، ت٪وا ركحيا لتحقيق ت٪وىم الشامل كل ما تقدمو ات١درسة لتلبميذىاو  ى»، فات١نهج حديثا القدنً

ح بالتالر ات١قررات الدراسية جزءا بكتص ،(5)«كاتزافكعقليا كجسميا كنفسيا كاجتماعيا في تكامل 
ىداؼ التًبوية، ات١قررات الدراسية، الكتب الأ : (6)ات١نهج ىو ، إذ أفّ من ات١نهج تٔفهومو اتٟديث

كات١راجع، طرؽ التدريس، الوسائل التعليمية، الأنشطة ات١فيتلفة الصفية كاللبصفية، أساليب 
ات١درسية، ات١فيبر، ات١رافق التعليمية كات١لبعب...  الإدارةالتقونً من اختبارات كامتحانات، 

يعتبر جزءا من ات١نهج، كىذا ات١فهوـ أكثر ات١تعلّم  هم في بناءكل ما يس  كبالتالر فإفّ ، كغتَىا
، كبالتالر فهو ات١فهوـ الذم نرتضيو كنعتمده في ىذه  كأكسع نطاقا من ات١فهوـ السابقشمولا

 الدراسة.
                                                 

 .164. 163 ، ص: 6ج:  ،م1997، ت: 1دار صادر، بتَكت.لبناف، ط:  ،)مادة "ن ه ج"( لسان العرب ،ابن منظور -(1).
 .41: ص ،م1993: ت ،، دار الفكر العربي، مصر، د.طمبادئ تربويةو  مفاىيم ، علي راشد ينظر: - (2)
 الصفحة.ك  ات١رجع نفسو– (3)
 الصفحة.ك  ات١رجع نفسو : ينظر - (4)
 .47: ات١رجع نفسو، ص - (5)
 .نفسو كالصفحةات١رجع  - (6)
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   : بالكفاءاتمنهج المقاربة  -
ضبط مفهومو لابد من الرجوع إلذ منهج ك منهج ات١قاربة بالكفاءات توضيح  لكي يتمَّ 

في حقيقة  وذلك أنّ ، من حيث تطبيقو في نظاـ التعليم بالأىداؼ الذم سبقو تارتٮيا تدريسال
مع كل منهج جديد يحهجر »: في قولوالأمر يعتبر منطلقا لو، كىذا ما يراه دكغلبس براكف 

، كبالتالر فمن (1)«ت٬ابيةالإات١نهج القدنً، كلكنو يأخذ في الوقت نفسو من ات١نهج القدنً جوانبو 
 داؼ أكلا.ىضبط مفهوـ منهج التدريس بالأ يتمَّ  أف الضركرم

    : منهج التدريس بالأىداؼ -أ
الفعل  سأسا باعتباره ،enseignement"(2)"التدريس عنصر يعتمد علىىذا ات١نهج  إفّ 

إعداد  ، كبذلك فإفّ م كليس ما يقوـ بو ات١تعلّمما يقوـ بو ات١علّ ىو كالتدريس  ،ميالتعلّ التعليمي 
لتدريس، كإف  من اجزءا أساسيا كىاما ىو أيضا م للدرس كالتفيطيط لو قبل اتٟصة يعتبر ات١علّ 

نظاـ من الأعماؿ »: ىوالتدريس كما يقوؿ علي راشد ، فكاف ت٭دث خارج حجرة الدرس
التلبميذ في جوانبهم ات١فيتلفة، كىذا النظاـ يشتمل  وم كت٪ت٥طط لو يقصد بو أف يؤدم إلذ تعلّ 

م، كيتضمن ىذا النظاـ عناصر م كات١تعلّ على ت٣موعة من الأنشطة ات٢ادفة يقوـ بها كل من ات١علّ 
و يتضمن نّ أالعناصر ذات خاصية دينامية، كما ما كمنهجا دراسيا، كىذه ما كمتعلّ معلّ  : ثلبثة

كسيلة اتصاؿ أساسية تّانب كسائل الاتصاؿ الصامتة، كالغاية من ىذا النظاـ ىو  نشاطا لغويا
 مات١علّ  فإفّ ، كبالتالر (3)«التلبميذ ات١عارؼ كات١هارات كالقيم كالاتٕاىات كات١يوؿ ات١ناسبة كسابا 

ات١نهج  إلذ أفّ  الإشارةات١عرفة، مع ات١تعلّم  الذم يحكسب وفه ،صاحب ات١عرفة كات١سيطر ىناىو 
مسؤكؿ ىنا م ات١علّ  ، بل الأكثر من ذلك إفّ الدراسي ىنا ات١قصود بو ات١ادة الدراسية)المحتول(

تٯكننا أف نضبط مفهوـ منهج كبعد تٖديد مفهوـ التدريس،  م.بناء ات١يوؿ ت١ن يعلّ  نحتى ع
ت٣موعة إجراءات كخطوات عملية تهدؼ إلذ » :وأنّ إذ  التدريس بالأىداؼ بشكل أكضح،

 .(4)«تٖقيق الأىداؼ البيداغوجية لعملية التعلّم كالتعليم
                                                 

: ط، ت.علي أتٛد شعباف، دار النهضة العربية، بتَكت.لبناف، د الراجحي. : عبده، ترأسس تعلم اللغة وتعليمهادكغلبس براكف،  – (1) 
 .33 :، ص1994

- (2)
 lexique pédagogique  français arabe, centre national de documentation Pédagogique, Alger, 

2007,p ;27 
 .67: راشد، ـ س، ص يعل – (3)

لعليا للؤساتذة في ة افي اللغة العربية، ات١درس ، تكوين أساتذة التعليم الأساسي عن بعدمحاضرات في اللسانيات التطبيقية بكار ات٤مد،– (4)
 .07م، ص: 2007-م2006 : الآداب كالعلوـ الإنسانية، بوزريعة.اتٞزائر، ات١وسم اتٞامعي
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ف في ت٣موعها ات١نهج تٔفهومو اتٟديث، كات١تمثلة كىذا التعريي يشتَ إلذ العناصر التي تكوِّ 
 : الفعل التعليمي كات٠طوات التي ت٘ثل في ت٣موعها  كالإجراءات الأىداؼ البيداغوجية، : في

 .(1)كالتقونً ، تنظيمو، طرائق تقدتٯو كتعليمو، الوسائل التعليمية،اختيار المحتول
تنقسم الأىداؼ إلذ عامة كخاصة، أما ك  ،الغاية وات٢دؼ كى : (2)البيداغوجية الأىداؼ-1

لتعليم اللغة العربية في  لعامةا الأىداؼكمن . للؤمة العامة فهي مشتقة من الأىداؼ القومية
التلبميذ بأت٫ية اللغة العربية باعتبارىا عنصرا ىاما من عناصر شفيصية ات١واطن  إشعار»: اتٞزائر

فهي التي تتحقق بتدريس اللغة نفسها كما يتًتب  أما ات٠اصة. (3)«كمقوما أصيلب من مقوماتو
في ات١رحلة التعليمية ف (4)معينةىي تٗص مرحلة تعليمية  أنّّا اكم عن تدريسها من قدرات لغوية

كنلبحظ  ،(5)«ادثة كالكتابة بلغة سليمةالقدرة على المح»مثلب من الأىداؼ ات٠اصة  الإعدادية
 يتمُّ كؿ ىدفا لتعليم اللغة العربية ل في كوف الأثَّ الفرؽ بتُ ات٢دؼ العاـ كات٠اص يتم ىنا أفّ 

ما ت٬ب تٖقيقو في  والسعي لتحقيقو من خلبؿ كل ات١راحل التعليمية، أما ات٢دؼ ات٠اص فه
 مرحلة معينة.

كات٠طوات،  الإجراءاتبتُ أف نفصل رم ك كىنا من الضر  :اتكات٠طو  الإجراءات-2
خارج قاعة الدرس، بينما ات٠طوات ىي ىو  ق تٔاات١نهج كلكنها تتعلّ  جزء ىاـ منفالإجراءات 

بعد تٖديد مفهوـ كل من  أكثرق بالفعل التعليمي بشكل مباشر كىذا ما سيتوضح تعلّ يما 
 : كات٠طوات الإجراءات

 : النقاط التاليةفي كتٯكن رصدىا : الإجراءات-2/1 
من الناحية اللسانية ليصبح قادرا على تكوين أستاذ اللغة في كيتمثل : اللساني الإجراء•

 .(6)بصدد تدريسوىو  كضع تصور شامل لبنية النظاـ الذم

                                                 
دار د. ت٤مد بن عيشة. أتٛد صرصار،  : ر، مالتدريس بالأىداف وبيداغوجية التقويم ،يرنورالدين خالدم.ت٤مد شارؼ سر ينظر: – (1)

 .39 38م، ص: 1995: ، ت2: معسكر. اتٞزائر، ط نشر،

 .103. 101م، ص: 2009: ط، ت.، دار ىومة، اتٞزائر، ددروس في اللسانيات التطبيقيةصالح بلعيد،  ينظر: – (2)

 .103ص: ، نفسوات١رجع – (3)
 .105، 104: ص ،نفسوات١رجع ينظر:   – (4)
 .105: ، صات١رجع نفسو – (5)
 .10. 9 : بكار ات٤مد، ـ س، ص ينظر: – (6)
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ت٧د أفّ من الإجراءات  الراجحي عبده إلذ بالرجوع : (1)الإجراء اللساني البيداغوجي•
 : تعلّمية التعليمية ما يلياللسانية ضمن العملية ال

كفق ما تٮدـ اختيار ات١ادة اللغوية التي سيتم تدريسها،  يتمّ : اختيار ات١ادة اللغوية *    
 كيراعى إلذ جانب ذلك ،*اللغةكل إذ لا تٯكن تدريس  الأىداؼ البيداغوجية للعملية التعليمية 

 *العقلي كاللغوم ككذا اىتماماتو، مع مراعاة الزمن ات١فيصص للمادةات١تعلّم  مستول
. 

ىو  كالتدرج، كىي ات٠طوة التالية بعد اختيار المحتول: * التدرج في تعليم ات١ادة اللغوية    
تٯكن تقدنً المحتول دفعة كاحدة، بل من  عملية تنظيم لكيفية عرض ات١ادة ات١فيتارة، فلب

 : الضركرم الانتقاؿ من عنصر لآخر لإحداث تتابع معرفي، كتتعدد ىنا أت٪اط التدريج، فنجد
 .كات١وقفي ،التدريج الطولر، النحوم، الدكرم

 : التالية تٯكن رصد أت٫ها في النقاطك : ات٠طوات -2/2
 من ات١علم إلذ ذلك ات٠طاب التًبوم الذم ينطلق كالطريقة التعليمية ىي :الطرائق التعليمية•
الطريقة اتٟوارية، الإلقائية، التلقينية...كغتَىا من الطرؽ : ىم الطرائق التعليميةأم، كمن بتُ ات١تعلّ 

 .( 2)ات١تبعة في عرض الدرس في قاعة الدرس
الكتاب، ، على اكتشاؼ ات١عارؼ كالسبورةات١تعلّم  أداة تساعد ةكىي أي: الوسائل التعليمية•

  .(3)أجهزة العرض .. كغتَىا من الوسائل ات١ستعملة في القسم
م بعد تقدنً كل ت٤تول في مرحلة من مراحل الدرس ت١عرفة مدل إجراء يقوـ بو ات١علّ ىو  : التقونً•

التقونً  ، كبالتالر فإفّ (4)التعليمية ت٧اعة طريقتو للدرس كمدلات١تعلّم  ت٧اح تعليمو كمدل استيعاب
 .أيضا كأسلوبو في التعليم معلمتقونً للىو  ليس ىدفو تقونً التلميذ فقط، بل

 : النقد ات١وجو ت١نهج التدريس بالأىداؼ -ب
الغاية القريبة كالبعيدة التي يرمي إليها كل تعليم » :يؤكد عبد الرتٛن اتٟاج صالح على أفّ 

على القدرة العملية على تبليغ أغراضو بتلك اللغة كفي نفس ات١تعلّم  تٖصيلىو  ةاتٟيّ للغات 
                                                 

، ص:  م1995، الإسكندرية.مصر، د.ط، ت:  ةمعياتٞا ، دار ات١عرفةعلم اللغة التطبيقي وتعليم اللغة العربيةالراجحي،  ينظر:  عبده– (1)
 .76إلي:   68من:  

 .أً المستوى الفصَخ مه اللغة العربَةتجدر الإشارة هنا أن اللغة المقصودة هنا هٌ اللغة العربَة الفصحي -*
*
 .69، 67، 68ات١رجع نفسو، ص:  ينظر: الاستدعاء،  قابليةالشيوع، التوزيع،  تتمثل في:  أخرلمعايتَ  المحتول ختيارلا 

 .56: صالح بلعيد، ـ س، ص ينظر:  -(2)

 .107: ، صات١رجع نفسو ينظر:  - (3)

 10. .9:  بكار ات٤مد، ـ س، ص ينظر: – (4)
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رفو الوقت على تأدية ىذه الأغراض بعبارات سليمة أم من تلك التي تنتمي إلذ ما تعا
الاستعماؿ السليم للغة من الناحية  ت٦ا يعتٍ أفّ  ، (1)«الناطقوف بها أكضاعا كمقاييس

ىو  النحوية، كات١توافق دلاليا مع متطلبات ات١وقي الذم يريد ات١تكلم فيو التعبتَ عن أغراضو
م اللغة أكلا كأختَا، كانطلبقا متعلّ ىو  ات١ستهدؼ كبالتالر فإفّ  .دراسة أية لغة نات١بتغى م

احنتقد بسببها منهج التدريس التي أىم النقاط السلبية نورد من ىذه اتٟيثية، تٯكن أف 
 : بالأىداؼ

الذم يستَّ الدرس، كيتدخل باستمرار في  وفه : ات١الك الفعلي للمعرفةىو  ات١درس .1
 أفّ و المحور الذم يرتكز عليو الفعل التعليمي، في حتُ ، ت٦ا يعتٍ أنّ (2)ت٣ريات اتٟصة

التًكيز على ات١درس ليس  م، كما يثتَ الانتباه أفّ ات١تعلّ  وى-من ات١فركض–ات١ستهدؼ 
ت٧اح الفعل التعليمي يقوـ على مدل   ، بل إفّ فحسب ت٢ا امقدمأك  للمعرفة امالكباعتباره 

و من ت٘كنِّ كمدل  م في التفيطيط للدرس، كمهارتو في تنفيذ ذلك التفيطيط،كفاءة ات١علّ 
 كنلبحظ ىنا أفّ ، (3)تقنيات التعليم، كمهاراتو التقوتٯية، كحتى مهارتو في الإدارة الصفية

 و ات١ستهدؼ.على الرغم من أنّ مهمل مقارنة بات١علّم ات١تعلّم 
ات١نطلق البيداغوجي الذم بحتٍ عليو منهج التدريس إفّ : ةطغياف النظرة السلوكي .2

 : كيعتمد أساسا على العلبقة التالية (4)النظرية السلوكيةىو  بالأىداؼ
 .(5)«مؤثر         استجابة : السلوكي *النموذج»     

تطبيق ىذا ات١بدأ الأساسي كبناء كل مكونات ات١نهج عليو العديد من  عن كقد ات٧رَّ 
 : السلبيات أت٫ها على الإطلبؽ

 

                                                 
 .174عبد الرتٛن اتٟاج صالح، ـ س، ص: – (1)
ملتقى التكوين بالكفايات في التًبية، ت٣لة ، بيداغوجية المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعليميةشرقي حليمة.بوساحة ت٧اة،  ينظر: – (2)

 .56م، ص: 2011: اتٞزائر، ت .د خاص، جامعة قاصدم مرباح، كرقلةكالاجتماعية، عد الإنسانيةالعلوـ 

 .11. 10:  علي راشد، ـ س، ص ينظر: – (3)

 .  13م، ص: 2002ت:  دار ات٢دل، اتٞزائر، د.ط، ال ،تدريس بالكفاءاتالالمدخل إلى ت٤مد صالح حثركبي،  : ينظر– (4)

 نفسو كالصفحة.ات١رجع  – (5)
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 لكل *الأىداؼ الإجرائية  : أفّ  (2)يرل ت٤مد الدريج إذ: (1)تفتيت كتٕزئة الأىداؼ
كىي عبارة عن كحدات  ،مات١علّ  ؾ الذم ت٬ب أف ت٭ققوتٖديد للسلو  درس ما ىي إلاَّ 

كتنظيمات تتكوف كل كحدة من مثتَ يرتبط باستجابة ت٤ددة، كارتباط ىذه الوحدات ببعض 
للمعرفة يحكثر من الأىداؼ  ىذا الاتٕاه التجزي ي كاتٟقيقة أفّ  العادة،كىو  يكوف تنظيما معينا

ت٦ا يؤدم إلذ التشتت كالات٨لبؿ فتفقد  ،فيوات١ولدة من أجل كل درس بل من أجل كل مرحلة 
 ،ات١تعلّمتُ الأىداؼ علبقتها ببعضها البعض كيفقد السلوؾ كحدتو فيصتَ دكف جدكل لدل

سيجد صعوبة كبتَة في ربطها ات١تعلّم  الأخرل، كبالتالر فإفّ ن كل معلومة منفصلة ع  لأفّ 
م من ات١علومات، فات١تعلّ ببعضها كفي استفيدامها في مقامات ت٥تلفة كبشكل موحد مع غتَىا 

و ىذا من استعماؿ تلك اللغة كذلك ت٨ويا نِّ عليو أف يربط بتُ ت٥تلي فركعها حتى تٯك للغة
 ات١علومات بالشكل ات١ذكور سابقا. كصرفيا كدلاليا، كىذا ما سيصعحب عليو إذا قحدمت لو

 فالأىداؼ تكوف صعبة الصياغة تبعا لفرع اللغة،  : (3)صعوبة صياغة كل الأىداؼ
كنوع الدرس كمدل صعوبتو كعمقو. كليس ىذا السبب الوحيد لصعوبة صياغة الأىداؼ 

إذ يرل ت٤مد  أيضا على مستول أشمل من ذلك الصياغة بل إنّّا صعبة ،عائد للمحتول فقطكال
إضافة إلذ صعوبة  لدل ات١علمتُ،الاختلبؼ في صياغتها أفّ الدليل على صعوبتها ىو  (4)الدريج

يعتبر تنبؤا قبل إجراء الدرس  الإجرائيكضع ات٢دؼ  كما يعيب ىذه النقطة أيضا أفّ  ،تٖقيقها
 .نفس الوقت م فيات١تعلّ ك  مثر سلبي آخر يتمثل في  اتٟد من إبداع ات١علّ أكتٖققو ت٤تمل، كت٢ذا 

 ليست كثرة ات١علومات ىي النقطة السلبية في حد  : (5)الاىتماـ أكثر باتٞانب ات١عرفي
، كلا (6)الدراسي لحجم الساعيا من اكتظاظ في البرامج، كتكثيي لعنه ا ما ينجرُّ ذاتها، كإت٪ّ 

 م.كات١علّ ات١تعلّم  تٮفى أثر ىذا على
                                                 

 .18ص: ، السابقات١رجع  ينظر: – (1)

، دار الكتاب اتٞامعي، العتُ. التدريس الهادف من نموذج التدريس بالأىداف إلى نموذج التدريس بالكفاياتالدريج،  ت٤مد ينظر: – (2)
 .277 .276. ص: م2004، ت: 1الإمارات العربية ات١تحدة، ط: 

، كذلك حتى يتمكن ات١علم من ملبحظتها كتقييمها. ت٤مد صالح «القدرة على ترتٚة سلوؾ ات١تعلّم إلذ عوامل حسية » : ات١قصود بالأجراة- *
 .23ـ، ص: 1997 : دار ات٢دل، اتٞزائر، د.ط، ت، نموذج التدريس الهادف أسسو وتطبيقاتوحثركبي، 

  .18، ـ س، ص: المدخل إلى التدريس بالكفاءاتنظر:  ت٤مد  صالح حثركبي، ي– (3)

 281. 280. 279: ت٤مد الدريج، ـ س، ص : ينظر  – (4)

 .18: ، ـ س، صالمدخل إلى التدريس بالكفاءاتت٤مد الصالح حثركبي،  ينظر:  - (5)

 .48، ص: 2009، دار القصبة للنشر، اتٞزائر،د.ط، ت: إصلاح التربية في الجزائر رىانات وإنجازاتينظر:  أبو بكر بن بوزيد، - (6)
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  إعطاء الأسبقية للمكتسبات العقلية الأكلية كاتٟركات البسيطة كذلك على حساب
نواتج العملية التعليمية سلوكية بالدرجة الأكلذ  ذلك أفّ  ،(1)كالاجتماعيةات١كتسبات الوجدانية 

القابل للملبحظة ىو  الداخلية كالتي تٖدث داخل الفرد فالسلوؾ الظاىرمتهتم بالعمليات »كلا 
بعض ات١واد التي  إت٫اؿ» ت٦ا نتج عنو، (2)«إنسانينشاط  المحور الرئيسي في كلِّ  يعدُّ كالقياس 

 .(3)«ات١لكات العقلية العليا كالفلسفةتسهم في تنمية 
 أىم غاية كمرحلة في ات١نهج، كىي التي تٖدد ت٧اح وى-نً النهائيو خاصة التق-نًو التق إفّ -3

 . (4)فشل العملية التًبيةأك 
ات١تعلّم  و يهملم، كللمادة الدراسية، كلكنّ اىتمامو للمعلّ  ىذا ات١نهج يولر أفّ ككما نلبحظ ف

 كأما عن الأثر ات١باشر الذم يظهر على. ت٘اما ت٦ا يؤدم إلذ الآثار السلبية التي أكردناىا سابقا
و ينتج تلميذا متعودا فيتمثل في كوف ىذا ات١نهج منهجا آليا غتَ إبداعي، لأنّ ات١تعلّم  مستول

بتكارم، الإكليس في تفكتَه مكاف للبختًاع ، لا ت٭تاج للحكم النقدم ةنمطيكاللى التكرار، ع
، ففي اللغة (5)و سيلقى صعوبة في تنمية كتطوير سلوكو في أم موقي جديد عليوت٦ا يعتٍ بأنّ 

 وجزئيا ت١ا أخذه في الصي، فهكلو  أف يتكيي مع أكضاع أخرل مغايرةللمتعلّم  مثلب لا تٯكن
 . للئبداعو يفتقد لأنّ  (6)بالتالر لا تٯلك الاستجابة اللغوية الصحيحة

كرغبة في تٖستُ ات١ناىج التعليمية كاتٟصوؿ على نتائج أفضل، ظهر منهج ات١قاربة 
 منهج التدريس بالأىداؼ.يل من النقائص التي يعاني منها بالكفاءات في ت٤اكلة للتقل

 : مفهوـ منهج ات١قاربة بالكفاءات -ج
منهج ات١قاربة بالكفاءات قد جاء ليغطي تلك  أفّ  -ككما سبقت الإشارة–ت٦ا لا شك فيو 

النقائص كيقضي على تلك السلبيات التي تّم نقد منهج التدريس بالأىداؼ بسببها، كذلك 
كمن أشمل  م،ات١تعلّ  مية التعليمية ألّا كىوعلّ تبالانطلبؽ من عنصر آخر من عناصر العملية ال

: صالح حثركبي إذ يرل بأنوت٤مد ىذا ات١نهج بشكل دقيق ما كضعو  نت عالتي عبرَّ التعريفات 
                                                 

 .277: ، صـ ست٤مد الدريج،  :  ينظر - (1)

 .256: ، صات١رجع نفسو - (2)

 .48: ، صـ س ، أبو بكر بن بوزيد - (3)

 .45ات١رجع نفسو، ص:   : ينظر– (4)

 .278: ، صـ ست٤مد الدريج،  : ينظر– (5)

 .33: د.ت، ص د.ط، اتٞزائر، .جامعة بشار ،الإنسانيةمعهد الأدب كالعلوـ  ،اللسانيات التطبيقيةلطفي بوقربة،  : ينظر – (6)



21 

 

تعبتَ عن تصور تربوم بيداغوجي جديد ينطلق من الكفاءات ات١ستهدفة في نّاية أم نشاط »
تعليمي كنّاية مرحلة تعليمية تعلّمية لضبط إستًاتيجية التكوين في ات١درسة من حيث طرائق 

 .(1)«عليم كانتقاد المحتويات كأساليب التقونً كأدكاتوالتدريس ككسائل الت
ىذا ات١نهج مبتٍ على أساس ات١فهوـ اتٟديث للمنهج، ففي ىذا الضبط  أفّ بكنلبحظ ىنا 

ل الفرؽ بينو كبتُ منهج التدريس التعليمي، كيتمثّ التعلّمي ات١فاىيمي رصد لكل مكونات الفعل 
 كليس تٖقيق ات٢دؼ من الدرس فحسب، ذلك أفّ م، بالأىداؼ في استهداؼ كفاءة ات١تعلّ 

ت٦ا  بكفاءة،ات١تعلّم بعدىا من تفعيلو  نتٖقيق ات٢دؼ من الدرس يعتبر مرحلة لابد منها ليتمكّ 
بيداغوجيا الأىداؼ أصبحت متجاكزة بشكل مطلق، إذ  لا تٯكن القوؿ بأفّ » وت٬علنا ندرؾ أنّ 

 .(2)«ات٬ابياتها لتغنيها ت لا تلغيها بل تستند إلذءاات١قاربة بالكفا أفّ 
ل إننا من خلبؿ بم، سفيرة لتحقيق كفاءات تتعلق بات١تعلّ كل مكونات ات١نهج مح   كبالتالر فإفّ 

في بناء ات١نهج سواء  الكفاءة ات٢دؼ ىي ات١نطلق مفهوـ منهج ات١قاربة بالكفاءات، نستنتج بأفّ 
داخل حجرة ىو  ق تٔافيما يتعلّ أك  خارج حجرة الدرس من انتقاء للمحتول،ىو  ق تٔافيما يتعلّ 

ات١ستهدفة ككضع  مع الكفاءة ات١تماشيةككضع الأىداؼ ات١ناسبة الدرس كاختيار الوسائل 
 .مناسبةفعالة ك  أساليب تقونً

 ما عاد ىدفو معرفة مدل ت٧اح الدرس كات١درس بقدر ما*نً و التق كتٕدر ات١لبحظة ىنا إلذ أفّ  
ات٠لل أثناء الدرس و يرصد كخاصة في التقييم التكويتٍ لأنّ م بشكل دقيق، كسيلة ضبط للتعلّ ىو 

رس معرفة كىذا يتيح للمدَّ -كليس مقارنة بغتَه-م على حدة كتبعا لقدراتو ىولدل كل متعلّ 
مع ات١تعلّم  تٕاكب ، كلا تٮفى أفّ (3)كبالطريقة ات١ناسبة أيضاات١عاتٞة ات١ناسبة كبالوسائل ات١ناسبة 

                                                 
 .12: ، ـ س، صالمدخل إلى التدريس بالأىداف ت٤مد صالح حثركبي، -(1)

كزارة التًبية الوطنية كالتعليم العالر كتكوين الأطر كالبحث العلمي،  ،دليل بيداغوجيا الإدماجات١ركز الوطتٍ للتجديد التًبوم كالتجريب،  - (2)
 .9: د.ط، د.ت، ص الرباط. ات١ملكة ات١غربية،

*
لفعل التعليمي كالتعلمي، فمن خلبؿ عملية التقييم يتم التقونً كالتقييم تٮتلفاف من الناحية اللغوية، إلا أنّما مرتبطاف ارتباطا شديدا في ا- 

م، 200: ت، 2: ط ،، الدار العربية للكتاب، مصرالمناىج الدراسية بين النظرية والتطبيقحسن شحاتة، : ينظر كضع خطة التقونً ات١ناسبة.

 ينظر: ، رحلي، التقونً التحصيلي النهائيتقونً تشفييصي أكلر، التقونً التكويتٍ ات١ : كتٕدر الإشارة إلذ أف ىناؾ ثلبثة أنواع للتقونً،  203: ص
 .96: ، ـ س، صالتدريس الهادف أسسو وتطبيقاتوت٤مد الصالح حثركبي، 

ناصر موسى تٓتي، برنامج دعم منظمة  : ترتق:  أبو بكربوزيد،  ،المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية، إكزافيي ركجتَس : ينظر– (3)
 .57. 51 : صم، 2006:  ط، ت.اتٞزائر، د الديواف  الوطتٍ ت١طبوعات ات١درسية، ات١نظومة التًبوية، صلبحو لإاليونسك
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م، كبهذا يصبح التقونً التكويتٍ أكثر أت٫ية ن كفاءتو في التعلّ مدل تٖسُّ  رس تقييمىذا يتيح للمدَّ 
 كفعالية من التقونً النهائي.

 : الأسس كات١نطلقات-د
مناىج  ذلك أفّ » ظهور أم منهج تعليمي كازدىاره مرتبط بالنظريات ات١عرفية كتنوعها، إفّ 

كما مناىج التعليم إلا حصيلة تعاكف نظريات ت٥تلفة  ،(1)«ا ىي تطبيق لأكضاع نظريةالتعليم إت٪ّ 
 و فإفّ كمن عن ىذا التصور،خارج  ءباستثناكفي ت٣الات متعددة، كليست منهجية تعليم اللغات 

 : و ىي كالتالرت ىذا التوجُّ ات١نطلقات النظرية التي بػَنَ 
علم النفس كبتُ لقد بدأت العلبقة بتُ : النظرية البنائية المعرفية: المنطلق النفسي-2/د

مناىج التعليم تتضح أكثر عندما اىتم علم النفس بتفاعل الأشفياص مع بعضهم، كبقيمة كقوة 
الأتْاث النفسية  من أكؿ كأعمق J.Piagetكتعتبر أتْاث بياجيو ، (2)الذات في خضم ذلك

 constructivism : أطلق عليو اسم البنائية»م الإنساني إذ في التعلّ  التي أسست ت٢ذا التوجو
م التلقائي الذاتي التنظيم الذم ت٧ده في تكوين ات١فاىيم التي تتم بصورة طبيعية لا تٯكن في التعلّ 

م يقوـ بصورة فعالة ببناء العلبقات التي لا توجد كلا تٯكن ت٢ا أف توجد في تعليمها، فات١تعلّ 
ن الطفل من ليتمكّ  ىاماة شرطا الطفل مع بي تو كاعتبر البي ذات إذ ركز على تفاعل ، (3)«البي ة

موجود عنده من ىو  ات١ثتَات اتٞديدة مع ما إدماجكذلك من خلبؿ  الاستمرار في ت٪وه،
كذلك  فتأخذ طابعها البنائي، (4)ت٥ططات معرفية سابقة لتصبح بالتالر ت٥ططات جديدة معرفية

ات١عرفة ليست  كبالتالر فإفّ ، بالإدماجعلبقات بتُ ات١عارؼ السابقة كات١ثتَات التي عوتٞت  ت٬ادبا
النمو  الأساس في  كالتعليم -كما أشرنا سابقا-البنائية لا تعتبر العوامل البي ية غتَ أفّ  ،تراكمية

التعليم عملتي ات١تحكم في ىو  العقلي والنمإذ أفّ  ،الصحيحىو  العكس العقلي بل إفّ 
 قائما على تبليغ ات١علومات يكوف التعليمأف  كعليو لا ينبغي، المحيطة كالتفاعل مع العوامل البي ية

كىذا كحسب قدراتو، فرده تٔمتعلّم ك ات١علومات لكل ىذه ا على تسهيل بناء كإت٪ّ كتقدتٯها، 

                                                 
 .33:  دكغلبس براكف، ـ س، ص – (1)

 .33 : ، صات١رجع نفسو ينظر: - (2)

عطية ت٤مود ىنا، المجلس الوطتٍ للثقافة كالفنوف كالآداب الكويت، دار ات١عرفة، : ، مرنظريات التعلّم. دراسة مقارنةمصطفى ناصي،  -(3)
 .334: ص د.ط، د. ت،

 ..73: جتماعية، ـ س، صلاكا الإنسانية، ت٣لة العلوـ الجذور والتطبيق : المقاربة بالكفاءات ت٠صر لكحل،ينظر:  – (4)
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كأماـ ىذا الإلغاء   ،(1)ات١ناسبة كالاحتكاؾ مع البي ة في الوقت ذاتو بواسطة الأدكات التعليمية
ع في كقت لاحق تفرَّ  ؛مساعدكاعتبارىا ت٣رد عامل ات١تعلّم  شبو التاـ للعوامل ات٠ارجة عن ذات

و جديد اصطلح عليو توجُّ   Doise et Mugnyدكاز كمونيوعلى يد بعض البنائيتُ أمثاؿ 
بحتٍ  على فكرة ىامة مفادىا  كالذم ،Modéle néo constructiviste بالبنائية اتٞديدة

كبالتالر يطوّرىا، للمتعلّم  التفاعل الاجتماعي يعتبر تٖديا خارجيا يثتَ القدرات التعلّمية أفّ 
ىو  من الصراع كالاحتكاؾ الاجتماعي كماات١تعلّم  كذلك بإحداث توافق بتُ ما يفرض على

 ردييأسس لو تاللبنائية  و جديدليظهر بعد ذلك توجُّ . (2)موجود سلفا من بحتٌ معرفية
J.Tradif ، الذم تأثر بباقي النظريات ذات الصلة بالنشاط ات١عرفي الإنساني كالفلسفة ك

كتوصل ىذا ، (3)لى أت٫ية الذاكرة في التعلّمز علتَكِّ  ىا،كاللسانيات كالذكاء الاصطناعي كغتَ 
العملية ات١عرفية تعتٍ عملية الذاكرة بالدرجة الأكلذ فهي تٗزف ات١علومات بعد » : الأختَ إلذ أفّ 

إلذ نوعتُ من ات١عارؼ،  » تحصني ات١عرفةكأفّ  ، (4)«إليها ترميزىا كتستًجعها عند اتٟاجة
قة تْدث ما مثل خصائص ات١تعلّ  ، Connaissances déclarativesات١عارؼ الصرت٭ة 

كىي ترتبط  Connaissances procédurales الإجرائيةظاىرة معينة كقوانينها...كات١عارؼ 
ما ىو  و اتٞديدكىذا التوجُّ ، (5)«استعماؿ قواعد معينة من أجل حل مشكلة ماأك  بإجراء ما

 المحيط من تٖديات يقدموما الربط بتُ ربط بوضوح بتُ ات١عارؼ كالقدرة على التعلّم من خلبؿ 
جل مواجهة تلك التحديات كحل ات١شاكل أيدمج ما يعرفو من معلومات من ات١تعلّم  تٕعل

 ات١فيتلفة.
 كبهذا يتمُّ تٕاكز م، كتٕعلو ت٤ورا لعملية التعلّم.النظرية البنائية ات١عرفية تركز على ات١تعلّ  كمنو فإفّ 

على استًجاع ات١كتسبات كالذم ات١تعلّم  التعليم النمطي القائم على حصر النتائج في زاكية قدرة
، (6)دةكمواقي جدي للتعامل مع كضعيات معقدة هاإدماجك  توظيي معلوماتو ت٬علو عاجزا على

                                                 
 نفسها.الصفحة  السابق، ات١رجع ت٠ضر لكحل،  ينظر:  - (1)

 .74: ات١رجع نفسو، ص ينظر: – (2)

 .76: ، صنفسوينظر:  ات١رجع – (3)

 كالصفحة. ات١رجع نفسو– (4)

 كالصفحة. ات١رجع نفسو - (5)

 .76: ، صنفسوات١رجع ينظر:   – (6)
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كفق ما  كتوظيفها على تنمية قدرتو في التعلّم، كمعاتٞة ات١عارؼ ات١قدمة لو بدؿ ذلك كالتًكيز
 ت٭تاجو.

ىو  ىدؼ التًبية ىذه النظرية على أفّ  تؤكد : الإنسانية النظرية:  تربويالمنطلق ال-1/د
توفتَ ات٠برات التي ت٘كّن الشفيص من أف يصبح أكثر تٖقيقا لذاتو كأقل اعتمادا على البي ة، 

تعلّم التلميذ طريقة العثور على ات١عرفة اتٞديدة،  فإفّ ات١تعلّم  ىذا ات١بدأ العاـ على كبإسقاط
، كمن (1) فاكمواجهة العالد ات١تغتَ أكثر أت٫ية من ت٣رد استيعاب ات١علومات كات١عارؼ ات١وجودة سل

 Cognitive  م ات١عرفيالتعلّ  : مؽ بتُ نوعتُ من التعلّ ركجرز قد فرّ  خلبؿ ىذه اتٟيثية ت٧د أفّ 

Learning   كمعلومات، التعلّم من معارؼ ات١تعلّم  ت٣موع ما يستوعبووهو
 خاص من التعلّم ينتج عن تفاعل نوعكىو  Experiential Learning  راتيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات٠ب

بالتالر كىو  ثبات نفسو كذاتو ككجودهكات١علومات كفق ما يتيح لو إ مع تلك ات١عارؼات١تعلّم 
، كقد اشتهر جوف ديوم كأحد أقطاب (2) أعمق كأكثر تعقيدا من أف يفسر تفستَا آليا سلوكيا

 و، فه*على أرض الواقع ىذه النظرية بادئتطبيقية ت١ إسقاطات ت٬ادإو حاكؿ و لأنّ التوجُّ ىذا 
يقتصر عمل ات١درسة على ت٣رد نقل ات١ادة الدراسية، كاتٟكم  ألاّ »و من الواجب يرل بأنّ 

التلبميذ الفرصة لتساؤؿ كالاستفسار ت٘هيدا لقبوؿ ىذه  بإعطاء، كلكن عةالمجمَّ كاتٟقائق 
 .(3) «إعادة بنائها على أسس جديدةأك  ات١علومات

 : اللسانيالمنطلق -1/د
تعتبر ىذه النظرية من أىم كأخطر مراحل الدرس اللساني،  : ليدية التحويليةو النظرية الت-*

سعى تشومسكي مؤسسها  فحسب، بل لأفّ  *كانت ردا على ات١نهج البنيوم  نّّاليس لأ

                                                 
: ت، 2: العات١ي، طرابلس. ليبيا، ط ات٢ي ة القومية للبحث ،وتطبيقاتها العملية النظرية أصولهاالتربية الاستقصائية. أتٛد علي الفنيش،  – (1)

 .65. 64: ص، 1992

 .66. 65: ، صنفسوات١رجع  ينظر: – (2)

-problem:  طريقة حل ات١شكلبت : منهج ات١قاربة بالكفاءات كضعها جوف ديوم كتم اعتمادىا في من أت٧ح التطبيقات التي- *
solving ،  ات١رجع نفسو،  ينظر: استًجاع ات١علومات بقدر ما تٖفزه على توظيفها كإعادة بنائها  تٟل مشكلة ما، ات١تعلّم  كالتي لا تتطلب من

 .82:  ص

 .كالصفحة ات١رجع نفسو – (3)

منهج التدريس بالأىداؼ قد استمد ات١بادئ الأساسية لتدريس اللغة من ات١نهج البنيوم مركزا بذلك على اتٞانب  تٕدر الإشارة إلذ أفّ - *
اللسانيات المجال تٝتَ شريي استيتية،  ينظر: كذلك من خلبؿ التمارين البنيوية، إضافة إلذ تٕزئة ات١عارؼ اللغوية،  النحوم للغة ات٢دؼ
 . 172. 171ص:   ،م2005، ت: 1الأردف، ط:  ،اتٟديث ، عالد الكتبوالوظيفة والمنهج
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ات١بدأ ىو  . كأكؿ ما رفضو تشومسكي (1)وء النقد ات١وجو ت٢ا بشكل مستمرضلتطويرىا على 
ذلك أف الإنساف في حدكد طفولتو ات١بكرة ، من خلبؿ التقليد يتمُّ  اكتساب  اللغة بأفّ القائل 

  يكتسب ت٣موعة ت٤دكدة العدد من القواعد النحوية ت٘كنو من بناء ما يشاء من تٚل جديدة،
اللغوم من أسس نظريتو كركنا  الإبداعكت٢ذا جعل مسألة ، (2)فهم تٚل تٝع بها للمرة الأكلذ كأ

معطيات اتٞانب  من منهج يتوخى يعرج بالبحث اللساني» كبذلك استطاع أف ،(3)اانّمن أرك
استكشاؼ القدرة الكائنة ىو  ت٫و الوحيد من الدراسة اللغوية إلذ منهج عقلي النفسي السلوكي

من كصفو  بدلا كتفستَه من أجل تعليلو كراء اتٟدث الفعلي تٟركية اللساف ثم بعدىا السعي
ما يفيد تعليمية ىو  هائؼ على ىذه القدرة كخصائصها ككيفية بناالتعرّ  كمنو فإفّ  (4)«كتقريره

ات١بادئ التي ىم كأ زت نظريتو.ميّ بادئ التي ات١ كمن خلبؿ ىذا كضع تشومسكياللغة بالفعل. 
 : تٕب الإشارة إليها ىا ىنا ىي

 :  perfomanceكالأداء compétence ةءالكفاالتفريق بتُ -أ

كالتي تٗوؿ لو منية التي تٯتلكها، معرفة ات١تكلم للغة أم القدرة الض»اللغوية ىي فالكفاية
بعدىا عن أك  سلبمتها )...(كما تتيح لو اتٟكم علىإنتاج عدد لا حصر لو من تٚل لغتو 

تٔثابة النظاـ الإدراكي كالنسق » در الإشارة إلذ مفهوـ ات١لكة التي ىي، كىنا تٕ(5)«الصواب
، كالتي أشار تشومسكي في أكثر من مرة (6)«الدماغأك  في تركيب العقل الصّورم الداخل

تعتبر القاعدة الأساسية لتكوين الكفاية اللغوية كتطويرىا لدل  أنّّا، إذ (7)ق بينهمايفر تلل
أم  ،(8)«الإت٧از الفعلي للغة في الظركؼ المحسوسة واللغوم فهأك  الأداء الكلبمي»أما ات١تكلم.

ككفق الظركؼ كالسياؽ  ،م بالفعل اعتمادا على كفايتو اللغويةما ينتجو ات١تكلّ ىو  الأداء أفّ 
 الذم يستعمل فيها اللغة.

                                                 
 .173: ، صالسابقات١رجع  تٝتَ شريي استيتية،ينظر: – (1)

 36:  ص ،م2007: ت ،1: عماف.الأردف، ط ، دار ات١ستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة،النصنحو  في اللسانيات وإبراىيم خليل،  ينظر: – (2)

37. 
 .174تٝتَ شريي استيتية، ـ س، ص:  ينظر: – (3)

م، 2009: ، ديواف ات١طبوعات اتٞامعية، اتٞزائر، د.ط، تسانيات منطلقاتها النظرية وتعميقاتها المنهجيةلالناصر. ت٥تار لزعر، حنيفي  -(4)

 .68ص:  
 .74، 73: ات١رجع نفسو، ص -(5)

 .75 :ات١رجع نفسو، ص -(6)

 نفسو كالصفحة.ات١رجع  ينظر: -(7)

 .73: ات١رجع نفسو، ص  -(8)
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البنية  : ات١ستول الأكؿ ىو :ويتُلكل تٚلة مست إفّ  : السطحيةالبنية العميقة كالبنية -ب
 surface structureالبنية السطحية و، أما ات١ستول الثاني فهdeep structure العميقة

كالتنبّو لوجود ىاذين ات١ستويتُ يسهم في فهم ات١عتٌ من جهة، كمعرفة ات٠فايا ات١تحكمة في 
 .(1)النظاـ اللغوم ت٨وا كصرفا كدلالة كأصواتا

النص ت٨و  اتٞملة إلذ ت٨و  إثر الانتقاؿ من  : الاتجاه التواصلي في الدرس اللساني-*
بهذا أصبحت الدراسة اللسانية لا تكتفي ك  النص،ت٨و  علم ظهر  ، بفضل جهود فاف دايك

نا من تٚلة متصلة طويلة تؤلي بدراسة اتٞملة فحسب، بل بدراسة النص ككل باعتباره مكوَّ 
 غتَىا من الظواىر اللغوية،أك  ضمائرأك  إضافةأك  بكل ما يعتًيها من حذؼ، كحدة معنوية،

كجود الاتٕاه التواصلي الذم يهتم بات١نجز ىذا ما أسهم في ك ، (2)إضافة إلذ الدلالة كالسياؽ
التلفظي كفي سياؽ معتُ، ت٦ا يعتٍ دراستها في خضم استعمات٢ا في التواصل ضمن إطار 

، (3)كثتَة منها الدراسات التداكلية  ل الاتٕاه التواصلي في مناىجاجتماعي، كفي اتٟقيقة لقد ت٘ثّ 
 -كما يرل عبد ات٢ادم بن الظافر-سة اللغويةفي الدرا كما يركز عليو الباحثوف كفق  ىذا الاتٕاه

تٖديد فعل التواصل كمعرفة كيفية حدكثو كمعرفة الاستًاتيجيات التي  يوظفها ات١رسل  وى»
نظاـ اللغة ات١ستعملة التي تتدخل في اختيارىا، كتأثتَ  لتحقيق التواصل  مع الآخرين، كالعوامل

 ت٬در التًكيز أىم نقطتتُ  سبق ت٧د أفّ ، كمن خلبؿ ما (4)«في تشكيل ات٠طاب التواصلي
 : عليهما ت٫ا

 النص.ت٨و  اتٞملة إلذ ت٨و  الانتقاؿ من -
 إعادة الاعتبار للسياؽ التواصلي كمؤثر أساسي في النشاط اللغوم لدل ات١تكلم.-
 : في منهج ات١قاربة بالكفاءاتات١تداكلة أىم ات١فاىيم -ىػ

بحنيت عدة مفاىيم أساسية في منهج ات١قاربة انطلبقا من الأسس النظرية السابقة، 
 : بالكفاءات، من أت٫ها

                                                 
 .37: إبراىيم خليل، ـ س، ص ينظر: – (1)

 .195: ، صات١رجع نفسو ينظر: – (2)

:  ت، 1: ليبيا، ط .، دار الكتب الوطنية، بنغازماستراتيجيات الخطاب. مقاربة لغوية تداوليةعبد ات٢ادم بن ظافر الشهرم، ينظر: – (3)

 .9: صم، 2004

 .10: ات١رجع نفسو، ص  – (4)



27 

 

 يوضحها ك  ليحقق كفاءة ت٤ددة،ذاتية من جهود ات١تعلّم  أم ما يقوـ بو : لتعلّما
عملية تنظيم ذاتية تؤدم إلذ فهم العلبقات بتُ عناصر »: فيقوؿ بشكل أدؽ مصطفى ناصي

أم  ،(1)«ات١فهوـ المحدد بات١فاىيم التي سبق تعلّمها ات١فهوـ الواحد المحدد، كفهم كيي يرتبط ىذا
علبقات بينها  بإت٬اد -ات١فاىيم-يتفاعل مع ات١عارؼ وبشكل كلي، فهات١تعلّم  و يحعتمد علىأنّ 

م اللغة ، فمتعلّ إبداعيمن جهة، ثم يدت٣ها في حل مشكلة ما كذلك بشكل  كبتُ ما سبقها
تعلّمو  فإفّ  كبشكل منفصل،لبغة..ت٨و، صرؼ، بمن  *العربيةالعربية كإف كاف يتعلّم فركع اللغة 

العلبقة  اؿ ذلكمثالدركس ات١فيتلفة للفرع الواحد، إذا أكَْجد العلبقات بتُ   لا يكوف ناجحا إلاّ 
ربط بتُ فرع ثم عليو أف ي ،ها بشكل منفصلمن صربتُ عناصر اتٞملة الفعلية التي يأخذ  كلَّ عن

كمن خلبؿ ىذا  .ف صورة بيانيةبلبغي في اتٞملة الفعلية فقد تكو كأف يرصد اتٞانب الكآخر  
الربط سيحدد أثرىا الدلالر في النص ككل كىذا يحعتبر تفعيلب ت١عارفو السابقة، كلكن التعلّم 

ات٠اص ككفق ما  إنتاجوإذا ت٧ح في توظيي صورة بيانية من  إلاّ  لا يتمّ  -تٖقيق الكفاءة-ات٠براتي
كما يرل علي - يعد التعلّم في خطابو الذم ينتجو. كبالتالر لد توصل إليو من دمج للمعارؼ

 لأفّ  ،(2) «ات١رافأك  درؾ بتعديل في سلوكو عن طريق ات٠برةيح  أداء الفردفي تغيتَ »ت٣رد -راشد
مطالب ات١تعلّم  بل أصبح نظرية التعلّم السلوكية،بمرتبط كبشكل كبتَ  -كما نلبحظ-ىذا 

كىي فهم كإدراؾ العلبقات ات١فيتلفة بتُ ات١علومات على حيثية أخرل أكثر من ات١راف، بالاعتماد 
قدتٯا أدرؾ السابقوف »كيقوؿ ت٤مد صالح تٝك في ىذا السياؽ: كالتأليي بينها بشكل إبداعي، 

كثيقة فمزجوا بينها كخلطوا غة كالأدب ما بتُ فركع اللغة العربية من ركابط لالأكلوف من علماء ال
كمصنفاتهم، كاتٗذكا من النصوص الأدبية التي تٮتاركنّا مركزا كأساسا  بعضها ببعض في مؤلفاتهم

تتجمع حولو أنواع البحوث اللغوية ات١فيتلفة كتفستَ مفردات النص، كشرح عباراتو، كتوضيح ما 
الإشارات التارتٮية كالارتباطات اشتمل عليو من الصور البلبغية كات١سائل النحوية. كما بو من 

ن حياة الشاعر مع التحدث ع [...]اتٞغرافية، كبياف ما عسى أف يلوح بو من ت٤اسن كمآخذ

                                                 
 .301: مصطفي ناصي، ـ س، ص – (1)

فن تدريس ، ينظر:  ت٤مد صالح تٝك، «ىذا التقسيم تقسيم صناعي قصد بو تنسيق العمل في المحيط الدراسي العاـ» تٕدر الإشارة إلذ أفّ  *
 .53، ص: م1998: ، دار الفكر العربي، د.ط، تالتربية اللغوية وانطباعاتها المسلكية وأنماطها العملية

 .59: علي راشد، ـ س، ص – (2)
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كىذا ما ت٬علنا ننتقل إلذ ات١فاىيم التالية كالتي ترتبط ببعضها  (1)«الكاتب صاحب النص... كأ
 البعض  لتؤسس ت١فهوـ التعلّم كفق ىذا ات١نهج.

 الكفاءة compétence :  يرتبط مفهوـ الكفاءة كبشكل كبتَ تٔفهوـ التعلّم الذم
القدرة على تٕنيد ت٥تلي ات١وارد ات١عرفية »: الكفاءة ىي يرل بأفّ  كنوفيليب بر  ذكرناه، إذ أفّ 

 أنّّاليست امتلبكا للمعارؼ، كما *الكفاءة  ، كبالتالر فإفّ (2)«ت١واجهة نوع معتُ من الوضعيات
ليست تفعيلب ت٢ا بشكل اعتباطي، بل ىي تفعيل كدمج للمعارؼ في سياؽ كضعية ت٤ددة كىذا 
يتطلب ت٣هودا ذىنيا معقدا، كىذه الكفاءة ت٢ا قابلية التطور كذلك بالانتقاؿ من كضعية 

م للغة يتحسن مستواه أكثر كلما ، كات١تعلّ (3)قابلة للقياس كات١لبحظة أنّّالأخرل، ت٦ا يعتٍ ب
        كفاءتو في استعماؿ اللغة، كذلك تٔراعاة ات١واقي كالسياقات ات١فيتلفة التي يتعرض ت٢ا.تطورت  

كتٕدر الإشارة ىاىنا للفرؽ بتُ مصطلحتُ قد يبدكاف كللوىلة الأكلذ كمصطلحتُ ت١فهوـ 
الاختلبؼ بينهما ليس   الفتلبكم بأفّ  كاحد، كت٫ا الكفاءة كالكفاية، إذ تؤكد سهيلة ت٤سن

الكفاية الكفاءة ىي ات١ماثلة، أما  : ، فمن الناحية اللغويةأيضا ابل اصطلبحي لغويا فحسب
الكفاءة ىي القابلية لتطبيق ات١بادئ كالتقنيات ف من الناحية الاصطلبحيةسد اتٟاجة، أما  هيف

ل من ذلك إذ أنّّا القدرة في مواقي معينة، أما الكفاية فهي أشم ةمعين تعلّميةاتٞوىرية ت١ادة 
تٚلة متًابطة من ات١هاـ  إتباعفي الوقت كاتٞهد مع  اقتصادالنتائج ات١رغوبة مع  تٖصيلعلى 

ىو الأكثر شمولا كتعبتَا عن الكفاءة بات١فهوـ  مفهوـ الكفاية ، كبالتالر فإفّ (4) كفاعليةكبنجاح 
التًبوم، درجوا على استعماؿ مصطلح  يداف ات١العاملتُ في  ، غتَ أفّ م أشرنا إليو سابقاذال

 .نفضل اعتماده في ىذه الدراسة، كت٢ذا للدلالة على ات١فهومتُ معا كفاءة

                                                 
 .56: ت٤مد صالح تٝك، ـ س، ص - (1)

ات١ركز الوطتٍ للوثائق التًبوية، ات١ركز الوطتٍ للوثائق التًبوية، اتٞزائر، د.ط،  : تر ،عشر كفاءات جديدة لممارسة التدريسفيليب بركنو،  – (2)
 .17م، ص:  2010 : ت

أساسي في ىذا ات١نهج قد لاقت عناية فائقة كعميقة من حيث التعريي كالتصنيي كرصد  من الضركرم أف نشتَ إلذ أف الكفاءة كمفهوـ *
، كلاحظنا بأف ت٤مد صالح حثركبي ي الكتب التي تناكلت ىذا ات١وضوعىذا بالتفصيل في ت٥تل رصدكتٯكن  ات٠صائص كات١ستويات ات٠اصة بها،

 ل كل اتٟيثيات ات١تعلقة بالكفاءة.قد أسهب في تفصي ات١دخل إلذ التدريس بالكفاءات، : في كتابو
 .18. 17: ات١رجع نفسو، ص ينظر:  -(3)

، 1: عماف الأردف، طن دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، المفهوم.التدريب.الأداء كفايات التدريسسهيل ت٤سن كاظم الفتلبكم،  : ينظر– (4)

 إلذ ت٥تلي ات١صادر اللغوية كات١عرفية ات١تعلقة بات١وضوع... كتٕدر الإشارة إلذ أفّ الباحثة قد عادت 28. 27. 26: ـ، ص2003: ت
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 تسفيتَ ت٣موعة  : كىي أىم خاصية تتميز بها الكفاءة على الإطلبؽ كتعتٍ : الإدماج
  ات٠اصية فإفّ كلأت٫ية ىذه ، (1)ظيفها مدت٣ة تٟل مشكلة ماو كات١وارد ات١عرفية، كت  الإمكاناتمن 

على منهج ات١قاربة بالكفاءات،  (2)"الإدماجبعض ات١راجع التًبوية تطلق مصطلح "بيداغوجيا 
من أجل كينظمها،  يعبئ مكتسباتوات١تعلّم  جعل»: ىدؼ ىذه البيداغوجيا ىو كت٧د أفّ 

 الإدماج  كمنو فإفّ ، )...("كضعيات الإدماج" : استفيدامها في معاتٞة كضعيات مركبة تسمى
عملية داخلية كشفيصية فلب أحد تٯكن أف يقوـ بو في ىو  ت٘رين بلأك  أكثر من ت٣رد تطبيقىو 

كقدرتو على توظيي ات١تعلّم  يرتبط تٔدل فهم كاستيعاب كذكاء و، فه(3)«مكاف شفيص آخر
زج بتُ ات١ىو  »: الإدماج التحديد التالرمن أكضح تٖديدات مفهوـ   كلعلَّ . مكتسباتو ات١عرفية

دراسة أك  ت٣موعتتُ من المحتويات ات١تداخلة، تنتمي إلذ نفس ت٣اؿ التدريس بهدؼ حل إشكالية
 : (5)من الإدماج نوعتُ ز ىنا، كت٪يِّ (4) «موضوع
 إدماج عدد من ات١ضامتُ ات١عرفية كالأدائية التي تنتمي إلذ ت٣الات كىو  : الإدماج الأفقي
 م.التعلّ إدماج مهارات متنوعة في نشاط أك  ت٥تلفة
 إدماج موضوعات التعلّم التي تنتمي إلذ ت٣اؿ كاحد كبها تضمن  : الإدماج العمودم

 يدرسها ات١تعلّم.أك  عملية التواصل كالتبادؿ بتُ ات١واد التي درسها
 كىي تعتٍ أساسا الانطلبؽ من النص كظاىرة لغوية متكاملة، كقد  : ات١قاربة النصية

الاقتًاب من اتٟقيقة ات١طلقة  ات١قاربة ىي»: "مقاربة" لأفّ لى ىذه الدراسة مصطلح أطلق ع
من  أنّّاالنهائي يكوف غتَ ت٤دد في ات١كاف كالزماف. كما أك  ات١طلق لأفّ  ،كليس الوصوؿ إليها

كقد سبقت الإشارة إلذ ضركرة ، (6) «ؼ ماداستتَاتيجية لتحقيق ىأك  جهة أخرل خطة عمل
       كمنطلق لتعلّم اللغة في ت٥تلي نواحيها، كمنو فإفّ دراسة النص كوحدة كاملة كمتكاملة   

من ت٦ارسة كفاءتو عن طريق تفعيل مكتسباتو كيعد ات١تعلّم  تعد رافدا قويا تٯكن ات١قاربة النصية»

                                                 
 .44: ، ـ س، صالمدخل إلى التدريس بالكفاءاتت٤مد حثركبي،  ينظر:  – (1)

 .18: ، ـ س، صالإدماجدليل بيداغوجيا ات١ركز الوطتٍ للتجديد التًبوم كالتجريب، :  ينظر– (2)

 .19:  ات١رجع نفسو، ص ينظر: – (3)

 كزارة التًبية الوطنية، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، . السنة الثالثة  من التعليم الثانوم،دليل الأستاذ ، كآخركف سعيدم دراجي - (4)
  .11: ت، ص. د. ط، د اتٞزائر،

 .11:  ات١رجع نفسو، ص : ينظر - (5)

 .53: شرقي رحيمة. بوساحة ت٧اة، ـ س، ص– (6)
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، كلا تٮفى ىاىنا أثر (1)«نقطة الانطلبؽ كنقطة الوصوؿ أيضاكىو  النص ت٤ور الدراسة
الأدبي حيث ترل أحدث ىذه  من خلبؿ مفهوـ الاتصاؿ قيالنظريات النقدية كنظريات التلّ 

جوىره كمعناه لا ينتمياف إلذ  العمل الأدبي يتشكل من خلبؿ فعل القراءة، كأفّ  النظريات أفّ 
ت٢ذا تعتبر ، (2)النص بل إلذ العملية التي تتفاعل فيها الوحدات البنائية للنص مع تصور القارئ

ز عن غتَه لكل قارئ تفاعلو ات١ميَّ  ليست مطلقة من جهة كلأفّ  نّّامقاربة نصية لأقراءة النص 
فلببد أف نعطي  -ىا ىناات١تعلّم  ىو الذم-نظرا ت٢ذا الدكر ات٢اـ للقارئ ك من جهة أخرل، 

دثو النص من أثر أدبي كتٚالر كلغوم في نفس لابد أف يظهر على كالذم  ،ات١تعلّم اعتبارا ت١ا ت٭ح
النشاطات ات١قررة في » غة ات٢دؼ، خاصة كأفّ للات١تعلّم  استعماؿالبعيد في أك  ات١دل القصتَ

تدريس اللغة العربية تنطلق من النص، فالنص يصبح المحور الرئيس الذم تدكر في فلكو ىذه 
 .(3)«النشاطات خدمة ت١لكة التعبتَ الكتابي كالشفوم لدل التلميذ

 : دواعي اختيار منهج المقاربة بالكفاءات في الجزائر -
لقد عرفت ات١ناىج التعليمية في اتٞزائر عدة تعديلبت بناء على عدة اعتبارات اجتماعية 

كمادة   ات١واد ذات الأبعاد الإستًاتيجية ـ، حيث ركزت على1962كسياسية، كذلك منذ سنة 
في ات١سار  بإدراجهاكما أعادت الاعتبار للغة العربية   كاتٞغرافيا، كالتًبية الدينية، التاريخ

لتطبيق برامج  إعداد تٔثابةشهدت فتًة السبعينات تعديلبت خاصة كانت كقد التعليمي. 
تعليمية ت٤ضة، بحنيت أساسا من أجل تكوين مواطن جزائرم تكوينا متماشيا مع تطلعات 

رم لواقع اتٞزائل كبالعودة أت٧ح ات١ناىج ات١عركفة، كباتباعع آنذاؾ، مع تقدنً أفضل ات١عارؼ ات١شرّ 
ة للؤىداؼ آنذاؾ فقد شهدت فتًة الثمانينيات أيضا اضطرابا في كضع البرامج ات١ناسبة كات١تًتِٚ 

نقص ات٠برة كعدـ استقرار ات٢ياكل التنظيمية  س إلذكيرجع السبب الرئي كالغايات ات١سطرة،
كالاقتصادية الاجتماعية  كالأشفياص، كفي خضم ىذا العجز كصعوبة تداركو كانت التطورات

ذت اتٞزائر أكؿ خطوة في تدارؾ ىذا الوضع بتنصيب اللجنة الوطنية كت٢ذا اتٗ تستَ قدما،

                                                 
 .8: ، صـ س  كآخركف، دراجي سعيدم : ينظر– (1)

 .6: ، صنفسوات١رجع  : ينظر- (2)

مشروع الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الأولى من التعليم الثانوي العام مادة اللغة العربية،  ةاللجنة الوطنية للمناىج التفيصص – (3)
 .1:  صم، 2005:  د. ط، ت كزارة التًبية الوطنية، اتٞزائر، ،والتكنولوجي
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 عداد البرامج الدراسية كفق منهجإ كقد تمَّ  ـ،2000صلبح ات١نظومة التًبوية في شهر مام لإ
 .(2)ـ2004/ 2003: بتداء من ات١وسم الدراسيافي ات١يداف ، كتمَّ تفعليها (1)ات١قاربة بالكفاءات
عن  -صلبحوطنية السابق كات١شرؼ على ىذا الإكزير التًبية ال-(3)بكر بوزيدو كقد أفصح أب

التغتَات كالناتٕة عن ات١درسة التي مسّت  الإصلبحاتالتحديات الداخلية كات٠ارجية التي ترفعها 
الداخلية . كتتمثل التحديات ية كالثقافية اتٟاصلة في اتٞزائرات١ؤسساتية كالاقتصادية كالاجتماع

 : في النقطتتُ التاليتُ
كالتأىيل ت٦ا يعتٍ التأكيد على الفعالية الاجتماعية  ات١سات٫ة الفعالة كات١سؤكلة في التنش ة-1

 .كالنوعية
 مواصلة تطبيق دتٯقراطية التعليم كجعلو في متناكؿ أكبر عدد من التلبميذ.-2
 : تحديات خارجية تتمثل فيل يستجيبف أ على النظاـ التًبوم أيضا : التحديات ات٠ارجيةأما 

تٖدم العوت١ة الاقتصادية التي تتطلب كفاءات عالية كمتلبئمة مع متطلبات التطور -1
 ات١ستمر.

علبـ كالاتصاؿ اتٞديدة من أجل باللجوء إلذ توظيي تكنولوجيات الإتٖدم ات١علوماتية -2
 النشيطة.التحصيل ات١درسي، كاستفيدامها في ت٥تلي قطاعات اتٟياة 

تنمية  في جعلو أكثر استعدادا للبستجابة ت١قتضيات رفع الفعالية ات٠ارجية للنظاـ التًبوم-3
 .من بي ة عات١يةالبلبد من ت٥تلي النواحي ض

ت٘سّ التعليم بشكل عاـ، كما تعكس  نّّاتتميز بطابع عاـ لأ ىذه التحديات كت٧د بأفّ 
اتٞانب السياسي الوطتٍ لاختيار منهج ات١قاربة بالكفاءات في ميداف التعليم، أما عن الدكاعي 

 : أت٫هافل التعلّمي التعليمي بشكل مباشر، التطبيقية العملية التي تتعلق بالفع
التعلّم   ات١عرفة جاىزة، فإفّ ات١درسة مكاف لتعلّم التلبميذ كيي يتعلّموف، بدلا من تقدنً أفّ -1

، كلا تٯكن أف (4)من تراكمها بدؿات١عرفة  اكتسابليات آات١تعلّم  يكوف فعالا أكثر إذا اكتسب

                                                 
 .48، 47، 46ص:  ـ. س،بوزيد، بن  أبو بكر  ينظر:– (1)

 .72: ت٠ضر لكحل، ـ س، ص ينظر: – (2)

 .11. 10، ص:  إكزاييفي ركجتَس، ـ س ينظر: – (3)

 .13: ص ، ، ـ سالمدخل إل التدريس بالكفاءاتت٤مد صالح حثركبي،  ينظر:  – (4)
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 يعدّ  ذلك التعلّم الذمىو  هدؼ إليو منهج ات١قاربة بالكفاءات،نوعية التعلّم التي ي ننكر بأفّ 
 للفيبرات اتٞديدة كات١واقي غتَ ات١توقعة.ات١تعلّم 

ضركرة تقدنً تعلّمات ذات دلالة بالنسبة  لكل ما » أمات١تعلّم  كيز على اىتماماتالتً -2
، أم التًكيز (1) «م مادة معينة كبطريقة ت٤ددة؟ت١اذا يتعلّ  : التساؤؿ يتعلمو التلميذ كيؤدم بو إلذ

كعيو مشاركا كبشكل فعاؿ كأساسي في الفعل التعلّمي كالتعليمي من خلبؿ  كجعلوات١تعلّم  ىعل
مهما كاف اتو، كفي ىذه اتٟالة إذا كاف الدرس لا تٮدـ احتياج يو الدرس،إل وت١ا يصب كإدراكو

و لن يدفع بات١تعلّم إلذ )فضوؿ علمي، التعبتَ بشكل سليم...(، فإنّ  نوع ىذه الاحتياجات
 التفاعل مع الدرس.

ات١تعلّم  ، بتزكيد(2)«ضركرة الاستجابة لتزايد حجم ات١علومات في ت٥تلي ات١واد العلمية»-3
 م.بالقدرة على التعلّم، لمجاراة ىذه اتٟقيقة بدؿ حصر قدراتو بالتلقتُ ات١وجو من طرؼ ات١علّ 

من خلبؿ اختيار مسعى  ضركرة الاستجابة ت١طلب ملح يتمثل في النوعية كحسن الأداء»-4
م، كينمي الإبداع تعلّ ، فهذا ات١نهج يشجع ذاتية ات١(3)«في ت٤ور الاىتماـات١تعلّم  بيداغوجي يضع

 .كالتجديد لديو
تٗفيي اتٟواجز بتُ ات١واد ات١قررة باستغلبؿ كل نقاط التقاطع بتُ ات١واد من أجل بناء -5

، فالنقطة ات١شتًكة بتُ اللغة العربية كبتُ باقي ات١واد كالفلسفة كالتاريخ (4)الكفاءة ات١ستهدفة
، كيسعى ىذا ات١نهج لاستغلبؿ ىذه النقطة كسليم كاتٞغرافيا كغتَت٫ا، ىي التعبتَ بشكل مفهوـ

 لصالح تعلّم ات١تعلّم.
الابتدائي، : )الأطوار الثلبثة تكستَ اتٟلقة ات١فرغة ات١وجودة بتُ ات١راحل الدراسية-6

حداث تواصل كاستمرارية بتُ ىذه ات١راحل داخل حلقة أكبر ىي حلقة إات١توسط، الثانوم(، ك 
 .(5)اتٟياة

                                                 
 السابق .الصفحة نفسها.ات١رجع ت٤مد صالح حثركبي، – (1)

 .13نفسو، ص: ات١رجع  - (2)

 .كالصفحة ات١رجع نفسو – (3)

  .83: ت٠ضر لكحل، ـ س، ص ينظر: -(4)

 .كالصفحة ات١رجع نفسو : ينظر -(5)
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بتعاد عن التقونً التقليدم ات١رتبط بالتأكيد باستًجاع ديدة للتقونً بالاابتكار طرؽ ج-7
 السلوكي، كالتًكيز على قدرات التعلّم لدل نتاجالإ ىداؼ الإجرائية ذاتالأأك  ات١علومات

 .(1) تطوره بالنسبة ت١ستواه ىو كمدلات١تعلّم 
كتفاعلو ات١تعلّم  التًكيز على أىم ملبحظة تٯكن استنتاجها من ىذه الدكاعي، ىي أفّ  كلعلّ 

ىذا يضمن كإلذ حد بعيد نوعية  السبب الرئيسي لاختيار ىذه ات١نهجية لأفّ ىو  مع ما يتعلّم،
 ات١ادة التعليمية بقدر ما تنتج عن نوعية ات١تعلّم.أك  تعليم جيدة، كجودتها لا تنتج عن ات١علم،

 
 : الوضعية الإدماجية : ثانيا

  la situation d’intégration :الإدماجيةمفهوم الوضعية -/1
كل   فّ لارتباطو تٔنهج جديد من جهة، كلأ ،لقد تعددت ت٤اكلات ضبط ىذا ات١فهوـ -

 : فنجد باحث ينظر إليو كفق كجهة نظره ىو،
في ات١تعلّم  م، ىي الوضعية التي تٕعل ىذاىي الوضعية التي توظي موارد كإمكانات ات١تعلّ »*

 .(2)«ميةأختَا كضعية تضفي معتٌ على ات١ادة التعلّ  أنّّاموقع العمل، ك 
ما عند توظيي ت٣موع التي يتم إت٬ادىا لتكوّف تعلّ  الإشكاليةمصطلح يدؿ على  وى»*

 .(3)«ات١عارؼ كالقدرات كات١هارات من أجل أداء نشاط ت٤دد
الإشكاؿ ىي ت٣موعة من ظركؼ تقتًح تٖديا معرفيا للمتعلم، يوظي فيها قدراتو ت١عاتٞة »*

الوضعية ىي  اء معرفتو، كبتعبتَ آخر فإفّ بذلك يكتسب كفاءات ت٘كنو من بنكىو  ات١طركح
أم ت٣موعة  ،()... م. كالوضعية تتكوف من كفاءاتالمحيط الذم يتحقق داخلو نشاط ات١تعلّ 

 .(4)«رؼ التي تندرج داخل سياؽ معتُ، يتم الربط بينها لات٧از عمل ماات١عا
م لتوظيي ما لديو من الوضعية ظرؼ يدفع بات١تعلّ  أفّ ىو  ات١فاىيمكما تتفق فيو ىذه 

يستدعيها فحسب بل عليو أف يربط بينها كيستعملها  إذ لا يكفي أف مكتسبات كمعارؼ،

                                                 
 نفسها.الصفحة  السابق،ات١رجع ت٠ظر لكحل، :  ينظر - (1)

 .7: ص اللجنة الوطنية للمناىج، ـ س، -(2)

 .48: ، ـ س، صبالكفاءاتالمدخل إلى التدريس ت٤مد صالح حثركبي،  -(3)

 .60: شرقي حليمة. بوساحة ت٧اة، ـ س، ص -(4)
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و يكتشي ىذه ات١عارؼ من جديد، من خلبؿ رصد علبقات جديدة استعمالا جديدا ككأنّ 
 :  من الوضعياتىناؾ نوعتُ أفّ بينها، كىنا تظهر مدل كفاءتو التعلّمية. كتٕدر الإشارة ىنا إلذ 

كتشتمل على معطيات من خلبت٢ا مات التعلّ  كىي كضعية تعلّمية تتمّ  : الوضعية ات١شكلة-أ
، كتٔفهوـ (1)مفيدة تٟل ات١شكلة كتسعى إلذ تٕاكز الصعوباتأكلية تٖدد سياؽ الوضعية كتكوف 

)معارؼ،  مات جديدةتعلّ للمتعلّم  ، تهيئعتبر كضعية ديداكتيكية استكشافيةت »: آخر
مثاؿ  ،(2)«أداءات، مواقي كقيم( بعضها مكتسب لدل التلميذ كالبعض الآخر جديد عليو

منهم أف يتعرفوا على الكلمات التي تعوض البا نصا، ط ات١تعلّمتُ م علىات١علّ ذلك أف يقتًح 
، (3)ات١شكلةأك  مق ىنا بوضعية التعلّ الأمر يتعلّ  فإفّ ، جعلهم يكتشفوف الضمائرلي ،الأتٝاء

مات اتٞزئية جديدة تٕعلهم ت٭ددكف الضمتَ، كعائده، ككظيفتو في النص ككل، فهذه التعلّ 
يستطيع أف ت٭دد الضمتَ  وتنطلق من مكتسباتو القبلية فه أنّّاعلى الرغم من للمتعلّم  بالنسبة

 في اتٞملة البسيطة كبشكل بسيط.
التحكم ات١تعلّم  ىي انعكاس الكفاءة التي نريد من: "ات١ستهدفةالإدماجية"الوضعية -ب

كضعية تٗص إدماج  »: أنّّا، كما تٯكن القوؿ ب(4)أف نقوّـ ات١تعلم فيها، كمن خلبت٢ا تٯكن
كالتأكد من كفاءتو، كتستعمل أيضا في تقونً مدل تٖكمو في الكفاءة ات١تعلّم  مكتسبات
تػحيَّسر السبيل إلذ ىذه الأختَة  يكمن في أفّ  ، كالفرؽ بينها كبتُ الوضعية ات١شكلة(5)«ات١ستهدفة

دماج إما الوضعية ات١ستهدفة تعمل على بين ت١كتسبات القبلية،التعلّمات جديدة كتنطلق من ا
الوضعية ات١شكلة خاصة بأكؿ  كمن الواضح بأفّ ، (6)مات جديدةبتعلّ للمتعلّم  ات١كتسبات القبلية

-، أما الوضعية ات١ستهدفةبهدؼ الربط بتُ ات١كتسبات السابقة كات١كتسبات اللبحقة الدرس
علبقات جديدة بينها  بإت٬اددمج ات١عارؼ ىو  فات٢دؼ منها -بالإدماجيةكيصطلح عليها أيضا 

، كتحكتسب ىذه الدلالة من كونّا م ات١تعلّ على أف تكوف ىذه العلبقات ذات دلالة بالنسبة إلذ

                                                 
 .8: دراجي سعيدم كآخركف،  ـ س، صينظر: -(1)

 .60: شرقي حليمة. بوساحة ت٧اة، ـ س، ص – (2)

 .46: ، ـ س، صالإدماجدليل بيداغوجيا ات١ركز الوطتٍ للتجديد التًبوم كالتجريب، ينظر:   - (3)

 .8: سعيدم كآخركف،  ـ س، صدراجي ينظر:  -(4)

 .60: شرقي حليمة. بوساحة ت٧اة، ـ س، ص - (5)

 .8: دراجي سعيدم كآخركف،  ـ س، صينظر:  – (6)
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مطالب ات١تعلّم  م، كانطلبقا من ات١ثاؿ السابق، فإفّ يوضع فيو ات١تعلّ -ظرؼ-حلب ت١شكلة 
 بتوظيي الضمائر كفق معارفو اتٞديدة كبشكل صحيح.

 : الوضعية الإدماجية خصائص-/2
 : بات٠صائص التالية  وضعية الإدماجيةلا تتميز

، ليستفيد منها في (1)كمعارفوات١تعلّم  تعبئ كتٕند ت٥تلي مكتسباتأم أنّّا  : كونّا إدماجية-أ 
، كليس ىذا فحسب، فكلما  ات١عيش ، مع اتصاؿ ىذا الأختَ بواقع ات١تعلّمبصددهىو  معاتٞة ما

 .(2)دماج أت٧حمواد دراسية أخرل كاف الإ دماج تٯسّ كاف الإ
قابل للقياس كات١لبحظة، ت٦ا يسمح بالقياـ ىو  فهذا ات١نتوج : (3)كونّا ذات منتوج منتظر-ب

نفسو لأنو سوؼ يقيس ات١تعلّم  ليس من طرؼ ات١علم فحسب بل حتى من طرؼ التقونً عمليةب
 .(4)ات١ناسب للوضعيةيعلم من أجل إت٬اد اتٟل  الفرؽ بتُ ما يعلم كما لا

ليدمج مكتسباتو بالطريقة   (5)ممية تعطى فيها اتٟرية للمتعلّ كضعية تعلّ  أنّّاإذ  : لا تعليمية-ج
  التي تتلبءـ مع شفيصيتو كذكاءه كطريقة تفكتَه كقدراتو. 

 كذلك حتى يشعر تّدكاىا كفعاليتها في تطوير كفاءتو. : (6)مجديدة على ات١تعلّ -د
 : الوضعية الإدماجيةمكونات -/3

 : كىي من ثلبثة عناصر أساسية عيةضتتكوف الو 
 أما الرافد بشكل عاـ فهو ،أساسي في مادة اللغة العربيةالنص بشكل كىو  : الرافد :   

نص مكتوب، مسألة، صور،  : مثاؿللمتعلّم  ـقدَّ ت٣موع العناصر ات١ادية التي تح  »
 : (9)مايلي كيشتًط في ىذا الرافد ليكوف فعالا ،(8)، كقد يحصطلح عليو بالسند(7)«ت٥طط...

 كاىتماماتو.ات١تعلّم  )ظركؼ السند( قريبة من حياة سياقو أم أفّ  : مناسبة السياؽ-
                                                 

 .60: شرقي حليمة. بوساحة ت٧اة، ـ س، ص : ينظر -(1)

 .48: ،  ـ س، صالمدخل إلى التدريس بالكفاءاتت٤مد صالح حثركبي، ينظر:  - (2)

 .60: حليمة. بوساحة ت٧اة، ـ س، صشرقي  : ينظر - (3)

 ..48: ،  ـ س، صالمدخل إلى التدريس بالكفاءاتت٤مد صالح حثركبي، ينظر:  - (4)

 .60: شرقي حليمة. بوساحة ت٧اة، ـ س، ص : ينظر - (5)

 .9: دراجي سعيدم كآخركف،  ـ س، صينظر:  – (6)

 .48 : س، ص ، ـعلى التدريس بالكفاءات المدخلت٤مد صالح حثركبي،   – (7)

 .60: شرقي حليمة. بوساحة ت٧اة، ـ س، ص : ينظر - (8)

  .60: شرقي حليمة. بوساحة ت٧اة، ـ س، ص : ينظر - (9)
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 اتساـ ات١علومات كات١عطيات فيو بالتكامل كالتناسق.-
 من ات٧از العمل ات١طلوب. ات١تعلّمتُ كظيفية تْيث تٖدد ات٢دؼ من ات١نتوج بتمكتُ-
 على أف  ،(1)حةكاضبصورة ات١تعلّم  غة إلذكىي الشركط ات٠اصة بالإت٧از ات١بلّ  : التعليمات
 .(2)من الناحية الفكرية كالشكلية كات١عنوية: ىذه التعليمات كل عناصر العمل ات١نتظر ت٘سّ 
 على أف يوافق الشركط السابقة قدر ات١تعلّم  ما ينتجوكىو  : بعد الوضعية ات١نتظر الإنتاج

    .(3)، كىنا تظهر كفاءة ات١تعلّمالإمكاف
كاستيعابو ات١تعلّم  تظهر مدل فهم نّّا، ليس لأبالغة أت٫ية الإدماجيةعية للوض كبالتالر فإفّ 

من جهة،  فعليتوفر لو الظركؼ لتوظيي ىذه ات١عارؼ بشكل  نّّاللمعارؼ فحسب، بل لأ
كضعيات الإدماج توظي بعد » ت٧د بأفّ ، كت٢ذا من جهة أخرل مع مكتسباتو  القبلية كادماجها

اكتساب ت٣موعة من التعلّمات اتٞزئية قصد إدماجها)...( كىي تصلح أيضا لتحقيق التعلّم، 
 ، كمنو فإفّ (4)«على إدماج مكتسباتهم كتنمية كفاياتهم ات١تعلّمتُ عندما نستعملها لتدريب

 في بناء كتنمية الكفاءة الإدماجية للمتعلّم. اكبتَ   اللوضعية الإدماجية دكر 
 : الفرق بين الوضعية الإدماجية والتعبير الكتابي-/4

ات٠لط بينهما يلغي  تَ بشكل عاـ، لأفّ كالتعب الإدماجيةلابد أف نوضح  الفركؽ بتُ الوضعية 
أف نتعرؼ  ، كلكي ت٨دد الفركؽ، علينا أكلاأىم التحديات التي رفعها منهج ات١قاربة بالكفاءات

 على التعبتَ.
  : التعبتَ-4/1

الإبانة كالإفصاح عما ت٬وؿ في خاطر  »: عبّر، يعبر، تعبتَا، كىوالتعبتَ في اللغة من: 
 .(5)«الإنساف من أفكار كمشاعر تْيث يفهمو الآخركف

و يشتَ كبشكل مباشر إلذ عن التعبتَ لغويا، إذ أنّ  الاصطلبحيةلا يبتعد التعبتَ من الناحية 
العمل ات١درسي  »: ، كبربطو بالفعل التعليمي التعلّمي فهوالتعبتَ باستعماؿ اللغة كوسيلة
                                                 

 .48 : ، ـ س، صبالكفاءات المدخل على التدريست٤مد صالح حثركبي،   : ينظر -(1)

 .9: دراجي سعيدم كآخركف،  ـ س، صينظر:  - (2)

 .كالصغحة. نفسوات١رجع  ينظر:  - (3)

 .47. 46: ـ س، ص ،الإدماج دليل بيداغوجياات١ركز الوطتٍ للتجديد التًبوم كالتجريب،  - (4)

: دار الشركؽ، عماف. الأردف، د.ط، ت الطرائق العملية في تدريس اللغة العربية،سعاد عبد الكرنً الوائلي. طو علي حستُ الدتٯلي، – (5)

 .199: صم، 2003
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ات١نهجي الذم يستَ على كفق خطة متكاملة للوصوؿ بالطالب إلذ مستول تٯكّنو من ترتٚة 
أفكاره كمشاعره كأحاسيسو كخبراتو اتٟياتية شفاىا ككتابة، بلغة سليمة كفق نسق فكرم 

 .(1)«معتُ
ات٢دؼ الأساسي من  -كبشكل صريح- يعدّ التعبتَ  أفّ ىو  نلبحظو في ىذا التحديدكما 

كىو ما يؤكده عبد الرتٛن اتٟاج صالح  تعلّم اللغات كتعليمها، كىذا صحيح إلذ أبعد اتٟدكد،
القدرة ات١تعلّم  تٖصيلىو  فالغاية القريبة كالبعيدة التي يرمي إليها كل تعليم للغات اتٟية» بقولو:

لية على تبليغ أغراضو بتلك اللغة كفي نفس الوقت  على تأدية ىذه الأغراض بعبارات العم
. كانطلبقا من (2)«سسليمة أم من تلك التي تنتمي إلذ ما تعارفو الناطقوف بها أكضاعا كمقايي

إمداد التعبتَ بالوسائل ات١ناسبة كالصحيحة، ىو  اللغة الغاية من تعليم كل فركع ىذا ت٧د بأفّ 
سفير كل ت٬ب أف تح » -كما يقوؿ كل من راتب قاسم عاشور كت٤مد فؤاد اتٟوامدة–كمنو 
ىناؾ من ك  ،(3)«العربية كركافد تزكد التلميذ بالثركة اللغوية اللبزمة حتُ تٯارس التعبتَاللغة فركع 

ليس » كما يرل أتٛد عبد الكرنً ات٠ولر  كافيا على الإطلبؽ، فالتعبتَىذا كحده ليس   يرل بأفّ 
نا ت٦ا يريد أف حتى يصبح متمكّ ات١تعلّم  ت٣موعة من ات١هارات اللغوية ات١تنوعة التي ت٬ب أف يتقنها

البعد ات١عرفي الذم يرتبط كىو  لاّ أغتَ البحعد اللغوم،  اللتعبتَ بحعدا آخر  إفّ يعبر عنو في يسر، بل 
حة إلذ ات١ستول ، كفي ىذا إشارة كاض(4) «بتحصيل ات١علومات كاتٟقائق كالأفكار كات٠برات

ات١عرفة اللغوية ليست كافية لوحدىا  م، ذلك أفّ الثقافي كات١عرفي كالتحصيلي الذم يتميز بو ات١تعلّ 
 لكتابة التعبتَ.

 : أنواع التعبتَ-4/2
 : ت٫امعيارين  أساس*لقد تّم تقسيم التعبتَ على 

 من حيث الأداء : ات١عيار الأكؿ : 

                                                 
 .199:  ، صالسابقرجع ات١ الكرنً الوائلي. طو علي حستُ الدتٯلي،سعاد عبد  – (1)

 .174: عبد الرتٛن اتٟاج صالح، ـ س، ص – (2)

، دار ات١ستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، أساليب تدريس اللغة العربي بين النظرية والتطبيقت٤مد فؤاد اتٟوامدة، .راتب قاسم عاشور – (3)
 .197: ـ، ص2007: ت، 2: عماف. الأردف، ط

 .16: ص ـ،2004: ت، 1: ، دار الفلبح للنشر كالتوزيع، الأردف، طالتعبير الكتابي وأساليب تدريسوأتٛد عبد الكرنً ات٠ولر،  – (4)
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كيعتبر من أىم ألواف الكلبـ كىو  كيحصطلح عليو بالمحادثة كات١ناقشة، : (1)التعبتَ الشفوم-أ
لو الأسبقية في الظهور كالتوظيي، كمن أىم العناصر  تٕدر الإشارة إلذ أفّ ك النشاط اللغوم، 

السلبمة كالطلبقة في النطق، حضور الأفكار كسلبمة ترتيبها، كملبءمتها  : الأساسية فيو
اؿ أساليب الكلبـ ات١ناسبة للموضوع، مع مراعاة الوقي، كأداء للموضوع ات١تناكؿ، كاستعم
 العبارات بالتنغيم ات١ناسب.

 فيو التلميذ عن أفكاره كتابة، كذلك بعبارات كيعبّر  : (2)التحريرم التعبتَ الكتابي-ب
تدريبو على الدقة في اختيار الألفاظ ات١لبئمة،  يتمّ صحيحة كسليمة كخالية من الأخطاء ك 

كتٚعها كربط بعضها ببعض، كلابد أف تكوف تٚلو موحية كفقراتو  كار كترتيبها،فالأكتنسيق 
معبرة كمتناسقة فيما بينها ت٨ويا كدلاليا، ذلك لأف اللغة ات١كتوبة ىي التي تتكلم عن التلميذ في 

 التعبتَ الكتابي.
 : (3)من حيث الغرض: ات١عيار الثاني

تحدرس فيو حقيقة معينة، كغالبا ما يكوف أك  فكرةأك  يحعبر فيو عن رأم : التعبتَ الوظيفي-أ
 تقريرية، تٯتاز بات١وضوعية كالإت٬از كالوضوح.أك  ذا طبيعة كصفية

التعبتَ عن الأفكار كات٠واطر بصورة مشوقة كمثتَة، كتٯتاز عن كىو  : التعبتَ الإبداعي-ب  
 غتَه بالطابع الذاتي كالإبداع من حيث الفكرة كالأسلوب.

 : يقة تدريس التعبتَ الكتابيطر -4/3
 على الرغم من أفّ  ،لتي تسبق التعليم اتٞامعيمراحل التعليم ادرج في كل تدريس التعبتَ مح  إفّ 

كنضجو العقلي في كل طور، ففي الطور الابتدائي يكوف ات١تعلّم  كسائلو تٗتلي حسب
اـ العبارات إت٘أك  مثلب،الانطلبؽ من التعبتَ الشفوم بالاعتماد على الوسائل البصرية كالصور 

كتابة قصة سبق أك   ترتيب عبارات غتَ مرتبة،أك  إدخاؿ الكلمات في تٚل مفيدةأك  الناقصة
م، أما في ات١راحل اللبحقة ليها عند بداية اكتماؿ القدرة على الكتابة لدل ات١تعلّ إالاستماع 

 مبادئ كل كنلبحظ ىنا أفّ ، (4)الفكرم كاللغومات١تعلّم  فيصبح التعبتَ أكثر ارتباطا بنضج

                                                 
  . 49ات١رجع السابق، ص: أتٛد عبد الكرنً ات٠ولر،  ينظر: – (1)

 .50: ص نفسو، ات١رجع ينظر: -(2)

 .51، 50ص:  ، نفسوات١رجع  ينظر:  - (3)

 .201: سعاد عبد الكرنً الوائلي. طو علي حستُ الدتٯيلي، ـ س، ص ينظر: – (4)
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خاصة في الطور الابتدائي.  في ميداف التعبتَ تزاؿ الأساس النظرم لاكالسلوكي ج البنيوم هات١ن
التًكيز على التعبتَ  نا في خضم رصد الفرؽ بتُ التعبتَ كالكتابي كالوضعية الإدماجية، سيتمّ كلأنّ 

 : (1)الكتابي في النقاط التالية تٯكن رصد طريقة تدريس التعبتَك  تدريسو. ةريقطالكتابي ك 
حكمة أك  لموضوع بالطريقة التي يراىا مناسبة، كأف يقدـ قصةتٯهد ات١درس ل : التمهيد-

 على شرط أف يكوف ما يقدمو لو علبقة بات١وضوع.
 كيثريها بالنقاش مع التلبميذ يعرض ات١درس عناصر ات١وضوع من أفكار أساسية  : العرض-
 اقشة الأفكار، يحطلب من التلميذ الكتابة في ىذا ات١وضوع.منبعد : كتابة ات١وضوع-
تعبتَ مع تٖديد الأخطاء كأنواعها، مع التًكيز على الأخطاء يتم تصحيح ال : (2)التصحيح-

 ، مع مراعاة الشكل كات١ضموف.ت٬ابيةالإانب و الأكثر شيوعا، كتعزيز اتٞ
 : النقد ات١وجو للتعبتَ الكتابي- 4/4

في دفع ات١تعلّم لاستعماؿ اللغة ات٢دؼ،  اكدكرت٫ كالشفوم أت٫ية التعبتَ الكتابيعلى الرغم من 
  : إلاّ أفّ عليو بعض ات١آخذ ات١تمثلّة فيما يلي

ضركرة الالتفات إلذ باقي ات١واد التعليمية كالاستفادة منها للتدريب على التعبتَ، كتٓاصة -أ
 التعبتَ يفتقر إلذ خاصية ، أم أفّ (3)من مواضيعها كالتًبية الوطنية، كالاستفادةالاجتماعية  ات١واد

 الإدماج التي سبقت الإشارة إليها.
 .(4)في مواضيع التعبتَات١تعلّم  ضركرة إدخاؿ الواقع اليومي، كاىتمامات-ب
للنقاش ككيفية عرض  كإدارتوفرض ات١علم للؤفكار كعناصر ات١واضيع الفكرية على ات١تعلّم، -ج

 يعتٍ عدـ تطوير ملكتو اللغوية.كىذا  كحريتو،ات١تعلّم  من إبداعية ت٦ا ت٭دّ  ،(5)كترتيبهاالأفكار 
إلذ  عجز التلبميذ في كتابة تعبتَ منسجم من الناحية الدلالية كاللغوية يعود أساسا إفّ -د

كتابة التعبتَ تنطلق من تٖديد الأفكار ثم عدـ استيعابهم لكيفية كتابة التعبتَ، فالاعتقاد بأف ّ 
و يغفل عدة اعتقاد غتَ مضبوط كغتَ كاضح لأنّ ىو  في تٚل ثم الربط بتُ تلك اتٞمل،صياغتها 

                                                 
 .221. 220: ، صالسابقات١رجع  سعاد عبد الكرنً الوائلي. طو علي حستُ الدتٯيلي، ينظر: – (1)

 .14، ص: أتٛد عبد الكرنً ات٠ولر، ـ س ينظر: -(2)

دار الكتاب اتٞامعي، العتُ. الإمارات العربية أساليب. تدريس, مهارات،  : العربية وآدابهااللغة عبد الفتاح حسن البجة،  ٍنظر: – (3)
 .256ص:  ـ، 2001 : ، ت1:ات١تحدة، ط

 .256: ، صات١رجع نفسو ينظر:  -(4)

 .257. 256:  ات١رجع نفسو، ص ينظر: – (5)
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كحدة ات١وضوع، تٖقيق مبدأ التلبؤـ بتُ الأفكار، كتٖقيق مبدأ  : جوانب ىامة ألا كىي
يعتٍ الانسجاـ بتُ ىذه الأفكار كتتًجم ىذه الوحدة في فقرات تتميز بالتناسق كالانسجاـ، ت٦ا 

أف يصل إلذ ىذه الدرجة من الإتقاف للمتعلّم  التعبتَ ليس ت٣رد رصي للؤفكار، كلا تٯكن بأفّ 
 .(1)إلا من خلبؿ إدراكو ت٢ذه اتٟقيقة من جهة، كالتدريب عليها من جهة أخرل

 : الفركؽ بتُ التعبتَ الكتابي كالوضعية الإدماجية-4/5
الوضعية الإدماجية كالتعبتَ الكتابي، سنحاكؿ في اتٞدكؿ التالر رصد ت٥تلي الفركؽ بتُ 

التعبتَ  منهج ات١قاربة بالكفاءات يعتبر كذلك من خلبؿ ما سبق، كتٕدر الإشارة ىاىنا إلذ أفّ 
ينهما، كسنورد ىنا نشاطا تعلّميا إلذ جانب الوضعية ات١ستهدفة، مع الفصل الواضح بالكتابي 

إذ ترل -ة ت١ادة اللغة العربيةوعة ات١تفيصصالمجم -أعطتو اللجنة الوطنية للمناىجالتحديد الذم 
مفهوـ التعبتَ الكتابي في ظل ات١قاربة بالكفاءات، تٮتلي عنو في ت٪ط التعليم التًاكمي. » : أفّ 

يعد ضربا من التقييم كت٣الا لإدماج  الإدماجالتعبتَ الكتابي من منظور بيداغوجيا  فّ إحيث 
اتٟاؿ ىو  لكتابي. كماصوغ موضوع التعبتَ ا م يتمّ م، كانطلبقا من ىذه ات١فاىيمكتسبات ات١تعلّ 

تٕب في التعبتَ مراعاة ات٢دؼ  ، إذ التعبتَ الشفوم كسائر النشاطات التقييمية اتٞزئيةبالنسبة إلذ
البرنامج السنوم  نا بالعودة إلذكما أنّ .(2)«كالكفاءة المحددة للمجاؿ الكتابي *الوسيطي ات١دمج

مدار حصص على  كتابي ثلبثت٧د للتعبتَ ال-الثالثة آداب كفلسفة مثلببرنامج السنة - للمادة
مناقشة ات١وضوع، كفي اتٟصة  في اتٟصة الأكلذ تتمّ  -كالتي تدكـ أسبوعتُ كاملتُ -الوحدة كاملة

 .(3)تصحيح ات١وضوع يتمّ تٖرير ات١وضوع، كفي اتٟصة الثالثة  الثانية يتمّ 
 
 
 
 
 

                                                 
 .232: ـ، ص1998: دار الفكر العربي، مصر، د.ط، ت تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية، ت٤مد صلبح ت٣اكر، : ينظر– (1)

 بناء تعلّماتو.كىي أنشطة التعلّم ات١نتظرة من ات١تعلّم، كتتمثل في تفاعلو كتٕاكبو كتفعيلو ت١عارفو السابقة ل : ات٢دؼ الوسيطي ات١دمج- *
 .32ـ س، ص:   ادة اللغة العربية،اللجنة الوطنية للمناىج التفيصص م – (2)

، مديرية التعليم الثانوم العاـ التوزيعات السنوية للبرامج التعليمية لأقسام السنة الثالثة ثانويات١ديرية الفرعية للبرامج التعليمية،  ينظر: -(3)
 .كتٯكن الاطلبع على ىذه الصفحة في ات١لبحق، 20: ـ، ص2011 : كالتكنولوجي، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، اتٞزائر، د.ط، ت
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الفركؽ بتُ كل من التعبتَ كالوضعية الإدماجية، فركؽ  كمن خلبؿ ىذا اتٞدكؿ، نلبحظ بأفّ 
كيتيح لو فرصة كضع ات١تعلّم  من منهج ات١قاربة بالكفاءات الذم يركز على عميقة نتجت أساسا

 التعبتَ الكتابي   الوضعية الإدماجية )ات١ستهدفة( 
أوجو 

 التشابو
السند للبنطلبؽ في أك  ضركرة كجود الرافد-

 العمل.
من بتُ  مناقشة الأفكار كترتيبها-

 التعليمات.
 الإنتاج ات١نتظر قطعة نثرية.-
 من ينتج القطعة النثرية.ىو  مات١تعلّ -
 م.يتم تصحيحها من طرؼ ات١علّ -

بيت أك  حكمةأك  التمهيد باستعماؿ قصة-
 شعرم.

 يركز العرض على مناقشة الأفكار كترتيبها.-
 الإنتاج ات١نتظر قطعة نثرية.-
 ات١نتج ىنا أيضا.ىو  مات١تعلّ -
 م.علّ يتم تصحيحها من طرؼ ات١-

أوجو 
 الاختلاف

الرافد لو شركط تْيث ت٬ب أف تٯسّ -
اتٟياتية، كأف يتوافق مع ات١تعلّم  اىتمامات

 موضوع الوحدة ات١دركسة.
 : التعليمات تشمل كل نواحي الإنتاج-

الفكرية كاللغوية)ت٨وا كصرفا( كات١عنوية )بلبغة 
خذ في كىدفا(، بشكل يتوافق مع ما أح 

 الوحدة من دركس.
م ت٣رد موجو في كضع التعليمات ات١علّ -

 المحور.ىو  مكات١تعلّ 
من ات١تعلّم  يتم التصحيح من أجل تقونً لا-

ط، بل تحصحح الناحية اللغوية كات١عرفية فق
تو في إدماج ات١عارؼ لتحديد مدل كفاء

مية ل، ليتم بعد ذلك تقونً العبشكل تداكلر
 التعليمية التعلّمية ككل.

في نّاية كل كحدة ىناؾ كضعية إدماجية -
 كاحدة، كتصحح في نفس اتٟصة. مستهدفة

الوضعية الإدماجية قطعة نثرية قصتَة -
 نسبيا.

 م.اختيارم من طرؼ ات١علّ الرافد -
 يتم التًكيز على اتٞانب الفكرم فقط.-
 يتم التصحيح من أجل تقونً لغة ات١تعلّم.-
 : يتم أخذ درس التعبتَ في ثلبثة ساعات-

ساعة للنقاش، كساعة للتحرير الكتابي كساعة 
 للتصحيح.

 ت٤ور الدرس كات١ستَ لو.ىو  مات١علّ -
التعبتَ الكتابي يعتبر رافدا من ركافد الوضعية -

 ة.الإدماجي
التعبتَ الكتابي يكوف أطوؿ من الوضعية -

 الإدماجية.
أك  دراؾمعارفو من دكف إات١تعلّم  يدمج فيها-

 قصد.
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السابقة مع التًكيز على معارفو  و)معارف أساسيات ات١وضوع، كما يتيح لو توظيي معارفو
، فات١تعلّم إذا لد يستطع ـ نفسو ذاتيات٬علو يقوِّ في كضع يهمحو كيناسبو، ت٦ا  بإدماجهااتٞديدة(، 

مع ما يعرؼ من في كضعية إدماجية -مثلب-توظيي اتٟاؿ الذم أصبح من مكتسباتو اتٞديدة
ت٢ذا ات١تعلّم  غفل ىنا دكر ات١علم الذم ينبوىناؾ خللب في تعلّمو، كما لا نح  سيدرؾ بأفّ  قبل،

عدـ فهمو  سببوصريح، كليوجهو إلذ التقونً الأمثل، فات٠لل قد يكوف ك  ات٠لل بشكل كاضح
لى ىذا مطلوب. كما ت٬رم عىو  في عدـ ت٘كنو من إدماجو في الوضعية كماأك  درس اتٟاؿ،ل

الأمر ىنا صعبا بعض  كات١ثاؿ ات٠اص باتٞانب النحوم، ت٬رم على غتَه من اتٞوانب، قد يبد
التًكيز عليها بالدرجة الأكلذ كمرجعية  رة لكل كحدة ىي التي يتمّ الشيء، كلكن الكفاءة ات١سطّ 

ستعماؿ اللغة لاالتعبتَ الكتابي يسعى  كعلى الرغم من أفّ  ساسية لتقونً الوضعية الإدماجية.أ
الأفكار كات١شاعر كالآراء، مع  ناستعمالا صحيحا كسليما، مع تنمية القدرة على التعبتَ ع

ىذا ات٢دؼ ىنا عاـ كغتَ  ، إلا أفّ (1)اللغوية مع ات١واقي اتٟياتية ات١فيتلفة إنتاجاىمتناسب 
عبتَ مهما  و نفس ات٢دؼ من التكما أنّ   مضبوط كغتَ مرتبط بشكل مباشر بالوحدة التعليمية،

ما تٯيّز الوضعية  كبالرجوع إلذ النقد ات١وجو للتعبتَ الكتابي، ت٧د بأفّ  كاف الطور التعليمي،
، إضافة إلذ تٖديد الكفاءات ات٠اصة بكل استفادتها من ىذا النقد بشكل كاضحىو  الإدماجية

 بل بكل كحدة تعليمية كبشكل صريح. طور،
 

 : منهج تحليل الأخطاء : ثالثا
  Error Analysis: منهج تحليل الأخطاء مفهوم-1

ذلك ليس ات٢دؼ  ىذا ات١نهج أساسا من دراسة ات٠طأ اللغوم، على الرغم من أفّ ينطلق 
بدراسة  منهج تٖليل الأخطاءيهتم »: كىذا ما يوضحو ت٤مد أبو الرب بقولو الأساسي لو،

، كفي اتٟقيقة (2)«تكشي عن حقيقة الكفاية اللغوية لدل متعلمي اللغة نّّا، لأالأخطاء اللغوية
، (3)لقد تعددت ات١ناىج التي حاكلت علبج ىذا اتٞانب ات١هم جدا في علم اللغة التطبيقي

                                                 
 .246. 245: عبد الفتاح حسن البجة، ـ س، ص ينظر: – (1)

 .7: ـ، ص 2005: ت، 1: ، دار كائل للنشر، عماف. الأردف، طاللغوية في ضوء علم اللغة التطبيقي الأخطاءالرب، بو ت٤مد أ – (2)

في  بالتفصيلالتطرؽ لكل ات١ناىج التي تناكلت ىذا اتٞانب مراعيا التًتيب التارتٮي لظهورىا، كذلك أبو الرب  ت٤مد : لقد حاكؿ الباحث – (3)
 .205-129، ص: الأخطاء اللغوية في ضوء علم اللغة التطبيقي، ات١رجع السابق : الفصل الثاني من كتابو
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الرغم من ىذا التعدد فقد بقيت الأخطاء ىي النقطة ات١شتًكة بينها، ت٢ذا علينا أكلا أف  ىكعل
 لتحديد مفهوـ منهج تٖليل الأخطاء.و كفيطوة أكلذ نضبط مفهوـ ات٠طأ كأنواع

 : الأخطاء اللغوية- 1/1
خطأ ات٠طأ كات٠طاء ضد »: أخطأ تٮطأ، خطأ، كيقوؿ ابن منظورات٠طأ في اللغة من:

 .(1)«الصواب]...[ كات٠طأ ما لد يحتعمد
 كما يوضحو-غة، فات٠طأ لستعماؿ اللاصطلبحية كبربط ىذا ات١فهوـ باأما من الناحية ا

ات٨راؼ ملحوظ عن القواعد النحوية التي يستفيدمها الكبار في لغتهم » : ىو -دكغلبس براكف
الاىتماـ باتٞانب ىو  ، كأكؿ ما نلبحظو ىنا(2)«الأـ كيعكس قدرة اللغة ات١رحلية لدل الدارس

في اللغة ككل، ت١ا ينجر نحو ىذا راجع ت١دل أت٫ية ال النحوم كمعيار للصواب، كلا شك بأفّ 
و من ات١لفت ات٠طأ النحوم من خطأ في التًكيب كالدلالة كات١عتٌ بشكل عاـ، كما أنّ عن 

ات٠طأ كىذا يعود مها الكبار" كمرجعية لتعيتُ للبنتباه اختيار "القواعد النحوية التي يستفيد
 . )الدرس( مقارنة بات١تعلّم اللغة عند ىؤلاء مكتملة كبشكل أساسي إلذ أفّ 

  : طأالفرؽ بتُ الغلط كات٠-1/2
الغلط كات٠طأ، كذلك حتى ت٨دد بالضبط ما يهتم منهج تٖليل  من الضركرم أف نفرؽ بتُ

 : الأخطاء بدراستو
أك  في الصيغأك  ت٥الفة الفصحى في الأصوات » يرل ت٤مد أبو الرب بأنوّ: "اللحن" ات٠طأ-أ

ىذا التحديد يتفق  ، كبالتالر فإفّ (3)«في دلالة الألفاظأك  في تركيب اتٞملة كحركات الإعراب
 كإلذ حد بعيد مع التحديد ات١ذكور سابقا.

، قد يكوف تٗمينا أدائيالغلط يشتَ إلذ خطأ » دكغلبس براكف أفّ  ؤكدي: الغلط-ب
تدؿ على فشل الإفادة من نظاـ يعرفو ات١تحدث معرفة صحيحة، كالناس  ((ىفوة))أك  عشوائيا،

أك  كصاحب اللغة قادر على معرفة ىذه الأغلبط ]...[ في لغتهم الأـ يقعوف في أغلبط، تٚيعا
الزلات كتصحيحها، إذ لا تنتج على قصور في القدرة بل عن نقصاف عارض يعتور عملية 

غتَىا من أك  ات٠اط ة ت٨ويا العبارات العشوائيةأك  زلة في اللسافأك  كذلك كالتًدد الكلبـ
                                                 

 .75 : ص ،2: ابن منظور، ـ س، ج – (1)

 .204: دكغلبس براكف، ـ س، ص – (2)

 .34، ص: ـ س أبو الرب، ت٤مد -(3)
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عن عدـ أك  الغلط لا ينتج عن جهل ات١تكلم لقواعد لغتو، ، كمنو فإفّ (1)«ىفوات الأداء اللغوم
ىو  الغلط كىنا نلبحظ بأفّ  أم كلبمو، اللغوم الفردم *خطأ يتعلق بأدائوىو  نو منها، بلت٘كّ 
أك  عدـ تركيزه،أك  ات٢فوة تنتج عادة عن انفعاؿ ات١تكلم،أك  الزلة ات٢فوة، كلا تٮفى بأفّ أك  الزلة

 .(2)فيوىو  صعوبة ات١وقي الذم
 : أت٫ية ات٠طأ في ىذا ات١نهج-1/3

و يوضح استًاتيجيات تعلّم اللغة لدل ات١تعلّم، كىنا لا ت٬ب تبرز أت٫ية دراسة ات٠طأ في أنّ 
مدل للمتعلّم  و حدث طبيعي قد يوضّحو علبمة تعثّر، بل على أنّ النظر إلذ ات٠طأ على أنّ 
و يعكس مدل ات٠طأ لا يعتبر تشويها للغة ات٢دؼ، ذلك أنّ  .كما أفّ (3)تقدمو في كفاءتو اللغوية

يتقدـ من خلبؿ مراحل اكتساب منطقية كمنتظمة كيتصرؼ تصرفا  وكإبداعو، فهات١تعلّم  ذكاء
إبداعيا ليتأقلم مع ت٥تلي السياقات التي يواجهها كمن ثم ينجح بالمحاكلة كات٠طأ كاختبار 

 : ت٬ابيةنقاط اللفيطأ  ، كمنو فإفّ (4)اللغة ات٢دؼ أكثر نو من الاقتًاب منكّ ت٦ا تٯح  الافتًاضات
 الطريق إلذ التصويب كبالتالر التعلّم.ىو  ات٠طأ : على مستول ات١تعلم 
 التعرؼ على كيفية تعلّم اللغة كبالتالر كضع الطرائق  : على مستول ات١عرفي العلمي

 ات١ناسبة لتعليمها.
 ًالاستفادةتٯكن ك  ،بالفعل التعلّمي التعليمي فقط، بل كل ما يتعلقات١تعلّم  لا يتم تقون 

 كتٟد بعيد من دراسة ىذه الأخطاء.
 : منهج تٖليل الأخطاء-1/4

التي ينتجها ات١تعلّم،  *الوسيطة ىذا ات١نهج يهتم بدراسة اللغة من خلبؿ ما سبق نستنتج بأفّ 
لغتو الصحيحة التي  لأفّ  أخطائوو، كمع التًكيز على تعكس القدرة الإنتاجية ل أنّّاكات١فتًض 

ينتجها لا تقدـ لنا معلومات كافية عن لغتو الوسيطة، بل تقدـ لنا معلومات حوؿ نظاـ اللغة 

                                                 
 .204: دكغلبس براكف، ـ س، ص– (1)

 .44:  ات١رجع  نفسو، ص ينظر: الإنتاج الفعلي  للغة،  : الأداء ىو- *

 .38: ـ س، ص أبو الرب، ت٤مد : ينظر– (2)

 .138: صالح بلعيد، ـ س، ص ينظر: – (3)

 .204: دكغلبس براكف، ـ س، ص ينظر: – (4)

 ،«كاللغة ات٢دؼ الدارس من حيث كقوعو في مرحلة كسط بتُ اللغة الأـ يبتكرهنظاـ منفصل »  ىي لغة ت٢ا : ات١رحليةأك  الوسيطةاللغة  *
 .202. 201:  دكغلبس براكف، ات١رجع السابق، ص
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أخطاء تٯكن ات١تعلّم  لابد أف تٮطئ» ىذا ما يؤكده ت٤مد أبو الرب بقولو:ك  ،(1)ات٢دؼ
م، تلك كتٖليلها كتصنيفها للكشي عن النظاـ اللغوم الذم كقر في ذىن ات١تعلّ  ملبحظتها

، (2)«"تٖليل الأخطاء" أطلق عليها ات١تعلّمتُ موجة من الدراسة لأخطاء حقيقة أفضت إلذ
منهج كىو  ىذا ات١نهج قد ظهر على إثر نقد منهج سبقو تارتٮيا، ألا كتٕدر الإشارة ىنا إلذ أفّ 

القائل كالبنيوية، ك ات١ستمد من النظريتتُ السلوكية عتمد أساسا على ات١بدأ ا، كالذم (3)التقابلي
نظمة اللغة الأكلذ مع أنظمة اللغة تدخل أىو  ؿ دكف اكتساب لغة ثانيةاتٟاجز الذم ت٭و  بأفّ 

 ينتج عنو تصنيي للمتقابلبت اللغوية بينهما فحص كلتا اللغتتُ فحصا بنائيا علميا الثانية، كإفّ 
كّ   كمن  الواضح أفّ ، (4)من اللغتتُ مّ لأات١تعلّم  ن من التنبؤ بات١شكلبت التي قد تواجوت٦ا تٯح

 .ات١شكلبت ىنا لا تشمل فقط صعوبة التعلّم بل حتى الأخطاء التي تٯكن أف يقع فيها ات١تعلّم
كانطلبقا من ىذه النقطة تمَّ توجيو النقد ت٢ذا ات١نهج، كنذكر ىا ىنا أىم النقائص التي    

رحصدت لو
(5) :  

للغتتُ ات١دركستتُ، كيعود ذلك  النظاـ الصوتي لد يتعد ت٧اح ات١نهج التقابلي مكونات-أ
الصوت مهارة نفسية حركية، كتٯكن التنبؤ بها، في حتُ كاف من الصعب التنبؤ  أساسا إلذ أفّ 

عض التنبؤات حوؿ النظاـ ىناؾ ب ليس ىذا فقط، بل إفّ ، بالتدخل النحوم كالدلالر كات١عجمي
ما تنبئ  بو ىذا ات١نهج ىو  أفضل مثاؿ نطرحو ىنا ت٥ط ة ت٘اما، كلعلّ  أنّّاأثبت الواقع بالصوتي، 

سهولة تعلّم نظاـ ىجائي للغة ما إذا كاف قريبا من اللغة الأكلذ)صوتيا ككتابيا(، كلكن حوؿ 
ت٬داف صعوبة في -مثلب-العكس صحيح، فالفرنسي كالإسباني بعض الدراسات أثبتت بأفّ 

أثناء تعلّمهم للغة  عريي...،النطق الصحيح للحركؼ كالاستعماؿ الصحيح لأدكات الت
ف لا يعانوف مثل ىذه الصعوبات كبالشكل ات١وجود عند من ت٧ليزية، بينما العرب كاليابانيو الإ

 ىذا التنبؤ خاطئ. كبالتالر فإفّ ، يستعملوف لغة نظاـ حركفها ركماني
ن حاكلا التحقق "، اللذيكينيث جاكبسوف"ك "كيتماف"إجراء عدة تٕارب أت٫ها تٕربة -ب

من صحة تنبؤات دراسة أت٧زىا كل من "ستكويل" ك"بوكين" ك"مارتن" كالتي حاكؿ فيها ىؤلاء 
                                                 

 .198: ـ س، ص أبو الرب، ت٤مدينظر: – (1)

 .199: ، صات١رجع نفسو - (2)

 .37 : لطفي بوقربة، ـ س، ص ينظر: – (3)

 .182:  ص دكغلبس براكف، ـ س، ينظر:  - (4)

 .194، 163 : ، صات١رجع نفسو : ينظر - (5)
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بتطبيق ات١نهج التقابلي التنبؤ مسبقا بالأخطاء النحوية التي قد يقع فيها متعلّم ياباني للغة 
نتائجها بالتنبؤات ت٘ت مقارنة  -تٕربة كيتماف ككينيث جاكبسوف -كبعد ىذه التجربة الإت٧ليزية،

 .ف الثلبثة بعناية فائقةحليل التقابلي التي كضعها الباحثو م توقعات التفلم يوجد ما يدعّ 
 منهج تٖليل الأخطاء يتوافق مع النظرية التحويلية التوليدية كمن خلبؿ ما سبق نستنتج بأفّ 

أساس الفعل ات١تعلّم  تعتبرالتي ) س مبدأ الإبداع اللغوم( كالنظرية البنائية ات١عرفية)التي تكرّ 
في ظل منهج ات١قاربة ات١تعلّم  الأفضل لدراسة أخطاء وبالتالر فهك ( التعلّمي التعليمي

 كحسب كفاءتو.ىو  لغة التي ينتجهاو لا يهتم إلا بال، لأنّ بالكفاءات
 : مراحل أساسية ىي يتم تطبيق ىذا ات١نهج في ثلبث : مراحل تحليل الأخطاء-2
 : الأخطاء ككصفهاتٖديد -2/1 

ات١قررات  الفرد الواحد، غتَ أفّ  فيو ما يقعىو  أات٠ط  بأفّ ىو ف ندركو أأكؿ ما ت٬ب 
، متجانسة ات١تعلّمتُ جماعات، كمنو كجحب أف نتعامل مع أخطاء ت٣موعة منلالتعليمية توضع ل

الأخطاء التي من حيث الف ة العمرية، كات١ستول، كات١عرفة اللغوية، ت٦ا يضمن لنا اتٟصوؿ على 
نا لن نركز على اتٞمل ت٘تاز بالشيوع، مع التًكيز على طبيعتها كنظاـ أثناء الوصي، أم أنّ 

ىنا لابد أف نشتَ إلذ أف ىناؾ نوعاف من ك ، ات١قبولة ات١لبئمة كالتي يقبلها نظاـ اللغة ات٢دؼ
الأخطاء  : كيصطلح على أخطاء القدرة أيضا .(1)أخطاء القدرة، كأخطاء الأداء : الأخطاء
أك  ضعي ات١لكة الناتج عن جهل قواعد اللغةأك  ات٠طأ الناتج عن عدـ ات١قدرةكىو  : النظامية

أما أخطاء الأداء  كالتي يحصطلح عليها بالأخطاء غتَ  بسبب عدـ فهمها. عدـ التحكم فيها
 : (3)قسم إلذ قسمتُن، كت(2)كىي التي تنتج بسبب الأداء الفعلي الفردم للغة : النظامية

قد يرد على ات١تعلّم  كىي أخطاء يصعب رصدىا كتٖديدىا، لأفّ  : *أخطاء الأداء الاستقبالر
أك  الصمت، كليس من السهل أف نعرؼ إف كاف استقبالو صحيحاأك  ما يسمعو بالإتٯاء

 .خاط ا
للمتعلّم  الإنتاج اللغوم التلقائي وكى : *أخطاء الأداء الإنتاجي )أخطاء الأداء التعبتَم(

 .شفويا أـ سواء كتابيا
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كتابة كدلالة كت٨وا   : كل مستويات الأداء  كصي الأخطاء تٯسّ  شارة إلذ أفّ كما تٕدر الإ-
أم خطأ يدؿ على خلل في  كصرفا كحتى أصواتا، ككصي ات٠طأ يتم في إطار نظاـ اللغة، لأفّ 

الأخطاء الكتابية ليست ت٣رد خطأ في حركؼ ات٢جاء بل  قاعدة من قواعد النظاـ، كمنو فإفّ 
في كتابة "كتابة" ات١تعلّم  مثاؿ ذلك أف تٮطئدليلب على فقداف قاعدة من قواعد نظاـ اللغة، ك 

 .(1)فيكتبها "كتابو" غتَ مفرؽ بذلك بتُ التاء ات١ربوطة كات٢اء التي ىي ضمتَ متصل
 : (2)تفستَىا -1/1

تٖليلها لتفستَىا، كذلك كفق معايتَ عدة، كعلى الرغم  يتمّ  ،ككصفهابعد تٖديد الأخطاء 
 : أقربها إلذ التناكؿ ىي كالتالر إلا أفّ ، من صعوبة تٖديد أم ات١عايتَ أكثر صوابا

ات٠طأ ناتج عن المحتول ات١فيتار كطريقة  أم أفّ  : ضوء التعليم على*ات١عيار الذم يفسر ات٠طأ 
إلذ عدـ  يؤدممتكامل،  في حتُ ىي كل   يكوف ت٣زءاتعليم اللغة  أفّ أك  عرضو،أك  تصنيفو

 اكتماؿ ات١عرفة.
كات١قصود ىنا تلك الإستًاتيجية التي  : *ات١عيار الذم يفسر ات٠طأ على ضوء القدرة ات١عرفية

ىذا أمر صعب لا تٯكن الوصوؿ إليو بسهولة. كبالتالر ىناؾ ك يتميز بها كل متعلّم عن غتَه، 
 ف.فيها البعض كلا يقع فيها آخرك ع أخطاء يق

ات١تعلّم  كيقوـ ىذا ات١عيار أساسا على أفّ  : ضوء التدخلات١عيار الذم يفسر ات٠طأ على  *
 .في صدد تعلّمهاىو  تٯيل بشكل عفوم إلذ نقل بنية لغتو الأكلذ إلذ لغتو الثانية التي

 : تصويبها كعلبجها-1/1

لا تدرس من أجل تصويبها فقط، بل تحدرس  لا تدرس الأخطاء في اتٟقيقة لذاتها، كما
دد أسباب كقوعها، ت٦ا يتيح الفرصة ت١واجهتها كمعرفة مصدرىا، كبالتالر كضع  لتحعرؼ كتٖح

 .(3)ات١ناسبة لتلبفي كقوع ىذا ات٠طأ من جديدلوؿ اتٟ
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 : النقد الموجو لمنهج تحليل الأخطاء-3
في معاتٞة منهجيات تعلّم اللغات على ضوء لقد أثبت منهج تٖليل الأخطاء فعاليتو   

 :(1)، كمن ضمن النقاط الإت٬ابية التي ميَّزتو التقابلية اللسانيات
 *إثبات كجود ما يسمى بتأثتَ النقل من اللغة الأـ.

 الأجنبية.اللغات ك الأـ *الإسهاـ في الكشي عن ات٠صائص الكلية ات١شتًكة في تعلّم اللغة    
و          *مساعدة ات١علم في اكتشاؼ مصدر ات٠طأ كت٤اكلة تقوتٯو في حدكد صلبحيات   

 ) الطريقة، المحيط، الوسيلة...(كمعلم 
*مساعدة صانعي القرار ككاضعي التفيطيط للمقررات الدراسية في تقونً مقرراتهم     

 كتعديلها كإصلبحها.
 : كجود  بعض ات١آخذ عليو كات١تمثلة فيمن  ا لد تٯنععلى الرغم من أت٫ية ىذه النقاط، فهذ 

 أنّّاعلى الرغم من -التًكيز على الأخطاء بشكل مفرط، كإت٫اؿ التًاكيب الصحيحة*  
ما ت٬عل ات١علم لا يعطي الاىتماـ اللبزـ للطلبقة الاتصالية -ات٢دؼ من تعلّم اللغة في الأساس

 .(2)في اللغة
نظرا لسهولة عملية ات١لبحظة، كإت٫اؿ فهم اللغة على ات١تعلّم  *الإفراط في التًكيز على إنتاج  

ت الإشارة إليو سابقا، فالأداء كىذا ما تّ٘  ،(3)الرغم من أت٫يتو كىذا بسبب صعوبة ملبحظتو
الاستقبالر صعب ات١لبحظة على الرغم من أت٫يتو، ت٦ا أدل إلذ التًكيز على الأداء الإنتاجي 

 فقط.
أك   لاستعماؿ صوتات١تعلّم  تٕنبىو  ظاىرة التحاشي، كالتحاشي*الإخفاؽ في تفستَ 

، كبالتالر تكوف اجو يعتقد بأنو متمكن ت٦ا لد يستعملوتنتركيب ت٦ا ت٬عل الدارس لإأك  كلمة
نتائج دراسة مضللة، فعدـ كجود ات٠طأ لا يعتٍ بالضركرة قدرة تحشبو قدرة ات١تحدث  الأصلي، 

انعداـ ات٠طأ على  ، كبالتالر فإفّ (4)مشكلب أثناء إنتاجو ب لوقد يتحاشى ما يسبات١تعلّم  لأف
 مستول الأداء الإنتاجي لا يعتٍ انعدامو على ات١ستول الاستقبالر، كالذم يعتبر مهما للغاية.
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أك  دالة عن ات٠صائص الكلية للغة الأـأك  *  من غتَ الصائب اعتبار  كل الأخطاء ناتٕة  
، كبالتالر قد تٗضع (1)ماللغة ات١رحلية التي أبدعها ات١تعلّ ىو  ما يحدرس في اتٟقيقة اللغة الثانية لأفّ 

 من إبداع ات١تعلّم. مرحليا لنظاـ إحدل اللغتتُ، كما قد يكوف ت٢ا نظاما جديدا
و كمن الواضح مدل توافقو مع أىداؼ ىذا النقد ات١وجو ت٢ذا ات١نهج، إلا أنّ من كعلى الرغم 

 يكشي عن مدل تٕاكب وكفاءات ات١طبق حاليا في ات١درسة اتٞزائرية، فهمنهج ات١قاربة بال
في ات١تعلّم  ، كلأفّ ، كبالتالر سحبل تٖستُ كفاءاتهم اللغويةمع الدركس التي يأخذكنّا ات١تعلّمتُ

، بالنضج ات١عرفي كالابتدائيةفي ات١رحلتتُ ات١توسطة  ات١تعلّمتُ ات١رحلة الثانوية يتميز عن غتَه من
م من لّ اللغوم ت١تع الإنتاجتطبيقو على  ، فإفّ -كىذا ما سنكشي عنو في ات١بحث التالر-كاللغوم

ات٬ابي فيها ىو  أثر الوضعية الإدماجية، كبالتالر تشجيع ما ىذه الف ة، قد يكشي بوضوح
 الأحسن لتفعيلها بشكل أفضل.ت٨و  سلبي ىو  كت٤اكلة تعديل كتقونً ما

 
 : منهجية الدراسة : المبحث الثاني

في الطور الثانوم على مدل ثلبث سنوات لينتقل إلذ اتٞامعة مع ما ات١تعلّم  إعداد يتمّ  
زىا من خصوصية، لذلك لا تٯكن حصر ما تٯيّز ما تٯيّ ك يؤىلو للفيوض في الدراسة اتٞامعية 

 كالعلمي(، بلبداية التفيصص)الفرع الأدبي أك  فكرمنضجو الأك ات١تعلّم  الطور الثانوم في سن
 ت٣موع ذلك.ىو 

 : وصف عينة الدراسة  : أولا
-يذ من السنة الأكلذ ثانوم جذع مشتًؾ آدابتلبم–قبل أف نتحدث عن عينة الدراسة 

 : الطور الثانوم تعريي أكلا  نعرضعلينا أف 
 : الطور الثانوم  في منظومة التًبية اتٞزائرية-1

يشكل »كىو الطور التعليمي الذم يسبق التعليم اتٞامعي،ك : تعريي الطور الثانوم-1/1
، كالذم (2)«ي التعليم الإلزاميالتعليم الثانوم العاـ كالتكنولوجي ات١سلك الأكادتٯي الذم يلّ 

نح في ات١ؤسسات ات٠اصة للتًبية  تدكـ مدتو ثلبث سنوات في الثانويات، كما تٯكن أف تٯح
                                                 

 .207ص:  ، السابقات١رجع   دكغلبس براكف، ينظر: - (1)

م، 2010:  قلبتي، دار ات٢دل، عتُ مليلة . اتٞزائر، د.ط، ت إبراىيم : ، مرالجامع في التشريع المدرسي الجزائريسعد لعمش، : إ – (2)

 .57: ص



50 

 

كتستقبل الثانوية كل التلبميذ اتٟاصلتُ على ، للقوانتُ اتٞزائريةنشأة طبقا كالتعليم كات١عتمدة كات١
 .*التعليم الثانوم تعليم غتَ إلزامي ، كمنو فإفّ ( 1)شهادة التعليم ات١توسط

 : يهدؼ التعليم الثانوم بشكل عاـ إلذ الأىداؼ التالية : (2)أىدافو-1/2
  ّالأىداؼ العامة التي ينشدىا و يواصل تٖقيق تعميق ات١عارؼ القبلية كاستذكارىا، إذ أن

 .الإلزامي التعليم الأساسي
  ،للبندماج بشكل  كبالتالر إعداد ات١تعلّم تطوير طرؽ كقدرات العمل الفردم كاتٞماعي

 في المجتمع. يةأكثر فعال
  تٟكم كالتواصل كتٖمل ات١سؤكليات، تنمية ملكات التحليل كالتلفييص كالاستدلاؿ كا

كتٖستُ ملكة التواصل  التفكتَ كالتعامل مع ات١عارؼ كات١علومات، ت٦ا يعتٍ تنمية القدرة على
 لدل ات١تعلّم، من دكف أف نحغفل دكر ىذا في تنمية شفيصية ات١تعلّم.

  تٖضتَ ك  ،عبتلي الشح توفتَ مسارات دراسية متنوعة تسمح بالتفيصص التدرت٬ي في ت٥
من قاعدة علمية كمعرفية لابد منها  التلبميذ للتعليم العالر، إذ لا تٮفى ما يقدمو الطور الثانوم

 للدخوؿ إلذ التعليم العالر. 
 : تنظيمو-1/3

في إطار الإصلبح الذم عرفتو ات١نظومة التًبوية في اتٞزائر، تمَّ سحب الشعب التقنية إلذ 
، كإثر ذلك (3)الشعب التكنولوجية، كىذا سعيا لتكييي التعليم الثانوم مع الدراسات اتٞامعية

 : التالر (4)التعليم الثانوم من حيث التفيصصات حسب اتٞدكؿ أحعيد تنظيم
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السنة الأكلذ جذع  
 مشتًؾ آداب 

 السنة الأكلذ جذع مشتًؾ علوـ

 السنوات
الثانية 

كالثالثة 
 ثانوم

آداب 
 كفلسفة

لغات 
 أجنبية

تسيتَ  رياضيات
 كاقتصاد

علوـ 
 تٕريبية

 تقتٍ رياضي
ىندسة  

 كهربائية
ىندسة 

 مدنية
 ىندسة 

 ميكانيكية
ىندسة 

 تقنية

 
تمَّ إلغاء ما كاف يحعرؼ بات١تقن، كىي الثانويات التي كانت تهتم بتدريس الفرع كبهذا 

ىذا التنظيم اتٞديد يأخذ بعتُ الاعتبار التوجهات  التكنولوجي التقتٍ ات٠الص، كتعليل ذلك أفّ 
ىذا الإجراء يندرج ضمن  الكبرل التي يشهدىا ميداف تطوير ات١ردكد الثانوم، ذلك أفّ 

 لوحظ أفّ  فقدالتوجهات العات١ية التي تتجنب العمل بالتفيصص ات١بكر ككثرة الشعب كتفريعها، 
تعليم الأساسي كالتعليم في ال يحؤخذالتعليم الثانوم التقتٍ ت٭دث نوعا من القطيعة بتُ ما 

 . (1)سة بتُ الطورينمن ات١فركض أف يكوف ىناؾ مواصلة كتدرج كت٣انأنوّ ، في حتُ الثانوم
أكثر ت٦ا كاف أمامو من ات١تعلّم  خيارات التفيصص في التعليم العالر أماـ كىنا نلبحظ بأفّ 

الوريا التقنية كالتكنولوجية كانت أمامهم خيارات ت٢ا ف على شهادة البكتعلّموف اتٟائزك قبل، فات١
التي من ات١فركض أف لا ت٭كمها ارتباط مباشر تٔا كانوا يدرسوف ت٦ا يحقلص أمامهم الاختيارات 

 ات١ستول فحسب بل ات١يل أيضا.
 : الثانويةقبل كبعد ات١رحلة ات١تعلّم  ملمح-1/4
 يصطلح  بات١لمح على ت٣موع الكفاءات كالقدرات ات١عرفية التي من ات١فركض أف يكوف 

ىذا النقطة، سنورد ئو مرحلة تعليمية ت٤ددة في مادة معينة، كلضركرة اانّمتمكنا منها بعد ات١تعلّم 
بعدىا مع التًكيز بالطبع أك  سواء قبل ات١رحلة الثانويةات١تعلّم  زات١لمح الذم من ات١فركض أف تٯيّ 

 : على ملمحو في مادة اللغة العربية كآدابها
 : قبل ات١رحلة الثانوية في مادة اللغة العربية كآدابهاات١تعلّم  ملمح-أ

إلذ السنة الأكلذ من التعليم الثانوم  انتقلالتعليم ات١توسط ك على شهادة ات١تعلّم  إف تٖصّل
 : يشتَ إلذ كونو قادرا على ، فهذاكالعاـ كالتكنولوجي
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 القراءة اتٞهرية مقركنة بسلبمة في النطق كحسن في الأداء كضبط اتٟركات كت٘ثيل للمعتٌ.-»
 فهم ات١عاني ات١تعددة للكلمات.-
 كالتزاـ ات١وضوعية. مناقشة أفكار النص بإقامة اتٟجة-
 ت٘ييز الصواب من ات٠طأ في بنية الكلمات كالعبارات كالتًاكيب.-
 فهم ت٤تول ات١قركء كمناقشة أفكاره الرئيسية كاتٞزئية.-
  .(1)«مقالة في حدكد مستواه الفكرم كات١نهجيأك  تلفييص قصة-

ات١تعلّم  ت٦ا يعتٍ بأفّ التًكيز على الأداء الاستقبالر، ىو  أكؿ ما نلبحظو في ىذه النقاطإفّ 
ىذه الكفاءات كستنعكس تٮولو إلذ فهم ما يقرأ، كنقده تٔوضوعية، كلغوم يتميز بنضج معرفي 

من السنة الأكلذ آداب ات١تعلّم  خركج، كت٢ذا ت٧د بأف ملمح كاضحةفي أدائو الإنتاجي بطريقة 
 : يركز على الأداء الإنتاجي، كتٯكن أف نورد ات١لمح في النقاط التالية

 إصدار الأحكاـ على النصوص ات١قركءة.-»
 إبراز مواطن اتٞماؿ الفتٍ في ات١قركء.- 
 تلفييص ات١قركء بلغة سليمة كفكر منتظم.- 
التمييز بتُ الصور البلبغية التي يلبس الأديب بها معانيو كما فيها من تٚاؿ كقوة تأثتَىا - 

 في النفس.
  البحث ات١نهجي كتقصي ات١سائل كاستفيداـ ات١راجع كالانتفاع تٔفيتلي مصادر التوثيق.- 
توظيي الأسس التي تقوـ عليها بلبغة الكلبـ كجودة الأسلوب من حيث الوضوح كالقوة - 

 كاتٞماؿ تٔراعاة خاصية الإدماج.
 كسلبمة التعبتَ. إبداء الرأم في قضية من القضايا ات١طركحة عليو باعتماد قوة اتٟجة-    

 تٖديد ات٠صائص الفنية للنص الأدبي كما يتًكو من أثر في النفس مع التعليل.- 
 كتابة نصوص حجاجية كتفستَية في مقاـ تواصلي داؿ. - 
 .(2)«الكتابة في أت٪اط متنوعة من النصوص- 

                                                 
السنة الأكلذ من التعليم الثانوم العاـ كالتكنولوجي للجذعتُ ات١شتًكتُ  منهاج مادة اللغة العربية وآدابها،مديرية التعليم الثانوم العاـ،  -(1)

 .10:  صم، 2005 مارس : )آداب، علوـ كتكنولوجيا(، د.ط، ت

 .11: ، صنفسوات١رجع  – (2)
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عرض أك  تّماليات النصات١تعلّم  رإت٫الو فإف تأثُّ  الأداء الاستقبالر لد يتمّ  ككما نلبحظ فإفّ 
 عتبر أداء استقباليا، بينما تمَّ التًكيز على الأداء الإنتاجي، تّعليح  رأيوذكقو ك ىذا النص على 

يوظي معارفو كيبدم رأيو من خلبؿ إنتاج لغوم سواء كاف ىذا شفويا من خلبؿ ات١تعلّم 
 ء على منوات٢ا.البناأك  كتابيا من خلبؿ تٖليل النصوص كتركيبهاأك   ات١ناقشة في الصي

 : ت٣تمع الدراسة-2
تقع ثانوية ت٤مد الأخضر الفيلبلر في كلاية  : (1)تعريي ثانوية ت٤مد الأخضر الفيلبلر -1/2

غرداية، بلدية غرداية، في ساحة مولود قاسم، فتحت أبوابها لاستقباؿ التلبميذ منذ 
تعتبر من أقدـ الثانويات  .*كقد ت٘ت تسميتها على أحد أكبر المجاىدين في ات١نطقةـ، 1974سنة

يبلغ عدد الأساتذة فيها الثمانتُ أستاذا في ت٥تلي ات١واد التعليمية،  على مستول كلاية غرداية،
كت٦ا تٕدر الإشارة إليو أف اللغة الأجنبية الثالثة التي تدرس فيها على مستول أقساـ اللغات ىي 

ستة كثلبثتُ  2013-2012كما يبلغ عدد الأفواج الدراسية للسنة الدراسية  اللغة الاسبانية.
فوجا، كعدد السنوات الأكلذ جذع مشتًؾ علوـ يبلغ العشرة أفواج، بينما السنوات الأكلذ جذع 

 مشتًؾ آداب يبلغ تٜسة أفواج.
تّم  تّم اختيار  مستول السنة أكلذ جذع مشتًؾ آداب، كبالتحديد : العينة ات١فيتارة-2/2

)السنة أكلذ رقم أربعة كرقم تٜسة(، ليبلغ بذلك عدد تلبميذ  اختيار قسمتُ من أصل تٜسة
نسبة  اثنتُ كعشرين تلميذا، كثلبث كأربعتُ تلميذة، : تٜسة كستتُ تلميذا: العينة ات١دركسة

 كمع العلم أفّ  ، %66.15 : ، أما نسبة الإناث في العينة فهي%33.85: الذكور في العينة
 أعمارىم ت٤صورة بتُ ست عشرة سنة كسبع عشرة سنة.

 : مرجعية الدراسة : ثانيا
يعتبر الكتاب ات١درسي كسيلة تعليمية ىامة للغاية في منهج ات١قاربة  : الكتاب ات١درسي-1

من أىم ات١بادئ التي بحتٍ عليها الكتاب ات١درسي مبدأ الإدماج إذ لا ت٣اؿ  بالكفاءات، إذ أفّ 
النص الأدبي كركافده، كالنص التواصلي  للتعلّمات ات١نفصلة كالمجزأة، كانطلبقا من ىذه النظرة فإفّ 

                                                 
 "في ات١لبحق". البطاقة الفنية للمؤسسة : ينظر – (1)

مدينة بسكرة، كمن أعضاء تٚعية العلماء ات١سلمتُ، نفاه ات١ستعمر إلذ ـ(: ق كمن مواليد 1979-ـ1889لر)ر الفيلبضتعريي ت٤مد الأخ- *
كبعد  آفلو، كانتقل منها إلذ غاردية التي أثر في أبناءىا أثرا بالغا، كنحفي من جديد منها إلذ منطقة القبائل الكبرل بسبب نشاطو الإصلبحي،

 الاستقلبؿ استقر بالبليدة حتى آخر أياـ حياتو.
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دركس النحو، كالبلبغة، كالصرؼ، كالعركض، : كركافده تٯثلبف كحدة متكاملة )الركافد ىي
 كات١طالعة ات١وجهة( كبذلك يصبح النص الأدبي ت٤ورا للعملية التعليمية التعلّمية، كالنقد الأدبي

لاكتشاؼ الظواىر النحوية البلبغية كالعركضية، كيعود إلذ النص أيضا ات١تعلّم  ينطلق منو
كل كحدة   كبالعودة إلذ الكتاب ات١درسي ت٧د أفّ ،  (1)لتحديدىا كبياف كيفية توظيفها كتٚاليتها

تواصلي مع ما يلحقو من ركافد.  كنص ة تتكوف من نص أدبي مع ما يلحقو من ركافد،تعليمي
سنعرض  و الإدماجي لنقدـ مثالا توضيحيا تٮدـ ىذه الدراسة بشكل مباشر،كلبياف ىذا التوجّ 

، كالتي تّم بناء الوضعية الإدماجية ات٠اصة بهذه الدراسة كفقها، كت٦ا (2)الوحدة التعليمية ات٠امسة
منهج ىو  عليو ىذا الكتاب نهج التعليمي التعلّمي الذم بحتٍات١نطلق النظرم كات١ فيو أفّ لاشك 

 سبق تناكلو نظريا في ىذه الدراسة. كالذم ات١قاربة بالكفاءاتّ 
 : *دراسة الوحدة الخامسة

 : عصر صدر الإسلبـىو  العصر الأدبي ات١عتٍ بالدراسة كتٕدر الإشارة ىنا أفّ 
الأدبية ات١تعاقبة مع اختيار عصور تقدنً النصوص الأدبية في إطار ال يتمّ  : النص الأدبي (1

النص الذم يعبر عن العصر الأدبي لغة كأسلوبا كأفكارا، مع التًكيز على الطابع الأدبي المحض، 
اختيار  تمّ  ؛عصر صدر الإسلبـ ، كللتعبتَ عن(3)حتى لا يغلب على الدراسة الطابع التارتٮي

كىو  ـعبارة عن قصيدة لشاعر ت٥ضر كىو  ،"تقول الله كالإحساف للآخرين ": عنوانونص أدبي 
، كىي قصيدة  يركز موضوعها *"أبََتٍِّ إِنيِّ قَدْ كَبرْتح كَراَبَتٍِ ": "عبدة بن الطبيب"كىي قصيدة

بدءا بأسرتو، كانتهاء  على مكارـ الأخلبؽ، كحسن ات١عاملة مع كل من ت٭يط بالفرد ات١سلم
 .مع ربطها بالطبع بات١عاني الدينية السمحة تٔجتمعو ككل،

 

                                                 
، كزارة التًبية كالتعليم، اتٞزائر، ق في  اللغة العربية وآدابها. السنة الأولى جذع مشترك أدبيالمشو  ،  شلوؼ كآخركفحستُ ينظر: – (1)

 .4. 3:  صم، 2009:  د.ط، ت

 .98. 90:  ات١رجع نفسو، ص ينظر:– (2)

 .21: ، صمديرية التعليم الثانوم العاـ، ـ س ينظر: – (3)

 نص القصيدة في ات١لحقات. إيرادسيتم  - *
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من  ات١تعلّمتُ باعتباره كسيلة لعصمة أقلبـ كألسنةالنحو   تعليم كيتمّ  : درس القواعد (2
ات١نادل، كتٯكن تٖقيق ات١قاربة النصية ىاىنا، ىو  ، كنلبحظ أف الدرس النحوم ىنا(1)ات٠طأ

 في أكلو. انطلبقا من النص الأدبي لأنو ت٭تول على أسلوب نداء
الانطلبؽ في تدريس العركض من النص الأدبي الشعرم، كذلك  يتمّ  : درس العركض (3

تعليم العركض بشكل منفصل  م، لأفّ حتى يرتبط تعليم ىذا العلم بنص موجود بتُ يدم ات١تعلّ 
عن النص الأدبي يعتبر درسا عقيما نظرا ت٠صوصية الدرس العركضي الذم يتطلب درجة معينة 

عيوب القافية، كيحنطلق فيو من تلك  : ، كالدرس بعنواف(2)لفتٍ اتٞمالر ات١وسيقيمن التذكؽ ا
و بالأضداد تحعرؼ على مستول قافية القصيدة ات٠الية من العيوب، لأنّ  ات١لبحظات التي تتمّ 

 الأشياء.
توفتَ بعض أدكات الدراسة  جلأىذا العنصر الأدبي من  إضافة كقد تمّ  : النقد الأدبي (4

م، باستعماؿ ات١صطلحات النقدية الأساسية لتنمية ات١لكة النقدية بطريقة الأدبية النقدية للمتعلّ 
 ات١تعلّم  الصورة الأدبية، تْيث يستطيع : ، كات١وضوع ات١قرر ت٢ذا الدرس ىو(3)أكثر منهجية

التفيلص من تلك الصورة النمطية للصورة الأدبية في ذىنو، من كونّا ت٣رد صورة بيانية، إلذ 
، كات١تمثل في كوف الصورة الأدبية لوحة فنية كاملة العناصر، ترتسم في  فهمو الواضح ت٢ذا ات١فهوـ

ا ليست الصورة البيانية قد تكوف عنصرا من الصورة الأدبية، كلكنه ذىن القارئ، كبالتالر فإفّ 
. كيتفيذ، نفسها ىي  النص الأدبي منطلقا أساسيا لرصد ىذا ات١فهوـ

عباس  : ، لصاحبو-مقالة اجتماعية دينية-عبارة عن نص نثرمكىو   : ات١طالعة ات١وجهة (5
"الدتٯقراطية في : مقتطي من كتابكىو  الأخلبؽ كالدتٯقراطية، : ت٤مود العقاد، بعنواف

 على تعاليم ديننا اتٟنيي فيما تٮص ات١عاملبت، خاصةالإسلبـ" بتصرؼ، كيركز موضوعو 
، كتٯثل ىذا النص النثرم الأقل صعوبة من النص الشعرم، كالأقرب إلذ لغة *منهاالاجتماعية 

للمطالعة مقاـ ت٦تاز »ات١تعلم، مصدرا معجميا كفكريا ىاما جدا لإنتاجو اللغوم، كت٢ذا

                                                 
 .26: مديرية التعليم الثانوم العاـ، ات١رجع السابق، ص ينظر: – (1)

 .28ص:  ات١رجع نفسو، ينظر:  – (2)

 .29: ات١رجع نفسو، ص : ينظر - (3)

 النص كاملب في ات١لحقات. إيرادسيتم - *
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متُ كىي من أىم الوسائل لتًبية ملكة للمتعلّ لاكتساب ات١عارؼ)...( كتنمية الثركة اللغوية 
 .(1)«الانتباه كالإدراؾ لديهم كىي توسع معارفهم كتنمي لغتهم كتزيد خبراتهم

حوؿ ات١ظاىر التي  ات١تعلّمتُ ىي نصوص نثرية تهدؼ إلذ إثراء معارؼ : النص التواصلي (6
، كالنص (2)للدرس الأدبيات١تعلّم  تناكلتها النصوص الأدبية، فهي تدعمها لتزيد استيعاب

 شوقي ضيي، : "قيم ركحية كقيم اجتماعية في الإسلبـ"، لصاحبو : التواصلي ت٭مل عنواف
العصر  : تاريخ الأدب العربي، كبالتحديد من كتابو : مقتطي بتصرؼ من سلسةكىو 

. كيركز ىذا النص على تعميق ات١عاني كالأفكار التي نادل بها الشاعر في النص الإسلبمي
الواقع العربي اتٞديد –بتُ الإسلبـ ات١تعلّم  كالتأكيد على طابعها الإسلبمي، لتَبط الأدبي،
ؼ على سبق كتعرّ ات١تعلّم  كبتُ تغتَ معاني القصيدة العربية مع الأخذ بعتُ الاعتبار أفّ -آنذاؾ

 القصيدة اتٞاىلية كمعانيها، كبهذا الشكل يدعم النص التواصلي النص الأدبي.
كسيلة كليس غاية،  وفه ، ىنا تعليميالنحو   لقد سبقت الإشارة إلذ أفّ  : القواعد (7
النص الأدبي، النص التواصلي، كنص  : الانطلبؽ في ىذا الدرس من ثلبث نصوص كيتمّ 

 ات١فعوؿ ات١طلق.ىو درس  : ات١طالعة، ت٦ا ت٬عل الوحدة متماسكة، كالدرس ىاىنا
لبلبغة دكف الانطلبؽ من نص أدبي، من غتَ ات١عقوؿ أف ننطلق في درس ا: البلبغة (8
 في ىذا الدرس أكثر من نص ليستفيد منو. كما ت٬ب الإشارة إليو ىاىنا أفّ ات١تعلّم  كأماـ

تٚاؿ ات١تعلّم  التحضتَ لدرس البلبغة في اتٟقيقة يبدأ منذ دراسة النص الأدبي، إذ يستشعر
لدرس البلبغة بهذا الشكل ت٬عل ات١تعلّم  عدـ إعداد الصورة كأثرىا لبناء ذكؽ فتٍ سليم، لأفّ 
التعابتَ متكلفة ت٦ا يدفعو للشك في  معو بأفّ ات١تعلّم  درس البلبغة درسا نظريا مصطنعا، يشعر

 ات١كنية كالتصرت٭ية. : الاستعارة بنوعيهاىو  . كالدرس ات١فيتار ت٢ذه الوحدة(3)قيمة الدرس الأدبية
من أىم شركط الوضعية الإدماجية أف تكوف شاملة قدر الإمكاف  : الوضعية الإدماجية (9

ىناؾ كحدات تمَّ اقتًاح  لكل عناصر الوحدة، كقد سبقت الإشارة إليها سابقا، غتَ أفّ 
الوضعيات الإدماجية فيها، في حتُ أفَّ بعضها تحرؾ فيو الأمر للمعلم لإت٬اد الوضعية ات١ستهدفة 

 كمستواه كاىتماماتو ككاقعو.ات١تعلّم  بارات١ناسبة كالتي تأخذ بعتُ الاعت
                                                 

 .24:  ص ات١رجع السابق،مديرية التعليم الثانوم العاـ،  – (1)

 .21:  ات١رجع نقسو، ص ينظر: – (2)

 .28، 27:  ، صنفسوات١رجع  : ينظر- (3)
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يركز منهج تٖليل الأخطاء على الأداء الإنتاجي للمتعلم، ت٦ا  : منهج تٖليل الأخطاء -2
تركز على الوضعية الإدماجية، كىذا  أنّّات٬علو متلبئما مع ىدؼ كمادة ىذه الدراسة، خاصة ك 

تطبيق  تعديلب بسيطا لابد منو، إذ سيتمّ  ىناؾ بالطبع في التعامل مع الأخطاء النحوية، غتَ أفّ 
 أفّ كىو  ات١نهج على الأخطاء الإملبئية كالأخطاء الصرفية أيضا، كىذا لسبب ىاـ جدا،

الإدماج، أم إدماج كل الكفاءات ات١وجودة كىو  الوضعية الإدماجية كحجدت ت٢دؼ أساسي
دراسة  نصي، ت٦ا يعتٍ بأفّ م، بدءا من ات٠ط )الرسم كجودتو(، كانتهاء بالنمط العند ات١تعلّ 

الوضعية الإدماجية من اتٞانب النحوم فقط، يحعد خللب كإت٫الا للمبادئ الأساسية التي بحنيت 
 .التطبيقيعليها الوضعية الإدماجية، لذلك سيتم تدارؾ ىذا في اتٞزء 

الاعتماد على النسب ات١ وية في تٖديد نسب الأخطاء من  سيتمّ  : (1)الإحصاءمنهج -3
الذين  ات١تعلّمتُ الإملبء، كما سيتم إحصاء نسبةأك  الصرؼ كأالنحو   حيث النوع سواء في

الذين أخفقوا من حيث التوظيي، مع إيراد نسبة  ات١تعلّمتُ ت٧حوا في توظيي ات١طلوب ككذا
توظيي ات١طلوب في الوضعية الإدماجية يعتبر من أىم  الذين أت٫لوا جانب التوظيي ت٘اما، لأفّ 

 ات١ميزات التي تٕعلها إدماجية بالفعل.
  

 : منهج الدراسة : ثالثا
 : أسس بناء رافد الوضعية الإدماجية وتعليماتها-أ

 –في عنصر سابق  كالتي تمَّ عرضها-لقد تّم إعداد الوضعية الإدماجية كفق  الوحدة الرابعة-
ليس من حيث ات١وضوع فقط بل بأخذ كل ركافد النص الأدبي بعتُ الاعتبار، مع ضركرة ربط 

تْشد تعليمات إت٧از الوضعية ات١تعلّم  ت٬ب الضغط على لا ولأنّ م، ك موضوع الوضعية بواقع ات١تعلّ 
ت٬ب أف تحستَدعى مكتسباتو القبلية تٖضتَا  فقد تمَّ استبعاد درس ات١نادل، إذ الإدماجية،

، لذلك فقد ككثرة التعليمات النحوية قد تؤثر سلبا على التعليمات الأخرل للدركس اللبحقة
اقتصرت التعليمات في اتٞانب النحوم على ات١فعوؿ ات١طلق، الدرس النحوم الثاني في الوحدة، 

 سبات القبلية النحوية في ات١رحلة ات١توسطة.كتمَّ اختيار ات١فعوؿ لأجلو، كأحد أىم دركس ات١كت

                                                 
 كت٤مد مركش، دار الشريفة، ت٭تِ ت٤مد : لصاحبيو ،عروض نظرية ومسائل في الإحصاء : الاعتماد  في ىذا اتٞزء على كتاب سيتمّ – (1)

 م،1998: ت ،1: اتٞزائر، ط



58 

 

من بتُ  -التصرت٭يةأك  ات١كنية–ستعارة ستول اتٞانب البلبغي فقد كانت الاكعلى م-
 تعليمات الوضعية.

اختيار النمط اتٟجاجي، لأنو ات١ناسب في إظهار  أما على ات١ستول الفكرم فقد تمَّ -
الأكلذ كالآخرة كبأسلوب منطقي مقنع بعيد عن  ات٬ابيات ات١وضوع كأثره على الفرد كالمجتمع في

 العواطي كات١يوؿ.
ربط موضوع الوحدة ات١تمثل في القيم الركحية كالقيم  مستول ات١وضوع فقد تمّ أما على -

، في ـ2008م، ألا كىي حادثة فيضاف غرداية سنة الاجتماعية، بتجربة كاقعية مرَّ بها ات١تعلّ 
ت٤اكلة للربط بتُ ما أرساه الإسلبـ من قيم كبتُ ما حدث في تلك اتٟادثة من مظاىر التًاحم 

 كالتعاكف. 
 : نص الوضعية الإدماجية-2

 : موضوع الوضعية )الرافد(
ـ، كتعرؼ ما ات٧ر عنها من ت٤ن كمآس، 2008أنت تذكر حادثة الفيضاف في غرداية سنة 

 : حاجة للعوف كات١ساعدةحيث شعر كل كاحد منا بأنو في 
م عن ضركرة التكافل الاجتماعي الذم حثَّ عليو الإسلبـ في مثل ىذه اتٟالات تكلّ -

 كلذ كالآخرة.ذلك في الأفضل لوقائع، كلا تنسى ذكر مستشهدا با
 

 : التعليمات)شركط ات٧از الوضعية(
في كضع للمتعلّم  من أىم أسس منهج ات١قاربة بالكفاءات أف يكوف ات١علم موجها

التعليمات، لا أف يكوف ملقنا ت٢ا، كاتٞدكؿ التالر يعرض جزءا من ات١ذكرة التي تمَّ بناءىا، كالتي 
 : ت٘ت فيها ت٤اكلة تٖقيق ذلك

 ما يقوـ بو ات١تعلم)ات٢دؼ التعلّمي الوسيطي( ما يقوـ بو ات١علم )كضعيات التعلّم كأنشطتو(
 ات١ضامتُ)شركط إت٧از الوضعية(

كتابة نص إلا إذا فهمنا حيثياتو، فحاكؿ لا نستطيع  
 : تٖديد النقاط التالية

ؼ من ات١وضوع كعلبقة أجزائو ديد ات٢دتٖ: *ات٢دؼ
 ا البعض.ببعضه

 
 
 
الاجتماعية  إظهار دكر تلك القيم : ات٢دؼ*

اتٟميدة التي باركها الإسلبـ كشجعها، كربطها 
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قبل بداية ات١تعلّم  ات١علم يضع ات١ذكرة مع تصور  إجابات تٕدر الإشارة ىاىنا إلذ أفّ -  
م، كانطلبقا أيضا من ات١نهاج الذم يتمُّ الوضعية، كذلك انطلبقا مع معرفتو تٔستول ات١تعلّ 

منتظر منو، بقدر ما ىو  متطابقة مع ماات١تعلّم  أف تكوف إجاباتتدريسو، كليس من الضركرم 
ع، مع العلم أفضل من ات١توقّ ات١تعلّم  مشابهة ت٢ا، كأحيانا تكوف إجاباتأك  ت٬ب أف تكوف قريبة

أك  مطالب بتمييز موقع تٖقيق شركط الوضعية، كأف يسطر أسفل ات١فعوؿ ات١طلق،ات١تعلّم  أفّ 
وب ل، كما تٯكنو بعد الانتهاء من الوضعية رصد ات١طتبها بلوف مغايرأف يكأك  لكناية،عبارة ا

كذا...، كقد ت٘رَّس على   : كذا، كات١فعوؿ لأجلو  : ات١فعوؿ ات١طلق : بشكل كاضح، كأف يكتب
أف يبرىن فهمو للدرس، كيبتُ مدل قدرتو على الإدماج بشكل صحيح  : ذلك لسببتُ ت٫ا

 ت١عارفو.
 : العملإنجاز  طريقة -3

)عينة الدراسة(، بعد تدريس الوحدة ات٠امسة مباشرة، إذ تمَّ للمتعلّم  تمَّ تقدنً ىذه الوضعية
 : توفتَ الشركط التالية

في الساعة الأكلذ تمَّ مناقشة ات١وضوع، كفي الساعة الثانية تّم فتح المجاؿ  : ساعتاف : الزمن-
 فسو.لكتابة الفقرة، مع الإشارة لضركرة اعتماد كل متعلم على ن

 
 : *تٖديد ات١نطلق الفكرم

 
 : رسم ىيكلة للنص : *ات١نهجية

 
 : *تعيتُ النمط ات١ناسب

 
 

مفعولا مطلقا، مفعولا  : نوظي : *التوظيي
ستعارتتُ، كيي يكوف لأجلو، كإحدل الا

 التوظيي؟
 كيي يكوف الأسلوب؟  : *الأسلوب

 الغرداكم. بتطيبقها كنتائجها في الواقع
ىو كقوع الكارثة كآثارىا، كدكر التكافل  : *ات١نطلق

 في  مواجهتها.
من ت٘هيد كعرض كخات٘ة، كىذا *النص يتكوف 

 يساعد على تنظيم أفكار النص.
*تٔا أننا بصدد إظهار دكر التكافل كفضلو في الأكلذ 
كالآخرة،  فالنمط ات١ناسب ىو النمط اتٟجاجي مع 

 استعماؿ الوصي للضركرة.
*التوظيي لا يكوف مقحما، بل مدركسا كمنسجما 

 مع النص.
قلة الأخطاء *يكوف الأسلوب بسيطا كنتحرل فيو 

 النحوية كالإملبئية كالصرفية كالتًكيبية كالدلالية.
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يعرؼ ات١تعلّم  فّ العلم ألقد تمَّ اختيار الزمن بتوافق مع حصة الأدب العربي مع  : اتٟصة-
كىذا يحوضع في برنامج مادة الأدب -إذ اعتاد كمنذ أكؿ السنة ،حصة الوضعية الإدماجيةبوجود 

الأداء ة كحدة بإنتاج كضعية إدماجية، تحصحح كيحقيَّم مدل تٖسّن على اختتاـ أيّ -الأسبوعي
 كاف على استعداد تاـ نفسي كمعرفي.ات١تعلّم   ، ت٦ا يعتٍ أفّ من خلبت٢اللمتعلّم  اللغوم

 إحصاؤىا كتٕهيزىا ليتمَّ  انتهاء الفتًة المحددة، كتمّ ، بعد ات١تعلّمتُ كأختَا تمَّ تٚع ات١واضيع من
 ، لى حيثية كاحدةالدراسة لد تركز ع أفّ  كتٕدر الإشارة إلذتطبيق منهج تٖليل الأخطاء عليها، 

 : بعتُ الاعتبار بل تّم أخذ كل العناصر التالية
 إحصاؤىا، كتصنيفها لبياف كيفية تصويبها. : الأخطاء النحوية .1
 إحصاؤىا، كتصنيفها، لبياف كيفية تصويبها. : الأخطاء الإملبئية .2
 إحصاؤىا، كتصنيفها، لبياف كيفية تصويبها. : الأخطاء الصرفية .3
لقد تم تٖديد كل الأخطاء من ىذا النوع، كتٕدر الإشارة  : التعبتَيةالأخطاء الدلالية  .4

كذلك صرفيا أك  السبب الرئيسي فيها كاف خطأ ت٨ويالأفّ  التعابتَ ات١ضطربة إلذ أنو قد تمَّ إت٫اؿ
سب ات٠طأ مرتتُ.  حتى لا ت٭ح

 الذين كظفوا ات١طلوب. ات١تعلّمتُ إحصاء .5
 ط اتٟجاجي.الذين استعملوا النم ات١تعلّمتُ إحصاء .6
 جي.ت على مستول الشواىد ات١ستعملة في بناء النمط اتٟجاإحصاء الأخطاء التي تّ٘  .7
 الإشارة للفيط )الرسم(، كواحدة من أىم الكفاءات ات١نتظرة من ات١تعلّم. .8

كمن خلبؿ ما سبق ت٧د أفّ الاىتماـ بكل ما يتعلق بالإنتاج اللغوم ات١تمثل في الوضعية 
كن ربطو تٔا يؤخذ في القسم فقط من ات١ضموف، لا تٯح أك  ناحية الشكلالإدماجية سواء من 

، كمدل استعمالو كحياتو اليومية أيضاات١تعلّم  دركس اللغة ات١تعددة الفركع، بل بطريقة تفكتَ
 التداكلر للغة ات٢دؼ، كىذا بالضبط ما يسعى منهج ات١قاربة بالكفاءات إلذ تٖقيقو.
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 : الخلاصة
ات١مكن رصد من غتَ و من أىم النتائج التي ت٩لص إليها من ىذا الفصل النظرم، أنّ  إفّ 

ؽ إلذ كل تلك المجالات كات١يادين العلمية كات١عرفية  التي الفعل التعلّمي التعليمي من دكف التطرّ 
 : كىذا ما تؤكده النقاط التاليةتتقاطع تٞعل معات١و تتضح كتكتمل، 

 أكثر شمولا كعمقا من ات١نهج تٔفهومو القدنً.ىو  ات١نهج تٔفهومو اتٟديث 
   منهج ات١قاربة بالكفاءات كاف نتيجة مباشرة لنقد منهج التدريس بالأىداؼ، كيحنظر

و إصلبح للجوانب السلبية في منهج التدريس بالأىداؼ كتطوير إليو في أغلب الأحياف على أنّ 
 ت١عرفية كالنظرية لكل منهما.لو في نفس الوقت، على الرغم من اختلبؼ ات١نطلقات ا

 بشكل  خاص، كبالعودة إلذ منطلقاتو ات١تعلّم  يركز منهج ات١قاربة بالكفاءات على
باعتباره ذات  ات١تعلّم  تٖديد السبب، فالنظرية البنائية ات١عرفية تركز على النظرية كالعلمية نستطيع

النظرية الإنسانية في   حتُ أفّ متفاعلة متحكمة، تستطيع بناء معارفها كفق طريقتها ات٠اصة، في
و من الواجب ترؾ المجاؿ للشفيص حتى يثبت ذاتو كقدراتو تٔفرده من خلبؿ التعلم ترل بأنّ 

التعلم ات٠براتي، كلا تٮفى تأثتَ النظرية اللسانية لتشومسكي في تعليم اللغات كتعلّمها، فقد 
، ككل ما نستطيع ، كلا تٯكن تلقينهات١تكلم بالفعلاعتبر الكفاية اللغوية  قدرة ضمنية تٯتلكها ا

اتٞملة ت٨و  الاتٕاه التواصلي في الدرس اللساني، أظهر مدل قصور  تطويرىا، كما أفّ ىو  فعلو
 النص.ت٨و  اللغة كتعليمها، ت٦ا أفرز مفهوـ في تعلّم 
  ّا رصدىا في منهج ات١قاربة بالكفاءات ت٢ا علبقة مباشرة تٔنطلقاته أىم ات١فاىيم التي تمّ  إف

مفهوـ نفسي تربوم كالكفاءة ت٧دىا في علم النفس، كاللسانيات،  ات١عرفية كالنظرية، فالتعلّم
 كالتًبية..، كغتَىا من ات١فاىيم الأساسية.

  ّاختيار ىذا ات١نهج في اتٞزائر لد يكن إلا نتيجة لأسباب ىامة جدا، أت٫ها على  إف
الإطلبؽ الاىتماـ بتطوير التعليم في اتٞزائر، كذلك نوعا ككما حتى ت٧ارم التطور اتٟاصل على 

 ات١ستول العات١ي.
  تعتبر الوضعية الإدماجية من أىم الأنشطة التعلّمية التعليمية في منهج ات١قاربة

 لكفاءات، كتتميز تٓصائص نابعة من صميم ىذا ات١نهج اتٞديد، كفياصية الإدماج. با
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  ّعية الإدماجية، إلذ درجة تٯكن ىناؾ فرقا بتُ التعبتَ الكتابي كالوض من الواضح أف
 الوضعية الإدماجية جاءت لتدارؾ النقائص ات١وجودة في التعبتَ الكتابي. نتاج معها بأفّ ستالإ

 لأداء الإنتاجي يجة لنقد ات١نهج التقابلي، كيهتم بدراسة اخطاء كنتظهر منهج تٖليل الأ
تٖديد الأخطاء ككصفها، تفستَ ىذه  : ؿ ات١ركر بثلبثة مراحل ىامة كىيللمتعلّم، من خلب

 الأخطاء، كتصويبها.
 تتيح لنا تقونً  نّّاتعتبر مرحلة تفستَ الأخطاء أىم مرحلة في منهج تٖليل الأخطاء لأ

على مستويات عليا أك  ي كالتعليمي ككل، على مستول القسم من طرؼ ات١علم،الفعل التعلّم
 من طرؼ ات١سؤكلتُ على كضع ات١قررات كاختيار المحتويات.

 مساعدة ات١علم على معرفة أسباب ات٠طأ  : أت٫ها ةت١نهج تٖليل الأخطاء جوانب إت٬ابي
الإخفاؽ في  : كبالتالر تلبفيها كمواجهتها باتٟلوؿ ات١ناسبة، كجوانب سلبية أت٫ها على الإطلبؽ

 تفستَ ظاىرة التحاشي التي تضلل نتائج ىذه الدراسة.
  يركز التعليم الثانوم على تنمية ملكات التحليل كالتلفييص كالاستدلاؿ كاتٟكم، ت٦ا

على التفكتَ الفردم كات١ؤسس، كىذا ما يعدُّه للتفيصص بشكل ات١تعلّم  تنمية قدرة يعتٍ
 منهجي.
 يتميّز بعدة كفاءات لغوية كىو  من ات١رحلة ات١توسطة إلذ ات١رحلة الثانويةات١تعلّم  ينتقل

كأدبية، ارتكزت أساسا على الأداء الاستقبالر، كىي تؤىلو لدراسة الأدب كتفيصص، كيحنتظر 
السنة الأكلذ ثانوم أف يطور كفاءاتو من خلبؿ التًكيز على الأداء الإنتاجي، كذلك  منو في

 ليظهر ملمحا أدبيا أكثر عمقا، كىذه تعتبر أكؿ خطوة في مساره للتفيصص الأدبي.
  ّفقد تمَّ اختيار الكتاب ات١درسي بحتٍ ليحقق أىداؼ منهج ات١قاربة بالكفاءات تٔا أف ،

 بشكل كبتَ مع كاقع ات١تعلّم. إحدل الوحدات التي تتناسب
  تمَّ بناء الوضعية الإدماجية بشكل دقيق، مع ت٤اكلة عدـ الإخلبؿ بأية خاصية من

 خصائصها ات١ميزة ت٢ا.
  ّات١تعلّم  اعتبارىا مؤشرا ىاما ت١فيتلي كفاءاتىو  ماجيةأىم ما تٯيز الوضعية الإد لأف

التًكيز على دراسة الأخطاء النحوية  بدءا بكفاءة الكتابة، إلذ كفاءة بناء نص حجاجي، فإفّ 
سيحعتبر إلغاء ت١ا تٯيزىا عن  غتَىا من أداءات إنتاجية، كمن ىذا ات١نطلق تمَّ تكييي منهج تٖليل 

 لتتستٌ دراستها بشكل دقيق. الأخطاء ليتناسب مع طبيعة الوضعية الإدماجية كخصائصها
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 الفصل الثاني:

 الدراسة التطبيقية
 

 النتائح وتحليل المعطياتعرض المبحث الأول: 
 استنتاج العىائق واقتراذ الحلىل المبحث الثاني:

 
 
 
 
 
 
 



64 

 

 الدراسة التطبيقية:
ة لغة، فالسلبمة النحوية تؤدم إلذ السلبمة الدلالية بالضركرة، غتَ أىم ميزة لأيّ النحو يحعتبر 

في استعماؿ اللغة في ات١تعلّم  إت٫اؿ اتٞانب السياقي كالتداكلر للغة، يؤثر سلبا على كفاءة أفّ 
اللغة قد  واؿ بأفّ تٯكن أف نحغفل في أم حاؿ من الأح ات١واقي التي تٕدّ في حياتو اليومية، فلب

كضعت للتواصل، كاللغة التي لا تٯكن ت١تعلّمها أف يتواصل بها كبشكل صحيح على الرغم من 
تزاؿ ىذه اللغة  غتَ  بالنسبة لو لاإتقانو لقواعدىا النحوية، ما تزاؿ بعيدة عن تناكلو، بل 

 مستعملة كما ت٬ب.
كالوضعية الإدماجية كحجدت لتلبي ىذه اتٟاجة، كتسحد ىذه ات٢وة ات١وجودة بتُ الأداء 

بدراسة القواعد كالبلبغة كأت٪اط ات١تعلّم  الإنتاجي كالأداء الاستقبالر، فلب ت٬ب أف يكتفي
الأخطاء النحوية  ىذه اللغة، كمنو فإفّ  النصوص كخصائصها، بل ت٬ب أف يسعى لاستعماؿ

الصورة لن تكتمل إلا بدراسة كل  تحظْهر جانبا من ات٠لل المحتمل، كليس ات٠لل كلو، لأفّ 
  حيثيات الإنتاج اللغوم للمتعلّم.

 : عرض النتائج وتحليلها : المبحث الأول
التي من ات١فركض أف  اللغوية لقد سبقت الإشارة إلذ عينة ىذه الدراسة كخصائصها ات١عرفية

مع الإشارة إلذ ما  ، تتميز بها تٔجرد استحقاقها الانتقاؿ من ات١رحلة ات١توسطة إلذ ات١رحلة الثانوية
 ح. من ملبم ع الأدبير في السنة الأكلذ ثانوم في الفات١تعلّم  ت٬ب أف يتميز بو

كنسبة ، %33.85 : الذكورنسبة فردا(، ك  65كما تمَّ الإشارة إلذ عدد المجتمع الإحصائي)
 : (1)كاتٞدكؿ التالر يوضح ذلك مع الإشارة إلذ التكرار. %66.15: الإناث
 الإناث الذكور
 النسبة التكرار النسبة التكرار

22 33.85.% 43 (66.15%) 

 
 

                                                 
الدراسة، كالف ة ىي ت٣موعة جزئية تم اختيارىا من أجل الدراسة، على أف تكوف ت٣موع تكرارات عدد مرات تكرار الف ة قيد :  ىو التكرار– (1)

، دار شريفة، عروض ومسائل في الإحصاء، شت٤مد ت٭تِ . أتٛد مرك  : )المجتمع الإحصائي(، ينظر تٯثل المجموع الكلي لعينة الدراسي تالف ا
 .23، ص: 1998، ت:  1: اتٞزائر،  ط
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 : الإحصائيات والنتائج (2
الإحصائية ماد على الطريقة ، كالاعتفات١تعلّمو  بعد معاينة الوضعيات الإدماجية التي أنتجها

، مع خطأ 653المجموع الإتٚالر للؤخطاء ىو ، تبتُ أفّ التي أسفرت على النسب كالتكرارات
أك  الأخذ بعتُ الاعتبار ما تٯيز الوضعية الإدماجية، كالإخلبؿ بأحد تعليماتها )شركط إت٧ازىا(،

 : تطبيق التعليمة بطريقة خاط ة، ت٦ا أسفر على النتائج التالية
 : لا علبقة ت٢ا بتعليمات الوضعية الإدماجية الأخطاء التي-أ(

 المجموع صرفي تعبتَم إملبئي ت٨وم نوع ات٠طأ
 653 43 164 203 225 المجموع

 %100 %6.77 %25.83 %31.97 %35.43 النسبة

 : كمن ات١هم أف نقدـ لمحة على ىذه الأخطاء قبل ات٠وض في تٖديدىا ككصفها
دراج كل إلقد مثلت الأخطاء النحوية أعلى الأخطاء كركدا، كقد تمَّ  : الأخطاء النحوية (1

كذا ما يتعلق ، ك النواسخأك  يهمل إعماؿ الأدكاتات١تعلّم  خاصة إذا كاف ق بالإعرابما يتعلّ 
ذكر ضمتَ أك  ،عدـ ذكر الفاعل بعد ذكر الفعلأك  إت٫اؿ ات٠بر، الناتج عنالتًكيب ات٠اطئ ب

عمل حرؼ ما دكف ذكر  إظهارحتى أك  حرؼ جر مكاف آخر،استعماؿ أك  بدكف عائد،
عماؿ حرفتُ في نفس الوقت مع ظهور عمل تة أخطاء أخرل كاسدرصد ع كما تمّ   اتٟرؼ،
 .أحدت٫ا

لقد احتلت الأخطاء الإملبئية ات١رتبة الثانية من حيث النسبة، مع  : الأخطاء الإملبئية (2
أم جانب صوتي من الكلمة، خطأ إملبئيا، بدءا من إسقاط ت٫زة إت٫اؿ  و قد تمَّ اعتبارالعلم أنّ 

القطع كعدـ التفريق بينها كبتُ ت٫زة الوصل،  التي تعتبر من أكثر الأخطاء تكرارا، كما تمَّ رصد 
حذفو إذا كاف موجودا، كتٕدر الإشارة أك  غتَ ات١وجود مدّ إبداؿ حركؼ بأخرل، كحتى إضافة 

 من الأخطاء الإملبئية. تفريق قد تمَّ اعتبارهألي الإت٫اؿ  لذ أفّ إىاىنا 
كقد كانت نسبة الأخطاء التعبتَية أقل من النحوية كالإملبئية،  : خطاء التعبتَيةالأ (3

صرفي لد يتم اعتماده ىاىنا أك  كتٕدر الإشارة ىاىنا بأف أم تركيب مضطرب لسبب ت٨وم
سب ات٠طأ مرتتُ، كقد  تنوعت الأخطاء التعبتَية فمنها ما يتعلق بإيراد ات١عتٌ  كىذا حتى لا ت٭ح
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ثم نقضو، كبعضها يتعلق في استعماؿ كلمات في غتَ مواضعها، ت٦ا تسبب في اضطراب ات١عتٌ 
 كاختلبؿ الدلالة بشكل كاضح.

عدـ توافق الضمتَ كعائده  :رصدىا لصرفية التي تمَّ من أىم الأخطاء ا :الأخطاء الصرفية (4
خطأ في تصريي الفعل مع أك  ككذا كجود خطأ في بنية الكلمة العدد،أك  من حيث اتٞنس

 الفاعل من حيث العدد.. كغتَىا من الأخطاء الصرفية التي كاف ت٢ا بالغ الأثر في ات١وضوع.
  : دماجيةالأخطاء التي تتعلق بتطبيق تعليمات الوضعية الإ-ب(

التعليمات )ت٨وية،  مراعاة نوعتّم ، التعليمات التي تٗصّ  كفي سبيل تيستَ دراسة الأخطاء
، كلتوضيح طريقة العمل بشكل مدل استجابتو ت٢اكرصد تعامل ات١تعلّم معها ك  ،بلبغية،...(

 : أكضح، لابد من عرض التفاصيل التالية
 كىنا تمَّ رصد نسبة التلبميذ الذين كظفوا ات١طلوب  : الأخطاء ات١تعلقة بالتعليمة النحوية

بأخذ تٖديد موقع التوظيي من بالنسبة للمجموع، ك  )ات١فعوؿ ات١طلق، ات١فعوؿ لأجلو(النحوم
 قسمتُيقتسموف إلذ  التلبميذ الذين طبقوا التعليمات نا بأفّ لاحظ كمعيار،ات١تعلّم   طرؼ
 ات١طلوب.و قاـ بتوظيي *قسم توىم بأنّ  : أقساـ

 : *قسم كظي بالفعل، كينقسم ىذا القسم بدكره إلذ قسمتُ
ر ذلك على صحة التعبتَ تْيث أثَّ  -مع تٖديد موقع التوظيي-قسم كظي بشكل قصرم- 

 كاتساؽ الأفكار.
و من الواجب أف نأخذ بعتُ كقد لاحظنا ىاىنا أنّ  : قسم كظي بشكل عفوم كصحيح- 

التعليمة، نظرا ت١ا تٯكننا أف نستنتجو من ىذا، كبالتالر تمَّ الاعتبار ضركرة تٖديد موقع تطبيق 
 : تقسيم ىذا القسم أيضا إلذ

 .قسم كظي بوعي كتٖديد 
 ىذا القسم لد  كتٕدر الإشارة ىنا إلذ أفّ  : تٖديدأك  قسم كظي من دكف كعي

 إحصاءىم ىاـ جدا بالنسبة ت٢ذه الدراسة. يقم بتحديد موقع التعليمة، إلا أفّ 
  التعليمة ىاىنا ىي استعماؿ إحدل الاستعارتتُ، ك  : قة بالتعليمة البلبغيةات١تعلّ الأخطاء

 قة التي سبق ذكرىا في التعليمة النحوية.يكقد تمَّ معاملتها بنفس الطر 
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 كىنا تّم رصد نسبة التلبميذ  : الأخطاء ات١تعلقة ببناء النص على ت٪ط حجاجي كصفي
الذين ت٧حوا في تطبيق التعليمة، كالذين لد ينجحوا، مع تصنيي الذين لد ينجحوا في ذلك إلذ 

 *قسم توىم ت٧احو في تطبيق التعليمة. : ثلبثة أقساـ
 *قسم استعمل ت٪طا آخر           

 من اتٞوانب الفكرية لدل تناكؿ ىذه التعليمية بهذه الطريقة سيظهر لنا الكثتَ كبالتأكيد إفّ 
 ات١تعلّم.

 : *(تحديد الأخطاء ووصفها2
في اللغة العربية، ككذا مدل ات١تعلّم  قياس كفاءةىو  من الوضعية الإدماجية ات٢دؼ لأفّ ك 

 : الدراسة أسفرت على النتائج التالية في كضعية ذات دلالة، فإفّ  قدرتو على إدماج معارفو
 : ت٢ا بتعليمات الوضعية الإدماجيةالأخطاء التي لا علبقة -(2-1
تمَّ تٖديد الأخطاء النحوية، ككذا تصنيفها، كللئشارة فإف ىناؾ   لقد : الأخطاء النحوية-أ(

تواترت بشكل أكثر من غتَىا، ككفقا لذلك سيتم ترتيب الأخطاء من  قدبعض الأخطاء 
لمة كتعريفها أكؿ الأخطاء التي الأكثر تواترا إلذ الأقل تواترا، كبهذا يكوف ات٠لط بتُ تنكتَ الك

آخر الأخطاء التي سيتم تناكت٢ا، في حتُ يكوف نصب الفاعل بدؿ رفعو، كإت٫اؿ نوف الوقاية 
نطلبقا من ىذا كا *لبقا من اتٞدكؿ، كتٯكن اتٟصوؿ على فكرة أكثر شمولا انطكصفهاتم يس

 : كانت كالتالرفالأخطاء النحوية  
بتكرار يقدر %، 29.33 : بلغت نسبة الأخطاء : الكلمة( ات٠لط بتُ تنكتَ كتعريي 1-أ

يواجو صاحب ىذا ات٠طأ مشكلة كبتَة في تركيب تٚلتو بشكل صحيح، كعلى مرة،  66 : بػ
ككذا  حذؼ التعريي في كلمة مضافة،أك  ،رأس ىذه ات١شاكل إضافة مضاؼ إليو لكلمة معرفة

واقع التي تٖدث ذلك من ات١تعريي كلمات من الواجب أف تكوف نكرة كتعريي اتٟاؿ كغتَ 
كاتٞسد الواحد، مثل   ت٣تمع"...أف : ي كلاـ التعريي فرقا كبتَا...، كمن بتُ الأمثلةفيها أل

                                                 
الإشارة ىنا إلذ أننا سنطبق منهج تٖليل الأخطاء على كل أنواع الأخطاء كليس النحوية منها فقط، كذلك بإتباع كل خطوات ىذا تٕدر - *

 ات١نهج.
 في ات١لبحق. تٯكن الإطلبع على اتٞداكؿ - *
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أف  إنسافمنا يعرؼ، على  كاحدمن السيارات، لكن  كثتَالفيضانات، الفيضاف أخذ   القصة
 جتماعي ".ا تكافللد يكن كلو  يساعد،

بتكرار ، %12 : بلغت نسبة الأخطاء : ( استبداؿ حرؼ من حركؼ ات١عاني بآخر2-أ
في اختيار حركؼ ات١عاني ات١ناسبة للربط بتُ عناصر ات١تعلّم  إذ لا يوفق مرة، 27 : يقدر بػ

، ت٣تمعنا منعدنا عن البغض كاتٟسد يبىذا، ك  علىبغض النظر : اتٞملة، كمن الأمثلة ما يلي
 الغتَ..". علىكت٬ب التعاكف 

 25 : بتكرار يقدر بػ%، 11.11 : بلغت نسبة الأخطاء : ( إيراد ضمتَ من غتَ عائد3-أ

هر " فإنو أظ: كمثاؿ ذلكذحكر فيها الضمتَ من دكف عائد،  عبارات فات١تعلّمو  حيث أكرد مرة،
 الرسوؿ صلى الله عليو كسلم". وأمر ب، البعض همببعض همكتضامن متعاكنّ

 : بتكرار يقدر بػ، %10.22 : بلغت نسبة الأخطاء : تركيب مضطرب لسبب ت٨وم (4-أ
"أصبحت : مثاؿ ذلكبدكف خبر،  اتٝيةتٚل أغلبها إذ تمَّ استفيراج تعابتَ غتَ تامة،  مرة، 23

فصار  ككل يعود على أفراده، ، ات١كات١ات ات٢اتفية من ت٥تلي كلايات الوطن، كالمجتمع بلب تعاكف
 اية فأصبح".ة غرديالتعاكف في كلا

بلغت نسبة  : من حركؼ ات١عاني حرؼأك  يب مضطرب بسبب إضافة أداة( ترك5-أ
زائدة، البعض اتٟركؼ  ات١تعلّمتُ إذ استعمل  بعض مرة،18 : بتكرار يقدر بػ، %8 : الأخطاء

كبعضهم كاف يستعمل حرفتُ متتابعتُ، في حتُ أف البعض أضاؼ حرفا في غتَ موقعو، كمثاؿ 
إف التكافل الاجتماعي  أف يتعاكنوا، على ليكوف، علمت الناس لكيتمع صالح، جػت١ذلك"بغية 

 العداكة". علىت٭ارب 
بتكرار ، %7.56 : بلغت نسبة الأخطاء : ات١عطوؼ بات١عطوؼ عليوعدـ إتباع   (6-أ

أك  ع الثانيات١عطوؼ بات١عطوؼ عليو، فينصب الأكؿ كيرفات١تعلّم  إذ لا يتبع مرة،17 : يقدر بػ
معهم، أف المجتمع ت٭تاج  تكاتي"كمساعدتهم ك : كمثاؿ ذلك : تنكتَ الثانييعرِّؼ الأكؿ كيقوـ ب

 ".متماسكاك  متعاكنايتحقق ت٣تمع مزدىر ك  ،تعاكفإلذ التكافل ك 
إذ  مرة،16 : بتكرار يقدر بػ، %7.11 : بلغت نسبة الأخطاء : النواسخ ( إت٫اؿ عمل7-أ

أف يكوف  ": كمثاؿ ذلك ،تٝيةعمل النواسخ كأثرىا على اتٞمل الا ات١تعلّمتُ أت٫ل بعض
 مع آخر". متفياصم، كاف حقود ، إذا كافمتعاكفالإنساف 



69 

 

إذ  مرة، 9 : يقدر بػبتكرار ، %4 : بلغت نسبة الأخطاء : أدكات اتٞزـ( عدـ إعماؿ 8-أ
، في الأفعاؿ الناقصة،مشكلة في ات١تعلّم  كاجو فقد بقيت الأفعاؿ  التامة، أك  إعماؿ حركؼ اتٞزـ

 ".يبقى، كلد يكوفمثاؿ ذلك "لد : كما ىي على الرغم من أف حركؼ اتٞزـ قد سبقتها
 مرة، 8 : بتكرار يقدر بػ، %3.56 : بلغت نسبة الأخطاء : ( عدـ نصب ات١فعوؿ بو9-أ

، ت١فعولتُأك  لد يقم بنصب ات١فعوؿ بو سواء كاف الفعل متعديا لفعل كاحدات١تعلّم  كنلبحظ أف
 ."دأسو ، كلا ت٬عل قلبو فقتَ، يساعد متكاملمع تتٕعل المج": كمثاؿ ذلك

تكرار ب، %1.33 : بلغت ىذه الأخطاء نسبة : فتحهاأك  أخطاء في كسر ات٢مزة (10-أ   
أف ": كمن الأمثلة أف بدؿ إف في بداية نصهم، ات١تعلّمتُ ضاستعمل بع إذ ،أخطاء 3: يقدر بػ

 ".التكافل يصنع التعاكف
تكرار يقدر ب، %1.33 : بلغت ىذه الأخطاء نسبة : ( عدـ إتباع الصفة بات١وصوؼ11-أ 

يعلم أسلوبا ": ضركرة إتباع الصفة للموصوؼ، كمن أمثلة ذلكات١تعلّم  ، إذا أغفلأخطاء 3: بػ
 ".صغتَبصدقة كلو  ،حضارم

تكرار يقدر ب، %0.89 : بلغت ىذه الأخطاء نسبة : ( أخطاء في الأفعاؿ ات٠مسة12-أ  
" : كمثاؿ ذلك : مرفوعة أنّّانوف الأفعاؿ ات٠مسة على الرغم من ات١تعلّم  إذ أت٫لطأين، تٓ

 الله".يذكركا كالذين 
تكرار يقدر ب، %0.89 : بلغت ىذه الأخطاء نسبة  : عدـ إعماؿ حركؼ اتٞر( 13-أ 

، أخوه.. على ": حرؼ جر مع إت٫اؿ أثره الإعرابي، كمثاؿ ذلكات١تعلّم  إذ استعمل ،طأينتٓ
 ".لتنميةَ 
 1: تكرار يقدر بػب، %0.44 : بلغت ىذه الأخطاء نسبة  : عدـ جر ات١ضاؼ إليو( 14-أ 

 ".مضركرا"...ألي : كىو في قوؿ أحد ات١علّمتُ ،أخطاء
بتكرار يقدر تٔرة ، %0.44 : بلغت ىذه الأخطاء نسبة : اتٟاؿ ( عدـ نصب15-أ   

 في تلك الأياـ". مضطربوفكالناس عاشوا  ": قاـ برفع اتٟاؿات١تعلّم  كلاحظنا ىنا أف كاحدة،
 بتكرار يقدر تٔرة كاحدة،، %0.44 : بلغت ىذه الأخطاء نسبة : ( عدـ رفع ات٠بر16-أ   

 ".متضامنا و"كى: كقد لاحظنا كجود خطأ كاحد من ىذا النوع كىذا في قوؿ أحدىم
بتكرار يقدر تٔرة ، % 0.44  : بلغت ىذه الأخطاء نسبة : (نصب الفاعل بدؿ رفعو17-أ

 .."ات١سلمتُ"اشتغل : كأخطأ متعلّم كاحد فقط ىذا ات٠طأ، كىذا في قوؿ أحدىم كاحدة،
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بتكرار يقدر تٔرة ، %0.44  : ىذه الأخطاء نسبة بلغت : ( حذؼ نوف الوقاية18-أ
 تعاكف الناس...". أعجبي": كىذا في قوؿ أحدىم كاحدة،

تكرار ب، %0.44 : بلغت ىذه الأخطاء نسبة : نصب الفعل ات١ضارع بدؿ رفعو( 19-أ
 شريي ضبط التشكيل تٟديث نبوم ات١تعلّمتُ ت٤اكلة أحدكلاحظنا ىذا إثر  رة كاحدة،يقدر تٔ
 ".سيورثوَ" : فكتب
 لقد تمَّ تٖديد الأخطاء الإملبئية، ككذا تصنيفها، كللئشارة فإفّ  : الأخطاء الإملبئية -ب(

ىناؾ بعض الأخطاء قد تواترت بشكل أكثر من غتَىا، ككفقا لذلك سيتم ترتيب الأخطاء من 
لأخطاء التي من ات١فتًض أف يحكتب أكؿ ا الأكثر تواترا إلذ الأقل تواترا، كبهذا يكوف حذؼ مدّ 

، كتٯكن اتٟصوؿ على رصدهتنوين آخر خطأ سيتم للسيتم تناكت٢ا، في حتُ تكوف إضافة نوف 
كقد ارتأينا إيرادىا في جدكؿ نظرا لوضوح مسائل كقواعد  ،*فكرة أكثر شمولا انطلبقا من اتٞدكؿ

 : كانطلبقا من ىذا فالأخطاء الإملبئية ىي كالتالر اتٞانب الإملبئي،

                                                 
 في ات١لبحق. تٯكن الإطلبع على اتٞدكؿ - *

 مثاؿ عن ات٠طأ نسبتو رهتكرا نوع ات٠طأ
 يأيها ات١ؤنة، معانة، الاسلم، %29.33 35 حذؼ مدن موجود

 الاسلبـ، اليهم، اف، اساس %12.00 33 ألي الوصل بدؿ القطع
 فياضاف، آت٫ية، ات١وادة، فاإما %11.11 34 إضافة مدن غتَ موجود

 إجتماعي، الأنساف، إرتباط %10.22 28 ألي القطع بدؿ الوصل
 تعاكنو،جدك، يتآزك، كانو %8.00 15 حذؼ ألي التفريق
 معضم، انقاض، ىده، صمذ %7.56 14 إبداؿ حرؼ بآخر

 باجار، فاتكافل، اظاىرة. %7.11 7 حذؼ لاـ التعريي
 بتُ ت١سلمتُ، كلبنياف %4.00 6 حذؼ ألي التعريي

 متحاف، تعاؿ، كجوىم %3.56 6 حذؼ حرؼ من الكلمة
 اتٟادثت، اتٟيات، رغباة %1.33 5 تاء الاسم خطأ في  

 أكصانى، لذل، إذل %1.33 4 ألي مقصورة بدؿ ات١مدكدة
 فاللمسلمتُ، باات٠سائر %0.89 4 إضافة ألي التعريي
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 تمَّ تٖديد الأخطاء الصرفية، ككذا تصنيفها، كللئشارة فإفّ  لقد : الأخطاء الصرفية -ج(   
ترتيب الأخطاء من  ىناؾ بعض الأخطاء قد تواترت بشكل أكثر من غتَىا، ككفقا لذلك سيتمّ 

تناكت٢ا،  الأكثر تواترا إلذ الأقل تواترا، كبهذا يكوف ات٠طأ في بنية الكلمة أكؿ الأخطاء التي سيتمّ 
، رصده وصوؿ مع العائد من حيث اتٞنس آخر خطأ سيتمّ في حتُ يكوف عدـ توافق الاسم ات١

ا إيرادىا في جدكؿ نظرا كقد ارتأين ،*كتٯكن اتٟصوؿ على فكرة أكثر شمولا انطلبقا من اتٞدكؿ
 : ىي كالتالر نطلبقا من ىذا فالأخطاء الصرفية، كاصرفيلوضوح مسائل كقواعد اتٞانب ال

 : تعبتَمأك  لقد بلغ عدد التعابتَ التي شابها  خطأ دلالر : الأخطاء الدلالية كالتعبتَية -د(   
إلذ كل الأخطاء التي لا علبقة ت٢ا كذلك بالنسبة ، %25.83: خطأ، ليبلغ بذلك نسبة 164

                                                 
 .في ات١لبحق تٯكن الإطلبع على اتٞدكؿ *

 ظننة، حدثة، جاءة، ملؤة %0.89 4 تاء الفعل مربوطة
 ة، ات١ؤكل، ات١بادء، الدفئءَ ات١رْ  %0.44 4 خطأ في كتابة ات٢مزة

 طبقيو، عميقو، الراقيو %0.44 3 التاء ات١ربوطة نقطي حذؼ
 متضررتن %0.44 1 إضافة نوف للتنوين

 مثاؿ عن ات٠طأ نسبتو رهتكرا نوع ات٠طأ
 أىليهم، الأعيوف، أكقاتاتها %27.91 12 خطأ في بنية الكلمة

عدـ توافق الضمتَ مع 
 العائد من حيث اتٞنس

التي كحىبنا إياه، الوادم النعمة  20.93% 9
 لد تٯش في ت٣راىا

عدـ توافق الفعل مع 
 الفاعل من حيث اتٞنس

الإسلبـ توجب، كفي ىذه  20.93% 9
 المحنة ظهرت التعاكف

عدـ توافق الفعل مع 
 الفاعل من حيث العدد

على أفراد أيها ات١سلم إلتزموا،  20.93% 9
 المجتمع أف يوحد كلمتهم

 عدـ توافق الضمتَ مع
 لعددالعائد من حيث ا

أمة مثالية يسودىم، التضامن  6.98% 3
 كالتعاكف ىو، الفقراء ت٫ا...

عدـ توافق الاسم ات١وصوؿ 
 مع العائد من حيث اتٞنس

 في يوـ العيد التي كاف ... 2.33% 1
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قد تكوف التي ضطربة، ك ات١تعابتَ ال كجود بعضكقد لاحظنا  بتعليمات الوضعية الإدماجية،
 : ب إدراجها كأمثلةت٬أحيانا متناقضة، كمن أىم الأمثلة التي 

المجتمع التعاكف كالتضامن لكاف ت٣تمعا غتَ صالح "فإف ساد بتُ أفراد : ات١ثاؿ الأكؿ
لبحظ ىنا أفّ  : كضعيي"

ح
كالإملبئية كحتى الصرفية،  ىذه العبارة سليمة من الناحية النحوية فات١

التعاكف  وافق مع تٚلة جواب الشرط، فمن غتَ ات١عقوؿ  أفّ يتتٚلة الشرط لا  كلكن معتٌ
 يفا.كالتكافل يتسبباف في جعل المجتمع فاسدا كضع

أساس كضركرة في  ىيشرط ضركرم في اتٟياة ك ىو  "التكافل الاجتماعي: ات١ثاؿ الثاني
الوحيد الذم ت٭وم خطأ صرفيا، ىو  ات١وضع ات١سطر التكافل الاجتماعي"، نلبحظ ىنا بأفّ 

ات٠طأ التعبتَم لا يزاؿ قائما، فمن غتَ ات١عقوؿ أف يكوف الشيء  كلكننا  كإف صححناه، فإفّ 
 أساسيا كضركرة لذاتو.

مع  : "كينشئ ت٤بة بتُ ات١سلمتُ كانتشار كيكوف... "التكافل يضع التعاكف : ات١ثاؿ الثالث
فإننا ت٧د خطأ تعبتَيا عدـ اكتماؿ ات١عتٌ في اتٞزء الأكؿ من اتٞملة "يضع التعاكف بتُ الناس"، 

"كانتشارا"، إذ لد يرتبط بات١عتٌ كىو  ، فعند قراءة التعبتَ ت٧د جزءا دخيلب عليها ألاغتَ مقبوؿ
 اللبحق بشكل كاضح.أك  السابق

ىذا  على الرغم من أف قراءة : "فالناس توقفت فيهم ركابط التعاكف بينهم": ات١ثاؿ الثالث
لد يحوفَق في اختيار ات١تعلّم  التعبتَ ت٭دد لنا فكرة معينة كىي انعداـ التعاكف بتُ الناس، إلا أف

 التًكيب الصحيح، كحتى الألفاظ ات١ناسبة، ت٦ا جعل التًكيب معقدا كغتَ مفهوـ للوىلة الأكلذ.
الإدماجية كمن  *كتٕدر في ىذه النقطة الإشارة إلذ كجود التعابتَ العامية في بعض الوضعيات

 : الأمثلة التي لابد من الإشارة إليها ما يلي
ما حدث في نكبة  : "، فات١تعلّم ىنا يقصد2008في نكبة سرل "كنفكر فيما : ات١ثاؿ الأكؿ

2008. 
 .."، فات١تعلّم يقصد يذلك "لد ت٬رم، لد ينساب...".تٯش"لأف الواد لد : ات١ثاؿ الثاني

 "يتحلى بو...".  : من شمائل"، فات١تعلّم يقصد ىنا بيو"أف يتحلى : ات١ثاؿ الثالث
في  ،ىنا كلمة عاميةات١تعلّم  "، كقد استعملمتمرمدين"فتح الناس أبوابهم لل : ات١ثاؿ الرابع

 ات١تضررين. : حتُ كاف تٯكنو استعماؿ كلمة
 كقد تمَّ إحصاء العبارات العامية لتصل إلذ ثلبثة كعشرين تعبتَا عاميا.
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 : تتعلق بتطبيق تعليمات الوضعية الإدماجيةالأخطاء التي -(2-2
لقد سبقت الإشارة إلذ كيفية التعامل مع  التعليمات ات٠اصة بالوضعية الإدماجية بهدؼ  

تيستَ دراستها، كلذلك سنبدأ بالتعليمة النحوية، ثم التعليمية البلبغية، ثم التعليمة ات٠اصة 
  : ج كالتالربالنمط النصي، كبذلك تكوف النتائ

توظيي ات١فعوؿ ات١طلق كات١فعوؿ لأجلو، ات١تعلّم  لقد طحلب من : نتائج التعليمة النحوية-أ(

 : ككانت النتائج كالتالر
من خلبؿ رصد ات١فعوؿ ات١طلق في كامل الوضعيات : توظيي ات١فعوؿ ات١طلق-(1-أ

نسبة من لد يوظي كلد ت٭اكؿ على الأقل، قد بلغت  ، ت٧د بأفّ فو الإدماجية التي  أنتجها ات١تعلّم
على الأقل حاكؿ قد بلغ أك  من كظي متعلّم، في حتُ أفّ  29: ، بتكرار يقدر بػ44.62%

في  ات١تعلّمتُ كعند رصد مدل ت٧احمتعلّما،  36: أم بتكرار فيقدر بػ %، 55.38: نسبة
 : وؿ ات١طلق تٖصلنا على ما يليتوظيي ات١فع

الذين توت٫وا التوظيي، كمثالا  ات١تعلّمتُ صدد رصد الأخطاء فسنقدـ أمثلة عن كتٔا أننا في
الذين كظفوا كلكن بشكل قصرم أثر فيو توظيفهم للمفعوؿ ات١طلق على سلبمة  ات١تعلّمتُ عن

 : نلبحظ مايلي تعبتَىم، كمنو
 كالإشارة إلذ أنو ت١تعلّم قبل اتٖديد ات١طلوب من  مع العلم أفّ  : مثاؿ عن توىم التوظيي

ات١عيار الذم تّم من خلبلو تٖديد ىذا النوع من ىو  ات١طلوب)التعليمة(،ىو  *ىذا التحديد

                                                 
 الإشارة إليها آخر الورقة كملبحظة.أك  كتابتها بلوف مغايربأك  التحديد بالتسطتَ أسفل الكلمة يتمّ - *

 %55.38: حاكؿ التوظييأك  من كظي                        
 

 %58.33: التوظيي الفعلي الصحيح     %          41.67: النسبة : توىم التوظيي

 .21 : التكرار     .                            15 : التكرار      
 
 توظيي عفوم بدكف تٖديد    توظيي عفوم مع التحديد      توظيي قصرم                     

  %9.52 : النسبة    %          23.81 : النسبة      %66.67 : النسبة                    
 2 : التكرار                    5 : التكرار            14 : التكرار                            
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، ككاف البعض من تعاكف، كتضامنهم مع بعضهم كلليس  ": الأخطاء، كمن الأمثلة ذلك
"، المحبةمن أخلبؽ ات١سلم، كينشئ التكافل ، ك الاتٖادكنتحد كل  ،بالغاات١نكوب يبكي بكاء 

 و قد كظي ات١فعوؿ ات١طلق.بأنّ قد توىم ات١تعلّم  نلبحظ ىنا أف

 توظيي ات١فعوؿ ات١طلق، مع  ات١تعلّمتُ استطاع جزء من : مثاؿ عن التوظيي القصرم
أفّ ات١فعوؿ أك  تٖديده بالطبع، كلكن تٚلهم التي احتوت ات١فعوؿ ات١طلق كانت ركيكة التعبتَ،

، تآزراالتعاكف، فقد تآزركا  كل"في حادثة فيضاف غرداية.. تعاكنوا  : كمثاؿ ذلك، ات١طلق مقحما
 الوقاية". كلليقوا أنفسهم  

من خلبؿ رصد ات١فعوؿ لأجلو في كامل الوضعيات  : توظيي ات١فعوؿ لأجلو-(2-أ
نسبة من لد يوظي كلد ت٭اكؿ على الأقل، قد بلغت  الإدماجية التي  أنتجها ات١تعلّموف، ت٧د بأفّ 

على الأقل حاكؿ قد بلغ أك  أف من كظيمتعلّم، في حتُ  37: ، بتكرار يقدر بػ56.92%
في  ات١تعلّمتُ كعند رصد مدل ت٧احمتعلّما،  28: ، أم بتكرار فيقدر بػ% 43.08: نسبة

 : تٖصلنا على ما يليلأجلو توظيي ات١فعوؿ 
الذين توت٫وا التوظيي، كمثالا  ات١تعلّمتُ نا في صدد رصد الأخطاء فسنقدـ أمثلة عنكتٔا أنّ 

على سلبمة  لأجلوالذين كظفوا كلكن بشكل قصرم أثر فيو توظيفهم للمفعوؿ  ات١تعلّمتُ عن
 : كالأمثلة كالتالرتعبتَىم، 

 للمطلوب،ات١تعلّم  كقد تّم التوصل إلذ ىذا من خلبؿ تٖديد : مثاؿ عن توىم التوظيي 
أف بالرسوؿ،  ءاقتدابغية المحتاجتُ، متضامنا كل التضامن ك ىو  فالتعاكف": كمن الأمثلة ذلك

 %43.08: حاكؿ التوظييأك  من كظي                           
 

 %67.86: التوظيي الفعلي الصحيح     %          32.14: النسبة : توىم التوظيي

 .19 : التكرار       .                            9 : التكرار      
 
 توظيي عفوم بدكف تٖديد    توظيي عفوم مع التحديد      توظيي قصرم                        

 : النسبة    %          42.10 : النسبة      %47.37 : النسبة                   
10.53%  

 2 : التكرار                       8 : التكرار              9 : التكرار                          
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قد توىم بأنو قد ات١تعلّم  ، نلبحظ ىنا أف"فلبمتكا، إذا كاف المجتمع كاةز الفرض الله  يعاف أخاه،
 .لأجلوكظي ات١فعوؿ 

 مع لأجلوتوظيي ات١فعوؿ  ات١تعلّمتُ استطاع جزء من : مثاؿ عن التوظيي القصرم ،
أفّ ات١فعوؿ أك  التعبتَ،كانت ركيكة لأجلو  تٖديده بالطبع، كلكن تٚلهم التي احتوت ات١فعوؿ 

بأف يتبع..، حتى تٗلصوا من ىذه  بغيةكاف الغتٍ يساعد الفقتَ ": كمثاؿ ذلكلأجلو مقحما، 

 لمجتمع صالح. بغيةت٧اتهم، ت٭ارب كل أنواع اتٟقد كاتٟسد  بغيةالمحنة 
في  توظيي الاستعارة، مع ترؾ ات٠يار لوات١تعلّم  لقد طحلب من : نتائج التعليمة البلبغية-(ب

قاموا  ات١تعلّمتُ كل  مكنية(، كأكؿ ملبحظة لافتة للبنتباه ىي أفّ أك  اختيار نوعها)تصرت٭ية
الاستعارة التصرت٭ية كانت غائبة ت٘اما  ، في حتُ أفّ %100: بتوظيي استعارة مكنية أم بنسبة

صلنا تٖ يةستعارة ات١كنفي توظيي الا ات١تعلّمتُ كعند رصد مدل ت٧اح في الوضعيات الإدماجية،
 : على ما يلي

الذين توت٫وا التوظيي، كمثالا  ات١تعلّمتُ رصد الأخطاء فسنقدـ أمثلة عن نا في صددكتٔا أنّ  
الذين كظفوا كلكن بشكل قصرم أثر فيو توظيفهم الاستعارة على سلبمة  ات١تعلّمتُ عن

 : تعبتَىم، كمنو
 للمطلوب، ات١تعلّم  كقد تّم التوصل إلذ ىذا من خلبؿ تٖديد : مثاؿ عن توىم التوظيي

، إذا  كضرس في مشطكتبادؿ الغذاء كأنّم أسرة كاحدة كالتنظيي معا  " :كمن الأمثلة ذلك
قد توىم ات١تعلّم  نلبحظ ىنا أفك "، كل غتٍ يساعد الفقتَ، أف  كنت في قوـ فاحلب في إناءىم

 .بأنو قد كظي الاستعارة

 %100: حاكؿ التوظييأك  من كظي                           
 

 %86.15 : التوظيي الفعلي الصحيح     %          13.85: النسبة : م التوظييتوىّ 

 .56 : التكرار       .                            9 : التكرار      
 
 توظيي عفوم بدكف تٖديد    توظيي عفوم مع التحديد      قصرمتوظيي                          

  %75 : النسبة    %          16.07 : النسبة      %8.93 : النسبة                      
 42 : التكرار                    9 : التكرار              5 : التكرار                          
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 توظيي الاستعارة، مع  ات١تعلّمتُ استطاع جزء من : مثاؿ عن التوظيي القصرم
الاستعارة  أفّ أك  كانت ركيكة التعبتَ،  الاستعارةتٖديدىا بالطبع، كلكن تٚلهم التي احتوت 

تٚلة  إيرادنو من خلبؿ شارة ىنا إلذ أف ىذا الوصي لا تٯكن أف نتبيَّ مع الإ، كانت  مقحمة
 : لا يحظهر تأثتَىا على النص، لذلك سنقدـ مثالتُ فقط الاستعارة فقط

فأشرقت شمس الازدىار على "فنقصت نسبة ات٠سائر البشرية كات١ادية : *ات١ثاؿ الأكؿ
 الضحايا".

"فالتضامن شيء مهم بالنسبة للمجتمع كالوقوؼ مع بعضهم في المحن : *ات١ثاؿ الثاني
مدا حيث ألا أيها السيي الذم ليس مغ : مدكحكات١صائب كغتَىا كقوؿ الشاعر تٮاطب ات١

 الإنساف يعتٍ ات٠ليفة".كىو  "السيي" كحذؼ ات١شبوو كى ذكر ات١شبو بو
قحم لاستعارة بدؿ أف يضيي للمعتٌ كضوحا كتٚالا فإنّ  كبالتالر نلبحظ أفّ 

ح
و التوظيي ات١

 كأحيانا خركجا تاـ عن ات١وضوع. ،سطحيةأك  يزيده تعقيدا
كفق ت٪ط بناء نصو ات١تعلّم  لقد طحلب من : نتائج التعليمة ات٠اصة بالنمط النصي-ج(

تٖصلنا على ما في بناء نصوصهم كفق ىذا النمط،  ات١تعلّمتُ رصد مدل ت٧احكعند  حجاجي،
 : يلي

 
الشواىد كأىم مؤشر  استعماؿىو  التعليمية،كما ت٬ب أف نشتَ إليو ىنا فيما تٮص ىذه 

من شواىد دينية إلذ شواىد  فات١تعلّمو  للنمط اتٟجاجي، كقد تعددت الشواىد التي استعملها
منطقية، كعند دراسة الوضعيات لفت انتباىنا بعض الأخطاء ات١وجودة في الشواىد الدينية سواء  

 : إيرادىا، كىي كالتالرالسنة، كقد ارتأينا أك  كاف مصدرىا القرآف
كقد تكرر ىذا ات٠طأ سبعة مرات، إذ اعتبر اتٟديث النبوم  : نسب الشاىد لغتَ قائلو -(1

 العكس.أك  آية قرآنية

النمط  
 اتٟجاجي

توىم النمط 
 اتٟجاجي

النمط 
 الوصفي

النمط 
 السردم

 

 %12.31 %24.61 %13.85 %49.23 النسبة 

 8 16 9 32 التكرار
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 كقد تكرر ىذا ات٠طأ مرة كاحدة إذ استعمل : استعماؿ الشاىد دكف نسبو لقائلو-(2 
 اتٟديث كاملب كجزء من كلبمو.ات١تعلّم 

، كالعبارة  من النص القرآنيإحدل العبارات  ات١تعلّمتُ أحد إذ اعتبر : تلفيق شاىد-(3
 "استً من في الأرض يستًؾ من في السماء". : كالتالر

 من أىم الكفاءات التي تمَّ رصدىا بات١لبحظة، ىي كفاءة ات٠ط، ذلك أفّ  : ات٠ط-د(
عت ات٠طوط بتُ د تنوّ قكبالتالر في الفهم ك  ،القراءةعلى الكتابة كمدل جودتها ت٢ا تأثتَ مباشر 

 .*ردمء صعبة قراءتو إلذ مقركء
 : وتصويبها ( تفسير الأخطاء1

عن أسباب  أساسية تفتح الباب أماـ الباحث للكشي ةيعتبر تفستَ الأخطاء خطو 
الأخطاء، كمعرفة سبب ات٠طأ، يحسهم في فهمو كبالتالر إت٬اد حلوؿ لتفاديو، كسيتم تفستَ 

 : ألا كىي (1)الأخطاء كفق معايتَ ثلبثة 
 تقدتٯوأك  ات٠طأ ناتج عن خلل في المحتول أم أفّ  : معيار يفسر ات٠طأ في ضوء التعليم-1

 عرضو.أك 
 ات٠طأ يرجع للمتعلّم. أم أفّ  : ات١عرفيةعلى ضوء القدرة  معيار يفسر ات٠طأ-2
تٯيل إلذ نقل بنية لغتو الأكلذ إلذ ات١تعلّم  أفّ  أم : ت٠طأ على ضوء التدخلاار يفسر يمع -3

 اللغة ات٢دؼ.
، سواء كبالتالر تصويبها كانطلبقا من ىذه ات١عايتَ سنحاكؿ تفستَ الأخطاء التي تّم رصدىا

 : الأخطاء ات١تعلقة بتطبيق تعليمات الوضعية الإدماجيةأك  على مستول الأخطاء بشكل عاـ
 : ( الأخطاء التي لا علبقة ت٢ا بتعليمات الوضعية الإدماجية2-1
 : الأخطاء النحوية-أ(
تٞهلهم  ات١تعلّمتُ يعود انتشار ىذا ات٠طأ بتُ : ات٠لط بتُ تعريي كتنكتَ الكلمة-(1-أ

ىذا ات١تعلّم  كللعلم فقد أخذ بأفّ الأمرين سياف، كاعتقادىمنكتَ الكلمة كتعريفها، بالفرؽ بتُ ت

                                                 
 .لبياف الفرؽ في مقركئية ات٠ط بينهافي ات١لبحق،  ثلبثة ت٪اذجتٯكن الإطلبع على – *
 37-36: ت٘ت الإشارة إلذ ىذا في الفصل الأكؿ في ات١بحث الثالث، ص– (1)
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لا ت٬هل ىذه اتٟيثية ات١تعلّم  كمن ىنا فإفّ  ،(1)الدرس في السنة الأكلذ متوسط كبشكل مفصل
 أفّ لدكر ألي كلاـ التعريي من جهة، كما ات١تعلّم  ات١عرفية، فات٠طأ يعود ىنا إلذ عدـ استيعاب

ليس في الوضعيات للمتعلّم  ذه ات٠طأ بعدـ انتباىو لو كتصحيحوات١علّم قد يحسهم في جزء من ى
 بصدكر ىذا ات٠طأ من ات١تعلّمأك  الشفوية،ات١تعلّم  ية فحسب بل حتى في إجاباتالإدماج

كىو  اإذا لد يعدّ الدرس بشكل جيد ككاف يرتب أفكاره ركيدا كركيد أحيانا من دكف انتباه.
يضيي مضافا  إليها من دكف تركيز، كذلك إثر تداركو لتعبتَ ىو  يتكلم، فقد يعرؼ الكلمة، ثم

 في صدد قولو.
لا تٯكن التحكم في استعماؿ حركؼ ات١عاني  : استبداؿ حرؼ من ات١عاني بآخر-(2-أ

 النوعىو  عدـ التحكم في ذلك بشكل صحيح إلا إذا فهمنا ات١عاني التي تؤديها، كقد لوحظ أفّ 
لد يتناكؿ  ىذا ات١وضوع من قبل ات١تعلّم  الثاني من الأخطاء الأكثر تواترا، كتٕدر الإشارة إلذ أفّ 

قد أظهركا تٖكما جيدا باستفيدامها، كت٢ذا  ات١تعلّمتُ بعض كلكن ىذا لا تٯنع من أفّ ، (2)دراسة
: فلنلبحظ ات١ثاؿالعامية مع اللغة الفصحى، تداخل اللغة  أساسا إلذتفستَ ىذا ات٠طأ يعود  فإفّ 

قد نقل نظاـ اللغة العامية إلذ اللغة الفصحى، ففي ات١تعلّم  "ت٬زيو الله عليو"، فمن ات١رجح أفّ 
للغة الفصحى نستفيدـ "عن"، كما نا في اىذا ات١قاـ في اللغة العامية نستعمل "على"في حتُ أنّ 

"بذلوا جهدا  : أحدىم ففي قوؿ ، تٔعانيها في اللغة العاميةاستفيداـ بعض حركؼ العطي  تمَّ 
في اللغة العامية، في حتُ  تٔعناىا  ، نلبحظ ىنا أفّ "حتى" قد استعملتكبتَا حتى يساعدكا"

بعض العبارات  كقد لاحظنا أفّ  "، استعماؿ أحد حركؼ اتٞر "ليساعدكاات١تعلّم  كاف على
في حتُ من "كت٬ب التعاكف على الغتَ"،  : تحعتبر خاط ة حتى في اللغة العامية، كقوؿ أحدىم

و لد يراجعو بعد  ، كأنّ انتاجولد يركز في ات١تعلّم  ت٦ا يدؿ على أفّ ات١فركض أف يستعمل "مع"، 
 كتابتو.

كعدـ ات١تعلّم  لذ عدـ تركيزىذا ات٠طأ أساسا إيعود  : إيراد ضمتَ من دكف عائد-(3-أ
إدراكو أفّ اسم اتٞمع عدـ ىو  السبب ء أفّ حظنا  في بعض الأخطالا مراجعتو ت١ا يكتبو، كما

                                                 
: الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، اتٞزائر، ط اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم المتوسط،الشريي مريبعي كآخركف،  : ينظر– (1)

 .258: صم، 2004/ 2003، ت: 1

اللغة الشريي مريبعي كآخركف،  : ينظربحرمج درس حركؼ ات١عاني "حركؼ اتٞر كحركؼ العطي" في السنة الثالثة ثانوم الفرع الأدبي، -(2)
ت: د.ط، ، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، اتٞزائر، لثانوي للشعبتين آداب وفلسفة/لغات أجنبيةمن التعليم ا الثالثةالعربية للسنة 

 .42 -34: صم، 2011م/ 2010
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على كل "ت٣تمع أف يسود : يقوؿ أحدىم وة ات١فرد كإف كاف يعتٍ اتٞمع، فهاىليعامل معام
، تعتٍ اتٞمع أنّّا"ت٣تمع" على  : و قد عامل كلمةالتعاكف كالتماسك بينهم" فنلبحظ ىنا أنّ 

مدرج في السنة الثالثة ثانوم في  -(1)درس اسم اتٞمع-ىذا الدرس كتٕدر الإشارة إلذ أفّ 
 التفيصص الأدبي.

أغلب الأخطاء التي تمَّ رصدىا ىا ىنا سببها  إفّ  : تركيب مضطرب لسبب ت٨وم-(4-أ 
كعدـ ات١تعلّم  ىذا ات٠طأ سببو عدـ تركيز ذكر ات١بتدأ من دكف إتباعو بات٠بر، كمن الواضح أفّ 

 مراجعتو لإنتاجو اللغوم.
تٯكن إرجاع ىذا  : حرؼ من حركؼ ات١عانيأك  إضافة أداةبسبب تركيب مضطرب -(5-أ

العامية تداخل اللغة  ىو ت١ا يكتب، كالسبب الثانيات١تعلّم  ، أكت٢ما عدـ مراجعةات٠طأ إلذ سببتُ
"علمت الناس على أف يتعلموا"، : ات١تعلّمتُ مع اللغة الفصحى، كمن أمثلة ذلك  قوؿ أحد

الفعل "علّم" في اللغة العامية يحستعمل أحيانا  الفصحى، لأفّ فهذه العبارة أقرب إلذ العامية من 
 قد نقل نظاـ اللغة العامية إلذ اللغة الفصحى.ات١تعلّم  مع حرؼ اتٞر "على"، كبالتالر ت٧د أفّ 

سبب عدـ إتباع الاسم ات١عطوؼ  قد يكوف : عدـ إتباع ات١عطوؼ بات١عطوؼ عليو-(6-أ
ىذا الدرس من أىم الدركس التي  ذلك، لأفّ  لوجوبات١تعلّم   يعود إلذ جهلبات١عطوؼ عليو، لا

يستفيدـ ىذه القاعدة ات١تعلّم  ف منذ ات١رحلة الابتدائية، إضافة إلذ أفّ ات١علّمو  ات٭رص عليه
في إجاباتو على الأس لة ات١طركحة أثناء الدرس، أك  بشكل عفوم خاصة في التعبتَ الشفوم

ثاؿ ات١فلنلبحظ لتطبيقو القاعدة، ات١تعلّم  معن توىّ  اناتٕ قد يكوف فات٠طأ بعد حصر الأمثلة
ات١عطوؼ عليو نكرة، لذلك كانت   بأفّ  متوىّ م قد فات١تعلّ ، "مساعدتهم كتكافل معهم": التالر

كالصواب أفّ  لا يفرؽ بتُ النكرة كات١عرؼ بالإضافة،ات١تعلّم  نكرة، ت٦ا يعتٍ بأفّ  كلمة "تكافل"
إملبئي، ـ، كما أف سبب ات٠طأ في بعض الأمثلة ناتج عن خطأ يعرؼ تكافل بالألي كاللب

لد يستوعبوا ات١يزة الصوتية التي ت٘يز الكلمة التي تبدأ بأحد اتٟركؼ الشمسية،  ات١تعلّمتُ فبعض
تعريي قد أغفل ات١تعلّم  "عن الأخوة كصداقة كالمحبة كتضامن"، نلبحظ أفّ : ففي ات١ثاؿ التالر

الألي كاللبـ  "الصاد، التاء"، اعتقادا منو بأفّ  من اتٟركؼ الشمسيةالكلمات التي تبدأ تْرؼ 
من اتٞملة،  للمعطوؼ إعرابا ت٥تلفا نظرا ت١وقعو أفّ بات١تعلّم  توىم كفي مثاؿ آخرلا تكتباف، 

                                                 
 .171: ، صالسابقات١رجع  كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة ثانوم، : يحنظر– (1)
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الفعل  بأفّ ات١تعلّم  متعاكنا كمتماسكا"، فقد توىم"يتحقق ت٣تمع مزدىر : لبحظ ات١ثاؿفلن
، كت٢ذا كانت كلمة متعاكنا منصوبة، كقد ت١فعوؿ كاحد على الأقلتعدم ىو فعل ي "يتحقق"

لتطبيقو أك  الفعل"يتحقق" يتعدل ت١فعولتُ، يكوف نصبو لكلمة "متماسكا" يعود لاعتقاده بأفّ 
اعدة إتباع ات١عطوؼ للمعطوؼ عليو، أك أنوّ اعتبر الكلمة ات١نصوبة الأكلذ حالا، كالثانية اتٝا ق

 معطوفا على اتٟاؿ
يعتبر درس عمل النواسخ كأثرت٫ا في اتٞملة الاتٝية من الدركس  : إت٫اؿ عمل النواسخ-(7-أ

، كفي اتٟقيقة لا (1)مبرمج في السنة الأكلذ آداب، كبشكل مفصلكىو  ،ات١كررة في جزء القواعد
للقاعدة فقط، بل إلذ سبب آخر قد يغَفل عنو ات١تعلّم  إلذ عدـ استيعاب تٯكن أف نردَّ ات٠طأ

أثناء القراءة أك التعبتَ  الكلم سوء القراءة، فات١تعلّم تٯيل إلذ تسكتُ أكاخركىو  لاات١علم، أ
إحدل أخواتها كانت متبعة أك  تٝية التي دخلت عليها كافكل اتٞمل الا  ، كات١لبحظ أفّ الشفوم
  كانت في آخر الفقرة، كما لا تٮفى ىنا تأثتَ اللغة العامية.أك   بفاصلة،

لأداة ات١تعلّم  الأفعاؿ التي لد يحعمل فيها تلقد انقسم : إعماؿ أدكات اتٞزـعدـ -(8-أ
اتٞزـ إلذ قسمتُ، الأفعاؿ الناقصة، كالأفعاؿ ات١عتلة الآخر، فات١تعلّم لد يحظهر عمل اتٟركؼ 

درس  اتٞازمة في الأفعاؿ الناقصة، فقد كتب "لد يكوف"بدؿ "لد يكن"، على الرغم من أفّ 
كما تتميز بها من خصائص كما يطرأ عليها من تغتَ عند إدخاؿ حركؼ اتٞزـ  الأفعاؿ الناقصة

ىو سبب ات٠طأ  عليها قد تّم تناكلو في ات١رحلة ات١توسطة، كبالنسبة إلذ الأفعاؿ ات١عتلة الآخر فإفّ 
تطبيق القاعدة القائلة تْذؼ  فعل صحيح فلب يطبق ات١عتل الآخر كأمّ  يعامل الفعلات١تعلّم  أفّ 

 .(2)ىذا الدرس تمَّ تناكلو في ات١رحلة ات١توسطة علة، كتٕدر الإشارة ىنا إلذ أفّ حرؼ ال
 جهلىو  لا تٯكن أف يكوف سبب الوقوع في ىذا ات٠طأ : عدـ نصب ات١فعوؿ بو-(9-أ

من أكؿ كأىم دركس اللغة العربية، كما تمَّ تناكلو  بو نصب ات١فعوؿ بالقاعدة، لأفّ ات١تعلّم 
طاء إلذ ظاىرة تسكتُ أكاخر ، تٯكن أف نرجع أغلب ىذه الأخ(3)بالتفصيل في ات١رحلة ات١توسطة

"يساعد أخيو"،  : بتأثتَ من اللغة العامية، كما تٕدر الإشارة إلذ أحد الأمثلة، ألا كىو الكلم
                                                 

 ، الشريي مريبعي كآخركف : ينظر "كاف كأخواتها"ك"الأحرؼ ات١شبهة بالفعل"في الوحدة الثانية كالتالثة، : الدرس مبرمج في جزاين– (1)
 .60-52: ـ س، ص ،في اللغة العربية وآدابها المشوق

 .165، 164: ص ـ س، الكتاب الأدب العربي السنة الأكلذ متوسط، : ينظر– (2)

(3)
: الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، اتٞزائر، ط من التعليم المتوسط،ثانية اللغة العربية للسنة الالشريي مريبعي كآخركف،  : ينظر – 

 .94: صم، 2004/ 2003، ت:  1
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 ت٠صوصية الأتٝاء ات٠مسة، التي تنصب بالألي،  معتقدا أفّ  ات١تعلّم فات٠طأ ناتج ىنا عن إغفاؿ
و قد أتٟق الكلمة تْكم الياء ىي علبمة النصب كعلبمة اتٞر في نفس الوقت، ت٦ا يعتٍ بأنّ 

 ات١ثتٌ.
يعتبر ىذا ات٠طأ من الأخطاء الشائعة بتُ : فتحهاأك  أخطاء في كسر ات٢مزة-(10-أ

ىذا الدرس مبرمج للسنة الثانية ثانوم في التفيصص  ات١تكلمتُ، كتٕدر الإشارة ىنا أفّ 
م لد يتناكؿ القاعدة بشكل نظرم، كعلى الرغم من أفّ ات٠طأ تكرر ثلبث ، فات١تعلّ (1)الأدبي

 ت٢ذه القاعدة قد يكوف سببا أساسيا.ات١تعلّم  سبب جهل مرات فقط، إلا أفّ 
ىذا ات٠طأ تكرر ثلبث  تٕدر الإشارة ىنا إلذ أفّ  : عدـ إتباع الصفة للموصوؼ-(11-أ

، فات٠طأ لد ينتج عن جهل ات١تعلّم، (2)الدرس تّم تناكلو في ات١رحلة ات١توسطة مرات فقط، كلأفّ 
 أفّ أحدا إلذ اللغة الفصحى، كدليل ذلك ا نرجعو إلذ تداخل اللغة العامية كنقل نظامهكإت٪ّ 

 الصفة تابعة للموصوؼ. قد كتب"صدقة صغتََ"، معتقدا بأفّ الفتحة كافية لتكوف ات١تعلّمتُ
الأفعاؿ ات٠مسة ات١تعلّم  من ات١توقع أف يستفيدـ : أخطاء في الأفعاؿ ات٠مسة-(12-أ

 فات١وضوع حوؿ التعاكف كالتكافل بتُ أفراد المجتمع، ككجود خطأين فقط يدؿ على ت٘كن
لو في ات١رحلة تناك  ىذا الدرس قد تمّ  إلذ أفّ من توظيي الأفعاؿ ات٠مسة، كتٕدر الإشارة  ات١تعلّمتُ

سبب ىاذين ات٠طأين إذا عرضنا كل خطأ لوحده،  رجع، كتٯكن أف ن(3)ات١توسطة كبكل تفاصيلو
على  -ثبوت النوف-تْذؼ علبمة الرفعات١تعلّم  قاـ ،"الذين يذكركا الله" : ففي العبارة الأكلذ

ىذه التًكيب مع النصب لد يسبق الفعل، كقد يرجع ىذا إلذ تشابو أك  عامل اتٞزـ الرغم من أفّ 
طئ  ،ات١تعلّم تركيب قرآني سابق في ذىن كإذا كانت قلة التًكيز حاضرة أيضا فمن الطبيعي أف تٮح

لد ينتبو ات١تعلّم  "أف يتكافلوا كيستعينوف بالله"، فات١رجح ىنا أف : ىذا ات٠طأ، أما في العبارة الثانية
، كقد يعود "أفػ"فعل منصوب ب و معطوؼ علىلضركرة نصب الفعل الثاني "يستعينوف" تٔا أنّ 

"أف" تعمل في الفعل"يستعينوف" أيضا تٔا أنوّ معطوؼ على : أداة النصب الأمر تٞهلو بأفّ 
 ."يتكافلوا"

                                                 
 .55:  ، صات١رجع السابق الشريي مريبعي كآخركف، : ينظر– (1)

 .286: صـ س،  كتاب الأدب العربي السنة الأكلذ متوسط،:  ينظر (2)

 .155،156:  للسنة الأكلذ من التعليم ات١توسط، ـ س، ص دب العربيكتاب الأ:  ينظر– (3)
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اسية في يحعتبر إعماؿ حركؼ اتٞر من الدركس الأس : عدـ إعماؿ حركؼ اتٞر-(13-أ
ات٠طأ تكرر مرتتُ  ل أفّ ، كالدلياللغة العربية، كقلما تٮطئ ات١تعلّم في اعماؿ حركؼ اتٞر

لا ت٭سن التعامل مع الأتٝاء ات٠مسة، فبملبحظة ات١تعلّم  فحسب، كات٠طأ الأكؿ يعود إلذ أفّ 
مفركض، أما في ات٠طأ الثاني ىو  بدؿ جرىا بالياء كما و رفع "أخ""على أخوه"، ت٧د أنّ : العبارة

متكامل"، كلا تٯكن ردّ ىذا إلذ "لتنميةَ ت٣تمع : برسم فتحة على التاء، فكتبات١تعلّم  فقد قاـ
 لعدـ معرفة ات١تعلّم، بل إلذ عدـ تركيزه  كتفستَ ت٤تمل.

"ألي  : تكرر ات٠طأ مرة كاحدة فقط في عبارة أحدىم : عدـ جر ات١ضاؼ إليو-(14-أ
ات١عتٌ  فعلى الرغم من أفّ  ات١ضاؼ إليو ت٘ييز، بأفّ ات١تعلّم  مضركرا"، كيعود ات٠طأ أساسا إلذ توىم

ت٤لها الإعرابي  الذم تحفيده كلمة "مضركر" ىي بالفعل رفع الإبهاـ على كلمة "ألي"، إلا أفّ 
 "مضاؼ إليو"، فات١تعلّم ىنا لا يفرؽ بتُ الوظيفة ات١عنوية كالوظيفة الإعرابية للكلمة.ىو  الأصح

اشوا تكرر ات٠طأ مرة كاحدة فقط في عبارة أحدىم"كالناس ع : عدـ نصب اتٟاؿ-(15-أ
ىو  سبب ذلك أيضا اتٟاؿ خبر، كما أفّ  بأفّ ات١تعلّم  ممضطربوف"، كيعود ات٠طأ أساسا إلذ توىّ 

بقولو"عاش الناس" لكانت اتٞملة أقل تعقيدا ات١تعلّم  بدأ وتركيب اتٞملة ات١ربك كات١عقد، فل
 "مضطربتُ" في موقع اتٟاؿ. كاتضح لو بأفّ 

متضامنا"،   وتكرر ات٠طأ مرة كاحدة فقط في عبارة أحدىم"كى : عدـ رفع ات٠بر-(16-أ
ات١تعلّم  بضركرة رفع ات٠بر، بل يعود ات٠طأ أساسا إلذ توىمات١تعلّم  كات٠طأ لا يعود بالتأكيد تٞهل

فأكرد ات١فردة منصوبة كنكرة، كقد و أراد أف يشتَ إلذ حاؿ الفرد آنذاؾ، ات٠بر حاؿ، كلعلّ  بأفّ 
ة التًكيز كعدـ ات١راجعة، لأفّ ىذا ات٠طأ ثقيل على اللساف كيحكتشي تٔجرد يعود الأمر إلذ قل

 مراجعة الوضعية من طرؼ ات١تعلّم.
تكرر ات٠طأ مرة كاحدة فقط في عبارة أحدىم"اشتغل  : نصب الفاعل بدؿ رفعو-(17-أ

كيفية رفع ، بل إلذ  (1)بضركرة رفع الفاعلات١تعلّم  ات١سلمتُ"، كات٠طأ لا يعود بالتأكيد تٞهل
أكرده منصوبا بالياء، فسبب ات١تعلّم  ، بينماو يرفع بالواكإذ أنّ  الفاعل إذا كاف تٚع مذكر سالد،

 إلذ أف كلمة "مسلمتُ" منصوبة كليست مرفوعة.ات١تعلّم  على الأرجح عدـ انتباهىو  ىذا ات٠طأ

                                                 
 .6: للسنة الأكلذ من التعليم ات١توسط، ـ س، ص الأدب العربيكتاب :  ينظر– (1)
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جبتٍ"، تكرر ىذا ات٠طأ مرة كاحدة فقط في قوؿ أحدىم"أع : حذؼ نوف الوقاية-(18-أ
ات٠طأ ناتج عن عدـ التًكيز، كعدـ ات١راجعة، كقد يكوف ات٠طأ ناتج عن التسرع  كمن الواضح أفّ 

 حذؼ النوف. تٔجردم ات٠لل الذم ت٭دث في ات١عتٌ فى على ات١تعلّ في الكتابة، فلب تٮ
تكرر ىذا ات٠طأ مرة كاحدة فقط في قوؿ  : نصب الفعل ات١ضارع بدؿ رفعو-(19-أ

بتشكيل ات١تعلّم  أحدىم"سيورثوَ"، كقد كرد ىذا الفعل في حديث نبوم شريي، كقد قاـ
التسرع في التشكيل، فمن أك  اتٟديث، فمن الأرجح أف يكوف ىذا ات٠طأ ناتج عن عدـ التًكيز

الفعل منصوب بسبب حرؼ الستُ، فهي من اتٟركؼ غتَ  قد توىم بأفّ ات١تعلّم  ات١ستبعد أف
، كلكنها لا تعمل في الفعل، كيبقى ىذا -حرؼ تسويي-ت٢ا أثر في ات١عتٌ صحيح أفّ  العاملة،

 التفستَ ت٤تملب على الرغم من ضعفو.
  : ب(الأخطاء الإملبئية

ناتج عن عدـ التفريق كىو  ،ىذا ات٠طأ من أكثر الأخطاء تواترا : موجودمدِّ ( حذؼ 1-ب
في حد ذاتو، كت٦ا لا ات١دّ ىو الضم  بأفّ ات١تعلّم  في ات١ثاؿ التالر"ات١ؤنة" اعتقد، فاتٟركةك  بتُ ات١دّ 

منذ ات١رحلة الابتدائية، ككاف على ات١علّم أف ينتبو إلذ ىذا ات١تعلّم  ىذا ات٠طأ يرافق شك فيو أفّ 
 ات٠طأ كيصححو عند ات١تعلّم.

يحعتبر ىذا ات٠طأ من الأخطاء الشائعة بتُ ات١تكلمتُ،  : ( ألي الوصل بدؿ القطع2-ب
و من أساسيات دركس الرغم من أنو من الصعب تقدير سبب ىذا ات٠طأ باعتبار أنّ على ك 

 كلا تٮفى الفرؽ بتُ ألي الوصل كالقطع خاصة في الأفعاؿ لأفّ  ، الإملبء في ات١رحلة الابتدائية
ذلك يؤدم إلذ اختلبؼ ات١عتٌ، فلهذا ات٠طأ الإملبئي أثر بالغ على الصرؼ كبالتالر الدلالة 

كالفارؽ بينهما أفّ الأكلذ  ،كلمة كاحدةف تكونا  "اعطوىم" ك" أعطوىم" لا تٯكن أ فّ فنلبحظ بأ
تداخل اللغة  قد يكوف ىذا ات٠طأ سبب، كتٯكن أف يكوف (1)فعل أمر، كالثانية فعلب ماضيا

كانت الكلمة إذا   -صوتيا-حذفها بشكل عفوم ألي القطع يتمّ  العامية مع الفصحى، لأفّ 
 ضمن تركيب اتٞملة.

                                                 
 .98: الراجحي، ـ س، صة ينظر:  عبد – (1)
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كاتٟركة أيضا، كإضافة  ناتج عن عدـ التفريق بتُ ات١دّ كىو  : ( إضافة مدّ غتَ موجود3-ب
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 كيلبية، ات١تضريرين.
يعتبر ىذا ات٠طأ من الأخطاء الشائعة أيضا، كسببو  : ع بدؿ الوصل( ألي القط4-ب

 .تداخل العامية مع اللغة الفصحىىو  الأساسي
لا يكتب إلا ات١تعلّم  يعود السبب الرئيسي ت٢ذا ات٠طأ إلذ أف : ( حذؼ ألي التفريق5-ب

ليست »الراجحي عبدة  كما يؤكد  فهي ، كيهمل ألي الفرؽ على الرغم من أت٫يتها، ينطقوما 
 .(1)«ا ىي علبمة على فركؽ صرفية كت٨وية كدلاليةللزينة كإت٪ّ 

و يدّؿ مرات(، إلا أنّ  7على الرغم من قلة تكرار ىذا ات٠طأ) : ( إبداؿ حرؼ بآخر5-ب
كاف إبداؿ حرؼ الظاء بالضاد من   ذامن التفريق بتُ اتٟركؼ، كإات١تعلّم  نعلى عدـ ت٘كّ 

ىناؾ أخطاء نتجت  بتُ الضاد كالظاء نطقا، فإفّ ات١تعلّم  الأخطاء الشائعة بسبب عدـ تفريق
تمَّ إبداؿ حرؼ ات١تعلّم  كتأثتَىا على *عن أسباب أخرل، فنظرا ت٠صوصيات ات١نطقة الصوتية

ر ىنا تأثتَ اللغة العامية بشكل العكس، كيظهأك  الثاء بالتاء، كتمَّ إبداؿ حرؼ الذاؿ بالداؿ
 كاضح.
أكت٢ما تداخل اللغة  : تٯكن ردّ ىذه ات٠طأ أساسا إلذ سببتُ : ( حذؼ لاـ التعريي6-ب

ذؼ لاـ التعريي في الكلمة إذا سبقها حرؼ جر كىذا يظهر في  ،العامية مع الفصحى إذ تٖح
 نطق.لا يكتب إلا ما يح ات١تعلّم  ات١ثاؿ التالر"باجار"، كثانيهما أف

تٔلبحظة ات١ثاؿ التالر"بتُ ت١سلمتُ" يظهر جليا التداخل بتُ  : ( حذؼ ألي التعريي7-ب
 ، إذ غفلمع اتٟركؼ القمريةات١تعلّم  اللغة العامية كاللغة الفصحى، كنرصد ىنا أيضا مشكلة

عن تلك ات٠اصية الصوتية التي تتميز بها اتٟركؼ القمرية عند اتصات٢ا بألي كلاـ ات١تعلّم 
 ها لا تنطق.التعريي، إذ تكتب الألي كلكنّ 

 ت٠طأ تٞهل ات١تعلّم، بل إفّ سببوىذا ا لا تٯكن ردّ  : ( حذؼ حرؼ من الكلمة8-ب
 تسرعو كعدـ مراجعتو ت١ا يكتب.ىو  الوحيد
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 : تاء الاسم مفتوحة، مثاؿ ذلك ات١تعلّمتُ كتب بعض  :( خطأ في تاء الاسم9-ب
عامل الاسم ات١ؤنث ات١فرد الأكؿ ات١تعلّم  كمن الواضح أفّ بوطة مثل "رغباة"، مر أك  "حيات"،

 أنو مؤنث مفرد، كىذا يدؿ على أفّ على  الاسمات١تعلّم  ، كعاملسالد مؤنث و تٚععلى أنّ 
التاء  "الإفراد"، مع العلم بأفّ أك  بدلالة "اتٞمع" "دلالة التأنيث" ق في ربط الدلالةوفَ لد يح ات١تعلّم 

 ، كالتاء ات١ربوطة في الأغلب للمفرد ات١ؤنث.السالد ات١فتوحة في الأغلب للجمع ات١ؤنث
متأثر بكلمات معينة اتٗذىا  ات١تعلّم  من الواضح أفّ  : ( ألي ات١قصورة بدؿ ات١مدكدة10-ب

"أكصانى" على : الفعل : كنماذج ككلمة "لدل"، "تعالذ"، لذلك عامل ات١تعلّموف ات١فيط وف
"لذل"، كالأداة" إذل"، على منواؿ  التعليل ؿ"تعالذ"، كاسم الإشارة ات١سبوؽ باللبـمنوا

 .(1)"لدل"
قة تْرؼ لألي التعريي في الكلمة ات١سبو  ات١تعلّمتُ إضافة : ( إضافة ألي التعريي11-ب

بتُ خصائص اتٟركؼ الشمسية  ات١تعلّمتُ ، تعود أساسا ت٠لطجر كالتي تبدأ تْرؼ قمرم
 بدؿ "بات٠سائر". "باات٠سائر" : كالقمرية، فنجد في قوؿ  أحدىم

يعود إلذ عدـ  م، بليعود بالتأكيد ىذا ات٠طأ تٞهل ات١تعلّ  لا : ( تاء الفعل ات١ربوطة12-ب
 تركيزه كعدـ مراجعتو ت١ا يكتب.

ات١تعلّم  يعتبر درس كتابة ات٢مزة من أىم الدركس التي يتناكت٢ا : ( خطأ في كتابة ات٢مزة13-ب
كخلطو بتُ ات١بادئ  م،عدـ تركيز ات١تعلّ ىو  في الصرؼ، كتٯكن أف نعتبر سبب كجود ىذا ات٠طأ

يكتب ات٢مزة على السطر إذ سبقها سكوف دكف مراعاة تٟركة ات٢مزة  والأساسية ت٢ذا الدرس، فه
الكسر يسبقها "ات١بادء"، في حتُ  ات٢مزة على السطر على الرغم من أفّ يكتب ىو  "ات١رءة"، كىا

و لا يطبق القاعدة الصحيحة في موقع تسبق فيو ات٢مزة سكوف فيكتب"الدفئ"، كىذا يعتٍ بأنّ 
 .ايطبق جزءا كيهمل جزءا آخر  وو يعرفها، فهيفرؽ بتُ حالات كتابة  ات٢مزة على الرغم من أنّ 

تٯكن ردّ السبب ىنا إلذ طريقة القراءة ات١علم كات١تعلّم  : ت١ربوطة( حذؼ نقطي التاء ا14-ب
يفرؽ بتُ التاء ات١ربوطة كات٢اء كضمتَ متصل، كما تٯكن لا كأثر السماع على الكتابة، فات١تعلّم 

 ردّ ىذا ات٠طأ إلذ تداخل اللغة العامية مع اللغة الفصحى. 

                                                 
 ات٠طأ مع بعضهم.كمناقشة ىذه  ات١تعلّمتُ،  و قد تمَّ العودة إلذتٕدر الإشارة ىنا إلذ أنّ – (1)
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 احدة فقط"متضررف"، كات١رجح ىنا أفّ تكرر ىذا ات٠طأ مرة ك  : ( إضافة نوف التنوين15-ب
"الكتابة  لد ينتبو ت٢ذا ات٠طأ، كما تٯكن رصد أثر دركس العركض في ىذه الكلمةات١تعلّم 

 لا يركز فيما يكتبو، كلا يراجعو.ات١تعلّم  العركضية"، ت٦ا يدؿ على أفّ 
لقد تّم رصد الأخطاء الصرفية، ككما لا حظنا فإف أغلبها ناتج عن  : ج( الأخطاء الصرفية

ق باختلبؼ الضمتَ كالعائد ، كعدـ مراجعة الوضعية بعد كتابتها، خاصة فيما يتعلّ عدـ التًكيز
اتٞنس، كلكن ات١لفت للبنتباه في ىذا الأخطاء، كجود خطأين لابد من أك  من حيث العدد

 : ع فيهما لا تٯكن ردّه لعدـ التًكيز، كت٫االوقو  تفستَت٫ا بشكل خاص، لأفّ 
سبب كجود ىذا ات٠طأ تداخل اللغة العامية مع اللغة الفصحى،  : ات٠طأ في بنية الكلمة-1

فات١تعلّم الذم ت٬مع "عتُ" فيقوؿ"الأعيوف" بدؿ"أعتُ"، كيصوغ اسم الفاعل من الفعل 
نظاـ اللغة العامية إلذ اللغة و "معاكف" بدؿ "متعاكف"، ينقل كبشكل كاضح "تعاكف" على أنّ 

 الفصحى.
للوىلة ك  كو يبدإف ىذا ات٠طأ لو ميزة خاصة، إذ أنّ  : توافق بتُ الفعل كالفاعلالعدـ -2

ىو  تصريي الفعل مع اتٞمع ..."، اعتقادا منو بأفّ فراده، فات١تعلّم يقوؿ"..تعاكنوا أالأكلذ صوابا
، إفراد العامل كجوب..."، فات١تعلّم ىنا ت٬هل تعاكف أفراده": يقوؿ ، بينما الصواب أفالصواب

م آخر اسم  و إف لد يفعل فسيذكر الفاعل مرتتُ كىذا خطأ، أما في مثاؿ آخر فقد ذكر متعلّ لأنّ 
 كاف مرتتُ في قولو "فقد كانوا الذين..."بدؿ أف يقوؿ"كاف الذين..".

 اسي إلذ عدـ مراجعةتعود الأخطاء الدلالية بشكل أس : ج( الأخطاء الدلالية كالتعبتَية
 ت١ا يكتبو، لأف ات٠طأ التعبتَم، تٯكن تداركو كبسهولة مع بعض التًكيز.ات١تعلّم 

"كتصحى ات١تعلّمتُ *أما عن استعماؿ اللغة العامية كأحيانا اللغة العامية ات١شرقية في قوؿ أحد
 الفصحى، كتأثرمشاعر الأخوة.."، فسببو الرئيسي تداخل العامية كنقل مفرداتها إلذ اللغة 

  بشكل عاـ. بوسائل الإعلبـات١تعلّم 
 : ( الأخطاء التي تتعلق بتطبيق تعليمات الوضعية الإدماجية2-2
 : التعليمة النحوية-أ(
تفستَ النتائج المحصل عليها بدءا بالف ة التي لد  سيتمّ : توظيي ات١فعوؿ ات١طلق-(1-أ

تناكؿ الف ة التي كظفت بشكل فعلي، مع ت٤اكلة  ت التوظيي، ثم سيتمّ توظي، ثم التي توت٫ّ 
 : رصد أسباب ىذه النتائج
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 ،%44.62: نسبة الذين لد يوظفوا لد تتجاكز على الرغم من أفّ  : الف ة التي لد توظي-
ىدؼ  فسر إلا بعدـ فهمهم للدرس، نظرا ت١عرفتهم ات١سبقة بأفّ إت٫ات٢م ت٢ذه التعليمة لا يح  إلا أفّ 

عدـ توظيي ات١فعوؿ ات١طلق يعدّ نقيصة قد ينتج  تطبيق التعليمات، كأفّ و ى الوضعية الأساسي
 .*عنها ات٩فاض في النقطة ات١ستحقة

م توظيي ات١فعوؿ ات١طلق، كلكن نتائج عمل ىناؾ من توىّ  صحيح أفّ  : الف ة التي كظفت-
توظيي ات١فعوؿ الذم يتوىم ات١تعلّم  أىم من الف ة التي كظفت بشكل فعلي، لأفّ  يىذه الف ة ى

كىذا  لذلك،للدرس أثناء ت٤اكلتو ات١تعلّم  لد يوظفو، يكشي عن كيفية فهمىو  ات١طلق في حتُ
 ما يفيد ىذه الدراسة بشكل مباشر.

 : يتوت٫وف التوظيي ات١تعلّمتُ كمن الأسباب التي جعلت
الذم يتميز بو على العلبمة الإعرابية "النصب"، كإت٫الو للدلالة كات١عتٌ ات١تعلّم  تركيز-1

على النعت أك  للمفعوؿ بو ات١تعلّمتُ فعوؿ ات١طلق، كنستنتج ذلك من خلبؿ تعيتُ بعضات١
كىذا ما يصطلح عليو ت٤مد ."بالغا، يبكي بكاء المحبة، مثاؿ ذلك"كينشئ امطلق مفعولا ماأنّّ 

ظهر قلب  ، فات١تعلّم ىنا حفظ جزءا من القاعدة عن(1)أبو الرب بأخطاء اتٞهل بقيود القاعدة
 كطبقو من دكف فهم، معتقدا أفّ علبمة النصب كحدىا كافية.

و مفعوؿ كما حدد بعضهم أم مصدر استعملو على أنّ   : على ات١صدرات١تعلّم  تركيز-2
، كنتحد  الشكر كل"فشكرىم  : و مضاؼ إليو في أكثر من مثاؿ، كمن ذلكمطلق في حتُ أنّ 

كلمة "كل" قد تنوب عن   و لد يستوعب بأفّ كىي أنّ كىذا ت٭يلنا إلذ نقطة أخرل،  ،"الاتٖادكل 
"كل"، ات١فعوؿ ات١طلق كتحعرب إعرابو إذا أحضيفت ت١صدر الفعل، ففي ات١ثالتُ السابقتُ تحعرب 

 مفعولا مطلقا.
قد تناكؿ جزئية ما ينوب ات١تعلّم  سبقت الإشارة إلذ أفّ  : فهم جزء من القاعدة كتعميمو-3

يعمموف القاعدة،  ات١تعلّمتُ "كل كبعض"، كىذا  جعل بعض عن ات١فعوؿ ات١طلق في الدرس
كإف لد تضافا إلذ مصدر  على الدكاـ مفعولا مطلقا افتعرب "ك"كل"بعض" اعتقادا منهم بأفّ 

 ".البعضمن تعاكف، كتضامنهم مع بعضهم  كلكمن الأمثلة"ليس   ،الفعل
                                                 

وضعية  ستة لالنقطة الكلية لذا كانت إف ،ذ تٗصص لو على الأقل ثلث العلبمةيتم ربط التنقيط في الوضعية الإدماجية بالتعليمات النحوية، إ- *
 كإف كاف توظيفا مقحما. كللمفعوؿ لأجلو نقطة كاحدة، نقاط فإف لتوظيي ات١فعوؿ ات١طلق نقطة كاحدة

 .200 ينظر: ت٤مد أبو الرب، ـ س، ص: (1)
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، فلب ات١طلوب لد تٖدد أنّّاكبالنسبة للف ة التي كظفت بشكل صحيح كعفوم على الرغم من 
ات١تعلّم  التوظيي الصحيح كتٖديده يعود على إذ أفّ  ، ت٨دد سبب عدـ تٖديدىاتٯكن أف 

 : من دكف أف يحدرؾ ذلك، كت٢ذه النتيجة كجهافات١طلوب كظي ات١تعلّم  بالنفع، فالأرجح أفّ 
إدماج معارفو ت٧ح في ات١تعلّم  كأفّ  أفّ ىدؼ الوضعية الإدماجية قد تٖقق، : *الوجو الأكؿ

 النحوية في تعبتَه كبشكل عفوم، كىذا كجو إت٬ابي.
لا تٯكنو ، طلبنا منو إعراب الكلمة ونا للا يعرؼ ذلك، أم أنّ ات١تعلّم  أفّ  : *الوجو الثاني

 و يفتقد اتٞانب النظرم للمعلومة.لأنّ ، الوقوع على إعرابها الصحيح، كىذا كجو سلبي
ؿ ات١طلق بشكل صحيح، كلكن بطريقة قصرية أثرت في كبالنسبة للف ة التي كظفت ات١فعو 

 :  أيضالعملهم ىذا كجهتُ سلبسة ات١عتٌ، فإفّ 
لد يوفق في إدماج ات١تعلّم  كأفّ  أفّ ىدؼ الوضعية الإدماجية لد يتحقق، : *الوجو الأكؿ

 معارفو النحوية في تعبتَه كبشكل عفوم، كىذا كجو سلبي.
و يفتقد كلكنّ  ، تٯتلك اتٞانب النظرم للمعلومة كبشكل صحيحات١تعلّم  أفّ  : *الوجو الثاني

 استعمالو اللغوم ت٢ا.إلذ مهارة الإدماج بتُ معارفو النظرية ك 
تفستَ النتائج المحصل عليها بدءا بالف ة التي لد  سيتمّ  : توظيي ات١فعوؿ لأجلو-(2-أ

تناكؿ الف ة التي كظفت بشكل فعلي، مع ت٤اكلة  توظي، ثم التي توت٫ت التوظيي، ثم سيتمّ 
 : رصد أسباب ىذه النتائج

الذين لد يوظفوا ات١فعوؿ لأجلو  ات١تعلّمتُ ما نلبحظو ىنا ارتفاع عدد : الف ة التي لد توظي-
م لد يتناكلوا  ىذا الدرس كىي نسبة مرتفعة جدا، صحيح أنّّ ، %56.92إذ بلغت نسبتهم 

كالذم -توظيي مكتسبات قبلية كاستذكارىاىو  يي ات١فعوؿ لأجلوات٢دؼ من توظ بعد، كأفّ 
سبق كتناكؿ الدرس في ات١رحلة ات١تعلّم  ، كلكن ىذا ليس سببا كافيا لأفّ -قد يكوف سببا أساسيا

كعدـ  إت٫ات٢م ت٢ذه التعليمة لا يفسر إلا بعدـ فهمهم للدرسك ، (1) الثالثةات١توسطة في السنة 
عدـ  تطبيق التعليمات، كأفّ ىو  ىدؼ الوضعية الأساسي ات١سبقة بأفّ ، نظرا ت١عرفتهم تذكره

 يعدّ نقيصة قد ينتج عنها ات٩فاض في النقطة ات١ستحقة. لأجلوتوظيي ات١فعوؿ 

                                                 
، 1: الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، اتٞزائر، ط من التعليم المتوسط، لثالثةاللغة العربية للسنة االشريي مريبعي كآخركف، :  ينظر– (1)

 .54ص: ، م2004/ 2003ت: 
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، كلكن نتائج عمل لأجلوىناؾ من توىم توظيي ات١فعوؿ  صحيح أفّ  : الف ة التي كظفت-
الذم يتوىم توظيي ات١فعوؿ ات١تعلّم  لأفّ  ىذه الف ة ىي أىم من الف ة التي كظفت بشكل فعلي،

للدرس أثناء ت٤اكلتو للتوظيي ات١تعلّم  لد يوظفو، يكشي عن كيفية فهمىو  في حتُ لأجلو
 كىذا ما يفيد ىذه الدراسة بشكل مباشر.

 : يتوت٫وف التوظيي ات١تعلّمتُ كمن الأسباب التي جعلت
فعوؿ  يتميز بو ات١كإت٫الو للدلالة التي صب"،على العلبمة الإعرابية "النات١تعلّم  تركيز-1
ات١عطوؼ أك  خبر كافأك  للمفعوؿ بو ات١تعلّمتُ ، كنستنتج ذلك من خلبؿ تعيتُ بعضلأجلو

، فرض الله متكافلبإذا كاف المجتمع ، مثاؿ ذلك"لأجلو مفعولا ىذه الأختَة على أفّ  ات١نصوب
 ".التوافقالذم ينشر المحبة ك ىو  ت١ساعدة...،الزكاة 
 لأجلوو مفعوؿ كما حدد بعضهم أم مصدر استعملو على أنّ   :على ات١صدرات١تعلّم  تركيز-2

كىذا ت٭يلنا إلذ  ،المحتاجتُ" بغيةىو  "فالتعاكف: كمثاؿ ىذا في ات١ثاؿ التالر، مبتدأو في حتُ أنّ 
قلبيا، كوف ات١فعوؿ لأجلو مصدرا كىو   فقطفهم جزءا من القاعدة  ات١تعلّم أفّ  نقطة أخرل، كىي

 كلكنو أت٫ل باقي الشركط.
لد تٖدد ات١طلوب، فلب  أنّّاكبالنسبة للف ة التي كظفت بشكل صحيح كعفوم على الرغم من 

ات١تعلّم  التوظيي الصحيح كتٖديده يعود على إذ أفّ  ، تٯكن أف ت٨دد سبب عدـ تٖديدىا
 : ذه النتيجة كجهافمن دكف أف يحدرؾ ذلك، كت٢ات١طلوب كظي ات١تعلّم  بالنفع، فالأرجح أفّ 

ت٧ح في إدماج معارفو ات١تعلّم  أفّ ىدؼ الوضعية الإدماجية قد تٖقق، كأفّ  : *الوجو الأكؿ
 النحوية في تعبتَه كبشكل عفوم، كىذا كجو إت٬ابي.

لا تٯكنو  ، طلبنا منو إعراب الكلمة ونا للا يعرؼ ذلك، أم أنّ ات١تعلّم  أفّ  : *الوجو الثاني
 اتٞانب النظرم للمعلومة. و غتَ متمكن منلأنّ ، الوقوع على إعرابها الصحيح، كىذا كجو سلبي

بشكل صحيح، كلكن بطريقة قصرية أثرت في  لأجلوكبالنسبة للف ة التي كظفت ات١فعوؿ 
 :  أيضالعملهم ىذا كجهتُ سلبسة ات١عتٌ، فإفّ 

ق في إدماج وفَ لد يح ات١تعلّم   يتحقق، كأفّ أفّ ىدؼ الوضعية الإدماجية لد : *الوجو الأكؿ
 معارفو النحوية في تعبتَه كبشكل عفوم، كىذا كجو سلبي.

كىذا ات٬ابي على  تٯتلك اتٞانب النظرم للمعلومة كبشكل صحيحات١تعلّم  أفّ  : *الوجو الثاني
 ت٢ا.كلكنو يفتقد إلذ مهارة الإدماج بتُ معارفو النظرية كاستعمالو اللغوم ، العموـ
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 : التعليمة البلبغية-(ب
تفستَ النتائج المحصل عليها بدءا بالف ة التي لد توظي،  سيتمّ  : توظيي إحدل الاستعارتتُ

تناكؿ الف ة التي كظفت بشكل فعلي، مع ت٤اكلة رصد أسباب  ثم التي توت٫ت التوظيي، ثم سيتمّ 
 : ىذه النتائج

ىذه النتيجة  كحاكلوا التوظيي، كقد تبدأك  كظفوا ات١تعلّمتُ كل  : الف ة التي لد توظي-
 للوىلة الأكلذ مرضية للغاية، كلكن تفستَ ىذه النتيجة مرتبط بتفستَ النتائج التالية.

ىناؾ من توىم توظيي الاستعارة، كلكن نتائج عمل ىذه  صحيح أفّ  : الف ة التي كظفت-
 يتوىم توظيي الاستعارة، الذمات١تعلّم  الف ة ىي أىم من الف ة التي كظفت بشكل فعلي، لأفّ 

للدرس أثناء ت٤اكلتو للتوظيي كىذا ما ات١تعلّم  ل فهملد يوظفها، يكشي عن مدىو  في حتُ
 يفيد ىذه الدراسة بشكل مباشر.

 : يتوت٫وف التوظيي ات١تعلّمتُ كمن الأسباب التي جعلت
عدـ التفريق بتُ التشبيو كصورة بيانية، كالاستعارة كمجاز لغوم، كىذا يعود أساسا إلذ -1

طريقة شرح الاستعارة إذ يحستعمل في ذلك عادة بعض ات١صطلحات ات٠اصة بالتشبيو"حذؼ 
و استعارة التشبيو التالر على أنّ  ات١تعلّمتُ دأحد لوازمو..إلخ"، فقد حدد أحكترؾ ات١شبو بو 

 .".. معا كضرس في مشط" : مكنية
قد أكردكا صورا بيانية على  ات١تعلّمتُ أف بعض فنجد : عدـ التفريق بتُ الصور البيانية-2 
إذا   : فقد قاؿ ات١ثل" : ات١تعلّمتُ قوؿ أحد : اؿ ذلكثكنايات، كم  ىياستعارات في حتُ  أنّّا

 فهذه كناية عن صفة الولاء، كليست استعارة. ،كنت في قوؿ فاحلب في إنائهم"
ت١طلوب، لد تٖدد ا أنّّاكبالنسبة للف ة التي كظفت بشكل صحيح كعفوم على الرغم من 

"كاعلم : ابن جتٍ  يقوؿ فيمكن أف نفسر ىذه النتيجة بطبيعة اللغة العربية في حد ذاتها، إذ أفّ 
في ىذه  ات١تعلّمتُ أغلب تٕدر الإشارة إليو أفّ ، كما (1)أكثر اللغة مع تأملو ت٣از لا حقيقة" أفّ 

نا الإسلبـ..."، فهذه استعارة مكنية شحبو فيها الإسلبـ بالإنساف "لقد حثّ : الف ة استعمل عبارة
ىذه  لا يعرؼ بأفّ ات١تعلّم  ، كبالتالر فإفّ النصوح، كحذؼ ات١شبو كتحركت إحدل لوازمو "حثنا"

ع، كما منو أف يستفيرج من نصو استعارة مكنية ت١ا استطا طحلب كلو  العبارة ىي عبارة ت٣ازية،

                                                 
 .447 : ص ،2تح: علي النجار، ات١كتبة العلمية، مصر، د.ط، د،ت، ج:  ، الخصائصابن جتٍ،  – (1)
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ات١تعلّم قد استفيرج  أفّ العبارة قد ذكرت في متن الرافد ات٠اص بالوضعية الإدماجية، ت٦ا يعتٍ أفّ 
 العبارة من الرافد.

بشكل صحيح، كلكن بطريقة قصرية أثرت في سلبسة  الاستعارةكبالنسبة للف ة التي كظفت 
 :  أيضالهم ىذا كجهتُلعم ات١عتٌ، فإفّ 

لد يوفق في إدماج ات١تعلّم  أفّ ىدؼ الوضعية الإدماجية لد يتحقق، كأفّ  : *الوجو الأكؿ
 معارفو النحوية في تعبتَه كبشكل عفوم، كىذا كجو سلبي.

كلكنو يفتقد إلذ  ،تٯتلك اتٞانب النظرم للمعلومة كبشكل صحيحات١تعلّم  أفّ  : *الوجو الثاني
 مهارة الإدماج بتُ معارفو النظرية كاستعمالو اللغوم ت٢ا.

 : نتائج التعليمة ات٠اصة بالنمط النصي-ج(
فقد كاف  ات١تعلّمتُ أما بقية، %(49.23في بناء نص حجاجي) ات١تعلّمتُ لقد كحفق أغلب

 : توزيعهم كالتالر
إذ نلبحظ بأفّ نصوصهم عبارة عن تٚل غتَ متًابطة،  : نصها حجاجي ف ة توت٫ت أفّ -1

في كقد أسهم اعتقادىم بأفّ حشد الشواىد في النص كاؼ ليكوف النص نصا حجاجيا، 
 إضعاؼ بناء النص لديهم.

يضاف سيطرتو في بناء النص كانساؽ يسرد قصة فات١تعلّم  فقد : ف ة أنتجت نصا سرديا-2
الوضع، كىذا خارج ات١وضوع ت٘اما، ذاؾ كأسرتو، ككيي ت٧وا من ىو  ض لوما تعرّ غرداية، ك 

لأفكاره كتسلسلها، كعدـ فهمو للمطلوب في الوضعية، إذ ات١تعلّم  إلذ عدـ ضبط ذلك كيعود
 .ركز على جزئية كاحدة، ألا كىي حادثة الفيضاف

 سيطرتو في بناء النص كانساؽ يصي أحداثات١تعلّم  فقد : ف ة أنتجت نصا كصفيا-3
عدـ التًكيز على ىو  ىذا ات٠طأالفيضاف، كما خلفو من آثار مادية كنفسية، كسبب الوقوع في 

 ات١طلوب، كالتًكيز على الرافد.
عها بتُ النص القرآني كاتٟديث النبوم استفيداـ الشواىد الدينية كتنوّ  : *استفيداـ الشواىد

على ات١تعلّم  كيدؿ ىذا على قدرة من الناحية الدينية،ات١تعلّم  الشريي، دليل كاضح على تشبع
رصدىا ناتٕة عن  تمّ  دمج معارفو الدينية كخصوصياتو فيما ينتجو من نصوص، كالأخطاء التي
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أخطر خطأ تٯكن أف نشتَ  اتٟفظ ات٠اطئ لبعض الشواىد، كما أفّ أك  عدـ التوثيق الصحيح،
 .*آية قرآنية ات١تعلّمتُ تلفيق ما اعتبره أحدىو  إليو،

ات٠ط مسألة متعلقة بالناحية اتٞمالية كالذكقية، فليس  ىاتٟكم عل لأفّ  : تابة(*ات٠ط )الك
أرقاما، كلكن ىذا لا يعتٍ بأف نغض الطرؼ على ىذه الكفاءة أك  من ات١عقوؿ أف نرصد نسبا

ات١همة، فات١عيار الذم تّم بو رصد ات٠ط ىو"ات٠ط ات١قركء"، كللئشارة فقط فإف ىناؾ بعض 
ات٠ط ىو  ، كاف من الصعب قراءتها، كمن الواضح أف سبب ذلكالأقل" الأكراؽ "أربعة على

السبب أيضا إلذ عدـ إعطاء علبجو منذ ات١رحلة الابتدائية، كقد يعود  الردمء الذم لد يتمّ 
إضافة سنة أك  الياء، حذؼ إحدل نقطتيأك  حذؼ نقطة اتٞيم،حقها من النقاط كاتٟركؼ 

  تغتَ من رسم الكلمة.إلذ الصاد، كغتَ ذلك من الأخطاء التي
بعض النصوص من علبمات التنقيط كمن الفواصل..، ت٦ا يدؿ  و*كتٕدر الإشارة ىنا إلذ خل

و لا و يلبحظها في ت٥تلي دركسو إلا أنّ ، على الرغم من أنّ التنقيطلعلبمات ات١تعلّم  على افتقاد
 يوظفها ككفاءة.

نا نؤكد تنوعها حيث النوع، إلا أنّ على الرغم من تفاكت نسب الأخطاء فيما بينها، كمع 
 صرفيةأك  ت٨وية كانت  ق باللغة من أم ناحيةتعلّ ي فيماخطأ مهما كاف بسيطا،  أمعلى أت٫ية 

 سياقية، كحتى من ناحية إخراج النص سواء من حيث مقركئية ات٠طأك  دلاليةأك  ة يمعجمأك 
 طة لتفعيل كل كفاءاتالوضعية الإدماجية ىي ت٤ استعماؿ علبمات التنقيط، ذلك أفّ أك 

إلذ تلك ات١تعلقة بتنظيم النص  -للغة ات٢دؼ-بدءا بتلك ات١تعلقة بالأداء اللغومات١تعلّم 
  كإخراجو.

 
 المبحث الثاني: استنتاج العوائق واقتراح الحلول:

 : استنتاج العوائق : أولا
 إذ أنّّا  كتصويبها،تفستَ الأخطاء ىو  منهج تٖليل الأخطاءفي  أىم مرحلة من ات١ؤكد أفّ 

الإدماجية كبتُ تٖقيقها ت٢دفها  توضح للدارس مواضع ات٠لل كالعوائق التي تٖوؿ بتُ الوضعية
كفق سياؽ تداكلر ت٤دد كذلك ليتمكن من حل  لمتعلّماللغوية لعارؼ ات١ات١تمثل في دمج 

                                                 
 .116تٯكن الاطلبع على النموذج ات١قصود في ات١لبحق، الصفحة:  - *
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بتطبيق الوضعية الإدماجية لا تهتم فقط  ت٬ب أف نشتَ ىنا إلذ أفّ كمنو  مشكلة ت٤ددة،
، من ت٥تلي ا بالتًكيب السليم للغة ات١تعلّمالتعليمات، على الرغم من أت٫يتها، بل تهتم أيض

النواحي الصوتية كات١عجمية كالنحوية كالدلالية كالسياقية، كما الاىتماـ بإدماج التعليمة بشكل 
 لك.يا على ذعفوم كصحيح، كتنوع التعليمات بتُ ت٨وية كبلبغية كنصية، إلا دليلب قو 

كالإملبئية خارج نطاؽ الأخطاء النحوية كالصرفية  دراسة كمنو ت٬ب أف لا نعتقد بأفّ  
الدراسة، إذ أفّ ىذه الأخطاء تؤثر كبشكل مباشر كقوم على قيمة الوضعية الإدماجية، كمن 
خلبؿ ىذا التوضيح نتوصل إلذ أف العوائق التي تٖوؿ دكف تٖقيق أىداؼ الوضعية الإدماجية 

 : فيما يليتتمثل 
  كالتي لا لضعي القاعدمرجاعها إلذ اإكثرة الأخطاء النحوية كالإملبئية التي تٯكن ،

لظاىرة التسكتُ  الوضعية بشكل عاـ، كما أفّ  علىتتعلق بتعليمات الوضعية، كلكنها أثرت 
 .ات١تعلّمتُ دكر كبتَ في الأخطاء الإعرابية للكثتَ من

 توظيي جزء من التعليمات فقط مع إت٫اؿ الباقي، كحتى ىذا  ات١تعلّمتُ استطاع بعض
م يركز على أثر بشكل سلبي على ات١نتوج اللغوم، فات١تعلّ   التوظيي كاف أحيانا مقحما  كقصريا

 عدـ التعبتَ ركيكا، كىذا يدؿ على توظيي ات١فعوؿ ات١طلق مهملب دكره في ات١عتٌ، ت٦ا ت٬عل
و تٯتلك معارؼ صرت٭ة، كغتَ متمكن من ، إذ أنّ د ىذه ات١هارةيفتق وقدرتو على إدماج معارفو فه

 ت١عارؼ الإجرائية.ا
  ّ من  و مؤشر على ت٧اح الدرسنّ يحعتبر ىاما جدا لأات١تعلّم  تٖديد التوظيي من طرؼإف

، كت٢ذا لا تٯكن من جهة أخرل -إدماج معارفو-على الإدماجات١تعلّم  مؤشر على قدرةجهة، ك 
 ىو لتحديدا دد ات١طلوب متمكنا من الدرس بشكل أكيد، لأفّ الذم لد ت٭ات١تعلّم  أف نعتبر

ىو  الأرجح لتحديد ات١طلوب تأثتَ على النقطة ات١ستحقة، فإفّ  ذلك، كتٔا أفّ  ات١ؤشر الداؿ على
لتعليمة، ت٦ا  يشتَ إلذ كجود خلل في اتٞانب النظرم لا يدرؾ حقيقة تطبيقو لات١تعلّم  أفّ 

 .لديو للمطلوب
  َتي توضع أساسا من أجل عدـ فهم الدركس في ات١رحلة ات١توسطة على التعليمات التأثت

مراجعة ات١كتسبات القبلية، فات١فعوؿ لأجلو، الذم تمَّ إدراجو في التعليمات لغرض تقونً 
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الذين لد يوظفوا، بل لد ت٭اكلوا  ات١تعلّمتُ ات١كتسبات القبلية، لد تكن نتائجو جيدة، خاصة كأفّ 
 على الإطلبؽ قد بلغ عددىم السبعة كالثلبثتُ تلميذا، كىذه نسبة تتجاكز نصي العينة.

 ركزكا على التعليمات، كأت٫لوا الرافد كمصدر مناسب للحجاج  ات١تعلّمتُ بعض
 كالتمثيل.

  ّات١طلوب منهم  بعض ات١تعلّمتُ ركزكا على الرافد، كأت٫لوا التعليمات، كاعتقدكا بأف
 الكتابة في نفس موضوع الرافد.

 مع الوضعية الإدماجية، فهناؾ من استطاع تٖقيق التعليمات  ات١تعلّمتُ تفاكت تٕاكب
الصحيح ات٠الر من الأخطاء، كىناؾ من لد يستطع فعل ذلك، ت٦ا من جهة، كتٖرم الأسلوب 

 ات١تعلّمتُ ية بشكل أسرع كأعمق منفي اتٟالة الأكلذ تتحسن كفاءتهم اللغو  ات١تعلّمتُ يعتٍ بأفّ 
 في القسم الواحد. ات١تعلّمتُ الآخرين، ت٦ا قد يحوسّع ات٢وة بتُ مستول

 ي ات١عارؼ ات١فيتلفة للمتعلّم، يتوظتهدؼ إلذ الوضعية الإدماجية  أفّ  سبقت الإشارة إلذ
كخاصة ات١عارؼ الثقافية، كاستعماؿ الأشعار، كاتٟكم كاتٟديث النبوم الشريي، تٔا فيها 

استفيدموا حديثا نبويا كاحدا،  ات١تعلّمتُ أغلب الآيات القرآنية التي ت٭فظها، كلكن ات١لبحظ أفّ 
قولو صلى الله عليو كسلم"مازاؿ جبريل يوصيتٍ باتٞار حتى ظننت أنوّ كىو  كتداكلوه بينهم

 التي يةنص ات١طالعة ات١برمج ت٢ذه الوحدة يزخر بالشواىد الدين سيورثو"، على الرغم من أفّ 
 لد يستوعب بعد بأفّ ات١تعلّم  تنوعت بتُ النص القرآني كاتٟديث النبوم الشريي، ت٦ا يعتٍ أفّ 

الوضعية الإدماجية ىي ت٤صِّلة لكل ما يكوف الوحدة التعليمية بدءا بالنص الأدبي كانتهاء 
 بدرس البلبغة.

 بعض  حظناه بأفّ يحعتبر ات٠ط من الكفاءات التي تهتم الوضعية الإدماجية بها، كما لا
في السنة الأكلذ ثانوم قد كتب ت١دة ات١تعلّم  ات٠طوط ردي ة إلذ غتَ مقركءة، على الرغم من أفّ 

ات١شكلة أفّ ىذا العائق سيؤثر على الوضعية الإدماجية بشكل عاـ، ك تزيد عن تسع سنوات، 
  فيما بعد. كحتى على تقييمها
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  أك  الفصحى، سواء على ات١ستول الصوتينقل نظاـ اللغة العامية إلذ اللغة العربية
 لأفّ أىم ىدؼ لتعلّم اللغة،  يعتبر من أىم ات١شاكل التي تٖوؿ دكف تٖقيق النحوم،أك  ات١عجمي

يفتقد إلذ ات١تعلّم  ىذا يدؿ على كجود الفكرة في ذىن ات١تعلّم، كعلى الرغم من ذلك فإفّ 
 الوسيلة ات١تمثلة في استعمالو اللغة العربية الفصحى.

  أىم خاصية في الوضعية الإدماجية، خاصية الإدماج، لذلك تّم تٗصيص حصة ت٢ا
ت٣يبا على استفساراتو، كمناقشا لو في أية للمتعلّم  ، تْيث يكوف ات١علّم موجهاالصيداخل 

 عدد قضية قد تٗطر في بالو حوؿ كيفية الإدماج خاصة في الوحدات الأكلذ، لذلك فإفّ 
عدد  اسبا حتى يستطيع ات١علّم القياـ بهذا الدكر بعدؿ، كللؤسي فإفّ ت٬ب أف يكوف من ات١تعلّمتُ
 لا يسمح بذلك. الكبتَ في الأقساـالتلبميذ 

  تثمتُ الوضعية الإدماجية من طرؼ ات١علّم أيضا تتأثر بكثرة العدد، فالتقونً ات١ستمر
 اللغوية تٖتاج إلذ الكثتَ من العناية كالتًكيز كالدقة.ات١تعلّم  لكفاءة

 
  : اقتراح الحلول : ثانيا

قد حققت بعض أىدافها، كالدليل على الوضعية الإدماجية  من الأمانة أف نشتَ إلذ أفّ 
؟، ككيي ات١تعلّمتُ في تٖقيق أغلب التعليمات، كلكن ماذا عن باقي ات١تعلّمتُ ذلك ت٧اح بعض

 ؟دّ من فعالية الوضعية الإدماجيةتٯكن تدارؾ النقائص التي تٖ
سهم في تفعيل الوضعية الإدماجية اتٟلوؿ التي تٯكن ت٢ا أف تح ما ت٬ب أف نشتَ إليو ىنا أف  

ات١تعلّم  أك اللغة ات٢دؼ، لا تٯكن أف تتعلق فقط بات١علمكاستعماؿ بشكل أكثر ت٧اعة في تعلّم 
 الأخرل المحتول، بل تتعلق بات١وقي التعلّمي التعليمي ككل، إذ لا تٯكن إت٫اؿ ات١واد الدراسيةأك 
 الوضعية الإدماجية أفّ بشكل عاـ، ذلك ات١تعلّم  تمع كبي ةحتى المجأك  المحيط ات١درسي العاـ،أك 

، كمن باتٗاذ كاقعو منطلقا كرافداات١تعلّم  فهي تسعى إلذ إثارة اىتماـ الإدماجيتتميز بطابعها 
اتٟلوؿ التي قد نقتًح ىذه تٯكن أف  كمن خلبؿ الأخطاء التي تّم رصدىا خلبؿ ىذا ات١نطلق

 : تُ مدل فعالية الوضعية الإدماجية، كىي كالتالرفي تٖس تحسهم
 ت١راجعة دركس اللغة العربية بشكل عاـ في أكؿ السنة الدراسية،  ت٬ب إدراج حصص

قد انتقل من طور لآخر ت٦ا تٯثل بالنسبة لو قفزة نوعية ت٥تلفة، فمن الأفضل ات١تعلّم  خاصة كأفّ 
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صي، الذم تٗصص لو يقياـ تٔراجعة عامة، كلا ت٬ب أف يكتفي بالتقونً التشفيأف يقوـ ات١علّم بال
استغلبؿ الأسابيع ات١فيصصة لاستدراؾ التأخر في  تٯكن أف يتمّ حصة كاحدة فقط. كما 

يحكثر ات٠طأ فيها، كمن خلبؿ ات١تعلّم أفّ  البرنامج السنوم لتقدنً الدركس التي كجد ات١علّم
الأتٝاء ات٠مسة، كالاسم ات١عطوؼ، كدركس  كإعراببعض الدركس الأساسية   الدراسة ت٧د أفّ 

لبحظات حوؿ ات٠ط، من الدركس التي ت٬ب أف ات١كحتى  الإملبء خاصة درس كتابة ات٢مزة،
التي تعاني ىذه ات١شاكل كيوليها عناية  لعينةيشتَ إليها ات١علّم، كمن الأفضل أف يركز على ا

 خاصة.
 ُفي الإجابات الشفوية.أك   في حصة ات١طالعة،ت٤اربة ظاىرة التسكت 
  الإكثار من التمارين كتنويعها، كاستعماؿ التعبتَ الشفوم في اتٟصة بتثمتُ الأمثلة التي

فيما بينهم  ات١تعلّمتُ من طرؼ اقشة مدل صحة كسلبمة التوظيي فيهانكم فات١تعلّمو  ينتجها
 سهم فيكما تح ات١تعلّم   تنمية كفاءة الإدماج لدلفي كل ىذا ات٠طوات سهم  ، تح بتوجيو من ات١علّم

حتى العناصر أك  فات١ناقشو أك  في الدرس )صاحب ات١ثاؿات١تعلّم  تدارؾ النقاط التي لد يستوعبها
 التي تكتفي بالانتباه(.

 توىم  إلذ أت٫يتو كفائدتو، لأفّ ات١تعلّم  التأكيد على ضركرة تٖديد ات١طلوب، كتنبيو
كما سينتبو إلذ الدركس التي في الدرس،   ات١تعلّم نقاط التي لد يستوعبهاات١علّم للبو سيحنالتوظيي، 
بتُ الصور البيانية كعدـ تفريقهم  ات١تعلّمتُ كفيلط بعض   نوعا من ات٠لط،ات١تعلّم  يعاني فيها

في إقبالو على التوظيي بهذه النقطة، يحسهم ات١تعلّم  ةوعيكت  الاستعارة كغتَىا من الصور،بتُ
في  عدـ التوظيي كعدـ التحديد نتيجتهما كاحدة، دـ إت٫الو لو خوفا تدني العلبمة، لأفّ كع

 توت٫و يقدماف للمعلّم معطيات عن مدل فهم كاستيعاب ات١تعلّم.أك  التوظيي حتُ أفّ 
 لأفّ و من الضركرم تٖضتَ الدركس قبل أخذىا في القسم، أف يعرؼ بأنّ ات١تعلّم  على 

 ىذا يحسهم كبشكل كبتَ في تٖستُ مكتسباتو القبلية.
 مع تلبميذه يقوـ ات١علّم ببناء كضعية إدماجية لأت٫ية الرافد، كمن اتٞيد أف  ات١تعلّمتُ تنبيو

قي، تْيث ينبههم ات١علّم ات٠طوات السليمة كبشكل تطبيللمتعلّم  توضح، كبشكل تٚاعي
 دكف أف يطغى ىذا الأختَ على ات١طلوب.فادة من الرافد بشكل جيد، كمن تسلالضركرة ا
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 ُسببا رئيسيا في تفاكت النتائج التي تٖققها  ات١تعلّمتُ قد تكوف الفركؽ الفردية بت
الوضعية الإدماجية في تلبميذ القسم الواحد، كلكن حل ىذا يكمن في تقونً كل متعلّم لوحده، 

جع مستواه، بل ت٬ب أف يتحسن رضيا، من ات١فركض أف لا يتًافات١تعلّم الذم يكوف إنتاجو مح 
ات١علم في كل كضعية، يراقب  الذم يواجو إشكالا في بناء كضعيتو، فإفّ ات١تعلّم  أكثر، بينما
اتٞيد معيار ت٢ذا ات١تعلّم، كبهذا ات١تعلّم  بالنسبة لو كت١ستواه، كلا تٯكن أف نعتبرىو  مدل تٖسنو

على  على حدة، كمن جهة أخرل، فإفّ  تٯكن تدارؾ ىذا التفاكت بالنظر إلذ مستول كل متعلّم
 ات١علم الاىتماـ بات١تعلّم صاحب ات١ستول ات١تدني بتقدنً أعماؿ إضافية لو.

 تٯكنو ات١تعلّم  للمتعلمتُ في اتٟصة، إلذ أفّ  من ات١فيد أف يشتَ ات١علّم أثناء توجيهو
صص الأكلذ و من ات١فركض أف يوضح ذلك في اتٟالاستفادة من ت٥تلي ركافد الوحدة، كما أنّ 

 ا تٯيز الدرس الأدبي في ات١رحلة الثانوية.و مع التلبميذ كقيامو بتعريفهم تٔئمن التقا
 ما للمتعلّم  من أىم ات٠طوات الناجعة في مواجهة تداخل اللغة العامية في اللغة الفصحى

 : يلي
استعماؿ اللغة العربية الفصحى كبشكل سليم أثناء الدرس، كليس ىذا خاصا بدرس -أ

افيا، كالعلوـ الشرعية، كالعلوـ الأدب فقط، بل في ات١واد الدراسية الأخرل، كالتاريخ كاتٞغر 
 . كغتَىا...، الرياضياتالطبيعية

قصص، نصوص مسرحية، ، "ركاياتتفعيل ات١كتبة ات١درسية، كإثراءىا باتٞانب الأدبي-ب
نص أدبي  قدـدبي، كأف يح لا يتجزأ من الدرس الأ اين شعرية...."، كاعتبار ات١طالعة جزءدكاك 

حوؿ ملفيصات، كملبحظات  بإعدادكواجب في العطل ات١درسية الفصلية، مع ات١طالبة   للمتعلّم
كسلبمة ات١تعلّم  ، كلا تٮفى أثر ذلك على لغةفي ذلك النص الأدبي ما لفت انتباه ات١تعلّم

كات١عجمية أيضا، كما يلمس لناحية الإملبئية من او يستفيد انب غتَ ات١باشر ىنا، أنّ أسلوبو، كاتٞ
 ذلك كجدانو بشكل مباشر.

، كبشكل متواصل، كبشكل يومي قرآف الكرنًبضركرة قراءة جزء من ال ات١تعلّمتُ توعية -ج
ثقيفو من الناحية الإعرابية خاصة، مع ضركرة توعيتهم بهذا ت١ا لو من أثر في تقونً اللساف كت

 ات٢دؼ.
ر عصر ؿ ما يأخذكنو من مواضيع )مثلب ت٦يزات شعمطالبة التلبميذ بإعداد تقارير حو -د

كبشكل تلقائي، ت٦ا يتيح بعضهم البعض أماـ مسامع  صدر الإسلبـ(، كمطالبتهم بإلقائو
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 و كمطالبتو بتصحيح أخطائ حوؿ استعمالو للغة العامية،للمتعلّم  للمعلم تقدنً ملبحظات
 تعود على باقي ات١تعلّمتُ.بشكل آني، كلا تٗفى ىنا الفائدة التي كمراجعة تعابتَه 

 للفيط، كضركرة تٖسينو، كتٯكن أف تحقدـ كاجبات خاصة للعينة التي  ات١تعلّمتُ تنبيو
تعاني من مشكلة ات٠ط غتَ ات١قركء، كأف يحطلب منهم إعادة كتابة نص تّم تناكلو في الوحدة، 

خطهم بتقييم  كقد يزيد حرصهم كإدراكهم ت٠طورة ىذه ات١شكلة إذا ربط ات١علّم مدل تٖسّن
بكتابة إجاباتهم في السبورة قد يصبح دافعا قويا  ات١تعلّمتُ مطالبة ىؤلاء أعمات٢م، كما أفّ 

لتحستُ ات٠ط، مع تشجيع ات١علّم لذلك، كإلا أعطت ىذه ات٠طوة انعكاسا سلبيا، فيمتنعوف 
استفيداـ و في كذكائ ات١تعلّمتُ عن الإجابة، فالأمر منوط تٔدل حسن إدراؾ ات١علّم لأكضاع

كراس الدرس يحعتبر مسارا موثقا ت١دل تٖسن   ، كما أفّ ات١تعلّمتُ السبورة كوسيلة لتحستُ خط
 م مراقبتو باستمرار.م، فعلى ات١علخط ات١تعلّ 

  ّالعدد  في القسم يؤثر في فعالية الوضعية الإدماجية، إذ أفّ  ات١تعلّمتُ عدد من الواضح أف
صة إذا حاكؿ ات١علّم أف يقوِّـ نو يشتتو بتُ التلبميذ، خاالكبتَ قد يحضعي من توجيو ات١علّم لأ

تقييم العمل من طرؼ ات١علّم ت٬ب أف يكوف تقييما دقيقا، كالعدد  كما أفّ كلهم،  أعمات٢م  
تٗفيض عدد ىو  اتٟل الأنسب الكبتَ للمتعلّمتُ لا يساعد على ذلك، كمن الواضح أفّ 

اتٟل صعب لاحتكامو بأمور أخرل، خارجة التلبميذ على مستول القسم الواحد، كلكن ىذا 
 تقسيمىو  تباعهاأفضل اتٟلوؿ الآنية التي تٯكن ا عن نطاؽ ات١علم كات١تعلّم كالمحتول، كمنو فإفّ 

صص الوضعية الأكلذ  للفوج الأكؿ، كيحقدـ  ات١تعلّمتُ في القسم الواحد إلذ ثلبثة أفواج تْيث تٗح
كتابة التعبتَ الكتابي أك   ير حوؿ موضوع الوحدة،للفوجتُ الباقيتُ عمل ت٥تلي كإعداد التقر 

على أف يحعفى الفوج الأكؿ من ىذا العمل، على أف تحقبل الوحدة الرابعة ككل متعلّمي القسم 
قدـ الوضعية الإدماجية ات٠اصة بالوحدة ، كتح كتابيا  قد قدموا كضعية على الأقل، كتقريرا كتعبتَا

 فركض أف تٗصص ت٢ا أكثر من ساعة حتى تؤتي أحكلها.كما من ات١  ، ات١تعلّمتُ الرابعة لكل
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 : ات٠لبصة
الوضعية  أفّ  يها من خلبؿ الدراسة التطبيقية، ىيمن أىم النتائج التي تٯكن التوصل إل إفّ 

الإدماجية تحسهم كبشكل كبتَ في الكشي عن طريقة تفكتَ ات١تعلّم، كما تحسهم في كضع ات١علّم 
خاصية الإدماج التي تتميز بها قد نبهت إلذ  في ات١سار الصحيح للتقونً، كت٦ا لا شك فيو بأفّ 

 : كمن خلبؿ ىذا ات١نطلق تٯكن رصد النتائج التاليةاللغة ليست ت٨وا فقط،  أفّ 
 لوضعية الإدماجية تحفعل ت٣موع الكفاءات عند ات١تعلّم، كتحسهم في تعليمية اللغة ات٢دؼ ا

 بشكل كاضح.
 رتبط بسلبمة التًاكيب كالدلالة فقط، يلا كتٖقيقها لأىدافها الوضعية الإدماجية  ت٧اح

 بل ترتبط أيضا بتوظيي التعليمات ات١فيتلفة، على أف يكوف التوظيي صحيحا كعفويا.
  مع التعليمات كتطبيقها، فإذا كاف بعضهم قد كظي بشكل  ات١تعلّمتُ تٕاكبتفاكت

عفوية أك  بعضهم لد يفعل ت٥لب بشرط عدـ التحديد صحيح كعفوم مع التحديد فإفّ 
 .التوظيي
  ّللدرس اللغوم ىي ات١تعلّم  أىم الوضعيات التي تٯكن أف تحسهم في فهمنا لطريقة فهم إف

 التوظيي.ات١تعلّم  فيهاتلك الوضعيات التي توىَّم 
 فقط، بل تكشي أيضا ات١تعلّم  لا تكشي الأخطاء في الوضعية الإدماجية على ضعي

الباب ىذا قد يفتح ك ، كذلك من خلبؿ دراسة ات٠طأ و ت٢ا،استعماللى كيفيتو لفهم اللغة ك ع
رضها، طريقة عأك  ، سواء في ترتيب الدركسالواحد الدرس التعديل في كمية ات١علومات فيأماـ 

  المحتول كارد ىنا لتفيفيي العراقيل أماـ الوضعية الإدماجية.أم أفّ التعديل في
  تواجو الوضعية الإدماجية بعض العوائق، كالتي يعود بعضها لعقبة ات١كتسبات القبلية

 الضعيفة، كيعود بعضها إلذ عقبة عدـ استيعاب الدركس، في حتُ يعود بعضها لعدـ  إدراؾ
 الوضعية الإدماجية كوجوب تٖديد ات١طلوب. صوصياتت٠ات١تعلّم 
 ،الوضعية الإدماجية، كىذا يدؿ  قيمةمن  تحنقص الأخطاء التي لا علبقة ت٢ا بالتعليمات

 النحوية كالبلبغية كالدلالية التعبتَية. ارفوت٠اصية الإدماج بتُ معات١تعلّم  افتقار على
  ات١تعلّم  عدـ استيعابقد نستطيع ردّ عدـ توظيي ات١طلوب في بعض الأحياف إلذ

سبب لات١تعلّم  ىذا قد يحعتبر تٖاشيا من طرؼ للدرس، كلكننا لا تٯكن أف ت٧زـ بذلك، لأفّ 
 آخر، لا تٯكننا تقديره.
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  ّت٧احها يعتبر ات٢دؼ الذم  كجوب إدراؾ ات١علّم للدكر الذم تلعبو الوضعية، ذلك أف
 .يسعى إليو منهج ات١قاربة بالكفاءات

 كتنبيهو لضركرة التحضتَ في اتٟصص الأكلذللمتعلّم  الوضعيةتوضيح أىداؼ  كجوب ،
 ت٢ا، ككجوب تٖديد التعليمات.

  مساحة مناسبة ككافية. اجعة ات١كتسبات القبلية للمتعلّمإعطاء مر 
 ر على الإكثار من ات١طالعة، خارج الصي، كتفعيل ات١كتبة ات١درسية، ت١ا لذلك من أث

أخذىا بطريقة للمتعلّم دكف أف نغفل الدركس الإملبئية التي تٯكن  الرصيد ات١عجمي للمتعلّم،
 غتَ مباشرة.

 حل مناسب ت٢ذه ، بإت٬اد متُى ات١علّم أف ت٭اكؿ التعامل مع العدد الكبتَ للمتعلّ عل
 ؤثر بشكل سلبي على فعالية الوضعية الإدماجية.ات١شكلة، تْيث لا ت
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 خــــــــــاتمة
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 : خاتمة
رصد مدل فعالية الوضعية الإدماجية في الواقع التعليمي  لقد حاكلنا في ىذه الرحلة ات١عرفية

كما ت٘يز بو عن منهج التدريس بالأىداؼ،  كالتعلّمي، كالتي تناكلنا فيها منهج ات١قاربة بالكفاءات
كآدابها، ذلك أفّ الوضعية الإدماجية  تحعتبر بالإضافة إلذ ات١قاربة  ةخاصة في مادة اللغة العربي

النصية من أىم الأساسيات التي ميزت منهج ات١قاربة بالكفاءات عن سابقو، لنستثمر ىذه 
مفصلة لكل  نا أكردنا خلبصةكعلى الرغم من أنّ الثمرة في دراسة تطبيقية تحبتُ مدل فعاليتها، 

سنحاكؿ من  ،ذا البحث ككل على شكل نقاط ت٤ددةت٢أف نقدـ خات٘ة نا ارتأينا أنّ  فصل إلاّ 
 : خلبت٢ا الإجابة عن الأس لة التي قادت البحث على ىذا ات١نواؿ، كىي كالتالر

  ّيؤكد منهج ات١قاربة بالكفاءات على إت٬اد مسار صحيح لتعليم كتعلّم اللغة، إذ أف 
ات٢دؼ اتٟقيقي لتعلّمها، ىو  نسبة للمتكلم،استعمات٢ا بشكل سليم في مقاـ تداكلر ذا دلالة بال

تمع ككل ىي خطوة كاف لابد بل المج ،ات١درسة ككل جعل ات١نهج يتسع ليشمل كبالتالر فإفّ 
 ات١علّم.أك  ىذا التوسع يكوف من دكف إت٫اؿ للمحتول منها، على أفّ 

 تٗتلي عنو في ات١نطلق كالأىداؼ  نّّالا تٯكن أف نعتبر الوضعية الإدماجية تعبتَا، لأ
 كطريقة العمل.

 يستعمل اللغة في كضعية ذات دلالة بالنسبة لو ات١تعلّم  تسعى الوضعية الإدماجية تٞعل
مدل تطبيقو ىو  كمن أىم ات٠صائص التي تٕعلها مؤشرا على التحصيل اللغومكبشكل كاع، 

 ى لتشمل كل جوانبها.جانبا كاحدا من اللغة، بل تسع للتعليمات، كالتي لا ت٘سّ 
  تواجو بعض  أنّّاعلى الرغم من أفّ الوضعية الإدماجية تٖقق بعضا من أىدافها، إلا

القدرة على إدماج معارفهم، لارتباط ىذه القدرة  ات١تعلّمتُ العوائق التي تعود أساسا إلذ افتقاد
ت٢ذه  تّوانب عديدة عند ات١تعلّم، كلا تٯكن للمعلّم التدخل إلا في ما تٮص اتٞانب ات١عرفي، لأفّ 

 و.ئكذكاات١تعلّم  كبتَ تٔدل نباىةالقدرة ارتباطا  
 أما بالنسبة لنتائج الفصلتُ فهي كالتالر : 
كالذم تٯكن رصد نتائج مبحثيو في النقاط : النظرية الدراسة :بالنسبة للفصل الأكؿ-أ

 : التالية
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 ثة التي تركز على ات١تعلّم،  عتبر منهج ات١قاربة بالكفاءات من أكثر ات١ناىج التعليمية اتٟديي
منها، كأصبحت الكفاءة ات٢دؼ ىو  للعملية التعلّمية التعليمية، ليصبح بذلك "التعلّم" كمحور

 العملية، لا ات١عرفة النظرية فحسب.ىي ات١نتظرة من ىذه 
  تحعتبر الوضعية الإدماجية من أىم الأنشطة التي تسعى إلذ تٖستُ كفاءة ات١تعلّم، من

خلبؿ ت٘يزىا تٓاصية الإدماج، دكف إت٫اؿ الطابع التداكلر  للمواضيع، كىذه النقطة من أىم 
 الفركؽ بينها كبتُ التعبتَ الكتابي.

 و يهتم بكل منهج ات١قاربة بالكفاءات كإلذ حد كبتَ لأنّ  يناسب منهج تٖليل الأخطاء
متعلّم على حدة، مع بياف أسباب إخفاقو، كىذا بالضبط ما تسعى إليو الوضعية الإدماجية 

 ات١فيتلفة.ات١تعلّم  باعتبارىا مؤشرا على كفاءات
  ّنة بالأطوار مقار  اللغوم كالفكرمفي ات١رحلة الثانوية بدرجة كبتَة من النضج ات١تعلّم  زيتمي

 التًكيز يكوف على أداءه الإنتاجي لا أداءه الاستقبالر. الأقل منو، خاصة إذا عرفنا بأفّ 
كالذم تٯكن رصد نتائج مبحثيو في النقاط : الدراسة التطبيقية :بالنسبة للفصل الثاني-ب
 : التالية
  بعض أىدافها، كقد ت٘ثّل ذلك في ت٨اج بعضالإدماجية حققت بالفعل الوضعية 

م كصحيح مع تٖديد ات١طلوب، كلكن بشكل عفو  كإدماجها في تطبيق التعليمات ات١تعلّمتُ
 حتُ أفّ بعضهم توىم في أخرل، دكف تطبيق تعليمة ىذا لا يعتٍ تطبيق كل التعليمات، بل

 توظيي ات١طلوب.
  بتطبيق منهج تٖليل الأخطاء على كل أنواع الأخطاء، كتناكؿ تعليمات الوضعية

التوصل إلذ  تصويبها. ليتمّ عن عدة أخطاء لتفستَىا ك الإدماجية بشكل منفصل، تّم الكشي 
م التوظيي، ات٠طأ الذم ينتج عن توىّ ىو  للغة،ات١تعلّم  فصح عن كيفية فهمأىم ما قد يح أفّ 
كأخذ أحد خصائص ات١فعوؿ ات١طلق بعتُ ،  ات٠لل في الدركس النظرية كشي عن مواطنيو لأنّ 

أف يكوف من لفظ أف يكوف مصدرا، ك -، كإت٫اؿ باقي الشركط -مثلب شرط النصب-الاعتبار 
خل بو، ت٬ب تداركو، كىذا ات٠لل كما نلبحظ على ، فالشرط الذم أح -الفعل الذم يؤكده

فقد تّم التوصل إلذ كجود خلط الدركس النظرية  كلعلى مستول   مستول الدرس الواحد. أما
و منصوب، فات١عاتٞة ىنا فقط لأنّ  و مفعوؿ مطلقفعوؿ بو على أنّ ات١، كتحديد بتُ الدركس

ففي اتٟالة الأكلذ ت٬ب استدراؾ ات١علومات التي أت٫لها ات١تعلّم، أما في اتٟالة الثانية  تكوف ت٥تلفة.
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كلد يكن من ت التي لاتزاؿ غتَ كاضحة لدل ات١تعلّم.ت٬ب التًكيز على الفركؽ بتُ ات١علوما
في دراسة الوضعية الإدماجية  منهج تٖليل الأخطاء  طبيقلولا ت ات١مكن التوصل إلذ ىذه النتيجة

 بتكييفو مع طبيعتها.
  ىناؾ الكثتَ من العوائق التي تٖوؿ دكف  تٖقيق أىداؼ الوضعية الإدماجية، منها ما

ت٠صائص كأىداؼ الوضعية، كمنها ما يعود للمحتول بسبب عدـ  كعدـ فهموللمتعلّم  يعود
لو، كىناؾ ما يعود للمعلّم الذم يواجو صعوبة في تثمتُ الوضعية الإدماجية  ات١تعلّم  استيعاب

 كما ت٬ب، كلأم سبب من الأسباب.
  تّم اقتًاح عدة حلوؿ من ات١مكن أف تسهم في  تفعيل الوضعية الإدماجية بشكل أكثر

كات١علّم لضركرة الوضعية ات١تعلّم  ضركرة إدراؾىو  ليو، كلكن أىم حل على الإطلبؽت٦ا ىي ع
أكؿ ىو  الوعي بأت٫يتها كدكرىا الفعاؿ الإدماجية كتأثتَىا ات١باشر في تعلّم اللغة ات٢دؼ، لأفّ 

 تفعيلها في تعليمية اللغة ات٢دؼ.ت٨و  بالتالر الاىتماـ بها، ك ت٨و  خطوة 
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 المــــــــــلاحق
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، (1)للسنة الثالثة ثانوم ىذا جزء من البرنامج السنوم : البرنامج السنوم : الملحق الأول
 : للتأكيد على أف نشاط الوضعية الإدماجية منفصل عن نشاط التعبتَ الكتابي

 
 
 

                                                 
 .20 :كالتكنولوجي. ات١ديرية الفرعية، التوزيعات السنوية لأقساـ السنة الثالثة ثانوم، ـ س، صمديرية التعليم الثانوم – (1)
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 : )ثانوية ت٤مد الأخضر الفيلبلر(: كثيقة ات١ؤسسة : الملحق الثاني
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 : (1)النص الأدبي: لثالملحق الثا

 

                                                 
 .91-90 : ـ س، ص المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة،حستُ شلوؼ كآخركف،  – (1)
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 : (1)ات١وجهة ات١طالعةنص  : رابعالملحق ال

 

                                                 
 .94-93-92 : ، صات١رجع السابق – (1)
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 : (1)التواصلينص ال : لخامسملحق اال

 

                                                 
 .98-97-96 : س، صـ ، والمطالعة الموجهةالمشوق في الأدب والنصوص حستُ شلوؼ كآخركف،  - (1)
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 : فات١تعلّمو  ت٪اذج عن الوضعية الإدماجية التي أنتجها : سادسالملحق ال
 : النموذج الأكؿ
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 : النموذج الثاني
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 : النموذج الثالث
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 : جداكؿ النتائج : بعالملحق  السا
 : من حيث النوعنسبة الأخطاء النحوية جدول يبين  -أ

 
 نسبتو تكراره نوع ات٠طأ

 % 29.33 66 ات٠لط بتُ تعريي الكلمة كتنكتَىا

 % 12 27 استبداؿ حرؼ من حركؼ ات١عاني بآخر

 % 11.11 25 ضمتَ من غتَ عائد إيراد

 % 10.22 23 تركيب مضطرب لسبب ت٨وم

 % 8 18 معتٌحذؼ حرؼ أك  تركيب مضطرب بسبب إضافة أداة

 % 7.56 17 عدـ إتباع ات١عطوؼ بات١عطوؼ عليو

 % 7.11 16 إت٫اؿ عمل النواسخ

 % 4 9 عدـ إعماؿ حركؼ اتٞزـ

 % 3.56 8 عدـ نصب ات١فعوؿ بو

 % 1.33 3 فتحهاأك  أخطاء في كسر ات٢مزة

 % 1.33 3 عدـ إتباع الصفة بات١وصوؼ

 % 0.89 2 أخطاء في الأفعاؿ ات٠مسة

 % 0.89 2 عدـ إعماؿ حركؼ اتٞر

 % 0.44 1 عدـ جر ات١ضاؼ إليو

 % 0.44 1 عدـ نصب اتٟاؿ

 % 0.44 1 عدـ رفع ات٠بر

 % 0.44 1 نصب الفاعل

 % 0.44 1 حذؼ نوف الوقاية

 % 0. 44 1 نصب الفعل ات١ضارع بدؿ رفعو
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 : من حيث النوع الأخطاء بالنسبة لغيرىا جدول يبين نسبة -ب
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 نسبتو تكراره نوع ات٠طأ
 % 35.43 225 الأخطاء النحوية

 % 31.97 203 الأخطاء الإملبئية

 % 25.83 164 الأخطاء  التعبتَية

 % 6.77 43 الأخطاء الصرفية

 %   100 635 ت٣موع الأخطاء
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المصادر  قائمة

 والمراخع
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 : قائمة المصادر والمراجع
 : ات١صادر-أ(
،، ابن منظور .1 دار صادر، بتَكت  ،لسان العرب تٚاؿ الدين أبي الفضل ت٤مد بن مكرـ

 .6: ج ،م1997: ت، 1: .لبناف، ط
علي النجار، ات١كتبة العلمية،  :تح  ،الخصائص الفتح عثماف بن جتٍ، وابن جتٍ، أب .2

 .2: ت، ج.مصر، د.ط، د
علي أتٛد شعباف،  الراجحي.ة عبد :، ترم اللغة وتعليمهاأسس تعلّ  ،براكفدكغلبس  .3

 م.1994: ط، ت.دار النهضة العربية، بتَكت.لبناف، د
، ةمعياتٞا ، دار ات١عرفةوتعليم اللغة العربية علم اللغة التطبيقي ،عبدة الراجحي .4

 ـ.1995 : الإسكندرية.مصر، د.ط، ت
: ، دار كائل للنشر، طفي ضوء علم اللغة التطبيقيالأخطاء اللغوية  الرب، وت٤مد أب .5

 م.2005: ، ت1
، الدار ات٢دل، اتٞزائر، د.ط، إلى التدريس بالكفاءات المدخلت٤مد صالح حثركبي،  .6

 م. 2002 : ت
، السنة الأكلذ من منهاج مادة اللغة العربية وآدابهامديرية التعليم الثانوم العاـ،  .7

 : كالتكنولوجي للجذعتُ ات١شتًكتُ )آداب، علوـ كتكنولوجيا(، د.ط، تالتعليم الثانوم العاـ 
 .ـ2005 مارس

 : ب( ات١راجع
 :تعليمية اللغة كالتًبيةفي اللسانيات ك  / كتب 1
، دار ات١ستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، النصنحو  في اللسانيات و ،إبراىيم خليل .8

 م.2007: ت ،1: عماف.الأردف، ط
، دار القصبة للنشر، صلاح التربية في الجزائر رىانات وإنجازاتإ، بوزيد بن أبوبكر .9

 ـ. 2009:  د.ط، ت اتٞزائر،
ات٢ي ة القومية  ،ليةوتطبيقاتها العم النظرية أصولهاالتربية الاستقصائية. ، أتٛد الفنيش .10

 ـ.1992: ت ،2: للبحث العات١ي، طرابلس. ليبيا، ط
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، دار الفلبح للنشر كالتوزيع، وأساليب تدريسوالتعبير الكتابي  أتٛد عبد الكرنً خولر، .11
 .ـ2004: ت، 1: الأردف، ط

بوزيد، أبو بكر  : ، تقالمقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية ،إكزافيي ركجتَيس .12
الديواف   لإصلبح ات١نظومة التًبوية،ك  ناصر موسى تٓتي، برنامج دعم منظمة اليونسك : تر

 ـ.2006 : اتٞزائر، د.ط، ت الوطتٍ ت١طبوعات ات١درسية،
مشروع الوثيقة المرافقة لمنهاج مادة اللغة العربية،  اللجنة الوطنية للمناىج ات١تفيصصة .13

، كزارة التًبية الوطنية، اتٞزائر، د. ط، السنة الأولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي
 ـ. 2005 : ت

كزارة التًبية الوطنية كالتعليم  ،الإدماجدليل بيداغوجيا ، ات١ركز الوطتٍ للتجديد كالتجريب .14
 .د.ط، د.ت العالر كتكوين الأطر كالبحث العلمي، الرباط. ات١ملكة ات١غربية،

، تكوين أساتذة التعليم الأساسي محاضرات في اللسانيات التطبيقية ،بكار ات٤مد .15
الإنسانية، بوزريعة.اتٞزائر، لعليا للؤساتذة في الآداب كالعلوـ ة افي اللغة العربية، ات١درس عن بعد

 .2007-2006 : ات١وسم اتٞامعي
 ،، الدار العربية للكتاب، مصرالمناىج الدراسية بين النظرية والتطبيق، حسن شحاتة .16

 ـ.2001: ت ،2: ط
، ديواف اللسانيات منطلقاتها النظرية وتعميقاتها المنهجيةحنيفي ناصر. ت٥تار لزعر،  .17

 .ـ2009 : د.ط، ت ات١طبوعات اتٞامعية، اتٞزائر،
دليل الأستاذ. السنة  ، دراجي سعيدم. سليماف بوزياف. ت٧اة بوزياف. مدني شحامي .18

 اتٞزائر، كزارة التًبية الوطنية، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، ،الثالثة  من التعليم الثانوي
 .ت.د. ط، د

العربي بين النظرية أساليب تدريس اللغة ت٤مد فؤاد اتٟوامدة،  .راتب قاسم عاشور .19
 .ـ2007: ت، 2: ، دار ات١ستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، عماف. الأردف، طوالتطبيق

، الطرائق العملية في تدريس اللغة العربية. طو علي حستُ الدتٯلي، سعاد عبد الكرنً .20
 ـ.2003: دار الشركؽ، عماف. الأردف، د.ط، ت
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 ،، عالد الكتب اتٟديثوالوظيفة والمنهجاللسانيات المجال شريي استيتية،  تٝتَ .21
 .ـ2005: ، ت1: الأردف، ط

دار كفايات التدريس المفهوم.التدريب.الأداء، سهيل ت٤سن كاظم الفتلبكم،  .22
 .ـ2003: ، ت1: عماف الأردف، ط، الشركؽ للنشر كالتوزيع

 : ط، ت.، دار ىومة، اتٞزائر، ددروس في اللسانيات التطبيقية ،بلعيد صالح .23

 .ـ2009
، موفم للنشر، بحوث ودراسات في اللسانيات العربية ،عبد الرتٛن اتٟاج صالح .24
 .1: ج د.ط، اتٞزائر، د.ت،
، دار مهاراتو  أساليب. تدريس : اللغة العربية وآدابها ،عبد الفتاح حسن البجة .25

 .ـ 2001 : ، ت1 : الكتاب اتٞامعي، العتُ. الإمارات العربية ات١تحدة، ط
، دار استراتيجيات الخطاب. مقاربة لغوية تداولية، الشهرم الظافرعبد ات٢ادم بن  .26

 ـ.2004 : ت، 1: ليبيا، ط .الكتب الوطنية، بنغازم
 .ـ1993: ت ،، دار الفكر العربي، مصر، د.طمبادئ تربويةو  مفاىيم ، علي راشد .27
ات١ركز الوطتٍ للوثائق  : تر ،عشر كفاءات جديدة لممارسة التدريس ،فليب بركنو .28

 .ـ 2010 : التًبوية، ات١ركز الوطتٍ للوثائق التًبوية، اتٞزائر، د.ط، ت
 .جامعة بشار ،الإنسانيةمعهد الأدب كالعلوـ  ،اللسانيات التطبيقيةلطفي بوقربة،  .29
 .د.ت د.ط، اتٞزائر،
التدريس الهادف من نموذج التدريس بالأىداف إلى نموذج ، ت٤مد الدريج .30

: ، ت1: ، دار الكتاب اتٞامعي، العتُ. الإمارات العربية ات١تحدة، طالتدريس بالكفايات

 .ـ2004
، دار ات٢دل، اتٞزائر، بيقاتونموذج التدريس الهادف أسسو وتط، ت٤مد صالح حثركبي .31

 ـ.1997 : د.ط، ت
فن تدريس التربية اللغوية وانطباعاتها المسلكية وأنماطها ، ت٤مد صالح تٝك .32

 .ـ1998: العملية، دار الفكر العربي، د.ط، ت
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، دار الفكر العربي، تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية ،ت٤مد صلبح ت٣اكر .33
  ـ1998: مصر، د.ط، ت

: التقونً، مر التدريس بالأىداف وبيداغوجية ،يرت٤مد شارؼ سر  ،نور الدين خالدم .34
 .ـ1995 : ت، 2 : اتٞزائر، ط معسكر. دار نشر،د. ت٤مد بن عيشة. أتٛد صرصار، 

 : درسيةات١كتب ال/2
اللغة العربية للسنة ، . أتٛد حبيلي. لزىرم جابرم. يوسي فيلبلرالشريي مريبعي .35

: ت، 1: ، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية، اتٞزائر، طالأولى من التعليم المتوسط

2003 /2004. 
اللغة ، ت٧اة بوزياف، مدني شحاميالشريي مريبيعي. دراجي سعيدم، سليماف بورناف،  .36

 : أدبي، كزارة التًبية كالتعليم، اتٞزائر، د.ط، ت السنة الثالثة ثانومالسنة  العربية وآدابها،

 ـ.2009
اللغة  الشريي مريبيعي. رشيدة آيت عبد السلبـ. مصباح بومصباح. ىاشمي عمر، .37

للمطبوعات ات١درسية، اتٞزائر، ، الديواف الوطتٍ العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط
 ـ.2006مارس  : د.ط، ت

الأدب والنصوص ق في  المشوّ ، حستُ شلوؼ. أتٛد تليلبني. ت٤مد القركم .38
 : السنة الأكلذ جذع مشتًؾ أدبي، كزارة التًبية كالتعليم، اتٞزائر، د.ط، ت ،والمطالعة الموجهة

 ـ.2009
 : الدكريات /3

، بيداغوجية المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعليميةشرقي حليمة.بوساحة ت٧اة،  .39
كالاجتماعية، عدد خاص، جامعة  الإنسانيةملتقى التكوين بالكفايات في التًبية، ت٣لة العلوـ 

 ـ.2011: اتٞزائر، ت قاصدم مرباح، كرقلة.
قسم  ،علم اللغة النفسي بين أدبيات اللسانية والدراسات النفسيةعزيز كعواش،  .40
ت٣لة كلية الآداب كالعلوـ النفسية كالاجتماعية، جامعة  كلية الآداب كاللغات، العربية،اللغة 
 .07: ع ـ،2010 جواف : اتٞزائر، ت. خيضر
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ملتقى التكوين بالكفايات في  ،طبيقالجذور والت: المقاربة بالكفاءات ،ت٠ضر لكحل .41
اتٞزائر،  كالاجتماعية، عدد خاص، جامعة قاصدم مرباح، كرقلة. الإنسانيةالتًبية، ت٣لة العلوـ 

 ـ.2011: ت
 : ات١راجع العامة/4

ىيم قلبتي، دار إبرا :، مرالجامع في التشريع المدرسي الجزائري، سعد لعمش .42
 .ـ2010 :. اتٞزائر، د.ط، تات٢دل، عتُ مليلة

اتٞزائر،  الشريفة،، دار روض نظرية ومسائل في الإحصاءع ت٭تِ ت٤مد. ت٤مد مركش، .43
 .ـ1998 : ت ،1: ط

 : لأجنبية/ات١راجع ا5
 .44 lexique pédagogique  français arabe ,centre national de 

documentation Pédagogique, Alger, 2007. 
 
 
 
 
 


