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 الملخص:

في إطار منهج المقاربة بالكفاءات  -كغيرىا من المواد الدراسية  -تتسم تعليمية اللغة العربية
بالطابع البراغماتي الوظيفي، لذلك تعتبر التعليمات اللغوية المؤشر العملي والعلمي الدال على 

الواقعي للتعليمات  مال اللغة الهدف، ويعتبر التوظيف النظيرمدى كفاءة المتعلم في استع
لدى المتعلم، القبلية  المؤشر الأمثل للمكتسبات -وتوىم التوظيف منو خاصة-وبمختلف أنواعو

دُ من ظاىرة التحاشي. ولإثبات مدى نجاعة ىذه الحيثية تمَّ تطبيق  خاصة وأن التعليمات تَح
ينة من على ع -باعتبار توىم التوظيف والتوظيف القسري خطأين–منهج تَليل الأخطاء 

تلاميذ الطور الثانوي. وقد تمَّ تفسير ىذه الأخطاء والتوصل إلى أسبابها الحقيقية انطلاقا من 
الطبيعة اللسانية للغة الهدف، وتسهم ىذه النتائج في تقييم العملية التعلمية التعليمية وتَسينها 

 وتطوير تعليمية اللغة العربية في إطار ىذا المنهج التعليمي.
التوظيف -تعلم اللغة-المكتسبات القبلية-الكفاءة -التعليمات اللغوية مفتاحية:الكلمات ال

  منهج تَليل الأخطاء.-توىم التوظيف -التوظيف القسري-العفوي
Le résumé: 

   Comme toutes les matières scolaires, l'enseignement de la 

langue arabe se caractérise d'un caractère pragmatique 

professionnel dans le cadre de l'approche par compétences .C'est 

pour cela, les instructions linguistiques sont considérées comme 

des indices pratiques et académiques qui démontre la compétence 

de l'apprenant à l'utilisation de la langue et la pratique est 

considérée un équivalent réaliste de différentes instructions , 

l'indice idéal des prés-requis de l'apprenant surtout que les 

instructions participent à limiter le phénomène du rembourrage, et 

pour montrer son efficacité, on procédé à la synthèse des erreurs 

chez  les lycéens. On a expliqué ces erreurs et on a détecté ses 

véritables causes en allant de la nature linguistique de la langue 

arabe. Ces résultats participent à évaluer l'opération de 



l'enseignement et son amélioration et le développement de la 

langue arabe dans le cadre du pاrogramme éducatif . 

 Mots clés: les instructions linguistiques- compétence- prés-

acquis- Apprentissage de la longe- utilisation spontanée- 

utilisation forcée- une illusion de utilisation-l’analyse des erreurs. 

Summary: 

The teaching of the Arabic language - like other subjects - within 

the framework of the competency based approach  is 

characterized by a pragmatic and functional character. Therefore, 

linguistic instructions are considered a practical and scientific 

indicator indicating the extent to which the learner is proficient in 

using the target language. Employing is considered as the realistic 

equivalent of learning with all its forms, especially the delusion of 

employment; and it is the best indicator of the learners’ pre 

acquisitions, especially as the instructions limit the phenomenon 

of avoidance. And to prove the efficacy of this argument, the 

error analysis method was applied - considering the delusion of 

employment and forced employment as two errors - on a sample 

of secondary school students. These errors have been interpreted 

and their real causes reached on the basis of the linguistic nature 

of the target language, and these results contribute to the 

evaluation and improvement of the educational learning process 

and the development of the teaching of the Arabic language 

within the framework of this educational curriculum. 

Key words: linguistic instructions - competence – pre 

acquisitions - language learning - spontaneous employment - 

forced employment - delusion of employment - error analysis 

method. 
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  :مقدمة
إن ما تقدمو الدراسات الديدانية التي تعُنى  بديدان تعليمية اللغات في لرال الدراسات اللسانية 
التطبيقية يتجاوز وصف وتشخيص الدشاكل الواقعية في ىذا الإطار، إلى كونو يقدم حلولا تنطلق 

طبيقية وتطور من الواقع اللغوي الفعلي ، وىذا يؤكد تلك العلاقة بنٌ نتائج الدراسات اللسانية الت
، بل (أي ما تقدمو اللسانيات النظرية)مناىج تعليمية اللغات، ليس من الناحية النظرية فحسب 

إذن فهي حلقة لابد منها ينطلق فيها من نتائج بحوث ىذا من الناحية الدراسات التطبيقية أيضا، 
 .وذلك في أغلب الدراسات اللغوية الديدان وتعود إليو دوما

مادة دراسية لشا قدمتو باعتبارىا ولقد استفاد منهج الدقاربة بالكفاءات في إطار تقديمو للغة  
اللسانيات النظرية من حقائق علمية ومعرفية، لذا فإن أىم ما يميّز ىذا الدنهج ىو تركيزه على كفاءة 

كأىم ميزة -جيةاستعمالا تداوليا، ولذذا تسعى الوضعية الإدما الدتعلم في استعمالو للغة الذدف
لتوفنً الإطار الدنهجي الدنظم الذي يستطيع فيو الدتعلم أن يدمج  -لدنهج الدقاربة بالكفاءات 

ز الوضعية تعتبر التعليمات اللغوية على تنوعها من أىم ما يميّ معارفو الدكتسبة ويوظفها، ولذلك 
ر وفعلي، ولذا تهدف ىذه ويربطها ببقية مكونات منهج الدقاربة بالكفاءات بشكل مباش الإدماجية

علاقتها بالدكتسبات القبلية في إطار ىذا الدنهج إبراز  الدراسة لتثمنٌ دور التعليمات اللغوية
في الكشف عن  دور توظيف التعليمات اللغوية: التعليمي، ومن ىنا كان عنوان ىذه الدراسة

، الطور الثانوي بغرداية دراسة عينة من تلاميذ، لدى متعلم اللغة العربية المكتسبات القبلية
إنتاج  التعليمات اللغوية ىي لرموع ما يطلب من متعلّم اللغة توظيفو وبذسيده لغويا في ذلك أن

لغوي لزدد الدوضوع والدنطلق، لشا يجعل الدكتسبات القبلية للمتعلّم قابلة للملاحظة والقياس، وقد 
الطورين لعقلي الدختلف والدتطور عن خصت ىذه الدراسة الطور الثانوي لنضج الدتعلم الفكري وا

-الوضعية الإدماجية-لغوي محددإنتاج  وتبرز أهمية ىذا الموضوع في كونو ينطلق من السابقنٌ،
براز دور ىذه الأخيرة في الكشف عن أهمها التعليمات اللغوية، وذلك لإلو شروط مخصوصة  الذي

المكتسبات القبلية لمتعلم اللغة من خلال دراسة علمية وصفية تحليلية ، وذلك في إطار السعي 
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للخروج بتوصيات وحلول مقترحة لتحسين مستوى تعلّم وتعليم اللغة العربية من خلال الكشف 
وبذدر الإشارة إلى أن ىذه الدراسة قد  عن الإيجاببات وتدعيمها، وتحديد السلبيات ومحاولة تجنبها،

،  فهي بذلك دراسة تطورية لنفس (الأولى والثانية والثالثة)عنيت الطور الثانوي بسنواتو الثلاث 
 تم  إذ ؛ خخر وىو نوع التعليم، مع إضافة متغنًّ (م 5102إلى  م 5102من سنة ) أفراد العينة

النظامي، التعليم الحر، والتعليم الخاص، وبذدر الإشارة إلى التعليم : اختيار ثلاثة نماذج لستلفة وىي
، والحق أن ىناك دراسات سبقت أن الدنهج الدتبع وكذا البرامج الدراسية لا بزتلف في الأنواع الثلاثة

ىذه الدراسة في إحدى جوانبها، فمن الدراسات السابقة التي يجدر بنا ذكرىا في ىذا الدقام 
التواصل : التي قامت بها  سعاد عباسي بعنوان لددرسة الجزائرية، الدراسةلحداثتها وارتباطها با

السنة الثالثة "مقاربة برليلية لنتائج دراسة اللغة العربية بالكفاءات : اللغوي في التعليم الثانوي
م، 8102: الجزائر، سنة. ، أطروحة دكتوراه، غنً منشورة، جامعة أبي بكر بلقايد بتلمسان"نموذجا

وقد أوردنا ىذه الدراسة كونها اىتمت بتعليمية اللغة العربية في منهج الدقاربة بالكفاءات، ورغم 
إشارتها للوضعية الإدماجية وما يميّزىا إلا أنها لم تتطرق لذا إلا من الناحية النظرية؛ وعليو فإن بذاوز 

في بناء الكفاءة اللغوية  الوضع النظري لأىداف الوضعية والبحث في دور التعليمات الخاصة بها
 .للمتعلم فعلا يعد موضوعا جديدا فيما لضسب

 :أسباب اختيار الموضوع-
لقد كانت بداية ىذا البحث في حقيقة الأمر متصلة بالنتائج التي توصلت إليها في بحث مذكرة 

دراسة )ثانويأثر الوضعية الإدماجية في التحصيل اللغوي لدى تلاميذ الطور ال"الداجستنً  الدعنونة بـ
نتاج اللغوي لعينة ، والتي تّ فيها دراسة الإ("لأخطاء عينة من تلاميذ ثانوية لزمد الأخضر الفيلالي

تتكون من تلاميذ السنة الأولى فقط، ولكن الفضول دفعني لاستكمال البحث وتعميقو أكثر فيما 
التي يعتبر حلقة الوصل بنٌ يميّز فعلا الوضعية الإدماجية عن غنًىا ألا وىو التعليمات اللغوية 

التعلمات الدسطرة والإنتاج اللغوي للمتعلمنٌ، كما ارتأيت متابعة تطور العينة نفسها زمنيا أي لددة 
يحنٍ :"ثلاث سنوات كاملة، أي أن لا أكتفي بالسنة الأولى فقط، كما اقترح علي أستاذي الدشرف

ن أوَُسِّع العينة من حيث النوع فيكون للتعليم أن لا أكتفيم بالتعليم النظامي الحكومي، وأ" بن يحي
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الحر والتعليم الخاص نصيب من الدراسة، خاصة وأنها بزضع للمنهج التعليمي نفسو في تقديم 
 :الدادة، ىذا إلى جانب عدة أسباب أخرى أهمها

  اعتبار التوظيف ىو النظنً الفعلي الواقعي والدلموس للتعليمات اللغوية في منظومة
 .ت القبلية لدى متعلم اللغةالدكتسبا
 ارتباط التوظيف ونوعيتو بددى جودة كفاءة الدتعلم في اللغة الذدف. 
 الحر-النظامي)اعتبار ىذا البحث فرصة للمقارنة بنٌ أنظمة التعليم الثلاث في الجزائر-
واستفادة كل نظام من بذربة الآخر، من حيث برقيقها لدا سطره منهج الدقاربة ( الخاص

 .تبالكفاءا
  ،لزاولة الاستفادة من التوظيف بأنواعو، لتحديد الإيجابيات وتطويرىا والتأكيد عليها

وحصر السلبيات وإصلاحها، خاصة وأن التوظيف لا يكشف الدكتسبات القبلية فحسب، بل 
 .   يبنٌ مواضع الخلل في الدوقف التعلمي التعليمي، وما يحيط بها من ملابسات

 الإشكالية 
الدكتسبات  حقيقة تعبنً التوظيف بأنواعو عن الأرضية السابقة، وفي سبيل اختباروانطلاقا من 

القبلية للمتعلمنٌ، من خلال ما يقدمو من  مؤشرات على مدى كفاءة الدتعلم في استعمال اللغة 
توظيف التعليمات  ما دور: الذدف، فقد كانت إشكالية البحث تقوم على السؤال الأساس الآتي

 للمتعلّم والدكتسبات القبلية عن الكفاية اللغويةفي الكشف  وبة في الوضعية الإدماجيةللغوية الدطلا
 :وكان من الضروري أن يصاحب ىذا التساؤل الجوىري أسئلة جزئية  أهمها ؟،في الطور الثانوي

  ما ىي التعليمات اللغوية؟ وما موقعها في تعليمية اللغة العربية في إطار منهج الدقاربة
 بالكفاءات؟

  ما الفرق بنٌ التعليمات والتعلمات؟ وما علاقة كل منهما بالتوظيف وبالدكتسبات
 القبلية؟
 كيف تّ تكييف المحتوى ليعكس مبادئ منهج الدقاربة بالكفاءات؟ 
 الدقصود  بالتوظيف؟ وما ىي أنواعو؟ وما علاقتو بالدكتسبات القبلية للمتعلم  ما

  وكفاءتو اللغوية؟
  ولداذا يعتبر أىم أنواع التوظيف؟وكيف نستفيد من دراسة توىم التوظيف؟ 
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   ؟التعليمي الدتبع نتاج اللغوي في ظل ىذا الدنهجالإما ىو الدنهج الأنسب لدراسة 
 :الفرضيات 

 :السابقة، تّ وضع الفرضيات الآتية انطلاقا من ىذه الأسئلة
 ة الإدماجية في تعليمية اللغة العربية في تعتبر التعليمات اللغوية من أىم مكونات الوضعي

 .منهج الدقاربة بالكفاءات لأنها بسثل في لرموعها الكفاءة الدستهدفة
  التعليمات، التعلمات، التوظيف، الدكتسبات القبلية، لستلفة : تعتبر كل من الدفاىيم الآتية

الدوقف التعلمي التعليمي رغم ارتباطها الوثيق ببعضها من جهة، وبالحيثيات الدختلفة التي تكون 
 .من جهة أخرى

  ،ٌيتمّ بناء الوحدات التعليمية في الكتاب الددرسي بناء على الكفاءات الدسطرة للمتعلمن
 . ووفق مبادئ منهج الدقاربة بالكفاءات

 يعتبر التوظيف ىو السبيل الأمثل للكشف عن الكفاءة اللغوية، وبذسيدىا واقعا . 
 للتعليمات في إنتاجو اللغوي، وانعكاس لدكتسباتو القبلية  كما  التوظيف ىو بذسيد  الدتعلم

ىي فعلا، وبالتالي يكشف التوظيف مدى جودة كفاءتو اللغوية، ويعتبر توىم التوظيف أىم أنواع 
التوظيف لأنو يقلل من ظاىرة التحاشي ويبنٌ مواطن الخلل والضعف في الدكتسبات القبلية، لشا 

 . مسبباتها مستقبلاييسر كيفية علاجها وبذنب 
  إن أىم ميزة لدنهج برليل الأخطاء ىو الانطلاق من الأخطاء التي تم رصدىا في الإنتاج

 . اللغوي للمتعلم، والتي لذا علاقة مباشرة بدا تم أخذه في الصف الدراسي
 إن للتعليمات دور بارز في الكشف عن الدكتسبات القبلية لدتعلم اللغة العربية. 
  :المتبع المنهج-

ز ىذه الدراسة أنها تتعامل مباشرة مع الدنتوج اللغوي الفعلي لدتعلّم اللغة، وىذا أبرز ما يميّ 
 الدتعلّم ليس متعلّما عاديا، بل ىو متعلّم دَرَسَ وفق منهج الدقاربة بالكفاءات ومنذ سن الخامسة

، ولعل الجانب الدميز الثاني ىو (في إطار الطور التحضنًي الإجباري في الددرسة الجزائرية)
كان من الضروري لذلك  اختلاف نوع التعليم الدقترح للدراسة بنٌ نظامي وحر وخاص، 

بسثل في مبادئ اللسانيات التطبيقية، والنظرية العقلية في تعلّم  من جانب نظري  نطلاق أولاالا
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بل كان من الضروري  ت،اللغة لجون بياجي، بصفة خاصة لارتباطها بدنهج الدقاربة بالكفاءا
في الجانب -رصد تعليمية اللغة العربية في إطار ىذا الدنهج باعتبارىا مادة تعليمية، فكان لابد 

، وذلك بالتركيز على الوحدات الاعتماد على الدنهج الوصفي في دراسة المحتوىمن  -التطبيقي
منهج برليل الأخطاء القائم تيار أما في دراسة الإنتاج العينة فقد تم  اخ، و الدختارة لذذه الدراسة

، مع الاستعانة بالدقارنة بنٌ نتائج على عدة وسائل إجرائية كالإحصاء، والتحليل والاستنتاج
 .الدؤسسات التعليمية الثلاثة في إطار استثمار الفروقات في تفسنً الأخطاء واقتراح الحلول

 :الخطة-
الدتمثل في قت بدقدمة، وتلاىا القسم الأول لقد تم بناء ىذه الدراسة على ثلاثة أقسام، سُب

، الذي ضمّ فصلنٌ وخلاصة، أولذما بعنوان خصوصية الدراسة ومصطلحيتهاو ، للدراسة بسهيد
وكان لابد منو لإرساء الجانب النظري لذذه الدراسة، فقد تم فيو ضبط العلاقة بنٌ الدنهج 
التربوي التعليمي واللسانيات التطبيقية،  باعتبار أن  الدادة التي تقدم وفق ىذا الدنهج ىي 

علاقة بينها ، مع التركيز على مالو علاقة بحدود العنوان بتعريفها، والتفريق بينها، وضبط ال"اللغة"
وفق ىذا الدنهج، كما كان من الضروري التعريف بدنهج برليل الأخطاء كأحد أىم الدناىج في 

أصول : لرال اللسانيات التطبيقية، والذي تّ اختياره لذذه الدراسة، وفي الفصل الثاني بعنوان
عمل من حيث الدراسة ومرجعياتها تّ التركيز على أىم الدراسات السابقة التي شابهت ىذا ال

الدنهج أو الذدف أو العينة، وىذا لإبراز مدى أهمية الدوضوع واىتمام الباحثنٌ بو، كما أوردنا 
بعد . أىم الدراجع التي كانت أساسية لبناء الجانب النظري وإعطاء الدصداقية للجانب التطبيقي

الأول فقد كان ذلك تّ الانتقال إلى الجانب التطبيقي الذي اشتمل على قسمنٌ، أما القسم 
الدراسة التأصيلية للموضوع، والذي ضم فصلنٌ افتتح كل منهما بتمهيد وخُتم : بعنوان

تعليمية اللغة : بخلاصة، وكان الفصل الأول للتأصيل الدعرفي والاختصاصي للموضوع بعنوان
مادة دراسية العربية وفق منهج الدقاربة بالكفاءات، إذ تم فيها تقصي كيفية تقديم اللغة العربية ك

وفق ىذا الدنهج، وربطو بتعليميتها انطلاقا من الدثلث الديداكتيكي، وخُصص الفصل الثاني في 
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ىذا القسم للجانب التأسيسي الدصطلحي والدفهومي للموضوع، وتم ضبط مفهوم التوظيف 
إبراز  وكذا وبرديد أنواعو والتفريق بينها ورصد علاقتو بالتعليمات والتعلمات والدكتسبات القبلية

أهميتو، لننتقل بعد ذلك للقسم الأخنً الدعنون بالبحث الديداني، وقد ضمم فصلنٌ، خُص كل 
بناء وضعية نموذجية لدتعلم الطور : واحد منهما بتمهيد وخلاصة، كان الفصل الأول بعنوان

لذا في  الثانوي، والذي تم فيو تعريف  طور العينة الدختارة وبرديد خصائصها، وما ىو مسطر
إطار تعليمية اللغة العربية من كفاءات، والدؤسسات التي تنتمي إليها، وفي الفصل نفسو تم بناء 
الوضعيات الإدماجية النموذجية الدستعملة في البحث للمستويات الثلاثة بناء على المحتوى 

يل نتائج عرض وبرل: وأىدافو، لنخصص الفصل الأخنً لنتائج الدراسة الديدانية والدعنون بـ
البحث الديداني واستثمارىا، وأوردنا فيو نتائج تطبيق منهج برليل الأخطاء على الإنتاج اللغوي 
للعينة انطلاقا من معيار التوظيف وأنواعو وتفسنًىا، لنتوصل بذلك إلى لرموعة من العوائق التي 

لحلول  الدناسبة برول دون لصاح التعلمات الدسطرة، قد ت استثمار ىذه الدعلومات لاقتراح ا
لتجاوز  ىذه العوائق، لتُختتم ىذا العمل بخابسة جمعت أغلب النقاط التي أسفرت عنها ىذا 

 . الدراسة في أقسامها الثلاثة
 :المراجع المعتمدة ومدى استغلالها-

لقد عكس تنوع الدصادر والدراجع التي تّ استعمالذا في ىذه الدراسة، تداخل المجالات التي 
أسس "كتاب : تعليمية اللغات بحق، وعلى رأسها تلك التي تهتم بتعليمية اللغة، منهاتسهم في 

لصاحبو دوغلاس براون، والذي أورد فيو أىم النظريات الخاصة بتعليم " تعلم اللغة وتعليمها
اللغة وتعليمها رابطا إياىا بالطرائق التعليمية والنشاط الصفي، كما  بست الاستفادة من كتاب 

،  ولكن ىذا لم يغننا عن "علم اللغة التطبيقي وتعليم اللغة العربية"راجحي الدعنون بـعبده ال
لصاحبو يوسف " نظريات التعلم والتعليم:"الرجوع إلى كتب التعليمية العامة الدهمة ككتاب

قطامي، والذي تم فيو بيان الجانب النفسي والتربوي للمنهج التعليمي وربطو بالنشاط الصفي،  
ت الاستفادة من لستلف الدقالات التي اىتمت بالتنظنً لتعليمية اللغة عامة واللغة العربية كما بس
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خاصة ولزاولة ربطها بالواقع التعليمي على رأسها ما قدمو الباحث عبد الرحمن الحاج صالح في 
التقابل :"، وقد كان كتاب"بحوث ودراسات في علم اللسان:"لستلف كتاباتو، وأهمها كتابو

: لزمد اسماعيل صيني  واسحاق لزمد أمنٌ، وكذا كتاب صالح بلعيد" ي وبرليل الأخطاءاللغو 
، من أىم الكتب التي بست الاستعانة بها في الجانب التطبيقي "دروس في اللسانيات التطبيقية"

وذلك في تفسنً الأخطاء  لاستثمارىا بأمثل طريقة، كما حاولنا قدر الإمكان استغلال لستلف 
وزارة التربية الجزائرية في إطار تبسيطها لدنهج الدقاربة بالكفاءات في لستلف مراحل  ما أنتجتو

" قراءات الدركز"البحث والتي كان أهمها ما نشره الدركز الوطني للوثائق التربوية برت عنواني 
نوي، ، وذلك لارتباطو بواقع تعليمية اللغة العربية في الطور الثا"منهاج اللغة العربية وخدابها"و

 .ولأنو يعتبر الدنطلق الدسطر لكل ما يتم تعليمو فعلا
 :الصعوبات-

يواجو الباحث في رحلتو العلمية بعضا من الصعوبات، ولكنها في الحقيقة تكون مدعاة لبذل 
 :لرهود أكثر، ولإيجاد الحلول الدثلى، ولعل أىم ما  واجهتو ىذه الدراسة

  بظروف الدؤسسات الدختارةصعوبة الحصول على العينات لأسباب تتعلق. 
  والبحث العلمي والتنقل اللازم  -التدريس في الطور الثانوي–صعوبة التوفيق بنٌ العمل

 .لذلك، خاصة وأن الأقسام الدوكلة إلي في ىذه السنوات الأخنًة أغلبها أقسام نهائية
ادي طوال الذي لم يدخر جهدا في إرش" يحي بن يحي"وأشكر السيد الدشرف الأستاذ الدكتور 

، "علواني بلقاسم"ىذه الرحلة البحثية، كما أشكر الدؤسسات التعليمية الثلاثة، والأخ الأستاذ 
من يطلع عليها مهما كان  الدراسة ىذه تفيد  أن أرجو كما  .الذي كان عونا لي  في جمع العينة

 .بحمد الله وعونو ت . أو معلما أو متعلما موقعو باحثا
 5155أفريل  10غرداية في                                           

 .خينش فاطنة: الطالبة                                             
                                        Email :fatnakhineche@gmail.com 

 



 



 



 الأول()الفصل الأول القسم  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتـــــــــــــــــــــــــــــــــــــدور التعليمات في الكشف..ــــــــــــــــــــــ  

 

14 
 

 تمهيد:
لم يكن لاعتماد ابؼنهج العلمي ابؼوضوعي لدراسة اللغة الأثر ابؼباشر في تطور الدرس اللساني 
فحسب،  بل أثر في العديد من المجالات التي تنطلق من اللغة كموضوع بؽا، كيعتبر ميداف 

من ضمن المجالات التي استفادت منو كبشكل   language didactics  تعليمية اللغات
ذلك أنو بيثل كاحدا من أىم الأطر النظرية التي بركم ىذا ابؼيداف، إضافة إلى أبنية ىذا كاسع، 

ابؼيداف بالنسبة للمجتمع كلو،  كليس بالنسبة للمختصتُ في اللسانيات التطبيقية فحسب، فهو 
بجانب حيوم للغاية كىو تعلم اللغة كتعليمها سواء كانت اللغة ابؽدؼ  -تعليمية اللغات-يعُتٌ
اللغة الأكلى أك اللغة الثانية. كلذلك كاف لابد من ربط المجاؿ العلمي  بواقع ابؼناىج  ىي

التعليمية للغة كمدل تفاعل كل منهما مع الآخر كذلك لبياف القاعدة النظرية كابؼعرفية التي 
 تنطلق منها ىذه الدراسة كبرديد مصطلحيتها العامة. 

 خصوصية الدراسة:-1
 ل لساني تطبيقي:تعليمية اللغات مجا-أ

نكار ارتباط اللسانيات التطبيقية باللسانيات العامة، بؽذا اعُتبرت اللسانيات لا بيكن إ
حيػِّزَ  ىذا وضعهافمن بـتلف  النظريات اللسانية،  االتطبيقية فرعا من علم اللغة نظرا لاستفادته

 تـ أصبح1991ذ سنة ، غتَ أنو من(1)التطبيق في بعض المجالات العملية ابؼرتبطة بتعليم اللغة
من العلوـ التي لا يزاؿ برديدىا غتَ كاضح  ، كلذلك فهي(2)علما مستقلا عن الألسنية العامة

غتَ بؿددة، بل  اأك مرجعياته اأك ىدفه ا، لكن ىذا لا يعتٍ أف موضوعه(3)اابؼعالم نظرا بغداثته
بده الراجحي بأنو علم يستقي ماىيتو من خلاؿ ىذه العناصر الثلاثة، لذلك يعرفو ع اعلمعتبر ت

كسيط يهدؼ إلى البحث عن حل بؼشكلة لغوية موظفا  كل العلوـ ابؼتاحة كالتي بؽا علاقة 
. كما ترتبط العلوـ الثلاثة (4)باللغة مثل اللسانيات كعلم النفس كعلم الاجتماع كعلم التًبية

فردا بـتلفا عن غتَه  التي حددىا الراجحي بابؼتكلم "مستعمل اللغة" كأحوالو الشخصية باعتباره
                                                           

ر النهضة العربية، بتَكت. لبناف، الراجحي. علي علي أبضد شعباف، داعبده  ، تر:أسس تعلّم اللغة وتعليمهاينظر: دكغلاس براكف، – (1)
 .171-171ـ، ص:1991: د.ط، ت

 .8ـ، ص: 1991 ، دار ابؼعرفة ابعامعية، مصر، د.ط، ت:علم اللغة التطبيقي وتعليم العربيةينظر: عبده الراجحي، – (1)
، ت: 19 مرباح، كرقلة .ابعزائر، ع: قاصدم  ، بؾلة الأثر، جامعةاللسانيات التطبيقية : مفهومها ومجالاتهاينظر: بظية جلايلي،  – (1)

 .111ـ، ص: 1117ديسمبر 
 11 ، مرجع سابق، ص:عبده الراجحي :ينظر– (1)
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أك فردا في بصاعة، ذلك أنو إما مؤثر في البيئة أك متأثر بها، كىذا التحديد يتطابق كإلى حد كبتَ 
أف اللسانيات التطبيقية برل ابؼشكلات العملية بمع متعلم اللغة، فإف رأم شارؿ بوتوف القائل 

ذلك أنها اىتمت باللغة كاقعا أكسع إحاطة بدجاؿ ىذا العلم،  (1)التي تعتًض الإنساف الناطق
سواء ارتبطت بدتعلم اللغة أك لم ترتبط. كلا أدَّؿ على ذلك من اللسانيات ابغاسوبية التي تسعى 

كبالتالي فإف اللسانيات  ،(2)في الأساس بغل مشكلة التًبصة مع الآلة بععلها أكثر فعالية كبقاعة
ت  استفادة ىذا المجاؿ كاضحة كجلية من ، كإف كان(3)التطبيقية لا تهتم بتعليمية اللغة فحسب

إذ أنو ينتقي منها ما يفيده في حل ابؼشاكل التي تعتًضو في تعليمية اللغة، لذلك  ؛بقية المجالات
 :(4)فإف بؽذا المجاؿ خصائص تنبثق أساسا من خصائص اللسانيات التطبيقية، كىي

 علا.البراغماتية: لأنها مرتبطة باحتياجات ابؼتعلم كما يفيده ف-1
 الانتقائية: حيث بىتار الباحث في ىذا المجاؿ ما يراه ملائما للمتعلم كالتعليم.-1
 الفعالية: لأنو يبحث عن الوسائل الأكثر بقاعة لتعلم اللغات كتعليمها.-1

يبحث عن حلوؿ عملية ككاقعية، لتلك أنو فمجاؿ  تعليمية اللغات لو طابع نفعي؛ إذ 
تعلم، أما صفة الانتقاء فهذا يتوافق مع الطابع النفعي، إذ أنو العراقيل كالصعوبات التي تواجو ابؼ

لا ينتقي داخل بؾاؿ اللسانيات التطبيقية فحسب )كنقصد بذلك علم اللغة الاجتماعي كعلم 
اللغة النفسي ك...ك..(، بل يتجاكز حدكد المجالات اللغوية إلى بؾالات أخرل، ففي بؾاؿ 

ر الوسائط ابؼتعددة كاستغلاؿ البرامج ابغاسوبية لأىداؼ مثلا يتم تطوي (5)التعليمية العامة
                                                           

، تر: قاسم مقداد.بؿمد رياض ابؼصرم، دار الوسيم للخدمات ابؼطبعية، دمشق.سوريا، د.ط، اللسانيات التطبيقيةينظر: شارؿ بوتوف، – (1)
 .18-17: د.ت، ص

 .111:ية، مرجع سابق، صينظر: جلايلي بظ– (1)
يشتَ الراجحي إلى أف ابؼؤبسرات التي عقدت برت مسمى علم اللغة التطبيقي تضم العديد من المجالات مثل تعلم اللغة كتعليمها، تعليم  -(1)

لى ىذه ابؼؤبسرات اللغات الاجنبية، التعدد اللغوم، التخطيط اللغوم، علم اللغة الاجتماعي، علاج أمراض الكلاـ،....، غتَ أنو يغلب ع
 .11-9 الاىتماـ بالمجاؿ تعليمية اللغة الأـ أك الثانية. .ينظر: عبده الراجحي، مرجع سابق، ص:

 .111:ينظر: جلايلي بظية، مرجع سابق، ص– (1)
(1)

ي التعلمي على مبادئ كنتائج عامة تتعلق بالفعل التعليم كىي التي تسعى إلى تطبيق:   Didactique générale التعليمية العامة - 
سية بؾموع ابؼواد التعليمية كتنقسم إلى قسمتُ: القسم الأكؿ يعتمد على الوضعية التعليمية : حيث يقدـ ابؼعطيات  القاعدية التي تعتبر أسا

امة للتدريس بغض لتخطيط كل موضوع ككل كسيلة تعليمية لمجموع ابؼتعلمتُ في القسم، كالقسم الثاني يهتم بالتعليمية التي تدرس القوانتُ الع
فينحصر بؾابؽا داخل كل مادة من مواد التدريس أك :  spécifique  Didactique  النظر عن بؿتول بـتلف مواد التدريس، التعليمية ابػاصة

ي، قسم " لفائدة طلبة الثانية ماستً علم النفس ابؼدرسدروس في مقياس التعليمية "الديداكتيكالتكوين. ينظر: سعدية سي بؿمد، مطبوعة 
ابؼوقع ـ، 1117-1119: العلوـ الاجتماعية. كلية العلوـ الاجتماعية كالانسانية. جامعة آكلي بؿند أكبغاج، جامعة البويرة، السنة الدراسية

تًجم مبادئها  من ية العامة تُسهم في بناء ابؼناىج التعليمية كما يفالتعليم.  bouira.dz.plugins.includes-www.univ: الربظي للجامعة

http://www.univ-bouira.dz.plugins.includes/
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، كمن الطبيعي أف تستغل تعليمية اللغات ما تتوصل إليو (1)تعليمية في بـتلف التخصصات
التعليمية العامة، على أف يتناسب مع موضوعها، فهذا لا يعتٍ أف ىذا المجاؿ يواكب التطور 

كسائل تشجع عملية التعلم الذاتي كبهذب  التكنولوجي كالعلمي فحسب، بل إنو يبحث عن
 (2)انتباه ابؼتعلمتُ ليخرجهم من ركتتُ ابغفظ كالنمطية كيقلل من زمن التعلم كيزيد في التحصيل

كىذا سيؤدم حتما إلى حل تلك الصعوبات التي تتعلق بابؼتعلم من خلاؿ البحث عن تفاعلو 
ى تعليمية اللغة العربية الاستفادة من كبرفيزه كفق ما يناسب ركح عصره. كبواكؿ القائموف عل

ىذا التطور ابغاصل  في بؾاؿ تعليمية اللغات نظرا لنتائجو كبقاعتو؛ إذ يدعو عبد الربضن ابغاج 
صالح إلى ضركرة الأخذ بالوسائل العلمية البحثية كالأساليب ابؼوضوعية التي تسهم في تطوير  

التي استفادت من ىذا التطور  (3)-ية خاصةالأكركب-تعليم اللغة العربية كغتَىا من اللغات
ابغاصل في بـتلف ابؼعارؼ كالعلوـ في منهج تعليمها كبشكل ملحوظ كىذا ما ستؤكده النقطة 

 ابؼوالية.
 المنهج التعليمي التربوي من منظور لساني تطبيقي:  -ب
يتو في ارتباطو ، كلا تكمن أبن (4)إف بناء ابؼناىج التًبوية يعتبر من اىتمامات علم ابؼناىج  

بالواقع الآني فقط بل بكونو بوضر للمستقبل كيبنيو، كقد أشار كل من عبد الله القلي كفضيلة 
سئل أحد السياسيتُ عن رأيو في مستقبل أمة قاؿ: "ضعوا »حناش لذلك  بسثّلا بقوبؽما: 

                                                                                                                                                                          

بؼواد ككسائل تعليمية.. بفا تستفيد منو بصيع ابؼواد ابؼقررة، ما بركم علاقة ابؼعلم بابؼتعلم بشكل عاـ بغض النظر عن طبيعة اطرائق للتدريس 
أما ابػاصة فإنها تهتم بتعليمية ابؼادة ابؼقررة انطلاقا من طبيعتها ، كمثاؿ ، .، ذات طابع نظرم أك تطبيقي..ك علميةأالدراسية سواء كانت لغوية 

فيو  ذلك ابؼخابر العلمية فرغم أنها من تعتبر من الوسائل التعليمية التي توفر بيئة متميزة للتعليم، كقد كضعت التعلمية العامة أسس العمل
مادة الكيمياء مثلا، كذلك  ادئ التدريس في بـتبر اللغات كبتُ تلك التي بركم بـتبربشكل عاـ، إلا أف التعليمية ابػاصة تفرؽ بتُ أسس كمب

 بالعودة إلى طبيعة ابؼادة الدراسية كخصوصيتها.
، ت: 11 ، مكتبة الضامرم للنشر كالتوزيع، سلطنة .عماف، ط:التصميم التعليمي للوسائط المتعددةينظر:نبيل جاد عزمي، – (1)

 .19ـ . ص:1111
نظريات ومبادئ  تصميم الوسائط المتعددة في تعليم مفردات اللغة العربية نظر: بؿمد صبرم سهتَ.نور بطيمي زين الدين، ي– (1)

 .99ـ، ص:1117، ت: 11: ع، بؾلة العلوـ الاسلامية، جامعة العلوـ ماليزيا، -دراسة تحليلية تقويمية-وتعلمها
، بؾلة الأصالة، كزارة التعليم الأصلي كالشؤكف الدينية ، : طرق تكييفها ومناىج تعليمها اللغة العربيةينظر: عبد الربضن ابغاج صالح، – (1)

 .18ـ، ص: 1971، ت: 11:مطبعة البعث. قسنطينة.ابعزائر، ع
(1)

اريخ كاف كقبل ىذا الت -الو.ـ.أ-ـ، بدعهد ابؼعلمتُ بجامعة كولومبيا بنيويورؾ1937فتتاح أكؿ قسم متخصص في علم ابؼناىج سنة ا تَّ  - 
، ابؼعهد الوطتٍ لتكوين مستخدمي التًبية كبرستُ التربية العامةىذا العلم ملحقا بالدراسات التًبوية. ينظر: عبد الله قلي. فضيلة حناش، 

كىذا الانفصاؿ عن الدراسات التًبوية يدؿ على التخصص . 91-91ـ،ص: 1119 مستواىم، كزارة التًبية الوطنية، ابعزائر، د.ط، ت:
 مايز بتُ الأىداؼ كابؼنهج ابؼتبع بتُ الفركع كالأصوؿ.كالت



 الأول()الفصل الأول القسم  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتـــــــــــــــــــــــــــــــــــــدور التعليمات في الكشف..ــــــــــــــــــــــ  

 

17 
 

ناىج ، كلعل ىذا ما يوضح سبب تطور ابؼ(1)«أمامي منهجها في الدراسة أنبئكم بدستقبلها"
كتغتَىا كفقا لاحتياجات ابؼتعلمتُ كبالرجوع إلى التطورات ابغاصلة في بؿيطهم، كقبل التطرؽ 

 إلى العناصر ابؼؤثرة في بناء ابؼناىج، لابد من برديده أكلا:
 مفهوم المنهج في ميدان التربية والتعليم: -/1-ب
أم : سلك كاتبع، : منهجٌ: ىو اسم مكاف على كزف "مَفْعَل"من الفعل "نػَهَجَ": لغة-

كابؼنهج ىو ابؼسلك أم الطريق الذم يتُبع، فلا حواجز فيو كلا عراقيل فهو طريق سالك 
هَجَ الطريق:   ]...[ بتُنٌ كاضح، كىو النهج طريق نهج:  » ككاضح، يقوؿ ابن منظور: كمَنػْ

جتُ لكل جعلنا منكم شرعة منهاجا ]...[ كمنه : حو كابؼنهاج:  كابؼنهج كفي التنزيلضَّ ك 
 .(2)«الطريق:  أبنَتو كأكضحتو:  يقاؿ:  اعمل على ما نهجت لك

 :curriculumابؼنهج : اصطلاحا:-
كثتَا، بل إنو   في كضعو اللغومفي ميداف العلوـ التًبوية كالتعليمية لا يبتعد عن مفهوـ ابؼنهج 

ات للمتعلّم مع مأخوذ منو، إنو ابؼسلك الواضح ابؼتبع لعملية تدريس ابؼعارؼ كابؼعلومات كابػبر 
الأخذ بعتُ الاعتبار كل ما بويط بهذه العملية بدءا من التخطيط للكفاءات إلى حتُ برققها 

، كلقد (3)، كلقد تطور مفهوـ ابؼنهج تبعا لتطور الأسس كالعناصر ابؼؤثرة التي يبتٌ عليهاتقوبيهاك 
ائرية بتحديده  على أنو: ضبطو علي القلي في الوثيقة ابؼوجهة لتكوين ابؼعلمتُ في ابؼدرسة ابعز 

بؾموع ابػبرات التًبوية كالثقافية كالاجتماعية كالرياضية كالفنية التي تهيئها ابؼدرسة لتلاميذىا »
داخل ابؼدرسة  كخارجها بقصد تأمتُ بموىم الشامل في بصيع النواحي كتعديل نشاطهم طبقا 

، كبيكن برديد حيثيات ىذا (1)«للأىداؼ التًبوية ابؼطلوبة إلى أفضل ما تستطيعو قدراتهم
 التحديد لبياف مفهوـ ابؼنهج في النقاط الآتية:

                                                           
 .91ص: ،السابقابؼرجع  ،عبد الله قلي. فضيلة حناش – (1)
 .191. 191 ، ص: 9ج:  ،م1997، ت: 1دار صادر، بتَكت.لبناف، ط:  ،)مادة "ن ه ج"( لسان العرب ،ابن منظور -(1).
(1)

كىو يشمل بؾموع مفردات ابؼادة ابؼقررة في ابؼدرسة، كلكل مرحلة ، Syllabusابؼقرر الدراسيكاف مفهوـ ابؼنهج سابقا مرادفا للبرنامج أك  - 
ـ، 1997 ، دار الفكر العربي، مصر، د.ط، ت:مفاىيم ومبادئ تربويةدراسية، كلكل سنة منهجها"برنابؾها" ابػاص بها. ينظر: علي راشد . 

ابؼعلم الأساسي للتفريق بتُ ابؼراحل الدراسية كسنواتها، كىذا لا يتوافق مع منهج ابؼقاربة كبقد ىنا أف التًكيز على المحتول  كباعتباره  .11ص: 
كىذا  بالكفاءات الذم يركز على ما يتحقق من كفاءات عند ابؼتعلم بفا يعتٍ التًكيز على ابؼتعلم كتثمتُ علاقتو كتفاعلو مع ابؼعلم كالمحتول،

 .قاربة بالكفاءات كمرجعياتو الأساسيةابؼفهوـ ابعديد ىو ما يتناسب مع منهج ابؼ
 .97 مرجع سابق، ص:، التربية العامةعبد الله قلي كفضيلة حناش، – (1)
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ابػبرات)التًبوية،...،الفنية (: تتعلق بدا يراد للمتعلم أف بوققو فعلا ككاقعا، بالتًكيز على  -1
علاقة ابؼعلم بابؼتعلم كالعكس، كعلاقة ابؼتعلمتُ ببعضهم في إطار ابؼوقف التعلمي التعليمي، 

 م الشامل كالذم لا بزدمو مادة دراسية كاحدة بل بؾموع ابؼواد الدراسية.أم بموى
تهيئة ابؼدرسة: أم برضتَىا ككياف معرفي للأنشطة بـطط بؽا كفق استتَاتيجية بؿددة -1

 )الكيف/ الكم /الزمن(.
 داخل ابؼدرسة كخارجها: أنشطة صفية كغتَ صفية، تلمس ابغياة اليومية.-1
بها عمليات التقويم كالتقييم التي بسس كل عناصر العملية أم  تعديل النشاط: يقصد-1

 النشاط التعلمي التعليمي بناء على ما يتحقق من خبرات مسطرة عند ابؼتعلم.
: ما ينُتظر من ابؼتعلم برقيقو على ابؼدل ابؼتوسط كالبعيد للمادة الواحدة (1)الأىداؼ-1

 كبشكل عاـ أك لمجموعة من ابؼواد التعليمية.
 فضل ما تستطيعو قدراتهم: أم بدراعاة إمكانيات ابؼتعلمتُ كخصوصيات بموىم.أ-9

 أسس بنائو ومكوناتو: -/2-ب
من خلاؿ برليل مفهوـ ابؼنهج تتضح خطورتو أسس بنائو والعوامل المؤثرة فيو:  -

كصعوبة بنائو فهو لا يرتبط بابؼادة التعليمية فحسب بل يراعي كل عناصر العملية التعلمية 
المحتول( كفي الوقت نفسو يرتبط بسياسة المجتمع كأىدافو، لذلك  -ابؼعلم–يمية ) ابؼتعلم التعل

                                                           
من ابؼهم التأكيد ىنا على أف مصطلح الأىداؼ ابؼقصود بو ابؽدؼ العاـ للمادة ابؼدركسة، إذ يرل كل من بؿمد سرير كنور الدين  -(1)

ات من الأىداؼ النوعية: أكلا الغايات: كىي الأىداؼ كالقيم كابؼعايتَ التي تعبر عن فلسفة المجتمع خالدم أف مستول للتًبية ثلاثة مستوي
بردد  كتوجهاتو كطموحاتو كالتي تثبتها السلطة السياسية لنظامها التعليمي، ثانيا: ابؼرامي كىي ابعانب التطبيقي للغايات، كتعكس الغايات إذ

اؿ ذلك تنظيم السلم التعليمي إلى ثلاثة مراحل كبرديد مقاصد كل مرحلة ، ثالثا الأىداؼ العامة: ترتبط ابؼقاصد المحددة من تنظيم معتُ مث
بشكل كاضح بابؼادة الدراسية كبُردد لكل مرحلة ىدؼ عاـ كبهب أف يتًجم ابؼنهج التعليمي على شكل قدرات كمهارات تتعلق بابؼادة 

، مر: بؿمد بن عيشة .ابضد يداغوجية التقويمبالتدريس بالأىداف و سرير .نور الدين خالدم ، كبوققها ابؼتعلم. ينظر: بؿمد شريف  الدراسية
ككاف من الضركرم التأكيد على ىذه ابغيثية .11،19، 11،11ـ، ص: 1991، ت: 11 صرصار، د.دار نشر، معسكر. ابعزائر، ط:

بزلي ابؼنظومة التًبوية في ابعزائر » التعليمية ابعزائرية، إذ أنو قد ت حتى لا يُستحضر منهج التدريس بالأىداؼ الذم كاف معتمدا في ابؼنظومة 
وجية عن بيداغوجيا التدريس بالأىداؼ التي تسعى إلى تزكيد ابؼتعلمتُ بحشد من ابؼعارؼ كابؼعلومات النظرية عن طريق التلقتُ، كتبنيها بيداغ

اللغة العربية ومناىجها في ىنية عريف، «. بؾموعة من الكفايات كابؼهارات حديثة كىي التدريس بالكفايات التي تهدؼ إلى اكتساب ابؼتعلم
، بؾلة الأثر، جامعة، قاصدم مرباح ,كرقلة ظل اصلاح المنظومة التربوية في الجزائر بين مقومات الهوية الوطنية وتحديات العولمة

فإنها تتًجم تتًجم إلى أىداؼ خاصة كإجرائية سابقا كإف كانت ىذه الأىداؼ العامة ، 81، ص: 1117، ت: ديسمبر 19، ع: .ابعزائر
 .كمهارات في منهج ابؼقاربة بالكفاءات ت مستهدفة كتعلميةاليوـ على شكل كفاءا
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لكي يكوف ىذا ابؼنهج مواكبا بؼختلف ىذه ابؼتغتَات كما يعتًيها من تطورات لابد أف يبتٌ 
 على تلك ابؼستجدات التي بردث فيها على مستول:

نفسية كالاجتماعية كالتًبوية توجها ابؼتعلم: لقد ابزذت الدراسات النظرية ابغديثة ال .1
تثمن فيو العمل ابعماعي كأبنية التفاعل كالتواصل بتُ الأفراد، كالذم ينتج أساسا عن قيمة 

، كعلى ابؼنهج الاستفادة من ىذا (1)الفرد كأبنية تقدير الذات كدكر ذلك في التعلم كاستغلالو
تـً في الوقت نفسو ابػصائص ابؼميزة ابعانب باعتبار أف ابؼتعلم يدرس ضمن بؾموعة على أف بو

 لكل متعلم.
ابؼعلم: لم يعد ابؼعلم بؾرد ملقن للدركس، ذلك أف التحدم الأكبر ىو أف لا يعلم  .2

القواعد كالأبماط اللغوية فحسب بل أف يتجاكز ذلك إلى تعليم ابؼتعلم كيف يستعمل اللغة في 
رائق كالوسائل التعليمية ابؼناسبة ككيفيات ، فلابد للمنهج أف يقدـ لو الط(2)مقاـ تواصلي تلقائي

 التقويم ابؼناسبة لتحقيق ذلك.
ابؼتعلم دكف الاىتماـ   المحتول: لا بيكن التًكيز على كيفية تقديم المحتول أك التًكيز على .3
برديد أساسيات ابؼادة »إذ يرل بؾموعة من الباحثتُ في كضع ابؼناىج أنو من الواجب  ؛بابؼادة

م يراد تقدبيو إلى التلاميذ برديدا علميا يستند إلى الإحاطة  بأحدث تطوراتها ثم أك المجاؿ الذ
بىتار من ىذه الأساسيات أكثرىا فائدة للتلميذ من حيث مساعدتو في حل مشكلات 

، كفي ميداف اللغة تعتبر النظرية التي توصل إليها تشومسكي في الألسنية العامة (1)«بؾتمعو
حويلية" من أىم ما توصل إليو البحث اللساني النظرم خاصة مع ما ابقر "النظرية التوليدية الت

كتعتبر من أىم ابغيثيات التي أثرت في ابؼنهج  عنها من تطورات في بـتلف الدراسات اللغوية، 
 .(4)كيفية تعلم اللغة كاكتسابها كعلاقة ىذا بالكفاءة كالأداء

                                                           
 .33ينظر: دكغلاس براكف ، مرجع سابق، ص: – (1)
 .11: ، صنفسوابؼرجع – (1)
بناء المناىج ، . شحاتة سليماف. بؿمد حامد فراج. حسن سيد. بوي عطية يسرل عفيفي عفيفي. فايز مراد مينابؿمد صابر– (1)

 .18: صـ، 1119: ت، 11:، دار الفكر ، عماف .الأردف، طوتخطيطها
، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، بن عنكوف. ابعزائر، اللسانيات منطلقاتها النظرية وتعميقاتها المنهجيةحنيفي بناصر.بـتار لزعر، ينظر:   – (1)

 .71ـ، ص: 1119: د.ط، ت
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 (1)إلا أنو بىضع في أسس-يمية العامةرغم ارتباطو بالتعل–من خلاؿ ماسبق بقد أف ابؼنهج 
المحتول، كابؼستجدات التي تطرأ على  -ابؼعلم-بنائو إلى طبيعة العناصر التعليمية الثلاثة: ابؼتعلم

ىذه العناصر كلذلك سنحاكؿ ضبط مفهوـ كمرجعيات منهج ابؼقاربة  بالكفاءات في تعليمية 
قاطعو مع تعليمية اللغات في ابؼرجعيات اللغات، كلكن من اعتبار لساني تطبيقي كذلك نظرا لت

 ابؼعرفية. 
 مكونات المنهج التعليمي:   -
لقد تّ ضبط مفهوـ ابؼنهج  في معجم مصطلحات التعليم كاللسانيات التطبيقية من خلاؿ  

 :(2)برديد مكوناتو كعناصره كما يلي
 كوف من:إف ابؼنهج التعليمي ىو ابؼخطط الشامل للدكرة التعليمية التعلمية، كيت

 الأىداؼ التعليمية التعلمية للعملية كالتي تعكس الغايات.-أ
)بمط عرض (3)بؿتول الدكرة ابؼتسلسل)ابؼفردات ابؼختارة من ابؼادة( كفق بمط بؿدد-ب

 ابؼادة(.
 ابؼعتمدة. طرائق التعليم كنشاطات التعلم -ج
 الوسائل ابؼعتمدة لتقويم تعلّمات ابؼتعلم.-د
 لتقويم مدل برقيق العملية للأىداؼ ابؼسطرة بؽا.الوسائل ابؼستعملة -ق

                                                           
(1)

إلى بؾموعة من  -بغض النظر عن طبيعة ابؼادة الدراسية–لقد قسم بؿمد ابرير ىذه الأسس التي تبتٍ ابؼنهج التعليمي بشكل عاـ  - 
الأسس: كىي الأساس الفلسفي: كىو أساس فكرم يتناكؿ الانساف كالعالم كالعلاقة بينهما، الأساس الاجتماعي : كيتعلق بالمجتمع كثقافتو، 

 نفسي: كيتعلق بابؼتعلم كنفسيتو ، الأساس ابؼعرفي : كيتعلق بابؼعرفة  كتطوراتها، الأساس التًبوم: كتنطلق من ىدؼ التًبية كمبادئها.الأساس ال
. 17، 19ـ، ص:1117:، مطبعة  ابؼعارؼ، عنابة. ابعزائر، د.ط، تدليل اكتساب اللغة في التراث اللساني العربيينظر: بؿمد ابرير. 

كذلك حتى نبرز ابعانب الذم يثبت أف  ،انطلاقا من عناصر ابؼثلث الديداكتيكي -الأسس كالعوامل ابؼؤثرة في بناء ابؼنهج-ينا تناكبؽاغتَ أننا ارتأ
، كىذا ما بىدـ ع في مرجعياتو مع تعليمية اللغاتابؼناىج بشكل عاـ تتقاطع مع اللسانيات التطبيقية، كبالتالي فإف منهج تعليمية اللغة يتقاط

 نصر ابؼطركح.الع
 Jack c.Richards.Ritchard Schmidt,Dictionary of Language Teaching and Applied ينظر:.- (1)

Linguistics, ,printed in Malaysia,E:04,D :2010, p:151. 
(1)

أساسو تقديم بؿتويات ابؼادة  كيشتَ إلى التًتيب الذم يبتٌ على  : Gradation تعتبر طريقة عرض ابؼادة اك ما يصطلح عليو بالتدريج - 
كيتم فيو تقديم  مفردة من مفردات المحتول   : linear gradationانطلاقا من  طبيعتها أكمن علاقاتها ببعضها ، كلو نوعاف: التدريج الطولي

دفعة كاحدة بل يقدـ منها جانب  لا تقدـ ابؼفردة:  cyclic gradation تقدبيا مفصلا كشاملا ثم الانتقاؿ إلى ابؼفردة التالي، التدرج الدكرم
الراجحي عبده  كاحد مع جوانب أخرل للمفردات الأخرل ثم العودة إليها من جديد كذلك لضبط العلاقات بتُ ابؼفردات ركيدا ركيدا، كيرل

ينظر: عبده  مفرداتها. الطريقة الأنسب لتعليمية اللغة لأنو بوتـً خصوصية استعمابؽا الذم ينبتٍ أساس على العلاقات ابؼوجودة بتُ أنها
          .71،71الراجحي، مرجع سابق، ص: 
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 -مهما كانت أسس بنائو-كمن خلاؿ ىذا التحديد بيكن استنتاج مكونات ابؼنهج التعليمي
 كالتي بهب أف تتمثل كاقعا حتى بيكن تطبيقو في ابؼيداف العملي، كىي كالتالي:

السلطة، كتعكس طبيعة الأىداؼ/الغايات: كسبق أف ت التطرؽ إليها كىي التي برددىا -1
كيبُتٌ ابؼنهج على أساسها كيعكسها فيما  ، (1)المجتمع كقيمو كطموحاتو كأىدافو بعيدة ابؼدل

التي تربط معتٌ » :-كما قررت اللجنة الوطنية للمناىج-يُسمى بالكفاءات ابػتامية، كىي
من ملامح  الغايات بالعمليات ابعارية في القسم،  فإف الكفاءة ابػتامية تعبر عن ملمح

من ابؼرحلة كمن الطور)...( كتعبر عما ىو منتظر من التلميذ في نهاية فتًة دراسية في  (2)التخرج
، كإف كانت (1)«ىذا ابؼيداف)التحكم في ابؼوارد، معرفة كيفية بذنيدىا كادماجها كبرويلها(

 -ؿ برديدىاكمن خلا–الغايات كالأىداؼ العامة شاملة لكل ابؼواد، فإف الكفاءات ابػتامية 
 ىي خاصة بكل مادة على حدة على حسب طبيعتها العلمية كابؼعرفية.

-المحتول: ىي بؾموع ابؼعارؼ التي يتناكبؽا فعل التعلم مهما كاف نوعها )معارؼ صرفة -1
 .(1)مواقف(-مهارات

الطرائق التعليمية كالنشاطات التعلمية: كتتمثل في ابػطاب التًبوم الذم ينطلق من  -1
إلى ابؼتعلم، كمن أىم الطرائق التعليمية: ابغوارية، الإلقائية كالتلقينية.. كغتَىا من الطرائق  ابؼعلم

، كتعتبر النشاطات التعلمية ىي تلك الطرائق التي تعتمد (1)ابؼتبعة في عرض الدرس في القسم
أكثر على ابؼتعلم كتنطلق من الفعل التعلمي بشكل أساسي، منها: طريقة ابؼهاـ 

                                                           
. الوعي 1الانتماء للوطن كالشعور بالوحدة الوطنية، تعزيز .1أكرد سعد لعمش ىذه الغايات بالتفصيل، كتتكوف من ستة بؿاكر اساسية:– (1)

 ترقية قيم دكلة القانوف-1ع بقيم الإسلاـ من كل النواحي، التشب  -1ـ، 1911. ترسيخ مبادئ ثورة نوفمبر 3 بابؽوية الوطنية كمكوناتها،
الجامع في التشريع المدرسي . ينظر: سعد لعمش، معاصر مع التشبع بالقيم الانسانية ارساء دعائم بؾتمع مسالم دبيقراطي-9كقيمها، 
  .17،18:، ص11م، ج: 1111، مر: إبراىيم قلاتي، دار ابؽدل، عتُ مليلة. ابعزائر، د.ط، ت:الجزائري

(1)
 (116-115)أنظر:ص: سيتم التطرؽ بؽذا العنصر في ابعزء التطبيقي، مع ربطو بتعليمية اللغة العربية في الطور الثانوم. - 

ة، ، كزارة التًبية الوطنية، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسيالاطار العام للوثيقة المرافقة للتعليم الابتدائي اللجنة الوطنية للمناىج،-(1)
 .8:ص.1119: د.ط، ت

سيتم تناكؿ ىذا . 19ـ، ص: 1111:ابعزائر، د.ط، ت دار ابؽدل، ،المدخل إلى التدريس بالكفاءاتظر: بؿمد صالح حثركبي، ين -(1)
 .89، 88، 87أنظر ص:العنصر بشيء من التفصيل مع ربطو بتعليمية اللغة العربية  في القسم النظرم للبحث.

 .19ـ، ص:1119، دار ىومة، ابعزائر، د.ط، ت:روس في اللسانيات التطبيقيةدينظر: صالح بلعيد، – (1)
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، كلكن ىذا لا يعتٍ تغييب دكر ابؼعلم، فهو يبقى (1)شاؼ، طريقة حل ابؼشكلات....كالاستك
ا بؽذه الأنشطة كالقائم على توجيهها  . (1)دكما مستَِّ

الوسائل ابؼعتمدة للتقويم: كتتمثل في بؾموع الوسائل التي تتيح قياس مدل بقاح عمليات -1
كحدة تعليمية، كالاختبار التقوبيي في  التعلم، كمن أبنها: الوضعيات الادماجية في آخر كل

،  كتعتبر عملية التقويم  بشكل عاـ من أىم عناصر ابؼنهج ليس لأنها (1)آخر كل فصل دراسي
تتيح ابغكم على مدل بقاح العملية التًبوية فحسب،  بل لأنها تتيح تقويم العملية  ككل 

ة فعلا فحسب، بل يعُتٍ بتقويم كل كبالتالي فالتقويم لا يعتٍ التعلمات المحقق،  (1)كبرسينها
 عناصر كمكونات ابؼنهج التعليمي.

 مصطلحية الدراسة: -2
من الضركرم ضبط ابؼصطلحات التي تقوـ عليها أم دراسة علمية، ذلك لأنها ابعهاز الذم 
يتم بو فهم ابؼوضوع كاستيعابو،  لذلك لا ينبغي أف يتم إغفاؿ الإطار العاـ الذم تُستخدـ فيو 

صطلحات، لأنها تكسب خصوصيتها كماىيتها من خلالو، فابؼصطلحات الآتية: ىذه ابؼ
التعليمات، التعلمات، الوضعية الإدماجية، ابؼكتسبات القبلية، التوظيف...كغتَىا، من 
ابؼصطلحات التي اعُتمدت في ىذه الدراسة، لا بيكن فهمها إلا من خلاؿ فهم ماىية منهج 

اتو الإجرائية ذات الطابع التعليمي العامة كىذا في ابؼبحث الأكؿ ابؼقاربة بالكفاءات كبرديد آلي
كستتضح أبنية ىذا ابؼبحث عند التطرؽ لتعليمية اللغة العربية في إطار ىذا ابؼنهج في القسم 

إذ من الصعب التطرؽ للخصوصيات إلا إذا تَّ توضيح العموميات،  كما ت بزصيص  ؛النظرم
برليل الأخطاء الذم ت اختياره كمنهج لدراسة العينة، نظرا  ابؼبحث الثاني بؼصطلحية منهج

 لأبنيتها في البحث ابؼيداني.
 
 
 

                                                           
 .91-81ينظر: بؿمد صالح حثركبي، مرجع سابق، ص:– (1)
(1)

 (84-83)أنظر ص: فضل في القسم التطبيقي كالذم سيكشف عن ابؼهمة ابغقيقية للمعلم في الفعل التعلمي.أكسيتضح الأمر - 
 .11. 11: مناىج، مرجع سابق، صللجنة الوطنية للينظر: ا– (1)
، تق:بوبكر بوزيد، تر: ناصر موسى بختي، برنامج دعم منظمة المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائريةإكزاييفي ركجيتَس،  :ينظر-(1)

 . 17. 11ـ، ص: 1119 اليونسكو لإصلاح ابؼنظومة التًبوية، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية، ابعزائر، د.ط، ت:
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 منهج المقاربة بالكفاءات من منظور لساني تطبيقي:  -أ
 ضبط حدود المفهوم: لغة واصطلاحا: -/1-أ
 إف منهج ابؼقاربة بالكفاءات يعتمد ىذا ابؼفهوـ الذم تَّ برديده في ابؼبحث السابق 

بأنو المحدد للمسار التعلمي للمتعلم،  (1)إذ تَّ برديده في دليل بيداغوجيا الإدماج للمنهج،
كيضم البرنامج الدراسي بدءا من الغايات كالمحتول كالكفايات ابؼسطرة لو كحتى الطرائق 

قدمو -ىو كل ما ت إف ابؼنهج». كىذا ما أشار علي راشد بقولو (2)البيداغوجية كالتقويم كعدتو
ابؼدرسة لتلاميذىا لتحقيق بموىم الشامل ركحيا كعقليا كجسميا كنفسيا كاجتماعيا في تكامل 

 .(1)«كاتزاف
كفعلها قارب:  كىي بنية  (4): جذرىا اللغوم:  ؽ ر ب، على كزف مفاعلةابؼقاربة: لغة-

، كقد كردت في لساف العرب لابن منظور في (5)صرفية تشتَ إلى مشاركة ابغدث بتُ اثنتُ
القراب كالقِراب؛ مقاربة الشيء، تقوؿ)...(ملء قدح ماء أك  »ذر:" ؽ ر ب": في قولو:ابع

(9)«قرُابو)...(كإناء قرباف : قارب الامتلاء)...( كقارب الشيء داناه
 . 

  "appraochانطلاقا من ابؼعتٌ اللغوم، يتشكل مفهوـ ابؼقاربة " :اصطلاحاابؼقاربة:-
همنا للعملية التعليمية التعلمية يتغتَ كيتطور، ذلك أنو ليس اصطلاحيا، إذ أنو من ابؼسلم أف ف

                                                           
(1)

التي تعددت كتنوعت، ففي ، ك Approuch de integraiton  بيداغوجيا الإدماج ىي إحدل التًبصات العربية بؼصطلح أفنشتَ  - 
، منهج التدريس بالكفاءات فمثلا بعض الكتب كجدناىا: منهج ابؼقاربة بالكفاءات، منهج بيداغوجيا الإدماج، منهج بيداغوجية الكفاءات

ىداف إلى منهج التدريس الهادف من نموذج التدريس بالأليو بدنهج التدريس بالكفايات ) ينظر: بؿمد الدريج، بؿمد الدريج يصطلح ع
أما زينب عسعوس تصطلح عليو ببيداغوجيا ـ.(، 1111 ، دار الكتاب ابعامعي، العتُ الإمارات العربية ابؼتحدة، ت:التدريس بالكفايات

، 1:ابعزائر، ط،Ellure ، مطبعة:كيف نفهم الجيل الثاني)ينظر: زينب عسعوس،  اني؟م ابعيل الثهالإدماج في كتابها: كيف نف
كالتحقق  كىذا يعود أساسا إلى عدـ ضبط ابؼصطلحات، لذلك من الأجدر الرجوع إلى القواميس الأجنبية  لضبط ابؼصطلحاتـ، 1117ت:
ا بالعودة إلى بـتلف الوثائق الربظية التي بركم قطاع التًبية كالتعليم كىو ما ، كاستعماؿ ما يتم اعتماده اكادبييا )باتفاؽ الباحثتُ(، أك ربظيمنها

 قمنا بو، إذ اعتمدنا ابؼصطلح الذم اعُتمد ربظيا، كىو مصطلح: منهج ابؼقاربة بالكفاءات.
كالعليم العالي كتكوين الأطر كالبحث كزارة التًبية الوطنية  ،الإدماج يداغوجيابدليل  لتجديد التًبوم كالتجريب،ابؼركز الوطتٍ ل ينظر: – (2)

 .8:د.ط، ص د.ت، العلمي، ابؼملكة ابؼغربية،
 .11:، صمرجع سابقعلي راشد، – (1)
يكوف مصدر الفعل فاعل على كزف مُفاعلة،"ماكاف على كزف فاعل فمصدره فعاؿ كمُفاعلة بكو دافع دفاعا كمدافعة، كجاكر جٍوار  – (1)

.كتاب منهجي بهمع بتُ الأحكاـ الصرفية كمعاني الأبنية، دار ابن كثتَ، الصرف العربي أحكام ومعانيئي، كبُؾاكرة"، بؿمد فاضل السامرا
 . 81:ـ، ص1111، ت:11 بتَكت لبناف، ط:

 .11ينظر: ابؼرجع نفسو، ص:– (1)
 .999-991، ص:11 ابن منظور: مرجع سابق، ج:– (9)
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نهائيا، كبالتالي فهمها كالتخطيط بؽا أمراف نسبياف يتجدداف كيتغتَاف كفق التطورات ابغاصلة 
على مستول علوـ التًبية كعلم النفس... كغتَبنا من المجالات كابؼيادين التي تؤثر في ىذه 

ا كانا في تطور كتغتَ مستمر، كبالتالي ففي كل مرة نقارب ىذه العملية، كلو كاف غتَ ذلك بؼ
كفق تصورنا بؽا؛ لذا ت ضبطها في قاموس التعليم كاللسانيات التطبيقية  -فهما كبزطيطا-العملية

في ميداف التعليم ىي ابعانب النظرم كالفلسفي كابؼبادئ الضمنية التي تبتٌ ابؼقاربة  »بالقوؿ أف 
 . (1)«ات التعليميةعلى أساسها ابؼمارس

كفأ: كافأه »في لساف العرب: :  كقد كرد الكفاءات  ج مفرده كفاءة، الكفاءات:لغة:-
على الشيء مكافأة ككفاء: جازاه)...( الكفء : النظتَ كابؼساكم، ككافأه مكافأة ككفاء: 
 ماثلو، كمن كلامهم :ابغمد لله كفء الواجب،  أم قدر ما يكوف مكافئا لو كالاسم كفاءة

، ، كبذلك يكوف ابؼعتٌ اللغوم يشتَ إلى ابؼساكاة كىو بذلك يعتبر بعيدا عن ابؼعتٌ (2)«كالكفاء
القياـ بأمر ما كالوصوؿ إلى »  كما حددىا خالد بسندم:  الاصطلاحي، أما الكفاية فهي

،كىذا ابؼعتٌ (3)«درجة معينة من الاتقاف تتفاكت ىذه الدرجة تبعا للشخص الذم يقوـ بو
تتفاكت  -فعلا-كما أف الكفاية  . ابغقيقة يتًجم ابؼصطلح كيتوافق مع مدلولو ابؼعرفي اللغوم في

من متعلم لآخر، كلكن بػضر لكحل ك رغم الاختلاؼ بتُ ابؼصطلحتُ كبعيدا عن أيهما 
، (4)الأصح، يؤكد الأجدر اعتماد ابؼصطلح الذم استعملتو ابؼناىج الربظية ابعزائرية كىو الكفاءة

 ابؼصطلح بدؿ الكفاية في بقية بحثنا. كسنعتمد ىذا
في الواقع التًبوم من   competenceيتحدد مفهوـ الكفاءة الكفاءات:اصطلاحا:- 

خلاؿ قدرة ابؼتعلم على تفعيل معارفو ابؼكتسبة خلاؿ العملية التعليمية التعلمية في حل 
لكفاءة ىي معرفة ا » صالح حثركبي بقولو:بؿمد كضعيات ذات دلالة بالنسبة لو، كقد ضبطها 

استعدادات...( -طرائق تفكتَ -مهارات-إدماجية مبنية على تسختَ بؾموعة إمكانات)معارؼ
، (5)«كبرويلها في سياؽ معتُ كذلك بؼواجهة بـتلف ابؼشاكل ابؼصادفة، أك لتحقيق إبقاز ما

                                                           

- (1) Jack c.Richards.Ritchard Schmidt ,op. cit,p :30.   

(1)
 .119ص:  ،11:المجلدابن منظور، مرجع سابق،  - 

(1)
، المجلة الأردنية في اللغة العربية كآدابها، جامعة مؤتة.الكرؾ. مصطلح الكفاية وتداخل المفهوم في اللسانيات التطبيقيةخالد بسندم،  - 

 .37ـ،ص:2009، ت:2، ع:5الأردف، المجلد:
(1)

 .77. 79ص:ينظر : بػضر لكحل،مرجع سابق، – 
 .11:ص بؿمد صالح حثركبي، مرجع سابق،– (5)
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أف  كبالتالي لا يكفي أف يتعلم ابؼتعلم ابؼعارؼ كيكتسبها، أك أف يكتسب مهارات بل بهب 
يكوف قادرا على توظيفها بغل ابؼشاكل التي تواجهو، كذلك بوعي كقصدية كليس بالضركرة أف 

ىي »ف الكفاءة أتكوف كلها بفا تعلمو من الصف )القسم(، يقوؿ فليب بورنو بناء على ذلك ب
 .(1)«القدرة على بذنيد بـتلف ابؼوارد ابؼعرفية بؼواجهة نوع معتُ من الوضعيات

 ة بالكفاءات:منهج المقارب* 
اجتهد الكثتَ من الباحثتُ لتحديد مفهوـ منهج ابؼقاربة بالكفاءات، كمن بينهم بؿمد صالح 

تعبتَ عن تصور تربوم بيداغوجي جديد ينطلق من  » ابغثركبي  الذم حدد ابؼفهوـ بقولو إنو:
 زد، كقد تّ ضبطو من طرؼ جاؾ س ريتشار (1)«الكفاءات ابؼستهدفة في نهاية نشاط تعليمي

ىو مقاربة  »كريتشارد شميدت في معجم مصطلحات التعليم كاللسانيات التطبيقية كالتالي:
تعليمية للتدريس الذم يركز على ابؼهارات كالكفاءات الوظيفية التي تبتٌ من خلاؿ اعتماد 

 ، كالفرؽ بتُ التعريفتُ أف الأكؿ ركز على مدخلات العملية التعليمية(1)«التعليم الفعاؿ
ا، دكف الإشارة إلى ما يتخلل  العملية التعليمية أك ما يسبقها، بينما في التعريف الثاني كبـرجاته

كبشكل صريح للتعليم الفعاؿ، كىوما يتخلل العملية التعليمية من بفارسات تعليمية  فقد أشار
كعلى  كالتي بريل إلى المحتول كالطرائق التعليمية كالتقويم، كبناء على ىاذين التعريفتُ من جهة،

مفهوـ كل حد من حدكد منهج ابؼقاربة بالكفاءات من جهة أخرل، بيكن القوؿ إف منهج 
ابؼقاربة بالكفاءات ىو منهج تربوم تعليمي تتظافر عناصره ابؼختلفة لإحداث الكفاءة لدل 
ابؼتعلم كتنميتها ليكوف قادرا بها على بناء تعلماتو اللاحقة كتوظيف كفاءاتو في حل ما يواجهو 

 صعوبات.من 
 نشأة منهج المقاربة بالكفاءات: -/ 2-أ

بفا لا شك فيو أف صفة التًاكمية كالتًابط بتُ ابؼيادين العلمية من أىم ما بييز ابؼعارؼ 
نابذا عن نقد ابؼناىج التعليمية  (1)الإنسانية، كعليو فقد كاف انبثاؽ منهج ابؼقاربة بالكفاءات

                                                           
 .17:ـ، ص1111:، تر: ابؼركز الوطتٍ للوثائق التًبوية، ابعزائر، د.ط،تعشر كفاءات جديدة لممارسة التدريسفليب بركنو، – (1)
 .11:، صمرجع سابقبؿمد صالح حثركبي، – (1)

- (1) Jack c. Richards .Ritchard Schmidt, op. cit. p :103 

(1)
 ارتأينا أنو من الضركرم الإشارة إلى أف فكرة ابؼقاربة بالكفاءات كاعتمادىا في المجاؿ التعليمي ظهر لأكؿ مرة في ميداف خارج ابؼدرسة - 

اكلات، حيث أكؿ كأىم بؾاؿ ظهر فيو مفهوـ الكفاية كانتشر ىو بؾاؿ ابؼق»  بدفهومها التقليدم ابؼتعارؼ عليو، إذ يشتَ بؿمد الدريج إلى أف
 كذلك بحثا عن الفعالية كالإبقاز ،181: بؿمد الدريج، مرجع سابق، ص« كجد توظيفو العملي في بؾاؿ الشغل داخل ابؼصانع كالشركات
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يضا عن تطور ابؼرجعيات ابؼعرفية العلمية التي تقف خلف التي سبقتو، كبؿاكلة برسينها، كنابذا أ
أف مناىج التعليم ما ىي إلا تطبيق »بناء ىذه ابؼناىج، فقد كضح دكغلاس براكف ذلك بقولو 

لا شك أف  فهمك  »، كيضيف بـاطبا القائم على العملية التعليمية:(1)«لأكضاع نظرية
تك في التعليم كأسلوبك كمدخلك ككسائلك للكيفية التي يتعلم بها ابؼتعلم سوؼ بودد فلسف

،  فلما كانت ابؼدرسة النفسية السلوكية مرجعية بؼنهج التدريس (1)«الفنية في قاعة الدرس
،كاف ابؼعلم يسعى بععل ابؼتعلم عارفا بأمر ما كينتظر منو سلوكا متوقعا بيكن  (1)بالأىداؼ

في   Pophamالضبط ما قصده بوبهاـ قياسو، كيقيسو بدعيار "الصحة كابػطأ" لتعزيزه، كىذا ب
ىو ما ينبغي أف يعرفو التلميذ أك يكوف قادرا على فعلو أك »تعريف للهدؼ ابػاص بقولو: 

في تعريفو للهدؼ الإجرائي  blom ،  كبقد بلوـ(1)«تفضيلو اك اعتقاده في نهاية تعليم معتُ
ابؼتوقعة، ابؼرتبطة بدجاؿ بؿتول إنو صياغة دقيقة للتغتَات السلوكية »أكثر كضوحا منو إذ يقوؿ: 

نلاحظ طغياف النزعة السلوكية  -ابػاص كالإجرائي-، كمن خلاؿ التعريفتُ للهدؼ(1)«بؿدد
كتأثتَىا الشديد على ابؼنهج التدريس بالأىداؼ، كالذم سبق منهج ابؼقاربة بالكفاءات؛ كىذا 

ى ثلاثة عناصر، ألا كىي: ابؼثتَ، طبيعي فالنظرية السلوكية تنطلق من ابغيثية أف التعليم ينبتٍ عل
بذريبية ربط  دراسة Robert Thorndikeفقد قدـ ركبرت ثورندايك  الاستجابة كالتعزيز.

فيها بتُ ابؼثتَات كالاستجابات، كقد حاكؿ فيها تقديم نظرية للتعلم لفهم سلوؾ الطلبة في 
د أف نظريات التعلّم ، كىنا بق(6)مواقف بؿددة، ككيف يكرركف سلوكا دكف آخر بفضل التعزيز

                                                                                                                                                                          

ذلك في لمجاؿ التعليمي كالتكويتٍ، ككاف اخاصة كاف الكفاءة في ىذا المجاؿ تتعلق بابعانب العملي كالتطبيقي. كقد اسُتغل ىذا ابؼنهج ربظيا إلى 
انتهاجو في ابؼدارس التعليمية، ينظر: زينب  تَّ  نفس النمو ابؼعرفي في التسعينات كمع تطور علمـ، 1963 بؾاؿ تكوين ابؼعلمتُ في سنة
 .16-15 عسعوس، مرجع سابق، ص:

 11:مرجع سابق، ص ،دكغلاس براكف -(1)
 19:، صالسابقابؼرجع – (1)
(1)

كيعتبر التدريس  ،ج الذم سبق تطبيقو تاربىيا في منظومة التعليم ابعزائرية منهج ابؼقاربة بالكفاءاتمنهج التدريس بالأىداؼ: ىو ابؼنه - 
انطلاقا  استتَاتيجية عمل تعُتٌ بتنظيم التعليم بكيفية تؤدم إلى بلوغ الأىداؼ عبر مسار يقطعو ابؼدرس بدعية ابؼتعلمتُ من أجل برقيق تعليم ما

 جوة، كيعتبر التلقتُ من أىم ابؼبادئ ابؼتبعة فيو كذلك نظرا لتفستَه فعل التعلم من كجهة نظر نفسية  سلوكية .من أىداؼ بؿددة بذاه نتائج مر 
، د.ت، د.ط ابعزائر، عتُ مليلة. ، دار ابؽدل للطباعة كالنشر،نموذج التدريس الهادف أسسو وتطبيقاتو ،بؿمد صالح حثركبيينظر: 

 .11ص:
 .11:، صالسابق ، ابؼرجعثركبيحبؿمد صالح – (1)
 .11:ابؼرجع نفسو، ص– (1)
 .11ـ،ص: 1111:، ت11، دار الفكر ناشركف كموزعوف، الأردف،ط:نظريات التعلم والتعليميوسف بؿمد قطامي،  ينظر: – (9)
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كضبطها بؼفهوـ التعلّم، ىو ما ينقد منهجا قدبيا فيُظهر نقائصو، كيوجِد منهجا جديدا يتخطى 
إف تعريفا  »عيوبو، كبالتالي يتأثر التعليم في كل عناصره، كىذا ما يؤكده دكغلاس براكف فيقوؿ:

لأساليب بذاتها، كىكذا فإف للتعليم ىو الذم يضفي إلى ابؼبادئ التي بركم اختيار ابؼناىج كا
، (1)«نظرية التعليم التي تتبعها بردد الطريق إلى إجراءات ناجحة إذا كانت متسقة مع فهمو

كبهدر ىنا التأكيد على أف منهج التدريس بالأىداؼ لم يتم بذاكزه بشكل نهائي، بل لا تزاؿ 
اه بالقوؿ في بداية ابغديث آثاره في منهج ابؼقاربة بالكفاءات في عنصر التقويم، كىذا ما قصدن

بالتًاكمية، فإف بػضر بلكحل يرل أف ابؼقاربة بالكفاءات استندت في خلفيتها النظرية على 
الابذاه السلوكي كالبنائي كابؼعرفي كيتجلى أثر الابذاه السلوكي من خلاؿ المحافظة على الأساليب 

مي الواضح للأداء، في حتُ أف التقوبيية القائمة على قياس مدل برقق الكفاءة كالتقدير الك
ابعديد في ىذه ابؼقاربة ىو استنادىا للابذاه البنائي كابؼعرفي القائم على الانطلاؽ من ذاتية 

 .(1)ابؼتعلم كما يتوفر عليو من قدرات معرفية كذاتية ككذلك تأثتَ العوامل الاجتماعية في ابؼتعلم
 ات:المرجعيات المعرفية لمنهج المقاربة بالكفاء -/3-أ

 :  the Cognitive development:(3)المرجعية النفسية: نظرية التطور المعرفي-
لقد أبنلت النظرية السلوكية دكر ابؼتعلم كشخصيتو في فعل التعلم، كعاملتو معاملة آلية، كقد 

ـ دراسة 1918منذ إسهاماتو الأكلى في علم النفس كمنذ سنة   J.Piagetحاكؿ جوف بياجيو 
، ليتوصل إلى فكرة غتَت نظرة علم النفس للفعل التعلمي لدل (4) عند الطفلالتطور ابؼعرفي

 ابؼتعلم؛  إذتّ ربط الفعل التطور ابؼعرفي لدل ابؼتعلم بثلاث حيثيات كىي:
:ىو عملية يدمج الفرد فيها ما يستقبلو من خبرات جديدة في Assimilationالتمثل:-»

 بنائو ابؼعرفي.
و عملية بواكؿ فيها الفرد أف يوائم أبنيتو ابؼعرفية : ىAccomnodationالتكيف:-

 ابؼوجودة لكي تتناسب كتتفق مع ابػبرات ابعديدة.
                                                           

 .11-11ص:دكغلاس براكف، مرجع سابق، – (1)
 .71:.صمرجع سابق بػضر لكحل،– (1)
كىذا يرجع إلى أف ابؼتعلم يبتٍ منظومتو ابؼعرفية بإنشاء علاقات بتُ ، consetructivism ابؼعرفيةيطلق عليها أيضا: النظرية البنائية – (1)

، مر: عطية بؿمود ىنا، المجلس الوطتٍ للثقافة نظريات التعلم. دراسة مقارنةابؼعارؼ ابعديدة كابؼعارؼ القدبية. ينظر: مصطفى ناصف، 
 . 111:د.ت، ص كالفنوف كالآداب، الكويت، دار ابؼعرفة، د.ط،

 .111:ينظر: يوسف بؿمد قطامي، مرجع سابق، ص– (1)
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: ىو عملية مستمرة للتوفيق بتُ العمليتتُ التمثيل Equilibrationالتوازف: -
 .(1)«كالتكيف

، لأنو كيتضح من خلاؿ ىذه النظرية أف ابؼتعلم ىو ابؼتحكم في عملية التطور ابؼعرفي لديو
إدراكيا كذىنيا، كلا بيكن أف  -التمثل ،التكيف ،التوازف-ىو من يقوـ بهذه ابغيثيات الثلاث

لأنها تتعلق بالقدرات ذىنية الداخلية  -سواء ابؼعلم أك غتَه-تتدخل فيها العوامل ابػارجية 
كالتي للمتعلم، كابؼعارؼ ابعديدة ىي الشيء الوحيد الذم ينتمي لمحيطو ابػارج عن إدراكو، 

بىضعها ىي الأخرل للعمليات الثلاث لتصبح جزءا من معارفو، كيؤكد مصطفى ناصف ىذا 
ابؼتعلم يقوـ بصورة فعالة ببناء العلاقات التي لا توجد كلا بيكن بؽا أف توجد في »ابغكم بقولو 

ور ، كىنا يشتَ إلى حيثية التوازف، فالتمثلات بيكن ملاحظتها من خلاؿ متابعة التط(1)«البيئة
ابؼعرفي للمتعلم، كالتكيف ناتج عن ابػبرات ابعديدة التي يتعرض بؽا ابؼتعلّم، كتبقى حيثية التوازف 
غتَ قابلة للقياس كابؼلاحظة بشكل مباشر ككاضح؛ كلعل ىذا ماجعل البنائيتُ اللاحقتُ  كعلى 

ابؼعارؼ »يقسم ابؼعرفة إلى قسمتُ:، الذم يرل  بػضر بلكحل أنو J.Tradifرأسهم: 
ابؼتعلقة بحدث ما مثل خصائص ظاىرة معينة  Déclaratives Connaissanesالصربوة

كىي ترتبط بإجراء ما أك  procédurales Connaissanes كقوانينها...كابؼعارؼ الإجرائية 
، كما فعلو تراديف أنو اعتبر التمثل كالتكيف (1)«استعماؿ قواعد معينة من أجل حل مشكلة ما

اعتبر التوازف معرفة إجرائية، كابغق أف ىذا التحليل النفسي لفعل التعلم  معارؼ صربوة، بينما
كالبعيد عن النظرة السلوكية، ىو ما بهعل اختلاؼ درجات الفهم كالتمثل للدركس عينها بتُ 

 ابؼتعلمتُ كاضح العلة، فكل متعلم بىتلف عن الآخر في مدل كفاءتو في ابؼعارؼ الإجرائية.  
تعتبر ىذه   :(4))الشخصانية(Personalismة: النظرية الإنسانية المرجعية التربوي -

النظرية الإنساف بؿورا للعملية التًبوية، كتؤكد على ضركرة تنمية كسائلو الذاتية لفهم بيئتو، كىذا 
                                                           

 .118: ، صالسابقرجع يوسف بؿمد قطامي، ابؼ– (1)
 .111 مصطفى ناصف، مرجع سابق، ص:– (1)
 .79: بػضر لكحل، مرجع سابق، ص– (1)
العضوانية، التحررية، ابؼتفتحة، ينظر: بوطالبي بن  ، منها: الشخصانية، اللاتوجيهية،ةترجم ابؼصطلح: إلى عدة مصطلحات باللغة العربي - (1)

فرع علوـ كتقنيات النشاطات الرياضية  جتماعية.نية ، كلية العلوـ الإنسانية كالا، السنة الثامحاضرات في مادة النظريات التربويةجدك، 
إلى إشكالية تربصة ابؼصطلح العلمي  كيعود ذلك، 1119-1111:ابعزائر، د.ط، ت.  11 كالبدنية ، جامعة بؿمد بؼتُ دباغتُ، سطيف

بشكل عاـ من لغتو الأصلية إلى لغة أخرل، كنتفق مبدئيا مع مصطلح الشخصانية  كنستعملو لأنها تعكس كنو النظرية التي تنطلق من أف لكل 
 متعلم طرقو  الشخصية  ابػاصة في تفاعلو مع البيئة فهما كتعلما.
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ما يقصده على بؿمد الفنيش عندما أكد على أف تعلم التلميذ طريقة العثور على ابؼعرفة 
نفسها، لأف "الطريقة" ىي ما بذعلو قادرا على مواجهة تغتَات ابعديدة أىم من ابؼعرفة 

 Experientialعلى أف التعلم ابػبراتي K.Rogers، كيرل كارؿ ركجرز (1)العالم

learning    أك ما اصطلح عليو -الذم ينتج عن تفاعل ابؼتعلم مع ابؼعارؼ كابؼعلوماتك
صية أكثر تعقيدا من أف يفسر كفق قدراتو الشخ-Cognitive learningبالتعلم ابؼعرفي 
يقوـ ىذا ، كلا يكتفي ركجرز بجعل التعلم ابػبراتي أىم من ابؼعارؼ ذاتها، بل ك (2)بطريقة سلوكية
فيضيف  بتنحية ابؼعلم من دكره التلقيتٍ كيعتبره بؾرد موجو للعملية التًبوية، التوجو الفكرم

ساعدة كابؼراقبة كالتشجيع درس في كل ذلك فهو ابؼفدكر ابؼ)...(»موضحا دكر ابؼعلم 
ابؼتعلم في كيفية تعاملو مع  لإبداع، كيؤدم ذلك على إعطاء ابؼزيد من ابؼساحة (3) «كالإرشاد
، كالذم لو ابغق في فهمها كنقدىا كتركيبها تركيبا جديدا كفق ما يراه التي تقدمها البيئة ابؼعارؼ

ة ابغرية بالتعلم، إذ يقوؿ: مناسبا، ك ىذا ما يقصده بوطالبي بن جدك بتحدثو عن علاق
تعميق مفهوـ ابغرية الشخصية من خلاؿ جعل كل تعلم ينطلق من مبادرات الطالب »...

الشخصية)...( ككذا جعل ابؼتعلم قادرا على إدراؾ التلاؤـ بتُ ابؼعرفة التي بهب اكتسابها 
بل إف التعلم  ،، كىنا بقد أف البيئة تسهم كبشكل كاضح في الفعل التعلم(4)«كموضوع التعلم

م ىو فهم ، لأف ابؽدؼ من التعلّ الذم بوفزه ابػبراتي لا بيكن أف ينمو إلا بنمو التعلم  ابؼعرفي
 .خبرات كمعارؼ جديدةالبيئة كالتفاعل معها بفا ينتج 

 المرجعية اللسانية: -
اللغة لم يؤثر الدرس اللساني في ابؼنهج فقط في حالة كانت ابؼادة ابؼطركحة فيو تتعلق بدجاؿ 

كتعليمها، سواء كانت اللغة الأكلى أك الثانية، فنظرية تشومسكي التوليدية التحويلية لم تكن 
ذات أثر على الدرس اللساني النظرم أك التطبيقي فحسب، فرصده بؼاىية اللغة الإنسانية 
ككيفية تطورىا كاف لو مضاعفات عديدة في بـتلف ابؼيادين التي تسهم في بناء ابؼناىج 

اضطر علماء النفس بتأثتَ من ىذه النظرية إلى »ليمية، كىذا ما يؤكده ميشيل زكريا بقولو: التع
                                                           

، ابؽيئة القومية للبحث العابؼي، طرابلس أصولها النظرية وتطبيقاتها العملية ستقصائية.الاالتربية ينظر: أبضد علي الفنيش، – (1)
 .11:ـ، ص1991:ت، 11.ليبيا،ط:

 .99-91 ، ص:نفسوينظر: ابؼرجع – (1)
 .11، ص:نفسوجع ابؼر – (1)
 .16ابؼرجع نفسو، ص:– (1)
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، فلم يعد ىؤلاء مكتفتُ بالوصف كالتحليل بل (1)«إعادة نظرىم  في برليل السلوؾ الكلامي
كلا بىفى أثر ذلك على تعليمية اللغة إذ ستستغل  (1)انتقلوا إلى ابؼستول التالي كىو التفستَ

تائج في التحكم بالظاىرة اللغوية كخاصة في ميداف تعليمها كتعلمها. كلعل أىم مفهوـ الن
"الإبداع" ليدحض بذلك عدة مبادئ قامت عليها النظريات  استعملو تشومسكي ىو مفهوـ

، فهو يرفض بذلك ابؼبدأ القائل بأف اكتساب اللغة (1)النفسية كالسلوكية كالتًبوية كبؼدة طويلة
ابؼؤثرات ابػارجية، كيؤكد أف الإبداع ىو أساس اكتساب من خلاؿ التكرار ك (1)يكوف تقليدا

بصل جديدة إنتاج  ىو قدرة ابؼتكلم على»اللغة كتعلمها، كيقصد تشومسكي بالإبداع ىنا 
، فقد كاف اكتساب الطفل الصغتَ للغة (1)«كتفستَىا على بكو مستقل عن سيطرة المحفزات

-حسب سناء الداغستاني–المحاكاة، إلى أف أثبتت ىذه النظرية مرتبطا كلزمن طويل بالتقليد ك 
أف الطفل ليس صفحة بيضاء)...( بل كرث جهازا لغويا أم أنو مهيأ مستقبلا لتعلم لغة »

، كابغق أف تغتَ النظرة لطبيعة اللغة ككيفية اكتسابها سيغتَ حتما طريقة تعلمها (9)«البشر
لسلوكية من جهة، كالدراسة ابؼعيارية التوصيفية التصنيفية كتعليمها. فقد نتج سابقا عن النظرية ا

، أك ما اُصطلح عليو بابؼنهج البنيوم،  أىم ابؼبادئ التي بُتٍ (7)للغة دكف مناقشة الذىنية العقلية
عليها منهج التدريس بالأىداؼ، كالذم ركز على ابعانب النحوم ابؼعيارم من خلاؿ التمارين 

، ليؤكد كل من حنيفي ناصر كبـتار زعتً أف الدراسة اللغوية قد (8)ررةالبنيوية ابؼتنوعة كابؼتك
ابؼنهج العقلي الذم بنو  »:-حسبهما-تغتَت معابؼها لتنطلق أساسا من ابؼنهج العقلي كىو

                                                           
 ت:، 11:، ابؼؤسسة ابعامعية للدراسات كالتوزيع ، بتَكت .لبناف، طالعربيةالألسنية التوليدية والتحويلية وقواعد اللغة ميشاؿ زكريا، – (1)

 .17:ـ، ص1981
جتماعية، ية الآداب كالعلوـ الإنسانية كالاكل  ، بؾلة علم اللغة النفسي بين الأدبيات اللسانية والدراسات النفسيةعزيز كعواش،  :ينظر– (1)

 .fill.univ.biskra.dz/index.phpموقع ابعامعة الربظي:  ـ، 1111ت:جواف، 17 جامعة بؿمد خيضر بسكرة، ع:
، 1117:، دار الرافدين للطباعة كالنشر كالتوزيع، لبناف، تعلم النفس الإجتماعي. نظريات ودراساتينظر:سناء عيسى الداغستاني، - (1)

 .181:د.ط، ص
: ـ، ص1117:ت، 11:زيع كالطباعة، عماف . الأردف،ط، دار ابؼستَة للنشر كالتو في لسانيات ونحو النصينظر: ابراىيم خليل، – (1)

19-17. 
 .181 سناء عيسى الداغستاني، مرجع سابق، ص:– (1)
 .189: ابؼرجع نفسو، ص– (9)
 .181:، صنفسوابؼرجع  :ينظر– (7)
، ـ1111، ت:11، عالم الكتب ابغديث، الأردف،ط:اللسانيات المجال والوظيفة والمنهج ينظر: بظتَ شريف استيتية، – (8)

 .171-171:ص
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الوحيد من الدراسة اللغوية ىو استكشاؼ القدرة الكامنة كراء ابغدث الفعلي بغركية اللساف، ثم 
، كمن ىنا استثمار ابؼعلومات (1)«يلو كتفستَه بدلا من كصفو كتقريرهبعدىا السعي من أجل تعل

.لقد أكد أبضد متوكل أف (1)النظرية المحصلة كاستثمارىا في عملتي اكتساب اللغة كتعلّمها
ما يشكل معرفة ابؼتكلم »اللغوم للمتعلم، كعليو كَجُب التفريق بتُ الإنتاج  الإبداع يتجلى في

، كلتتضح (1)«يق ابؼعرفي بؽذه ابؼعرفة اللغوية في مواقف تواصلية معينةللغتو، كما يشكل التحق
-ابؼفاىيم اللسانية التي أثرت في منهج ابؼقاربة بالكفاءات كالتي بذلت خاصة في تعليمية اللغات

 لابد من برديدىا في النقاط الآتية: -كتعليمية اللغة العربية أيضا
ق كأكردنا مفهوـ الإبداع الذم يقصده تشومسكي، سبابؼظهر الإبداعي في اللغة كأثره:  -1

كالذم كاف الأساس الفكرم المحرؾ لنظريتو اللسانية، كلنربط بتُ ىذا ابؼفهوـ ككاقع تعليمية اللغة 
علينا أكلا أف بكدد كيفية بسظهر ىذا الإبداع في اللغة، كالذم ضبطو ميشاؿ زكريا في ثلاث 

بذددم، فالسلوؾ اللغوم العادم يتضمن كميزة إف استعماؿ اللغة الطبيعي -1»نقاط:ىي:
 خاصة ميزة الابتكار كالتجديد كبناء بصل جديدة كبتٌ جديدة.

لا بىضع استعماؿ اللغة لأم حافز ملحوظ إنو متحرر من كل ابؼثتَات)ابػارجية كانت -1
أـ داخلية( كبفضل التحرر من ضوابط ابؼثتَات بيكن استعماؿ اللغة كوسيلة تفكتَ كتعبتَ 

 ذاتيتُ.
 .(1)«يثبت الاستعماؿ اللغوم بساسك اللغة كملاءمتها لظركؼ ابؼتكلم-1

نستنتج من خلاؿ ىذه النقاط أف الإبداع متعلق بابؼتكلم فقط لأنو يعبر عن أفكاره ىو، 
باعتبارىا تتعلق بابغالة -، كحتى الداخلية-في تعريض بابؼنهج السلوكي–كأف العوامل ابػارجية 

لا تتدخل في استعماؿ اللغة ابػاضعة للملكة اللغوية -ات الأخلاقية مثلاالشعورية كالتوجه
، كالأثر ابؼباشر بؽذا ابؼفهوـ  في ابؼنهج التعليمي ىو -(5)كىي التي يولد الطفل بها-الفطرية

                                                           
 .98:، صنيفي ناصر.بـتار زعتً، مرجع سابقح– (1)
دار علم الكتاب ابغديث، أربد  ،اللسانيات وديداكتيك اللغة العربية: تدريس اللغة العربية من منظور توليديينظر: بؿمد الغريسي،  – (1)

 .11:ـ، ص1119، ت: 11:. الأردف،ط
 .81:ص، ـ1111، ت:11:، دار الكتاب ابعديد ابؼتحدة، بتَكت .لبناف، طة. مدخل نظرياللسانيات الوظيفيأبضد ابؼتوكل، – (1)
 .11-19:، صنفسورجع ابؼميشاؿ زكريا، – (1)
)أنظر: داء.: التفريق بتُ الكفاءة كالأفيما يليكىنا إشارة كاضحة للملكة بابؼفهوـ الذم ضبطو تشومسكي، كالذم سيتم تناكلو – (1)

 (34ص:
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 التًكيز على ذاتية كاستقلالية ابؼتعلّم في تعلّم اللغة كالذم ينتج عنهما حتما خاصية الإبداع في
للغوم، كبزليص التعلّم من نظرية السلوكية التي بنُيت على ابؼنعكسات الشرطية االإنتاج 

 كابؼثتَات. 
 : Performanceكالأداء  Competenceالتفريق بتُ الكفاءة -1

: إف مفهوـ الكفاءة ىنا  لا بىتلف عن مفهوـ الكفاءة Competence *الكفاءة:
،غتَ أنها ترتبط كتنبتٍ في -الإشارة إليهاكالتي سبقت -ابؼعتمد في منهج ابؼقاربة بالكفاءات

تعليمية اللغة أساسا على مفهوـ لساني نظرم، فالكفاءة اللغوية كما حددىا ميشاؿ زكريا 
إنتاج  ،  كبالتالي فإف ىذا سيتيح لو القدرة على(1)«معرفة ابؼتكلم الضمنية بقواعد اللغة»ىي

يسى استطاعت أف بردد ماىية الكفاءة بصل عديدة خاضعة للقواعد اللغوية، كابغق أف سناء ع
إف نظاـ القواعد  »بشكل أكثر كاقعية حتُ ربطتها بحيثيتن كبنا ابؼلكة كالأداء، فهي تقوؿ عنها:

كالأعراؼ اللغوية إذف ىو الذم بهعل القدرة/الكفاءة التمثيل الصريح للمعرفة ابػفية )التي لم 
بيتلكها الذين يتكلموف بفعالية ضمن النظاـ، تبرز بعد كلن تبرز إلى حيز الأداء(، كىي مقدرة 

كلا يشتًط فيهم الوعي بتلك القواعد كالأعراؼ، بل ىم في معظم ابغالات لا يعونها أبدا، إذ 
أف  تلك )القدرة /الكفاءة( ىي إدراؾ ذاتي )فطرم( لتلك القواعد كالقوانتُ التي تهيء للمرء 

، فالكفاءة (1)«عكاسا كاضحا لتلك القوانتُإمكانية القوؿ كالفهم دكبما حاجة لأف تكوف ان
-اللغوية ىي القدرة على استعماؿ اللغة بشكل صحيح بكويا كدلاليا )كىنا نقصد: القوؿ

الكلاـ أم الأداء الإنتاجي(، على ىذا الأساس يستطيعوف أيضا ابغكم على صحة ما 
بقوبؽا "كلا يشتًط فيهم الوعي يسمعونو بكويا كدلاليا )الفهم: الأداء الاستقبالي(. كما تشتَ إليو 

بتلك القواعد كالأعراؼ": ىو مقدرة أحد متكلمي اللغة على ابغكم بصحة أك باضطراب بصلة 
ما دكف تعليل ابغكم، بينما تشتَ بقوبؽا "ابؼعرفة ابػفية" إلى ابؼلكة، كالتي يؤكد ستيفن بنكر أنها 

لابد أف تكوف في »يقوؿ إف ابؼلكة  ذات طبيعة إدراكية عصبية كتتواجد عضويا في الدماغ، فهو
الدماغ منذ البدء جزءا من آلية تعلم اللغة يساعد الأطفاؿ على إضفاء ابؼعقولية على الضوضاء 
التي يسمعونها من أىلهم، كلقد ظهرت بعض التفاصيل التي بسيز التًاكيب بشكل بارز في تاريخ 

يد الذم ىي عليو في العقل بسبب علم النفس، كذلك أف التفاصيل بسثل حالة لم ينشأ التعق
                                                           

 .18:يا، مرجع سابق، صميشاؿ زكر – (1)
 .189-188:سناء عيسى الداغستاني، مرجع سابق، ص– (1)
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، كقد يتبادر السؤاؿ التالي حينها: أيعتٍ (1)«التعلم، بل إف التعلم سببو التعقيد الذم في الدماغ
كتأتي الإجابة من الباحث ، عند ميلادىم؟ نفسها القدرة العقليةبف ك ذلك أف كل البشر بؾهز 

، كىو ما )...( لأبكاء اللغات كلها ف فطريا بخطة عامةك إف الأطفاؿ)...( بؾهز » فيقوؿ: ونفس
، فالكفاءة إذف (2)«ـ الذم ينطقو أىلوىملابيلي عليهم استخلاص الأبماط التًكيبية من الك

تعكس ىذه ابؼلكة كلكنها ليست ىي بحد ذاتها؛ لأف ابؼلكة ليست متعلقة بلغة دكف أخرل بل 
جعل شارؿ بوتوف يصطلح  باللساف في حد ذاتو كتتميز بطابعها الكلي الشمولي،  كىذا ما

، كىذا ما يشتَ إليو بؿمد الغريسي بقولو إف تشومسكي توصل إلى (3)عليها بالكليات اللسانية
إذ لاحظ   langage acquisition deviceملكة اكتساب اللغة »حقيقة لسانية تتمثل في

من التًكيبة أف بصيع اللغات الطبيعية بستلك ابػصائص ذاتها كأف اللغة موركثة  تكوّف جزءا 
ابعينية، فنحن لا نتعلم اللغة بل نكتسبها لأف ابؼعرفة اللغوية فطرية  كمغركسة في كياننا الفيزيقي 
كالنفسي، فالطفل يولد كمعو معرفة عن ابؼبادئ بؿدكدة بدقة لقواعد لغة شمولية كىي مشتًكة 

ابؼلكة لا بيكن ، كبللص من خلاؿ ذلك أف (1)«بتُ بصيع اللغات تعينو على كسب لغة قومو 
أف تتجسد  فعلا ككاقعا ملموسا، كما لا بيكن ربطها بالقواعد النحوية لأم لغة طبيعية كانت، 
في حتُ أف الكفاءة ترتبط بالقواعد النحوية كالدلالية للغة بؿددة كمعينة، كيتضح ىذا 

فاية يشتَ مصطلح الك »الاستخلاص بشكل أفضل بإيراد برديد ميشاؿ زكريا للكفاءة بقولو 
ابؼستمع ابؼثالي على أف بهمع بتُ الأصوات اللغوية كبتُ ابؼعاني في -اللغوية إلى قدرة ابؼتكلم

 . (1)«تناسق كثيق مع قواعد لغتو
يرتبط الأداء الكلامي أساسا بابؼتكلم الفعلي، أم  :Performance*الأداء الكلامي 

لكفاءة اللغوية. كىذا ما يرمي إليو التجسيد الفعلي)الواقعي(  للغة، كالذم بيكِّن من ملاحظة ا
، غتَ  أنو لا بيكن  (9)«إف الكفاية اللغوية ىي التي تقود الأداء الكلامي »:ميشاؿ زكريا بقولو

                                                           
، تر: بضزة بن قبلاف ابؼزيتٍ، دار ابؼريخ للنشر، الرياض ابؼملكة العربية السعودية، الغريزة اللغوية: كيف يبدع العقل اللغةستيفن بنكر،  - (1)

 .117: ـ، ص1111:د.ط، ت
 .19: ص نفسو،ابؼرجع  - (1)
: ينظر: شارؿ بوتوف، مرجع سابق، ص، استعمل شارؿ بوتوف ىذا ابؼصطلح في كتابو "اللسانيات التطبيقية" في برديده بؼفهوـ "ابؼلكة"– (1)

11. 
 .11 بؿمد الغريسي، مرجع سابق، ص:– (1)
 .11:ميشاؿ زكريا، مرجع سابق، ص– (1)
 .11: ابؼرجع نفسو، ص– (9)
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 »عتبار الأداء الكلامي مرآة عاكسة للكفاءة رغم ذلك، فمن خلاؿ تعريفو للأداء القائل بأف:ا
ؽ معتُ)...( كفي الأداء الكلامي يعود الأداء الكلامي ىو الاستعماؿ الآني للغة ضمن سيا
، نستنتج أف الأداء الكلامي خاضع (1)«متكلم اللغة إلى القواعد الكامنة ضمن كفايتو اللغوية

بذلك لذاتية ابؼتكلم كحالتو النفسية كيرتبط بشكل مباشر بابؼوقف الكلامي)السياؽ(،  كعليو 
لا، في حتُ بيكن أف نعتبره بؿققا بؽا لا بيكن أف يعكس الأداء الكلامي الكفاءة اللغوية فع

كخاضعا بؽا؛ كىذا ما جعل ميشاؿ يؤكد على أف الأداء الكلامي لا بيكن أف ينفصل عن حالة 
ابؼتكلم العاطفية كانفعالاتو كقدراتو العقلية)مثلا الذاكرة(، كلا عن السياؽ كىذا ما سيؤدم 

مثالي لأف أم متكلم بىضع بؽذه ؛ إذف لا يوجد متكلم (1)حتما إلى الابكراؼ عن الكفاءة
 .(1)ابغيثيات، كبالتالي من ابؼستحيل أف نعتبر الأداء  الكلامي انعكاسا فعليا للكفاءة

لقد أكد ستيفن *استثمار مفهومي الكفاءة والأداء الكلامي وفائدة التفريق بينهما: 
للدارستُ فهم الكثتَ من بنكر أف تلك ابؼفاىيم التي أكجدتها النظرية التوليدية التحويلية أتاحت 

إف ىدؼ نظرية اللغة بهب أف يكوف ىو » ، كتؤكد جوديت قرين ذلك بقوبؽا(4)الظواىر اللغوية
؛ كعليو (1)«ايضاح قدرة ابؼتحدث للغة في تقديم عدد لا نهائي من ابعمل المحتملة في تلك اللغة

 استثمارىا كالتدخل فيها فكلما ت فهم الظاىرة اللغوية ككيفية تشكلها بطريقة أفضل؛ كلما ت
بشكل أكثر فاعلية، فالأداء الكلامي الذم يبدك لوىلة خاضعا بؼتغتَات عديدة، ىو أداء قابل 
للتطور كالتحستُ، كسيكوف تطوره كبرسينو مرتبطا حتما بتطور كبرستُ الكفاءة اللغوية، يقوؿ 

ى ابػطاب النموذجي إف ابؼطابقة ابؼتدرجة بػطاب الطفل عل» شارؿ بوتوف في ىذا الصدد:
للراشد )...( يفتًض كفاءة غتَ مستقرة كخاضعة للتغيتَ في أية بغظة، لأنها تتحسن من أداء 

، كبدلاحظة كدراسة الفركقات كآليات التطوير بؽذا الأداء الكلامي، بيكن برديد (9)«إلى آخر
للغة، كبذدر الإشارة آليات تطوير الكفاءة اللغوية حتما، كاستغلاؿ ىذه ابؼعلومات في تعليمية ا

                                                           
 .الصفحةالسابق ك ابؼرجع ميشاؿ زكريا، – (1)
 .11-11: ، صنفسوبؼرجع ينظر: ا– (1)
(1)

كيؤكد ميشاؿ زكريا بأف البحث اللساني كتوخيا لنتائج ملموسة، يعتبر اعتباطيا بأف الأداء الكلامي يعكس الكفاءة اللغوية، كذلك حتى  - 
 .19:تدفع عجلة البحث كاقعا ، كلا تكتفي بالتجريد ابؼطلق، ينظر: ابؼرجع نفسو، ص

 .11: ن بنكر، مرجع سابق، صستيف– (1)
 .118: ص، ـ1991:تر: عبد الرحيم جبر، ابؽيئة ابؼصرية، مصر، د.ط، ت ،التفكير واللغةجوديت قرين، – (1)
 .11 شارؿ بوتوف، مرجع سابق، ص:– (9)
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إلى أف تشومسكي لم يربط بتُ ىذا ابعانب النظرم كابعانب التطبيقي، كىذا ما يؤكده كل من 
غاني كلتُ بقوبؽما: إف تشومسكي لم بوسب أبدا أف ما اكتشفو -جاكو لوغات كجوف

 . (1)ككضحو في كيفية اكتساب اللغة كتعلمها قد يؤثر على منهج تعليمية اللغة فيما بعد
 : surface structureكالبنية السطحية  deep structureالبنية العميقة -1

اللغة كالذم قد لا يدركو ابؼتكلم إنتاج  إف ىاذين ابؼفهومتُ يوضحاف ابعانب ابػفي في
نفسو، كلعل سبب التعديلات التي طرأت على النظرية اللسانية لتشومسكي كاف بسببهما، فهو 

فريعي للغة عدّلو بإضافة مفهوـ التحويل. كتضبط خولة طالب بعد أف أكد على ابعانب  الت
الإبراىيمي مفهوـ البنية السطحية فتقوؿ أف البنية السطحية ابؼتمثلة في تسلسل العناصر ابؼكونة 
من الكلمات في مدرج الكلاـ في حتُ أف البنية العميقة ىي البنية المجردة الذىنية، كأف ما تدركو 

ـ ىو في ابغقيقة السطح الأعلى أما البنية العميقة فتوجد في ذىن ابغواس من مدارج الكلا
، (2)الإنساف كلا بوققها إلا بتحويلها إلى سلسلة كلامية إلى البنية العليا الظاىرة كالسطحية

فيجب أف تتحوؿ ىذه البنية المجردة إلى بنية مادية بيكن ملاحظتها كدراستها. كبقد أف 
عتبر أمّ بصلة ت" على البنية العميقة، ك  kernelملة النواة:تشومسكي قد أطلق مصطلح "ابع
ابعمل إنتاج  . كبيكن الربط ىنا بتُ القدرة الإبداعية في(3)خاضعة لإجراء برويلي متولدة عنها

ابعديدة بابؼفهوـ التوليدم التحويلي، فمتكلم اللغة يستطيع أف يقدـ معلومة بؿددة بجمل 
 متعددة)صيغ متنوعة(.

من الواضح أنو فهومي البنية العميقة والبنية السطحية وأىمية التفريق بينهما: *استثمار م
من الصعب الوصوؿ إلى البنية العميقة نظرا لطابعها المجرد كصعوبة ملاحظتها في الواقع الفعلي، 

يبدك أف بنية »كلكن تشومسكي أشار إلى أبنية كل من البنيتتُ بطريقة غتَ مباشرة إذ قاؿ:
بنية التحويلية تقدماف الوسائل النحوية ابؼتوفرة، فنظاـ قواعد لغة معتُ ينبغي أف يبتُ  العبارة كال

                                                           
 ينظر:– (1)

d’harmonisation,    jacques lerot.jean-renéKlein , terminologie grammaticale :essai de clarfication et 
 

é :A.De Boeck,Bruxelles.Belgium,d ;1984,P :7.  
 .119: د.ط، ص، ـ1111:، دار القصبة للنشر، ابعزائر، تمبادئ في اللسانياتينظر: خولة طالب الإبراىيمي،  - (1)
، 11:ط ثقافية العامة، بغداد . العراؽ،دار الشؤكف ال مر: بؾيد ابؼاشطة، تر:يؤيل يوسف عزيز، ،، البنى النحويةظر: نعوـ تشومسكيين– (1)

 .191 ص:ـ،  1987:ت
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، كبرققها كما بست الإشارة  (1)«كيف تتحقق ىذه الأبنية التجريدية في اللغة التي بكن بصددىا 
ية على مستول البنية السطحية أك ما أطلق عليو البنية التحويلية، كمن خلاؿ ىذه البتٌ التحويل

ابؼتعددة، بيكننا أف نعرؼ كيف يتم تعلّم اللغة كإنتاجها من طرؼ ابؼتكلم، ككيف ينتقل من 
البنية العميقة إلى السطحية بدختلف التحويلات ابؼمكنة أك ما اصطلح عليو بػ"الوسائل النحوية 

ية على أساس ما يتوافق كنظاـ اللغة؛ بفا يتيح لنا فرصة لوضع نظرية لتعلّم اللغة مبن أمابؼتوفرة" 
الإنتاج  ذلك. كيرل بؿمد الغريسي أف فهم الإجراء التحويلي كالتوزيعي كدكر كل منها في

اللغوم كاستعماؿ ىذا في ميداف تعليمية اللغة لا يؤثر على ابعانب النحوم فحسب بل الدلالي  
 اءتو،، كلعل أىم ما بهب ملاحظتو ىنا ىو الاىتماـ كالانطلاؽ من متعلم اللغة ككف(1)أيضا

اللغة، كىذا إنتاج  كمن ىنا تتضح أبنية التفريق بتُ البنية العميقة كالسطحية كدكربنا في توضيح
إف ىدؼ نظرية اللغة بهب أف يكوف ىو إيضاح قدرة  »ما تؤكده جوديت قرين بقوبؽا:

، كابغق أف ابن (1)«ابؼتحدث للغة على تقديم عدد لا نهائي من ابعمل المحتملة في تلك اللغة
لدكف قد أشار بؽذا، إذ ربط بتُ ابؼلكة كالنحو مبينا بأنهما ليسا  الشيء نفسو، كأف أحدبنا خ

...كالسبب في ذلك أف صناعة العربية إبما ىي معرفة »مرتبط بالآخر كيؤدم إليو، فقد قاؿ:
قوانتُ ىذه ابؼلكة كمقاييسها خاصة، فهي علم بالكيفية لا نفس الكيفية، فليست نفس 

فهنا إشارة  (1)«ا ىي بدثابة من يعرؼ صناعة من الصناعة علما لا بوكمها عملاابؼلكة، كإبم
كاضحة لتعليم اللغة العربية كتعلمها من خلاؿ ملاحظة كدراسة البنية السطحية )مقاييسها 

 ابػاصة(، لأف الوصوؿ إلى ابؼلكة اللسانية) البنية العميقة( أمر لا يتحقق كاقعا.
لقد اعتبر ركماف ياكبسوف الوظيفة فهوم المقاربة التواصلية: المرجعية الاجتماعية: م -

التبليغية أىم كظيفة للغة؛ ذلك أف الدكرة التخاطبية بجميع عناصرىا تهدؼ  لإقامة التواصل 
، كعليو فإف منهج تدريس "اللغة" لابد أف يراعي ىذه ابػاصية، كأف لا يلغيها (1)كابغفاظ عليو

ة اللغة كسبب كجودىا أساسا، كابؼلاحظ أف ابؼناىج السابقة قد نظرا لارتباطها الوثيق بداىي
                                                           

 .111: ص نعوـ تشومسكي، ابؼرجع السابق،– (1)
 .19-18:ينظر: بؿمد الغريسي، ـ س، ص– (1)
 118:رين، مرجع سابق، صغجوديت  - (1)
 .719: ، صـ006ت: ، د.ط، 03ج:  ، تح: علي عبد الواحد كافي، دار النهضة، مصر،مقدمة ابن خلدونبن خلدكف، عبد الربضاف – (1)
، ت: 01، تر:بؿمد على مبارؾ حنوز، دار توبقاؿ للنشر، الدار البيضاء. ابؼغرب،ط:قضايا شعريةركماف جاكبسوف ، ينظر: – (1)

 .27،ص:1988
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عاملت اللغة بشكل صورم بؾرد، سواء  في ابؼناىج التقليدية لتعليمية اللغة ابؼعتمدة على النحو 
كاللغة ابؼكتوبة أك حتى ابؼناىج البنوية التي اعتمدت على السلوؾ اللغوم الظاىرم الذم بيكن 

كلأف مناىج تعليم اللغة تنطلق بفا يتوافر نظريا، فإف ، غة ابؼنطوقةملاحظتو بابغواس أم الل
الدرس اللساني قد انقسم إلى »حافظ ابظاعيلي علوم يفصل في ىذا الاختلاؼ بقولو أف 

ابذاىتُ: ابذاه شكلي صورم بييل إلى اعتبار اللغة ظاىرة عقلية كدراستها باعتبارىا نظاما 
، (1)«أف اللغة ظاىرة اجتماعية كتدرس على ىذا الأساس مستقلا، كابذاه كظيفي تواصلي يرل

كيؤكد ىادم نهر أف ابؼدرسة اللغوية الاجتماعية تؤكد على أف حصر الاىتماـ  بالوظيفة العقلية 
، كعليو فإف (1)للغة لن يؤدم إلى الفهم التاـ لطبيعتها كوسيلة لنقل الأفكار كتوصيلها إلى الغتَ

اللغة »ه ابغيثية التي تعتبر ميزة أساسية بؽا، كيواصل قائلا أف تعليمها بهب أف ينطلق من ىذ
تتميز بوظيفتها الاجتماعية فهي ليست كاقعا ذىنيا بؾردا لا رابط يربطو بالواقع الاجتماعي 

، بل إف أىم مظهر في العملية التواصلية ىو (1)«فالكلمة قوتها ابػاصة في أداء الأعماؿ كإبقازىا
كىذا ما بويل إلى  (1)ا ينتج عنو من علاقات بتُ الأشخاص كابعماعاتالتفاعل الاجتماعي كم

، كالتي تعتبر من أىم الأسس التي بُتٍ عليها منهج ابؼقاربة بالكفاءات في  (1)ابؼقاربة التواصلية
 تعليمية اللغة.

 

                                                           
ـ، 1111: ت، 11 ط: ،، عالم الكتب ابغديث للنشر كالتوزيع، أربد.الأردفالتداوليات: علم استعمال اللغةحافظ ابظاعيلي علوم، – (1)

 .18:ص
 .97 ص:، ـ1989:ت، 11:، جامعة ابؼستنصرية، بغداد، طجتماعي عند العربعلم اللغة الاينظر: ىادم نهر، – (1)
 .ابؼرجع نفسو كالصفحة – (1)
: ت، 11: ئر،ط، دار الا/ؿ للطباعة كالنشر كالتوزيع، تيزم كزك.ابعزامقاربة التعليم والتعلم بالكفاءات، ينظر: بؿمد عسعوس– (1)

 .91: ص،ـ1119
(1)

بـتلف عن مفهوـ ، COMMUNICATION TEARY(من ابؼهم جدا الإشارة إلى أف  مفهوـ النظرية التواصلية )أك الاتصالية - 
كتشتَ إلى أم  إذ أف النظرية الاتصالية )التواصلية( تعتبر مفهوما أكثر شمولية، COMMUNICATIVE APPROACH ابؼقاربة التواصلية

، كلا تتعلق بدجاؿ دكف آخر حتى أنو من مرادفاتها ابؼضبوطة في نفس  بتُ ابؼرسل كابؼرسل إليو يتم في اطاره تبادؿ ابؼعلومات نظاـ
أم نظرية تشرح كيفية بضل النظاـ »ك كيتضح الفرؽ بايراد حد مفهوـ النظرية التواصلية التالي: ىي ، information theory:ابؼصدر

جراءاتو كخياراتو كعناصره ]...[ مصدر ابؼعلومة]...[،الذم يرسل الرسالة مشفرة ]...[، عن طريق قناة الاتصاؿ]...[ التواصلي للمعلومات كإ
 ينظر:-«كالتي يتلقاىا ابؼستقبل]...[ كيقوـ بفك شيفرتها، كلا بزلو العملية من التشويش.... 

., Jack c.Richards.Ritchard Schmidt  op.cit,p :283. 
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COMMUNICATIVE APPROACH*مفهوم المقاربة التواصلية: 
(1)

: 

على بظيدت ماىية ىذه ابؼقاربة بكونها تقوـ أساسا  حدد كل من جاؾ ريتشاردز كريتشارد
كتركز  ،التي تسعى ليكوف التواصل بها ذا معتٌ ،أف ىدؼ تعلم لغة ما ىو الكفاءة التواصلية

ـ، 1980اربة سنة ػػػػػػػػػػػػػػػػػاللغة ابؼستعملة في النشاطات الصفية على ذلك، كقد تطورت ىذه ابؼق
م ىعل على ابؼناىج التعليمية السابقة، أػػرد فػك ريطانيةػية التطبيقية البناػػات اللسػػػػػػػدراسػػفي ال

 مبادئها مايلي:
 ابؼتعلم يستعمل اللغة في موقف تواصلي.-1
 الأصالة كالفعالية) لغة ذات معتٌ( التواصلية إذ بهب أف يكونا ىدفا الأنشطة الصفية.-2
  تعلم اللغة.الطلاقة في النطق كالسلامة النحوية ىدفاف مهماف في-3
 التواصل يضمن إدماج بـتلف القدرات كابؼهارات اللغوية.-4
 التعلم عملية بنائية إبداعية تتضمن التجربة كابػطأ.-5

تعليمية اللغة بالاعتماد  على مفهوـ "التواصل" يؤدم  إلى إعادة اختبار اللغة ابؽدؼ،  -6   
 ؤدم حتما إلى تطويرىا.ابؼناىج، الوسائل  التعليمية، الأنشطة الصفية بفا ي

كمن خلاؿ ىذا التحديد، بقد أف ابؼقاربة التواصلية تعُطي للطابع الاجتماعي للغة أبنية 
بالغة أثناء تعلمها، من دكف إبناؿ السلامة النحوية أك النطق الصحيح، بل بيكن اعتبار 

مفهوـ استعماؿ اللغة كفق احتياجات ابؼتعلم كأغراضو )استعماؿ ذا معتٌ(، يؤكد على 
التواصل، الذم يعتٍ تفاعلو مع الآخرين كإيصالو لأفكاره كإبقازيتو لأقوالو. كفي العنصر التالي 

 سيتضح ابؼفهوـ بشكل أفضل خاصة عند التًكيز على الوضعية الإدماجية.
 الوضعية الإدماجية وأىميتها في منهج المقاربة بالكفاءات: -/4-أ

ابؼقاربة بالكفاءات لم يركز على ابؼعارؼ من خلاؿ العنصر السابق يتضح أف منهج 
كابؼعلومات بقدر ما انطلق من ابؼتعلم كمدل تفاعلو مع ابؼعارؼ كقدرتو على تفعيلها لصابغو 
ككفق الظركؼ المحيطة بو أم كفاءتو الفعلية، كىذا ما بهعل الوضعية الادماجية أىم عنصر بفيز 

                                                           
 :ينظر– (1)

- Jack c.Richards.Ritchard Schmidt Ibid, p: 98     
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" لشدة (1)على ابؼنهج بػ"بيداغوجيا الإدماج بؼنهج ابؼقاربة بالكفاءات، بل إف ىناؾ من يصطلح
 تأكيده كربطو بالوضعية الإدماجية.

 الفرق بين الوضعية المشكلة والوضعية الإدماجية: -
ضبطت اللجنة الوطنية للمناىج ابؼتخصصة لوزارة التًبية الوطنية ابعزائرية مصطلح الوضعية  

علم، ىي الوضعية التي بذعل ىذا ابؼتعلم ىي الوضعية التي توظف موارد كامكانات ابؼت»كالتالي: 
 ، يؤكد ىذا التحديد (2)«في موقع العمل، كإنها أختَا كضعية تضفي معتٌ على ابؼادة التعلػّػػػػػػػػػػػمية

على ابؼتعلم كعلاقتو التفاعلية مع ابؼادة التعلمية، كمدل كفاءتو في توظيف ابؼعارؼ ابؼكتسبة 
بيثل جوىر منهج ابؼقاربة بالكفاءات، كتعتبر  "الوضعية"  كفق قدراتو لتصبح ذات معتٌ، كىذا

من أىم ابؼفاىيم ابؼكونة بؽذا ابؼنهج سواء في بداية الفعل التعلمي التعليمي أك نهايتو، كىنا بقد 
 نوعتُ من الوضعيات:

 الوضعية ابؼشكلة:-1
فضولو العلمي تتميز ىذه الوضعية بكونها ابؼدخل المحفز الذم يضمن انتباه ابؼتعلم كتنشيط 

لتجنيد معارفو السابقة لاكتساب معارؼ لاحقة جديدة، كبؽذا كصفتها شرقي حليمة بقوبؽا: 
تعتبر كضعية ديداكتيكية استكشافية تهيء للمتعلم تعلمات جديدة)معارؼ، أداءات، مواقف »

، فهي تعلمية لأف ابؼتعلم (1)«كقيم( بعضها مكتسب لدل ابؼتعلم كالبعض الآخر جديد عليو
ينشئ علاقات( -يربط-يفعّل فيها معارفو الصربوة السابقة مستخدما معارفو الإجرائية)يدمج

لاكتساب معارؼ صربوة جديدة، كتعليمية لأف ابؼعلم ىو الذم يوجو ىذه العملية التفاعلية 
كفق الكفاءات ابؼستهدفة. إف ابؼعلم ىو الذم يصوغ مشكلة بؽا سياؽ كاقعي ذك دلالة للمتعلم 

، كىنا يكتسب معرفة (1)صراع معرفي ينتج عنو شعوره بدشكلة كضركرة ابهاد حل بؽاتدفعو ل

                                                           
ماج ، ت اعتماد ىذا ابؼصطلح للدلالة على منهج ابؼقاربة بالكفاءات في كزارة التًبية الوطنية للمملكة ابؼغربية، ينظر:دليل بيداغوجيا الإد -(1)

 . مرجع سابق
مشروع الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الأولى من التعليم الثانوي العام بية، اللجنة الوطنية للمناىج ابؼتخصصة مادة اللغة العر – (2)

 .17:ص، ـ1111 ، كزارة التًبية الوطنية، ابعزائر، د.ط، ت:والتكنولوجي
(1)

بؾلة العلوـ  . ملتقى التكوين بالكفايات في التًبية،بيداغوجية المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعليميةشرقي حليمة. بوساحة بقاة،  -
 .91: ص، ـ1111الإنسانية كالاجتماعية .عدد خاص .جامعة قاصدم مرباح.كرقلة .ابعزائر، ت:

: بؼادتي الرياضيات كالتًبية العلمية كالتكنولوجية، دليل الأستاذ السنة الأولى من التعليم الإبتدائيينظر: مديرية التعليم الأساسي، – (1)
 .11: ص، ـ1119: ديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية، كزارة التًبية الوطنية، ابعزائر، دط، تمطابق بؼناىج ابعيل الثاني،  ال
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صربوة جديدة)ابغل( يربطها بالسابقة مستخدما معارؼ إجرائية بتوجيو مقصود كمدركس من 
 ابؼعلم.
 الوضعية الإدماجية: -1

الوقت  تعتبر ىذه الوضعية فرصة لانعكاس الكفاءة التي بهب أف يتحكم فيها ابؼتعلم كفي
ىي كضعية بزص إدماج  »كتوضح شرقي حليمة ذلك بقوبؽا:، (1)نفسو ىي فرصة لتقوبيو

مكتسبات ابؼتعلم كالتأكد من كفاءتو كتستعمل أيضا في تقويم مدل بركمو في الكفاءة 
، كمن خلاؿ ىذا التحديد بقد أف الوضعية الإدماجية حوصلة للعملية التعلمية (1)«ابؼستهدفة

ذا ابؼنهج، فهي التي بردد مدل النجاح في العملية كعند كل متعلم على حدة، التعليمية في ى
كىنا نلحظ غياب معيار ابػطأ كالصواب لأف الكفاءة تتحقق عند كل متعلم كفق قدراتو 
الشخصية كإمكاناتو ابػاصة، فقد تكوف ابؼعارؼ الصربوة كاحدة كمشتًكة،  كلكن ابؼعارؼ 

 الفهم..(.-الذاكرة-الانتباه-سرعة البديهة–ة)الذكاء الإجرائية بزضع للفوارؽ الفردي
 خصائص الوضعية )المشكلة/ الإدماجية(:-
 :كضعية بابػصائص التالية متتميز أ 

كما يذىب إليو دراجي سعيد -خاصية الإدماج: كىو ما يضمن التعلّم ابعيد، إذ أنو -/1
لنفس بؾاؿ التدريس بهدؼ حل  ابؼزج بتُ بؾموعتتُ من المحتويات ابؼتداخلة، تنتمي»:-كآخركف

كىو ليس عملية عقلية بسيطة، كىذا ما يؤكده باحثو ابؼركز  (1)«اشكالية أك دراسة موضوع
إنو أكثر من بؾرد تطبيق أك بسرين بل ىو عملية داخلية  »الوطتٍ للتجديد كالتجريب بقوبؽم: 

جرائية ذاتية ، فهو عملية إ(1)«كشخصية فلا أحد بيكن أف يقوـ بو في مكاف شخص آخر
 :(1)كذات طابع عقلي. كىنا بقد نوعتُ من الإدماج

  الإدماج الأفقي: ىو إدماج عدد من ابؼعارؼ الصربوة كالإجرائية التي تنتمي إلى بؾالات
 بـتلفة في نشاط التعلّم.

                                                           
. السنة الثالثة من التعليم الثانوم، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية، كزارة التًبية الوطنية، دليل الأستاذينظر: دراجي سعيد كآخركف، – (1)

 .8:ابعزائر، د.ط، د.ت، ص
 .91: حليمة.بوساحة بقاة ، مرجع سابق، ص شرقي - (1)
 .11دراجي سعيد كآخركف، مرجع سابق، ص:– (1)
 .11: ابؼركز الوطتٍ للتجديد كالتجريب، مرجع سابق، ص– (1)
 .11 دراجي سعيد كآخركف، مرجع سابق، ص:ينظر: – (1)
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  الإدماج العمودم: إدماج ابؼعارؼ الصربوة التي تنتمي إلى بؾاؿ كاحد كبها تُضمن
 تبادؿ بتُ بـتلف ابؼضامتُ ابؼعرفية التي يأخذىا ابؼتعلّم.عملية التواصل كال

*كلتوضيح الاختلاؼ بتُ النوعتُ بيكن تقديم ابؼثاؿ التالي باعتبار أف ابؼادة التعليمية ىي 
 اللغة العربية: فيكوف:

*الإدماج الأفقي: توظيف ابؼتعلم لكفاءتو اللغوية في كل ابؼواد التعلمية التي يأخذىا في 
بؼتعلم يوظف اللغة العربية في الفلسفة  كالرياضيات كالعلوـ الطبيعية.. كغتَىا، ككلما  الصف، فا

 كانت كفاءتو ذات جودة في اللغة العربية سينعكس ذلك حتما في ىذه ابؼواد التعلمية.
*الإدماج العمودم: كىو ربط ابؼتعلم بتُ ابؼعارؼ السابقة كاللاحقة في المجاؿ الواحد، مثاؿ 

 ابغالة الإعرابية بػبر كاف ابؼفرد كالمحلية بػبر كاف ابعملة، فلن يكتسب ابؼضموف أف يربط بتُ
 ابؼعرفي الثاني إلا إذا اكتسب الأكؿ. 

خاصية الإنتاجية: بدا أف ابؼنهج قد بذاكز تلقتُ ابؼعارؼ إلى برقيق الكفاءات،  -/1-ب
نتوجا قابلا للملاحظة فمن الضركرم أف تقيس ىذه الوضعية الكفاءة. كعليو كجب أف تقدـ م

كالقياس  كالتقويم الذم يقوـ بو ابؼتعلم أكلا بؼعارفو إذ بودد ما يعرؼ كما لايعرؼ كالذم يقوـ 
 . (1)بو ابؼتعلم ثانيا فيحدد مدل برقق الكفاءة

، فتثتَ فضولو العلمي ليجند (1)خاصية ابعدة:  بهب أف تكوف جديدة على ابؼتعلم -/1-ب
 ائية بغل ما يواجهو من إشكالات كبالتالي تتطور كفاءاتو. معارفو الصربوة كالإجر 

خاصية ابغرية: كىذا العنصر بىص  بدرجة أكبر الوضعية الإدماجية دكف الوضعية -/1-ب
إذ تتميز بطابعها اللاتعليمي فتعطى حرية التصرؼ  ؛-فابغرية فيها بؿدكدة-ابؼشكلة 

 علموف تبعا للفوارؽ الفردية. ، كذلك لإبهاد ابغلوؿ كىنا يتمايز ابؼت(1)للمتعلم
 
 
 
 

                                                           
 .18ينظر: بؿمد صالح حثركبي، مرجع سابق، ص:  – (1)
 .19: خركف،  مرجع سابق، صينظر: دراجي سعيد كآ - (1)
 .91: ينظر: شرقي حليمة .بوساحة بقاة، مرجع سابق، ص– (1)
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 *جدكؿ يوضح أكجو الاختلاؼ كالتوافق بتُ الوضعيتتُ:
 

 
 الإدماجية ابؼشكلة الوضعية

 في أكؿ العملية التعلمية التعليمية- أكجو الإختلاؼ
يوجهها ابؼعلم كيتحكم فيها، -

 يؤطرىا كيشارؾ فيها)تعليمية(
  (1)ينتج عنها تقويم ابتدائي- 
ابؼتعلم فقط)التغذية يقوَّـ فيها -

 الراجعة(
 ابؼعرفة الصربوة )أساسية(-
 ابؼعرفة الإجرائية)ثانوية(-

 

 في آخر العملية التعلمية التعليمية-
 لا يتدخل فيها ابؼعلم بشكل مباشر-
 لا يشارؾ فيها )تعلمية(-
 ينتج عنها تقويم برصيلي-

تقوَّـ فيها كل عناصر الفعل التعلمي -
 التعليمي.

 صربوة )ثانوية(ابؼعرفة ال-
 ابؼعرفة الإجرائية )أساسية(-

 خاصية الإدماج )الطابع الإدماجي(- أكجو التوافق
 ينتج عنها منتوج ملاحظ بيكن قياسو.-
 خاصية ابعدة.-
 كاقعية ذات معتٌ للمتعلم.-

 

                                                           
(1)

 :ينظر ،التقويم ىو عملية يقوـ بها ابؼعلم بعد تقديم بؿتول  تعليمي ما بؼعرفة مدل بقاحو في التعليم كمدل استيعاب ابؼتعلم بؼا قدمو - 
وين أساتذة  التعليم  الأساسي عن بعد في اللغة العربية، ابؼدرسة العليا للأساتذة في ، تكمحاضرات في اللسانيات التطبيقيةبكار ابؿمد، 

كللتقويم ثلاثة أنواع تبعا بؼراحل الدرس: التقويم ، 17: ص، 1117-1119 الآداب كالعلوـ الإنسانية، بوزريعة. ابعزائر، ابؼوسم ابعامعي
كيكوف في بداية العملية التعلمية التعليمية كبودد خلابؽا ابؼعلم الوضع ابؼعرفي :   Evaluation Diagnostic التقويم التشخيصي)الابتدائي(

كيكوف أثناء العملية التعلمية التعليمية : Evaluation Formative (التقويم التكويتٍ)البنائي للمتعلم كمدل استعداده للمعارؼ ابعديدة.
كيهدؼ إلى قياس مدل بقاح العملية التعلمية التعليمية  بكل  Evaluation Somative (التكوين التحصيلي )النهائي مستمرا كمتواصلا،

-...-91: ينظر: بؿمد شارؼ سرير. نور الدين خالدم،مرجع سابق، ص -عناصرىا بدءا بابؼتعلم كالطريقة التعليمية كالوسائل كغتَىا،
ابؼصطلحات في بؾاؿ التقويم خاصة في التقويم التكويتٍ إذ  من أىم التي تعتبر  feed backكمن ابعدير أف نذكر التغذية الراجعة: ، 111

ىي »الي: تسمح للمتعلم بتقويم كتعديل آني  لتعلمو ذاتيا بفا سيؤثر بطريقة فعالة كابهابية على معارفة الصربوة أك الإجرائية كبيكن ضبطها كالت
مستمر، بؼساعدتو على تثبيت ذلك الأداء إذا كاف يستَ في إعلاـ الطالب نتيجة تعلمو من خلاؿ تزكيده بدعلومات عن ستَ أدائو بشكل 

، ابؼركز الوطتٍ التغذية الراجعة وأثرىا على المردود التربويملحقة سعيدة ابعهوية،  «.الابذاه الصحيح أك تعديلو إذا كاف بحاجة إلى تعديل
 .91:ص.ـ1111: لوطنية، ابعزائر، تكزارة التًبية ا، 11، ج: للوثائق التًبوية، الكتاب السنوم: من قراءات ابؼركز
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تّ ضبط مكونات الوضعية ابؼستهدفة )الإدماجية( لتحقق  مكونات الوضعية الإدماجية:-
ويم الفعل التعلمي التعليمي في ثلاثة عناصر، ككل عنصر من ىذه العناصر لو علاقة دكرىا في تق

 مباشرة بابؼرجعيات التي بتٍ عليها ىذا ابؼنهج، كالعناصر ىي:
ىو بؾموع العناصر ابؼادية التي تقدـ للمتعلم :  »الرافد: ضبطو صالح حثركبي بقولو:-1

قا لطبيعة ابؼادة التعلمية)اللغة العربية: ، كف(1)«مثاؿ، نص مكتوب، مسألة صور، بـطط...
نص، الرياضيات: مسألة، العلوـ الإجتماعية:جداكؿ...(، كيعتبر الأرضية التي ينطلق منها 

 :(1)ابؼتعلم إذ يقدـ لو بؾموعة من ابؼعارؼ الصربوة، كبهب أف يتصف الرافد بدا يلي
 كذا معتٌ.مناسبتو للسياؽ: أم أف يكوف قريبا من اىتمامات ابؼتعلم  -
 بسيّزه بالتناسق كالتكامل في ابؼعلومات كابؼعطيات.-
 كظيفي: أم بىدـ الكفاءة ابؼراد قياسها فعلا بفا يسمح بتقوبيها.-
التعليمات: كىي التي  تبرز كظيفية الرافد، كىي الشركط التي تّ كضعها للمنتوج ابؼنتظر -2

حاطتها بعناصر ابؼنتوج ابؼعنوية كالفكرية ، كتتميز ىذه التعليمات بإ(3)من ابؼتعلم كبشكل كاضح
 .(4)كالشكلية

الإنتاج ابؼنتظر: كىو ما ينتجو ابؼتعلم بؿققا التعليمات على قدر استطاعتو كىنا تبرز  -3 
 .(5)كفاءتو المحققة فعلا

كمن خلاؿ ما سبق فإف الوضعية الإدماجية :(6)الفرق بين التعلمات والتعليمات -/5-أ
ن السؤاؿ: "ىل فهم ابؼتعلم؟ كىل اكتسب ابؼعارؼ؟ بقدر ما تسعى إلى لا تسعى للإجابة ع

برديد مدل استفادة ابؼتعلم من ىذه ابؼعارؼ كقدرتو على توظيفها،  فهي لا تهمل ابؼعرفة 
الصربوة)ابؼعارؼ( كلكنها في الوقت نفسو تعطي أبنية بالغة لتوظيفها كبرديد مدل استفادة 

افد يقدـ جانبا ىاما كفتَا من ابؼعارؼ الصربوة، كما أف التعليمات ابؼتعلم منها، كالدليل أف الر 

                                                           
 .18:، مرجع سابق، صالمدخل إلى التدريس بالكفاءاتبؿمد صالح حثركبي ، – (1)
 .91:ينظر: شرقي حليمة .بوساحة بقاة، مرجع سابق، ص – (1)
 . 18:، مرجع سابق، صالمدخل إلى التدريس بالكفاءاتينظر: بؿمد صالح حثركبي ، – (1)
 .19: كآخركف، مرجع سابق، ص ينظر: دراجي سعيد– (1)
 .كالصفحة نفسوابؼرجع  :ينظر – (1)
(9)

سيتم التأسيس النظرم للمصطلحتُ في ىذا القسم من البحث، كذلك بهدؼ ربطهما بدنهج ابؼقاربة بالكفاءات كبياف ارتباطهما النظرم  - 
 (105-104)أنظر ص:عليمية اللغة.بو، كسنتطرؽ للمفهومتُ من جديد كلكن من كجهة نظر تطبيقية كعملية بربطهما بت
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في الوضعية الإدماجية تنزع إلى ابؼطالبة بالتوظيف كالإدماج أكثر من ابؼطالبة بإيراد التعريفات أك 
ابؼفاىيم، كىنا بقد أنو من الضركرم التفريق بتُ مفهومتُ كبنا: "التعلمات" ك"التعليمات"، 

 لى خصوصية الوضعية الإدماجية كأبنيتها في ىذا ابؼنهج.كىذا للتأكيد ع
ىناؾ علاقة بتُ الفعل التعلمي"التعلم" كبتُ التعلمات، كلكنهما مفهوماف  التعلمات: -

منفصلاف كبـتلفاف عن بعضهما، كلتوضيح ذلك سنضبط مفهوـ الاكتساب أكلا كالفرؽ بينو 
 ابؼكتسبات( في الوضعية ابؼشكلة/الإدماجية.كبتُ التعلم، كبكاكؿ برديد علاقتهما بالتعلمات )

: لا بيكن برديد ىذا ابؼفهوـ بعيدا عن التًكيبة العصبية للعقل، أك بعيدا مفهوـ الاكتساب-1
كما -عن ابعهود التي بذبؽا تشومسكي في برديد ىذا ابؼفهوـ كضبطو، فقد توصل تشومسكي 

 أف الانساف بيتلك جهازا لاكتساب إثر نظريتو التحويلية في النحو إلى -كضح بؿمد الغريسي
، ك ككاصل الغريسي (1)يؤىلو لاكتسابها كالذم  langage acquisition deviceاللغة

بيكن يكتسب لغة البيئة التي يعيش فيها دكف أم نشاط أك بؾهود تعليمي »مؤكدا أف الطفل 
القسم كفق منهج بؿدد ،  فالطفل لا يتعلم لغة منشئو كما يتعلم متعلم اللغة في (1)«كاع كمنظم

أكخطوات مدركسة كمقصودة، بؽذا يقوؿ ستيفن بنكر أف التعلم ليس ىو نفسو ما يعلمو 
لا بىصصاف قاعدة بكوية أك حقلا -الوالداف-بل إنو الاكتساب،  فهما  (1)الوالداف لأبنائهما 

موعة من دلاليا ليوـ دكف آخر.. بل في كثتَ من الأحياف لا بيكنهما التحكم في اكتسابو لمج
الألفاظ التي لا يريدانو أف يتعلمها لسبب أك لآخر، إذف الاكتساب ىو عملية عفوية لا بيكن 
التحكم فيها كتتم مباشرة للغة التي تشيع في بؿيط الطفل، كلكنها رغم ذلك لا بزضع للغة 

يقوؿ  المحيطة فحسب، بل اللغة ىي التي بزضع لطبيعة ابعهاز ابؼستخدـ في ىذه العملية، لذلك
إف اللغة ليست ظاىرة ثقافية )...( بل ىي بدلا من ذلك جزء بفيز »ستيفن بنكر موضحا: 

من التكوين العضوم لأدمغتنا، كاللغة أداة معقدة متخصصة تتطور لدم الطفل بشكل فورم 
قدرة  )...( إف اللغةبؿدد كتستعمل من غتَ كعي بدنطقهامباغت من غتَ جهد كاضح أك تعليم 

  ،(1)«"غريزة"وسبي كلكنتٍ أفضل أف أصفها بكلمة و ذىتٍ كنظاـ  عصبي كقالب حنفسية كعض

                                                           
 .11: ص ينظر: بؿمد الغريسي، مرجع سابق،– (1)
 .11 ، ص:نفسوابؼرجع – (1)
 19:ينظر ستيفن بنكر، مرجع سابق، ص– (1)
 .11:ابؼرجع نفسو، ص– (1)
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"تعلم اللغة" ك بيكن استغلاؿ ابؼعلومات ابؼتوفرة حوؿ "اكتساب اللغة" كطبيعتو كاستثمارىا في 
(، langage acquisition deviceابعهاز نفسو )نساف يستخدـ ؛ ذلك أف الإ(1)كبرسينو

مع موضوع لو طبيعة لغوية، كسيتعامل معو نفس التعامل مع لغتو الأكلى. لأف ابؼتعلم يتعامل ك 
كإف بست الإشارة سابقا إلى مفهوـ الاكتساب من منظور لساني نظرم، فإنو في ميداف التعلم 

  اكتساب/ برصيل» يعرؼ على أنو: -حسب فريدة شناف كمصطفى ىجرسي-كالتعليم
Acquisition   من قبل ابؼتعلمتُ نتيجة دراسة أك موضوع أك : ىو معرفة كمهارات مكتسبة

، كبالتالي بقد بأنو يرتبط بالفعل التعلمي، كليس في ىذا أم نوع من (1)«كحدة تعليمية بؿددة
 التعارض، ذلك أنو تّ التوصل إلى أف ابؼتعلم يستخدـ ابعهاز نفسو في التعلم.

ة  ككاعية  ليتفاعل مع ىو ما يبذلو ابؼتعلم من جهود ذاتية مقصودمفهوـ التعلّم: -2
عملية تنظيم ذاتية  »ابؼعارؼ ابعديدة كيربطها بابؼعارؼ السابقة، كبوددىا مصطفى ناصف بأنها 

تؤدم إلى فهم العلاقات بتُ عناصر ابؼفهوـ الواحد المحدد، كفهم كيف يرتبط ىذا ابؼفهوـ  
للمعارؼ الصربوة أك تلقينا  ، كعليو فػ"التعلم" ليس بصعا(1)«المحدد  بابؼفاىيم التي سبق تعلمها

إف »بؽا، بل ىو إبهاد العلاقات بينها كتطوريها، كىذا ما يذىب إليو يوسف قطامي بقولو:
اكتساب تركيب ما أك بناء معرفي معتُ لا ينتقل كلا يساىم في تطور مرحلة ثانية)...( لكنو 

ؿ إلى مرحلة بمائية تطورية مكانية أكثر في الانتقاإيعد ابؼتعلم بحيث يتهيأ استعداده كيصبح ذا 
من ىذا أف التعلم ينطلق من تفاعل ابؼتعلم مع ابؼعارؼ كإدراكو بؽا  ج، كنستنت(1)«معرفية تالية

تتضمن »إلى أف تنمية مهارة التعلم -حسب قطامي–)القصدية كالوعي(. كقد أشار بياجيو 
 من موقف معتُ أك تنمية قدرة ابؼتعلم على تنظيم إدراكو بشكل فعاؿ لاستخلاص معتٌ معتُ

، كفي ىذا إشارة مباشرة للتعلم ابػبراتي (1)«ابؼبادرة في بزطيط خطوات بغل مشكلة بؿددة سابقا
 )ابؼعارؼ الإجرائية(،  كنستنج من برديد مفهوـ التعلم ما يلي: 

 التًكيز على ابؼتعلم كليس على ابؼعارؼ، فالتعلم ذك طبيعة ذاتية.-أ
                                                           

 .11: ينظر: بؿمد الغريسي، مرجع سابق، ص– (1)
ابؼركز الوطتٍ ، دة شناف. مصطفى ىجرسي، تصحيح كتنقيح: عثماف آيت مهدمإثراء: فري ،المعجم التربويملحقة سعيدة ابعهوية ،  -(1)

 .11:ـ، ص 1119:د.ط، ت كزارة التًبية الوطنية، ابعزائر، للوثائق التًبوية،
 .111: مصطفى ناصف، مرجع سابق، ص– (1)
 .181: يوسف بؿمد قطامي، مرجع سابق، ص– (1)
 ابؼرجع نفسو كالصفحة.– (1)
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بشكل مباشر بل من خلاؿ موقف يتفاعل معو ابؼتعلم كىذا ابؼعارؼ لا يتم تلقينها  -ب
  ابؼوقف منتظم كبؿدد ابؼدخلات )ما ىو متوفر لديو( كابؼخرجات )ما بهب برققو عنده(.

تدخل في ذلك أنها  ،وتبرقق الوضعية ابؼشكلة كالإدماجية ىذا النوع من التعلم كتنمي -ج
"، كيؤكد بؿمد قطامي أف Teaching Problem solvingباب "تعلم حل ابؼشكلات 

حل ابؼشكلات مهارة لا بيكن تعليمها بالطريقة ابؼباشرة)...( إف القوانتُ أك النظريات التي »
يضمنها أم موضوع خاص ينبغي أف يعاد استنباطها أك اختًاعها لدل ابؼتعلم حيث لا يتم 

نفسية إدراكية، كىذا  ، كمن خلاؿ ما سبق فإف التعلّم ذك طبيعة(1)«نقلها لفظيا بتعليم مباشر
لا يتعارض مع طبيعة الاكتساب اللغوم التي حددناىا سابقا فلهما نفس ابؼاىية، باستثناء أف 
إحدابنا منظمة كبؿددة)التعلم( كالأخرل فطرية كعفوية)الاكتساب(؛ فمتعلم اللغة مثلا يربط 

بي كالبلاغي كالدلالي بتُ ابؼعارؼ ابؼختلفة التي يأخذىا عن ابعملة في جانبها النحوم التًكي
كحتى الرمزم إف احتوت على ىذا ابعانب)في إطار تنظيمي كمدركس(. كما بيكنو أف بودد 
إيقاعها ابػارجي إف كانت شطرا أك صدر بيت شعرم، كىنا بقد أف ابؼتعلم كإف أخذ ىذه 

وـ بتفعيل ، إلا أنو يربطها ببعضها في الوضعية  ابؼشكلة/الإدماجية، كىنا يق(1)ابعوانب منفصلة
 قدرتو على اكتساب اللغة، كإلا بقيت تلك ابؼعارؼ بؾرد أجزاء لا معتٌ بؽا.

ينطلق مفهوـ التعلمات من مفهوـ التعلم كيتكوف من  علاقة التعلمات بابؼكتسبات: -1
بؾموع ابؼفاىيم كابؼعارؼ كالقواعد كالاستنتاجات »خلالو، كترل زينب عسعوس أنو بؾموع 

انيزمات كآليات ستَكرتها كسياقاتها كحقائق علمية قابلة للتطبيق كالتدرب كالقوانتُ  كفهم ميك
، فالتعلمات لا تشتَ إلى ابؼعارؼ الصربوة فحسب  بل إلى علاقتها ببعضها كبالواقع (1)«عليها

كبددل القدرة على تطبيقها فعلا، من خلاؿ توظيفها في كضعية ما. كبالتالي فإف التعلّمات ىي 
لكفاءة ابؼستهدفة التي بهب أف بيتلكها ابؼتعلم بسبب ابؼوقف التعلمي بؼسطر لابعانب النظرم ا

ىي بذسيد  -التي بسيز متعلما ما دكف آخر-التعليمي،  كبدا أف ابؼتعلم ليس مثاليا فإف الكفاءة
للتعلمات ابؼسطرة، أما ابؼكتسبات فهي ابعانب الواقعي ابغاصل فعلا من ىذا التعلمات عند 

                                                           
 كالصفحة.السابق ابؼرجع طامي، يوسف بؿمد ق– (1)
أف تقسيم الدرس في تعليم اللغة العربية إلى بكوم كبلاغي كصرفي كعركضي.. كبكو ذلك ..، ما ىو إلا  أشار بؿمد صالح بظك إلى– (1)

تربية اللغوية فن تدريس التقسيم صناعي قُصد بو تسهيل تعليمها كتنسيق العمل في المحيط الدراسي بشكل عاـ، ينظر: بؿمد صالح بظك، 
 .11:ص، ـ1998:، دار الفكر العربي، د.ط، توانطباعاتها المسلكية وأنماطها العملية

 .38: زينب بن يونس، مرجع سابق، ص– (1)
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كل ما تبقى لدل ابؼتعلم بفا سبق تعلمو في   » :-و ابؼعجم التًبوم كما ضبط-ابؼتعلم، كىي
مواقف تعليمية أك ما مرّ بو من خبرات تربوية لم يتعرض لعوامل التشتت أك النسياف، كتعدُّ 

،  (1)«ابؼكتسبات مؤشرا على كجود العملية التعليمية باعتمادىا على أساليب مساعدة لذلك
فعلا بأنها نابذة عن موقف تعلمي تعليمي في موقف ذم طابع  كتتميز ىذه التعلمات الواقعة

تربوم، كاضحة كمضبوطة عند ابؼتعلم، كلا يؤثر فيها عامل الزمن )لم ينسها ابؼتعلم(  كيشتَ 
كجودىا عند الفرد إلى أنو قد تلقى تعليما منظما، كمن خلاؿ ما سبق بيكن القوؿ أف كل 

تبار كل التعلمات مكتسبات، لأف ىناؾ تعلمات يتم ابؼكتسبات تعلّمات، كلكن لا بيكننا اع
التسطتَ بؽا كلا تتحقق عند ابؼتعلم، كىناؾ  تعلمات لا تضبط كبزتلط بغتَىا، كىناؾ تعلمات 

 تنُسى.
ات في مكونات الوضعية ابؼشكلة / الإدماجية لقد سبقت الإشارة إلى التعليم التعليمات:-

في الوضعية،  كابغق أف للتعليمات دكر مهم للغاية في ابؼنتظر الإنتاج  بقازإعلى أنها شركط 
كإف كانت بهذا -التعلم كبرفيزه؛ إذ لا يكفي أف ننظر إليها على أنها بؾرد إجراء تعليمي وتوجي

خصائص ابؼوقف » -كما حددىا يوسف قطامي–، بل إنها -الشكل تبدك مفهوما مبسطا
قدـ أكلا مواقف بؿددة مصحوبة الذم سوؼ يتفاعل معو ابؼتعلم خلاؿ التدريس التي ت

بدلاحظات أك تعليقات تقدـ للمتعلم يسهم ىذا النشاط في توجيو التعلم كجهة بؿددة)...( 
، كعليو فإف التعليمات ىي الأداة ابؼباشرة التي  يستطيع بها (1)«كبسنعو من ابػركج عن ابؼوقف

كبزدـ ىذه  -لية داخلية كذاتيةرغم كونو عم-ابؼعلم التدخل كالتأثتَ في الفعل التعلمي كتوجيهو
 التعليمات التعلمات، كتوجو ابؼتعلم لتحقيقها لتتحوؿ إلى مكتسبات نتجت عن فعل التعلم.

 منهج تحليل الأخطاء مجال لساني تطبيقي:-ب
بسيّزت تلك ابؼناىج التي تناكلت تعليمية اللغة بطابعها التطبيقي، ذلك أنها براكؿ تقديم 

بؾاؿ تعليمية اللغة، فابؼنهج التقابلي مثلا حاكؿ رصد الصعوبات التي  حلوؿ بؼشاكل كاقعية في
قد يتلقاىا متعلم اللغة ابؽدؼ، بفا يعتٍ أف نتائج مثل ىذه الدراسات لا تزاؿ بؾرد افتًاضات 
ذات طابع  نظرم، كالدليل أف ىناؾ من الباحثتُ من قاـ بدراسات ليثبت إف كانت ىذه 

                                                           
 .11 ، مرجع سابق، ص:المعجم التربوي، ملحقة سعيدة ابعهوية– (1)
 .191 يوسف بؿمد قطامي، مرجع سابق، ص: – (1)
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.غتَ أنها لم تنطلق من ابؼتعلم بل من خصائص اللغة ابؽدؼ ذاتها (1)النتائج تتحقق كاقعا أـ لا
بدختلف مستوياتها. ىذا ما بهعل منهج برليل الأخطاء يتفرد بانطلاقو من برقق اللغة كاقعا من 
خلاؿ دراسة الأداء أم لغة ابؼتعلم، إنو ليس بؾرد بحث عن الأخطاء لتصويبها، بل إنو يعتبر   

، (1)مندرجا ضمن بؾاؿ تعليمية اللغة التي تهم اللسانيات التطبيقية كما يقوؿ عبده الراجحي
، ذلك أف ىذا النوع من الدراسات (1)كالذم ظهر في أكاخر الستينات كبداية السبعينات

التطبيقية ىي ما يقدـ معلومات عن كيفية التعلم  فتحديد الأخطاء كأسبابها يكشف عن 
، كبالتالي تستعػػػػػػػػػػمل ىذه ابؼعلومات في تقويم (1)ها ابؼتعلمالاستتَاتيجيات كطرؽ التعلم التي يتبع

 العملية التعلمية التعليمية كما سنرل لاحقا.
 مفهوم منهج تحليل الأخطاء: -/1-ب

لا يركز منهج برليل الأخطاء على اللغة ابؽدؼ أك اللغة الأـ بقدر ما يركز على ما ينتجو 
اللغة ابؽدؼ يوضح عبده الراجحي خصوصية ىذه  ابؼتعلم من لغة خاصة بو، كىو يستعمل

، كقد (1)«يدرس لغة ابؼتعلم نفسو)...( لغتو التي ينتجها كىو يتعلم »اللغة فيقوؿ بأنو منهج 
بأنها لغة بؽا نظاـ »اصطلح عليها دكغلاس براكف بػ اللغة الوسيطة أك اللغة ابؼرحلية، كيعرفها: 

، (9)«مرحلة كسط بتُ اللغة الأـ كاللغة ابؽدؼ منفصل يبتكره الدارس من حيث  كقوعو  في
كبقد ىنا أف برديد مفهوـ منهج برليل الأخطاء قد ارتبط أساسا بتحديد موضوع دراستو، كقد 

ىو دراسة »ت ضبط مفهومو في قاموس مصطلحات التعليم كاللسانيات التطبيقية كما يلي:
فهو يرتبط أساسا بلغة ابؼتعلم،  كما يقع فيو  ،(7)«كبرليل الأخطاء التي تقع في لغة ابؼتعلم الثانية

من أخطاء معتقدا بأنو يتحدث باللغة ابؽدؼ في حتُ ىو يتحدث بلغتو ابػاصة بو)التي 

                                                           
، الناشر: عمادة شؤكف ابؼكتبات، الرياض. ابؼملكة التقابل اللغوي وتحليل الأخطاءيتٍ.إسحاؽ بؿمد أمتُ، ينظر: بؿمود ابظاعيل ص– (1)

 .171: د.ط، ص، ـ1981: العربية السعودية، ت
 .99 مرجع سابق، ص:، الراجحي هعبد– (1)
 .   111 جلايلي بظية، مرجع سابق، ص:: ينظر -(1)
 .111 ؽ بؿمد أمتُ، مرجع سابق، ص:ينظر: بؿمود ابظاعيل صيتٍ. اسحا– (1)
 .19: عبده الراجحي، مرجع سابق، ص– (1)
 . 111:صمرجع سابق،  دكغلاس براكف،– (9)

(7)
 - Jack c.Richards.Ritchard Schmidt .op.cit, p:201 
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، فقد اختص ىذا ابؼنهج بدراسة الأداء (1)كنظرا لصعوبة ملاحظة الأداء الاستقباليابتكرىا(، 
دراسة الأداء التعبتَم ىو ابؼصدر » أفذلك  ،الإنتاجي التعبتَم سواء كاف منطوقا أك مكتوبا

 .(1)«ابؼباشر كالوحيد للمعلومات حوؿ قدرة الدارس الانتقالية
 :ة منهج تحليل الأخطاءنشأ-/2-ب

بابؼنهج  Error Analysis   الراجحي علاقة منهج برليل الأخطاء هلقد حدد عبد
، بفا يشتَ إلى التًتيب (1)«بشرة من بشراتو»أنو حيث قاؿ ب contrastive Analysis التقابلي

يعد الابذاه التقابلي في برليل »الزمتٍ لكل منهما  أيضا، كىذا ما يؤكده بؿمد أبو الرب بقولو: 
 التقابلي، كيقوـ ابؼنهج (1)«الأخطاء اللغوية الابذاه الأكؿ فعليا في ضوء علم اللغة التطبيقي
لغتتُ لتحديد أكجو التشابو أساسا على دراسة كصفية موضوعية كمنظمة لقواعد كعناصر ال

كالاختلاؼ كبالتالي برديد مواطن الصعوبة كالسهولة التي قد تواجو ابؼتعلم أثناء تعلمو للغة 
، كابؼقصود باللغتتُ ىنا اللغة الأـ كاللغة ابؽدؼ؛ إذ يسعى ىذا ابؼنهج لتحديد درجة (1)ابؽدؼ

التأثتَ ابؼتوقع لصالح تعلم اللغة  تأثتَ اللغة الأـ على تعلم اللغة ابؽدؼ كالاستفادة من ىذا
 :(6)كبنا، التقابليابؽدؼ. كقد أشار علي أكبر إلى أىم ابذاىتُ في ابؼنهج 

                                                           
(1)

تقبالية أقول من الإنتاجية، كأف الأختَة مفهوـ الأداء الاستقبالي: يرتبط الأداء الإستقبالي بالفهم أساسا، كيفتًض دكما أف القدرة الإس - 
ستقبالي، بل لا بيكن تفستَ الأخطاء حظة الأخطاء على مستول الأداء الإتعبر عن الأكلى لأنها الطريقة الوحيدة بؼلاحظتها، ك من الصعب ملا

الراجحي أف بعوء ابؼتعلم إلى كيضيف عبده ، 111: بالفشل في الفهم. ينظر: بؿمود ابظاعيل صيتٍ.إسحاؽ بؿمد أمتُ، مرجع سابق، ص
 ، كلا52-51الراجحي، مرجع سابق، ص: عبده  الصمت أك استعماؿ الإبياء يزيد من صعوبة رصد الأخطاء ابؼتعلقة بالأداء الإستقبالي.

يذه لتعليمات ما بشكل ستقبالي في حتُ استعمل ابؼتعلم الإشارات غتَ لغوية  كابتسامو عندما يستمع لنكتة أكتنفديد أخطاء الأداء الإبيكن بر
فقد يكوف ابتسامو ناتج عن تقليده لغتَه من ابؼتعلمتُ، كتنفيذه للتعليمات ناتج عن عن حقيقة فهمو بؼا بظع أك قرأ،  صحيح دكف أف يفصح 

ف سليما أـ لا، فهم جزئي للمطلوب كبزميناتو ابػاصة التي قد تكوف بؿض صدفة، كلا بيكن حينها أف بهزـ الباحث أف أداءه الإستقبالي كا
 فلا يوجد دليل على أم من ابغالتتُ.

 .111:بؿمود ابظاعيل صيتٍ.إسحاؽ بؿمد أمتُ، مرجع سابق، ص - (1)
 .19: الراجحي، مرجع سابق، ص هعبد– (1)
 .191 :ص، ـ1111: ت، 11:طكائل للنشر، عماف .الأردف، ، دار الأخطاء اللغوية في ضوء علم اللغة التطبيقيبؿمد ابو الرب، – (1)
 .191: ، صنفسوينظر : ابؼرجع – (1)

 
(9)
 Ali Akbar Khansir ,Error Analysis and second language Acquisition, Theory and Practice in 

Language Studies,vol:2.No:5,ACADEMY PUBLISHER. Finland, May 2012,p:1028. 
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 (1)أك ما أطلق عليو مصطلح التوجو الأول:-
 Strong version)إف  )الأكثر فعالية

عليمية ابؼنهج التقابلي بيكنو توقع صعوبات التعلم بفا يساىم في بربؾة كتأطتَ الوسائل الت
 كالمحتول بؼواجهة ىذه الصعوبات.

)الأقل فاعلية(:  إف  ابؼنهج التقابلي ليس أكثر من  Weak version  التوجو الثاني:-
كأف الأخطاء ىي التي تكشف فعلا عن  -الأـ كابؽدؼ-شرح للبنية اللسانية لكلا اللغتتُ

ديد أسباب الأخطاء صعوبات التعلم كأف ابؼقابلة بتُ اللغتتُ لا بيكن أف يساعد في بر
كشرحها.كنستنتج من خلاؿ ىذين التوجهتُ أف منهج برليل الأخطاء خاصة في التوجو الثاني، 

 صعوبات–قد اعُتبر فرعا من ابؼنهج التقابلي، إذ من خلالو يتم التحقق من صحة الافتًاضات 
 التي تَّ الوصوؿ إليها  في ابؼنهج التقابلي.  -التعلم ابؼتوقعة 

من انطلق في   Jacquelyn Schachterالباحثتُ من أمثاؿ جاكلتُ شاختً  كىناؾ من
ككاف –دراستو من معطيات تَّ التوصل إليها من خلاؿ التوجو الأكؿ في تعليمية النحو 

كحاكلت إثبات صحة تلك ابؼعطيات من خلاؿ تطبيقها  -موضوعها علاقة الصلة بابؼوصوؿ
يع إنشائية لطلبة معهد اللغة الإبقليزية بجامعة جنوب  بؼنهج برليل الأخطاء على عينة من مواض

ىو فعلا أحد أىم بشار ابؼنهج  برليل الأخطاء، كبؿل الشاىد ىنا أف منهج (2)كاليفورنيا
التقابلي، كما أف سعي الباحثتُ للتحقق كاقعا من مدل صحة تلك النتائج التي كاف يقدمها 

خطاء لانطلاقو من الواقع. كانطلاقا من ىذه ابؼنهج التقابلي يدؿ على قوة منهج برليل الأ
ابغيثيات فقد أصبح ابؼنهج التقابلي عرضة للنقد كالتمحيص، كبيكن  أف بكصر أىم ىذه 
الانتقادات في النقاط التالية كالتي كانت تؤكد بطريقة غتَ مباشرة على ضركرة بذاكز ىذا ابؼنهج 

 أك تعديلو إلى حد كبتَ: 

                                                           
(1)

 Strong :بؿمد أمتُ  في مقالة عن جاكلتُ شاختً ىذين ابؼصطلحتُ كالتاليلقد ترجم كلا من بؿمود إبظاعيل صيتٍ كاسحاؽ  - 

version بػػػالتحليل التقابلي ابؼسبق :CA apriori  ،Weak version بػػػالتحليل التقابلي اللاحق :CA apsosterio  . ينظر: بؿمود
 .189: إبظاعيل صيتٍ. إسحاؽ بؿمد أمتُ، مرجع سابق، ص

لى البحث في كتاب: التقابل اللغوم  كبرليل الأخطاء لصاحبيو : بؿمود ابظاعيل صيتٍ كاسحاؽ بؿمد أمتُ، مرجع بيكن الإطلاع ع– (1)
 .111- 179: سابق، الصفحات
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في حتُ كانت كلا من  (1)النظرية السلوكية كبعلم اللغة البنومربط ابؼنهج التقابلي ب-1
 .(2)ابؼدرسة التوليدية التحويلية كابؼدرسة الإدراكية ىي التوجو السائد

توقعات ابؼنهج التقابلي ابػاطئة فيما بىص بعض المجالات ابؼتوقع التداخل فيها، ففي  -2
ني توقع ابؼنهج سهولة التعلّم بالنسبة المجاؿ الصوتي في اللغات التي تستخدـ ابغرؼ الركما

للمتعلمتُ الذين يستخدموف ابغرؼ نفسو، ككاف الواقع عكس ذلك إذ تسبب التداخل في 
 .  (3)صعوبة تعلم أصوات اللغة ابؽدؼ

، فابؼتعلم (4)إبناؿ الأسباب التي قد تؤثر في التعلم كالتدرب كاستتَاتيجيات التواصل-3
 كىنا بقد أف ابؼنهج  الصف فقط ليس كمن يتعلمها خارج الصف،الذم يتعلم اللغة ابؽدؼ في 

 التقابلي قد أبنل دكر البيئة بساما.
، فقد ت إبناؿ الفركقات الفردية (5)إبناؿ العامل النفسي كالتًبوم )عوامل غتَ لسانية(-4

 كابغالة النفسية للمتعلم ككذا ظركؼ تعلمو )مدرسة، معلم، بؿيط...(.
 التي قاـ بها ابؼتعلموف نتيجة التداخل مع اللغة الأـ، فهناؾ أخطاء  ليست كل الأخطاء-5

، إذ أف ابؼنهج (6)نابذة عن سوء التعليم أكعن قلة الدربة أكابعهل بالقاعدة النحوية أساسا
كيتدرب  -ابؼتعلم يعلم بكل القواعد-التقابلي ينطلق من اعتبار أف الظركؼ مثالية )ابؼعلم كفء

ىذا لا يتحقق إلا نظريا. إف ىذه الانتقادات ابؼوجهة للمنهج التقابلي كالتي على اللغة ابؽدؼ( ك 
نتجت أساسا على امتحانو بدنهج برليل الأخطاء، جعلت ىذا الأختَ أكثر مصداقية لأنو لا 
يفتًض كلا يستبق النتائج، بل ينطلق بفا ىو بؿقق  كاقعا، كبقد أف أنصار ابؼنهج التقابلي 

بؿمود ابظاعيل صيتٍ كاسحاؽ إذ يقوؿ كلا من  ؛معدلة عن ابؼنهج التقابلييعتبركنو بؾرد نسخة 

                                                           
بظاعيل صيتٍ كاسحاؽ بؿمد أمتُ على أف ىذا الربط خاطئ، كقد أثر بشكل سلبي على قيمة ابؼنهج التقابلي، كقد إمن بؿمود  يؤكد كل -(1)

غتَ أنهما لم يوردا مثالا تطبيقيا ، 99-98: على كصف برويلي توليدم، ينظر: ابؼرجع السابق، ص يقوـى مركنتو كأنو بيكن أف أكدا عل
 .كما لم يستشهدا بأية دراسة تؤكد ىذا الرأم،  لذلك

 .99-98: ينظر: بؿمود ابظاعيل صيتٍ كاسحاؽ بؿمد أمتُ، مرجع سابق، ص– (1)
                                                                                    Ali Akbar Khansir,op.cit, p:1028-                                                                                     ينظر:– (1)

                                     
  -     Ibid.p:1028                                                                                     ينظر:                      – (4)
-Ibid.p:1028                                                                                                               ينظر – (1)

                                                                                                                                 
 - :Ibid, p 1028                                                  :                                                             ينظر – (9)
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، (1)«التحليل التقابلي اللاحق في ابغقل الأشمل ما ىو إلا برليل للأخطاء»بأف: بؿمد أمتُ
كمهما يكن الأمر فلا بيكن إنكار تلك العلاقة بتُ منهج برليل الأخطاء كابؼنهج التقابلي، 

ن الناحية العملية التطبيقية بـتلفة عن الآخر، رغم أنهما بىدماف نفس كلكن طبيعة كل منهما م
 ابؽدؼ كىو الكشف عن صعوبات التعلم لتلافيها كتسهيلها.

 أىمية منهج تحليل الأخطاء:-/3-ب 
لا يقلل من أبنية ىذا ابؼنهج كونو فرعا من ابؼنهج التقابلي، بل إف لو من ابؼميزات ما بهعلو  

قديم معلومات حوؿ تعليمية اللغة في إطار منهج ابؼقاربة بالكفاءات. كىذا  الأكثر مناسبة  لت
يرجع أساسا لتقدبيو معلومات عن إستتَاتيجية التعلّم لدل متعلم اللغة ابؽدؼ أثناء تعلمو بؽا، 

 كمن أىم ىذه ابؼميزات: 
 لا ينطلق من فركض نظرية  بل من أخطاء نتجت عن الأداء )ملاحظة( إذ يؤكد عبده-1

 .(1)«معظم ابعهد يتوجو إلى أخطاء الأداء»الراجحي أف 
-يتوافق مع النظرية التحويلية التوليدية التي تكرس مبدأ "الإبداع اللغوم" فهو يركز-1

النظاـ اللغوم  الذم كقر »على الأخطاء ابؼوجودة في  -حسب ما يذىب إليو بؿمد أبو الرب
-حسب الباحث نفسو–ابؼرحلية، ذلك أنو ،  كالذم تكشف عنو اللغة (1)«في ذىن ابؼتعلم

بىرج بقواعد يعتمد عليها فيما ينتجو من  بصل كالتي تبدك كأنها خاطئة، كلكنها في كاقع الأمر »
، كما أنو يتوافق مع منهج ابؼقاربة بالكفاءات (1)«بصل مبنية على قواعد مرحلية من اختًاعو ىو

مدل جودة قدرة الكفاءة كبالتالي جودة لأف الأخطاء بردد نوعية أداء الفرد، بفا يكشف 
 التعليم.

لا يكتفي منهج برليل الأخطاء بتحديد الأخطاء كتصويبها بل كبواكؿ تفستَىا كبودد -1
ما يهمنا ىنا كيف »أسبابها بفا يسهل بذنبها لاحقا، كىذا ما يؤكده عبده الراجحي  بقولو إف 

 .(1)«نواجو الأخطاء ككيف نتلافاىا

                                                           
 .189: مود ابظاعيل صيتٍ كاسحاؽ بؿمد أمتُ، مرجع سابق، صبؿ - (1)
 .11: عبده الراجحي، مرجع سابق، ص– (1)
 199: بؿمد أبو الرب، مرجع سابق، ص– (1)
 .197: ، صالسابق ابؼرجع – (1)
 .19:الراجحي، مرجع سابق، ص هعبد– (1)
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بؼنهج بكل مستويات اللغة كليس بابؼستول النحوم فقط، إذ تؤخذ الأخطاء يعُتٌ ىذا ا -1
، لذلك ينطلق منهج برليل الأخطاء من الأخطاء ابؼرتكبة في (1)التي تعيق التواصل بعتُ الاعتبار

أنو بييل في العادة إلى الوصف  » كىذا ما يرمي إليو صالح بلعيد بقولو،   Discourابػطاب
، كيؤكد صالح (2)«انطلاقا من القياس ابؼنظم للدلالات ابػاصة في ابػطابكالتفستَ بػطاب ما 

بلعيد أيضا أنو بهب أخذ التغتَات النفسية كالاجتماعية كالثقافية ككذا الابذاه الإيدكلوجي بعتُ 
 ، بفا يعتٍ أف ابؼستول التداكلي معتٍ أيضا في ىذا ابؼنهج.(3)الاعتبار عند تفستَ الأخطاء

يزات ينتج عنها برديد استتَاتيجية ابؼتعلم الواحد في تعلمو للغة ابؽدؼ، غتَ إف ىذه ابؼم-5
، (1)أف ىذا المجاؿ من الدراسات التطبيقية لا يهتم بخطأ الأفراد كلكنو يهتم بخطأ المجموعات

الراجحي أنو بهب الاىتماـ بالأخطاء الأكثر شيوعا عند بؾموعة متجانسة من  كبؽذا يؤكد
ف ىذا ما سيؤثر في اختيار المحتول كترتيبو، كلذلك يعتبر كل بؿمود ابظاعيل ، لأ(5)ابؼتعلمتُ

معرفة أنواع الأخطاء التي يرتكبها الدارسوف فعلا تعتبر مؤشرا قيما لتًتيب »كإسحاؽ بؿمد أف  
 .(9)«ابؼادة التعليمية كالتًكيز عليها

كف آخر، فإذا بست يكشف منهج برليل الأخطاء تلك الأخطاء التي يقوـ بها متعلم د -9
ابؼتعلم بعد مرحلة تعليمية بؿددة، بيكن رصد مدل تقدمو، كإف كاف قد أحرز إنتاج  معاينة

 برسنا في كفاءتو اللغوية أـ لا.
لا تؤثر نتائج ىذا ابؼنهج على كيفية اختيار المحتول كترتيبو، بل حتى ابؼنهج ابؼناسب لعرضو، 

عليمية بكامل عناصرىا حتى الصفية منها: كالطريقة كعليو فهي تؤثر في العملية التعلمية الت
ابؼتبعة في التعليم ككسائلو كطرؽ التقويم،  إذ يؤكد يوكي سوريادارما أف من أىدافو التطبيقية 

ابؼقررات العلاجية كإعادة التعليم كتدريب ابؼعلمتُ أثناء العمل كبرديد تسلسل ابؼواد »تعديل 

                                                           
 .197: ينظر: بؿمود إبظاعيل صيتٍ. إسحاؽ بؿمد أمتُ، مرجع سابق، ص - (1
  .191: ، صمرجع سابقصالح بلعيد،  -(1)
 .191-191: ينظر : ابؼرجع نفسو، ص– (1)
 .111: ينظر: بؿمود إبظاعيل صيتٍ. إسحاؽ بؿمد أمتُ، مرجع سابق، ص - (1)
 .11 الراجحي، مرجع سابق ص:عبده  ينظر– (1)
 .191: بؿمود إبظاعيل صيتٍ. إسحاؽ بؿمد أمتُ، مرجع سابق، ص - (9)
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لعناصر ىي التي تؤثر على التعلم، فهي تشمل ابؼثلث كيف لا ككل ىذه ا  ، (1)«التعليمية
 ابؼعلم.–ابؼتعلم -الديداكتيكي : ابؼادة التعلمية

 خطوات تطبيق منهج تحليل الأخطاء:-/4-ب
  كىي: (1)يطبق ىذا ابؼنهج كفق ثلاث خطوات أساسية

 تحديد الأخطاء ووصفها: -
نطوؽ لدل متعلم اللغة ابؽدؼ، يرتبط ابػطأ أساسا بخلل في الأداء الإنتاجي ابؼكتوب أك ابؼ

ابكراؼ ملحوظ عن القواعد النحوية التي يستخدمها الكبار في  »كيعرفو دكغلاس براكف بأنو:
، كلكن ىذا التعريف يركز على ابعانب (1)«لغتهم الأـ كيعكس قدرة اللغة ابؼرحلية عند الدارس

بكوم سينجر عنو خطأ في  النحوم ابؼرتبط بالنظاـ كذلك بسبب أبنية النحو للغة، فأم خطأ
، قد يستشعركف كجود native speakerالدلالة غتَ أف الكبار باعتبارىم متحدثتُ للغة  

خطأ في عبارات ابؼتعلم كلكن لا يكوف ابػطأ بكويا بالضركرة كسبب ذلك أف ابػطأ لا يرتبط 
ظهر في بالنظاـ فقط. فابػطأ الذم يهتم بو منهج برليل الأخطاء ىو ذلك ابػطأ الذم ي

خطاب أك كتابات متعلم اللغة ابؽدؼ كالذم يعتبره متحدث اللغة الأصلي يظُهر تشوىا كتعلما 
 .(1)ناقصا
 :  Mistake /Errorكابػطأ: الفرؽ بتُ االغلط-*
عارض يعتور عملية »بودده دكغلاس براكف بأنو ما ينتج عن  :Mistake الغلط:-1

كقد يطاؿ أم مستول من مستويات اللغة. إنو ، (1)«الكلاـ كذلك كالتًدد أك زلات اللساف
قلة الانتباه أك »ذلك ابػطأ الناتج عن -حسب قاموس تعليم اللغة كاللسانيات التطبيقية–أيضا 

، فحتى الشعور بابػوؼ أك (9)«التعب أك عدـ الاىتماـ أك بعض ابغيثيات ابػاصة بالأداء

                                                           
، 1111 ت: أفريل، 11: ع، 11 ،  بؾلة عتُ الدىب، المجلد:المقارنة بين علم اللغة التقابلي وتحليل الخطابيوكي سوريا دارما،  – (1)

Suryadarma-.resaerchgate.net/profile/YokeWWWhttp://.  
(1)

عيد إلى أكثر من ثلاثة خطوات، كجعل خطواتو بطسة: بصع ابؼعطيات)ابؼدكنة(، تشخيص الأخطاء كمعابعتها، تصنيف أشار صالح بل - 
كىذا الاختلاؼ راجع إلى أف الباحث قد أخذ . 191 الأخطاء ككصفها، كصف ابػطأ، تفستَ ابػطأ. ينظر صالح بلعيد، مرجع سابق، ص:

 غلاط مرحلة منفصلة.اعتبر مرحلة فصل الأخطاء عن الأ امراحل العمل ابؼيداني بعتُ الاعتبار، كم
 .111:دكغلاس براكف، مرجع سابق، ص– (1)

 - op. cit, p :201 Jack c.Richards.Ritchard Schmidt,ر:                                                           ينظ– (1)
 111:دكغلاس براكف، مرجع سابق، ص– (1)
 - Jack c.Richadrs.Ritchard Schmidt ,op. cit, p :201                                                          : ينظر – (9)

http://www.resaerchgate.net/profile/Yoke-Suryadarma
http://www.resaerchgate.net/profile/Yoke-Suryadarma
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داء، كمنو فإف الغلط ينتج عن ظرؼ الضغط النفسي بيكن اعتباربنا من الظركؼ التي تشوه الأ
خارج عن نظاـ اللغة كخارج استتَاتيجية التعلم إذ أنو يرتبط بظرؼ مؤقت، كحتى  ذلك 
"ابػطأ" في القاعدة التي لم يدرسها ابؼتعلم أك يتعرض بؽا في قاعة الدرس تعتبر غلطا، يقوؿ كلا 

ابؼتعلم كأخطأ فيو لا يعتبر إف ما لا يدرسو »من ابظاعيل بؿمد صيتٍ كإسحاؽ بؿمد أمتُ: 
 . (1)«خطأ
ابػطأ: ىو أم خلل في استعماؿ اللغة ابؽدؼ سواء في ابؼفردات)خطأ دلالي أك صرفي( -2

أك النطق)خطأ فونولوجي(أك النحو)خطأ بكوم تركيبي(أك ابؼقاصد كابؼعاني)خطأ في الفهم 
كىذا التحديد بؼفهوـ ابػطأ ، (2)سياقي( أكخطأ تواصلي ناتج عن التداكؿ)تداكلية اللغة ابؽدؼ(

ىو الذم بهب أف ينتبو إليو الباحث، كيبحث عن الأخطاء التي تعكس ىذه ابؼميزات؛ كلعل 
ىذا ما يقصده صالح بلعيد بوصفو بؼرحلة تصنيف الأخطاء بػػمرحلة تفريغ ابؼعلومات كفق مهارة 

ابػطأ انطلاقا من ، كذلك حتى يفرؽ الباحث بتُ الغلط كابػطأ، كبعد ذلك يصنف (3) عالية
 مستويات اللغة،  لأنو بفصلها يسهل تفستَىا.

 تفسير الأخطاء:  -
لا يعتبر تصنيف الأخطاء كفق مستويات اللغة السبيل الوحيد  برديد مصادر الأخطاء: -1

لتيستَ تفستَىا، فتحديد مصدرىا يفعل أيضا كذلك حتى يسهل برديد أسبابها، ك يوضح 
 :(4)ر للخطأ كىيالراجحي أف ىناؾ ثلاثة مصاد

ابؼصدر الأكؿ: خطأ ناتج عن القدرة ابؼعرفية ابػاصة بكل متعلم: كىنا إشارة كاضحة -
 لاستتَاتيجة التعلم التي يتميز بها كل متعلم عن الآخر.

ابؼصدر الثاني: خطأ ناتج عن التعليم: كيكوف مرتبطا بالمحتول من حيث مادتو كترتيبو -
 كطريقة تقدبيو.

 

                                                           
 .158ابظاعيل بؿمود صيتٍ .اسحاؽ بؿمد أمتُ، مرجع سابق، ص:  – (1)
  op. cit, p :201 Jack c.Richards.Ritchard Schmidt,                                                               ينظر: – (1)
 .191: صالح بلعيد، مرجع سابق، ص  – (1)

 .11: الراجحي، مرجع سابق، صعبده  ينظر:– (1)  
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: كابؼقصود ىنا ىو تدخل اللغة الأـ)كنظاـ (1)ث: خطأ ناتج عن التدخلابؼصدر الثال-
 لغوم( في اللغة ابؽدؼ كظهورىا في اللغة ابؼرحلية.

كبدا أف منهج برليل الأخطاء قد ركز على أقساـ ابػطأ الناتج عن استتَاتيجيات التعلم:  -2
لقدرة ابؼعرفية للتعلم أربعة الكشف عن استتَاتيجة التعلم فقد ت تصنيف الأخطاء النابذة عن ا

 أقساـ أساسية:
 :Overgeneralization(1)أخطاء ابؼبالغة في التعميم: -أ

تلك  الأخطاء التي تنتج  -حسب قاموس تعليم اللغة كاللسانيات التطبيقية-كىي
، كقد أكرد أبو الرب (1)«تعميم ابؼتعلم لقاعدة ما في اللغة ابؽدؼ على سياقات غتَ مناسبة»عن

، في حتُ أنو لا يقبل ىذه (1)صياغة اسم التفضيل على كزف أفعل من الفعل "بَضرُ" مثاؿ
 الصيغة القياسية بل يكوف اسم التفضيل منو يإضافة ابؼصدر للعبارة "أشدَّ" بضرة/ ابضرارا. 

Simplificationأخطاء التبسيط:  -ب
(1)

: 

كىنا يفضل  ،(9) تفاصيلهاكتنتج عن تبسيط ابؼتعلم للقاعدة اللغوية حيث لا بههد نفسو ب
ابؼتعلم الاىتماـ بابؼعتٌ الذم يريد إيصالو أكثر من السلامة النحوية، كيسميها أبو الرب بػ 

incomplete application of rules"أخطاء التطبيق الناقص للقواعد" 
(7)

بيكن ،  
 كعدـ نصب خبرىا. كافالتمثيل بؽا برفع اسم  

 

                                                           
(1)

في لغة  ينتج عن كل  منهما  أخطاءإذ        intralangualك     interlangual     من الضركرم ىنا التفريق بتُ مصطلحتُ: كبنا - 
كتربصها بؿمد أبو الرب  إلى : البيلغوية  ،إلى التداخل الذم بودث بتُ لغتتُ، اللغة الاكلى كاللغة ابؽدؼ interlangual كتشتَ، بؼرحليةابؼتعلم ا

إلى  الدلالية أك الصرفية داخل اللغة الواحدة كتربصها إلى التداخل الواقع بتُ القواعد النحوية أك     intralangual ، كتشتَ )أم: بتُ لغوية(
 ،111: )أم ضمن اللغة الواحدة(، ينظر: بؿمد أبو الرب، مرجع سابق: ص الضملغوية

 .199: ينظر: بؿمد أبو الرب، مرجع سابق، ص– (1)

.,op. cit, p :201 - Jack c.Richards.Ritchard Schmidt (1)
 

 .111: ، صابؼرجع نفسوينظر: – (1)
  op. cit, p :201 Jack c.Richarbs.Ritchard Schmidt - Jack c.Richards.Ritchard Schmidt, :              ينظر– (1)

    - Ibid,p :201      ينظر:                                                                                                            -(9) 
 

 .111: الرب، مرجع سابق، ص بؿمد أبو (7)
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Developmental errorsالأخطاء التطورية: -ج
(1)

كىي أخطاء مرحلية كطبيعية  
، كىذا يشتَ إلى أنها ستختفي مع الدربة كابؼراف. (1)كمؤقتة نابذة عن التعلم ابؼرحلي للغة ابؽدؼ

 :(3)كتنقسم إلى

 Communication-besed errors أخطاء التواصل الأساسي:-1-ج
 Induced errors أخطاء أدائية ذاتية:-2-ج

  Errors of avoidance أخطاء التجاىل:-3-ج

 أخطاء التواصل الأساسي: -1-ج

استتَاتيجية » عن -كما حدد قاموس تعليم اللغة كاللسانيات التطبيقية-ىي النابذة 
، (1)«ابػطاب التواصلي فمتعلم اللغة ابؽدؼ قد يستعمل تعبتَا في موقف لا يتناسب معو

صديق ليس كالتحدث مع الوالد،  كذلك رغم سلامة ابػطاب النحوية كالدلالية، فالتحدث مع
كاللغة ابؼستعملة مع كل منهما بـتلفة، كإف كاف ابؼوضوع ابؼطركؽ كاحدا فلا يستعمل معهما 

 نفس ابػطاب.
عن التدرب أك التعلم خارج الصف )أك »الأخطاء الأدائية الذاتية: كىي النابذة  -2-ج

اللغة لا يتلقى اللغة ابؽدؼ من ، فمتعلم -حسب القاموس السابق-(1)«نابذة عن تعليم سابق(
مصدر كاحد بل من عدة مصادر، كقد يكوف بعضها مُشوىِا فمثلا في ابؼستول الدلالي فقد 

 معتٌ خاطئ بؼفردة ما في ذىن ابؼتعلم من ىذا ابؼصدر ابػارجي.-على سبيل ابؼثاؿ–يستقر 
 Falseة  أخطاء التجاىل: كيسميها بؿمد أبو الرب أخطاء "الافتًاضات ابػاطئ-3-ج

Concepts Hypothesize"
(9)

 عن-كما يرل جاؾ ريتشاردز كريتشارد بظيدث–كتنتج ، 
 ا ػػػػػػاعتقاد ابؼتعلم ابؼسبق بصعوبة القاعدة كصعوبة تطبيقها بفا يرغمو على التًاجع في استعمابؽ»

 

                                                           
 - op. cit, p :201 Jack c.Richards.Ritchard Schmidt, :                                                                  ينظر– (1)
                                                                                                                Ibid,p :201 -    ينظر:– (1)
  

  Ibid,p :201 -                                                                                                                 ر:   ينظ– (1)
  Ibid,p :201  -                                                                                                                 ينظر:– (1)
  Ibid,p :201 -    :                                                                                                                ينظر– (1)
 .111: ينظر: بؿمد أبو الرب، مرجع سابق، ص– (9)
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كأفضل مثاؿ بؽذا  ،Errors of overproduction»(1) كبراشيها، أك ابؼبالغة في تطبيقها
نطق "اؿ" التعريف قبل ابغركؼ القمرية اك الشمسية،  فمن ابؼتعلمتُ من يتجنب  ابػطأ ىو

استعمابؽا بساما أك يبالغ فينطقها دكما كإف كانت قبل ابغركؼ الشمسية، كيرُجع أبو الرب ىذا 
 .(1)ابػطأ لسوء التدرج في مفردات المحتول أك سوء التعليم

 تصويب الاخطاء وعلاجها: -
قق صفة الشيوع في بؾموعة متجانسة تقدـ كما من ابؼعلومات حوؿ إف الأخطاء  التي بر

استًاتيجية التعلم لدل المجموعة، بفا بهعل مراجعة المحتول كتعديلو كإعادة ترتيبو مُوجها، ككذا 
تقويم الوسائل التعليمية بدا يناسب ابؼتعلم، فالأخطاء كما يقوؿ الراجحي: ليس ابؽدؼ في 

تصويبها بل من أجل  معرفة أسبابها ككضع ابغلوؿ ابؼناسبة لتجنب ابؼنهج كلا تدرس من أجل 
 .(1)الوقوع فيها من جديد

 :منهج تحليل الأخطاء وظاىرة التحاشي-/5-ب
لقد استطاع منهج برليل الأخطاء بذاكز الكثتَ من العيوب التي شابت ابؼنهج التقابلي، غتَ 

، كالتي بوددىا دكغلاس (4)التحاشيأف ىناؾ ظاىرة كاحدة لم يستطع بذاكزىا، كىي ظاىرة 
اللغوم كيقدـ إنتاجو  براكف بأنها بذنب ابؼتعلم استعماؿ صوت أك كلمة أك تركيب أك عبارة من

ىذا معلومات فيها لبُس عن قدرتو اللغوية فعدـ كجود ابػطأ في الأداء الإنتاجي لا يعتٍ عدـ 
هج برليل الأخطاء الذم لا يدرس إلا ، كىذا ناتج أساسا عن طبيعة من(1)كجوده في لغة ابؼتعلم

ما ىو متحقق كاقعا، كقد تَّ التأكيد على أف الأداء الاستقبالي للغة لا بيكن ملاحظتو كليس 
 للباحث أم دليل عن القدرة اللغوية للمتعلم إلا  في ما ينتجو فعلا )الأداء الإنتاجي(.

 
 
 

                                                           

                                                                       ,op. cit, p :201 - Jack c.Richards.Ritchard Schmidt (1)
   

 .111: ينظر: بؿمد أبو الرب، مرجع سابق، ص – (1)
 .19: الراجحي، مرجع سابق، صعبده  ينظر:– (1)
(1)

 (109)أنظر: ص: التخفيف منها، أكبراشيها.لقد ت التعليق على ىذه الظاىرة في ابعزء التطبيقي، كتّ اظهار دكر التوظيف في- 
 18 ينظر: دكغلاس براكف، مرجع سابق، ص:– (1)
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 خلاصة:
كنن من ضبط ابؼفاىيم كرصدىا إف بياف خصوصية ىذه الدراسة كمصطلحيتها، لا بي

فحسب، بل يؤسس للقسم النظرم كالبحث ابؼيداني، كيوضح ابؼنطلق اللساني التطبيقي لكل 
 منهما، كقد ت التوصل في ىذا الفصل للنقاط التالية:

  يتم بناء ابؼنهج التعليمي انطلاقا من أسس اجتماعية كنفسية كمعرفية تتعلق أساسا
بهعلو يتقاطع مع المجاؿ اللساني التطبيقي عندما تكوف ابؼادة الدراسية ذات بابؼادة الدراسية، بفا 

طبيعة لغوية، بفا يعتٍ الاىتماـ بابؼتعلم كاعتباره بؿور العملية التعلمية التعليمية، كترتبط بقاعة 
 ابؼنهج بددل برقق الكفاءات لديو.

 لنابذة عن استتَاتيجيتو يتوافق كينسجم منهج بزليل الأخطاء باىتمامو بأخطاء ابؼتعلم ا
التعلمية ابػاصة بو مع مبدأ منهج ابؼقاربة بالكفاءات الذم يركز على بذويد أداء ابؼتعلم كتنمية  

 كفاءاتو.
 منهج ابؼقاربة بالكفاءات على توظيف الكفاءات في مواقف ذات دلالة، بيكن  إف تركيز

 لغة في موقف تواصلي.إسقاطو على تعليمية اللغة لتَكز ىذا ابؼنهج على استعماؿ ال
  تّ التفريق بتُ التعليمات كالتوظيف، كبتُ التعلمات كابؼكتسبات القبلية، كذلك انطلاقا

اللغوم الذم يقدمو ابؼتعلم في الوضعية الإدماجية، كما اتضحت الإنتاج  بفا يتحقق كاقعا في
 العلاقة بتُ ابؼفاىيم الأربعة. 

 خطاء التي تصدر فعلا عن ابؼتعلمتُ، كبؽذا يتميز منهج برليل الأخطاء باىتمامو بالأ
 يعتبر أكثر فعالية من ابؼنهج التقابلي.

  بيكنن تفستَ الأخطاء كردىا إلى مسبباتها من برستُ ابؼناىج التعليمية بدختلف
 مكوناتها.
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 تمهيد:
لا يقلل من قيمة البحوث أن تكون ىناك دراسات سابقة لذا اىتمت بنفس الدوضوع، بل 
في ىذا أمارة قوية على أهمية الدوضوع ومدى خطورتو وتأثتَه على الدستوى الأكاديدي والواقعي،  

 عونا للانطلاق من أرضية مرجعية واضحة  -سواء النظرية أو التطبيقية–كما تعتبر الدرجعيات 
لذلك سيتم التطرق للدراسات السابقة التي تقاطعت مع ىذا  ؛ومضبوطة علميا ومنهجيا

البحث في بعض حيثياتو، كما سيتم إيراد أىم الدراجع التي تدَّت الاستفادة منها والاعتماد 
 عليها.
 الدراسات السابقة: -1

وسيلة لتحديد لقد تعددت تلك الدراسات التطبيقية التي اتخذت من منهج تحليل الأخطاء 
مستوى الدتعلمتُ في اللغة العربية، وسبب ذلك لصاعة ىذا الدنهج وانطلاقو من لغة الدتعلم، كما  
كان الطور الثانوي في ظل منهج الدقاربة بالكفاءات لزورا للعديد من الدراسات باعتباره عينة 

ستوى اللغة العربية تدتاز بنوع من النضج الفكري واللغوي؛ لشا يؤىلو لتقديم فكرة جيدة عن م
لدى الدتعلمتُ الذين درسوا لددة غتَ يستَة اللغة العربية وآدابها، غتَ أن كل دراسة حملت 
طابعها الخاص الذي تتميز بو عن غتَىا، سواء من حيث الذدف أو طبيعة العينة أو الدنهج 

رق لذا ىذه الدتبع، لذلك نعتبر أن ىذه الدراسة قد تطرقت إلى بعض الحيثيات التي لم تتط
الدراسات، سواء من حيث الطرح حيث تّم الانطلاق من منهج الدقاربة بالكفاءات وبيان 
تعليمية اللغة العربية  في إطاره نظريا وتطبيقيا، ومن حيث العينة إذ تنوعت العينة بتُ ثلاثة 

كما كان تتبع    أنماط دراسية في الجزائر: التعليم النظامي العمومي، التعليم الحر والتعليم الخاص،
ىذه العينة تطوريا )من السنة الأولى إلى السنة الثالثة( لشا يتيح قياس تطور الدكتسبات لدى 
الدتعلم، أو من حيث خصوصية الدراسة، إذ تّم التًكيز على خاصية "التعليمات" وانعكاسها 

لصد فيما وقع بتُ  واقعا "التوظيف"  وتحديد دورىا في بيان الدكتسبات القبلية لدى الدتعلم، ولم
أيدينا دراسة تأخذ بعتُ الاعتبار كل ىذه الحيثيات، ويدكن أن نعرض بعض الدراسات التي 

 تقاطعت مع ىذا البحث: 
لقد تمَّ التًكيز على ىذه الحيثية، لتكون  من حيث المنهج المتبع في تحليل الأخطاء:-أ

 : من أكثر الدراسات رواجا في ىذا الديدان الدراسات التالية
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بو الرب: تحليل الأخطاء الكتابية على مستوى الإملاء لدى متعلمي أدراسة لزمد -/1-أ
:  والتي أوردىا في كتابو: "الأخطاء اللغوية في (1)اللغة العربية الناطقتُ بغتَىا في جامعة التَموك

طقة ضوء علم اللغة التطبيقي" كفصل ثالث، وتتميز ىذه الدراسة  بأنها استهدفت عينة غتَ نا
، وبالتالي (2)باللغة العربية، كما أن طريقة الحصول على العينة الكتابية كان من خلال الإملاء

أدى ىذا إلى تركيزه على الأخطاء الإملائية التي ظهرت في كتابات العينة، وأىم ما توصل إلى 
اطقون باللغة أن الأخطاء الشائعة عندىا تشبو وإلى حد بعيد الأخطاء التي يرتكبها الدتعلمون الن

 .(3)العربية، لشا يضعف موقف التدخل الحاصل بتُ اللغة الأم واللغة الذدف
وأول ما نلاحظو في ىذه الدراسة أن العينة تختلف عن العينة الدستهدفة في ىذا البحث، كما 
أن نشاط الإملاء يكشف عن كفاءة الدتعلم في نشاط الكتابة، ومدى قدرتو على التفريق بتُ 
الأصوات، والحركات الطويلة والقصتَة ومواضع همزة القطع وهمزة الوصل وغتَ ذلك..، ولكنها 

، بل قد تقدم معلومات مغلوطة، اف عن كفاءة الدتعلم في استعمال اللغة الذدف تواصليلا تكش
فالدتعلم الذي لا يقع في الأخطاء الإملائية أو يقع في القليل منها، قد يكون من الذين يحفظون 
صورة الكلمة بشكل جيد، أو أنو تعرض لذا أثناء قراءاتو، فقد يكشف نشاط الإملاء على 

كتسبات اللغوية، ولكنو بالتأكيد لا يكشف عن مستوى الدتعلم الحقيقي في اللغة جانب من الد
 الذدف. 

 والإذاعيتُ":دراسة أحمد لستار علي: "أخطاء اللغة العربية الدعاصرة عند الكتاب  -/2-أ
يشتَ الباحث إلى أن مادة ىذا البحث تمَّ جمعها مباشرة من مقامات تواصلية حقيقية 

، وإن كانت الديزة (4)غة العربية الفصحى، وذلك لددة قاربت الأربعتُ عامااستعملت فيها الل
الأولى ىو رصده للغة مستعملة، فإن الديزة الثانية في ىذه الدراسة ىو تحليلو للأخطاء الدتنوعة 
وفق منهجية مضبوطة إذ عالج كل مستويات اللغة بدء من الدآخذ الصوتية ووصولا إلى  الدآخذ 

خصص الفصلتُ السادس والسابع لتدريبات لغوية متنوعة في أغلبها ذات طابع  الدلالية، كما
                                                           

 . 209: الدراسة بدءا من الصفحة ىذه يدكن الاطلاع على. مرجع سابقينظر: لزمد أبو الرب،   – (1)
 . 211: إذ أشار إلى ذلك في الصفحةينظر: الدرجع نفسو:  – (2)
وقد توصل إلى ذلك من خلال مقارنة نتائجو بنتائج دراسة أخرى قام بها: حسن شحاتة  تتضمن نفس الدنهج  لدتعلمتُ ناطقتُ باللغة – (3)

 .236: الدرجع نفسوالعربية، ينظر: 
، عالم والإذاعيينأخطاء اللغة العربية المعاصرة عند الكتاب وىذا ما وضحو بالتفصيل في مقدمة كتابو، ينظر: أحمد لستار عمر، – (4)

 .15:م، ص1993 ت:، 03: الكتب، مصر، ط
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بنوي، كضبط الحركات الإعرابية، أو تصحيح الأخطاء، أو التدريب على التصريف....، لشا 
 جعلو يركز على لضو الجملة.

بطابعها ورغم أن ىذه الدراسة تديزت بالشمولية وتركيزىا على اللغة الدستعملة، إلا أنها تديزت 
البنوي، وتركيزىا على لضو الجملة، لشا يشتَ إلى الطرق التقليدية في تعليمية اللغات، التي تنطلق 
من النحو وتركز عليو.كما أنها تعاملت مع عينة بعيدة عن الدوقف التعلمي التعليمي )افتًاضا 

لصد أنو رغم  أن الإذاعيتُ والكتاب قد تلقوا في العموم تعليما مدرسيا من نوع ما(.وبذلك
 وجود مدونة بحثية تعبر فعلا عن الجانب التواصلي للغة إلا أنو لم يتم تناولذا من ىذا الجانب.

تحليل الأخطاء اللغوية لدارسي من طلبة  :. ىالة حستٍ بيدسمتٌ العجرمي دراسة-/3-أ
تركيزىا على وأىم ما يديز ىذه الدراسة ىو ، جامعة الأردنيةلالكوريتُ في مركز اللغة العربية ل

مهارتي الاستماع والكتابة )الإنتاج(، فتم تقسيم الدراسة إلى قسمتُ:  القسم الأول: كان من 
خلال نشاط الإملاء، وذلك لتحديد مهارتي الاستماع والرسم )الكتابة(، والقسم الثاني كان 

ضوع من خلال الإنتاج اللغوي لعينة الدراسة إذ اقتًحت "موضوع البطالة"، لشا يجعل مو 
الدراسة لزددا وموجها، وتجدر الإشارة إلى أنها استفادت من الدنهج التقابلي إلى جانب منهج 

" تتضح خاصة من الناحية iterlingual"  تحليل الأخطاء، لشا جعل  مواطن التدخل اللغوي
الصوتية، وقد تم تحديد الأخطاء الناتجة عن ذلك بتناول لستلف مستويات اللغة ) وقد تم 

يها كما يلي: الصوتي، الصرفي، التًكيبي، إملائي، دلالي(. وتبرز أهمية دراستها في تحديد
فعلي يعكس مستوى الدتعلم أولا، ومن خلال اقتًاح الحلول الدناسبة لتفادي إنتاج  انطلاقها من

: تحديث تعليمية اللغة العربية من ىذه الأخطاء ولعل أىم الاقتًاحات التي تلفت الانتباه مايلي
خلال الاستفادة لشا توصلت إليو التعليمية العامة، كاستعمال الخرائط الدفاىيمية، والورشات 
التدريبية باستعمال التمارين البنوية في نشاط النحو والصرف،  ولعل تحديد موضوع  التعبتَ قد 

مي الدتعلق بو لدى الدتعلم، غتَ أن ىذه سمح باختبار مدى لصاعة وثراء الرصيد الدلالي والدعج
إنتاج  الدراسة اىتمت بالدستوى الجامعي، كما أنها تناولت كل الأخطاء التي يدكن أن ترد في
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ظر عما تعلمو في الوحدات الدقررة على اختلافها في الطور الجامعي في تخصص نالعينة بغض ال
 .(1)اللغة العربية وآدابها

لقد عنيت ىذه   الثانوي  في ظل المقاربة بالكفاءات: من حيث اهتمامها بالطور -ب
الدراسات بالتطورات التي اعتًت الددرسة الجزائرية )انتهاجها لدنهج الدقاربة بالكفاءات(، وركزت 
على الطور الثانوي وأعطت لتعليمية اللغة العربية كمادة دراسية اىتماما يفصح عن الاىتمام 

 ت لفتت الانتباه ما يلي: الأكاديدي بها، وأىم ثلاث دراسا
دراسة عبد الكريم بن أحمد، تدريس اللغة العربية في مرحلة التعليم الثانوي العام -/1-ب

، وقد اختار الباحث مستوى السنة الثالثة آداب وفلسفة، وقد اشتملت (2)"مقاربة نصية"
وية التي قدمتها الوزارة دراستو الددونة الدتكونة من: الكتاب الددرسي الدقرر، لرموع الوثائق التًب

الوصية لشرح منهج الدقاربة بالكفاءات، وكذا تلك الوثائق التي تعلقت بمنهاج اللغة العربية، في 
لزاولة للبحث عن التطابق بتُ الجانبتُ النظري والتطبيقي، كما قام بتحليل لزتوى الكتاب، 

لعربية وتقييم عملية تجسيد ىذا وتبرز أهمية دراستو في تقييم الجانب النظري لتعليمية اللغة ا
 الجانب في الكتاب الددرسي من خلال الدقاربة النصية، وقد توصل إلى عدة نتائج أهمها:

 مفهوم الدقاربة النصية مفهوم مضطرب وغتَ واضح أو مضبوط في الوثائق التًبوية. -
طاغية على المحتوى،  -خاصة القواعد والبلاغة-لاتزال الطرائق التقليدية لتعليم اللغة العربية-

 ولو كانت ضمنية.
،  (3)لقد تمَّ عرض اللغة العربية باعتبارىا مادة معرفية وذلك بالتًكيز على الأنشطة الداعمة-

 وليس باعتبارىا وسيلة للتبليغ والتواصل.
ورغم خطورة ما تمَّ التوصل إليو نظريا، إلا أنو لا يجب إلغاء حقيقة جدة ىذا الدنهج في 

لجزائرية، وسيأخذ الأمر وقتا حتى يتلاءم وبعد لزاولات عديدة مع الدرامي والأىداف الدنظومة ا

                                                           

الدلحق: ، 42 ، المجلد:، عمادة البحث العلمي. الجامعة الأردنيةلرلة دراسات العلوم الإنسانية والاجتماعيةتمَّ نشر ىذه الدراسة في  - (1)

 .1100-...-1001: الصفحات، 2015ت: ، 01

-2016: ، الدوسم الجامعي02: نواري سعودي، جامعة لدتُ دباغتُ سطيفبإشرافتمَّ تقديم ىذه الدراسة كأطروحة دكتوراه،  - (2)
2017. 

(3)
ة، يصطلح عليو في الدنهاج، بالروافد وىي: دروس: القواعد، البلاغة، العروض، لكريم بن أحمد : بالأنشطة الداعمما اصطلح عليو عبد ا - 

 النقد الأدبي.
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العامة والواقع الاجتماعي  فهو لا يزال في مرحلة التجريب، كما تمَّ إغفال الجانب التطبيقي 
العملي تداما، وتبقى ىذه الددونة ذات طابع نظري إلى أن يظهر مفعولذا واقعا، فالوثائق التًبوية 
لا يدكن تحديد مدى فاعليتها إلا إذا تمَّ رصد تفاعل الدعلم معها وكيف فهمها وطبقها، ولا 

 يدكن تحديد فعالية المحتوى إلا إذا تمَّ تحديد أثره على الدعلم والدتعلم ومدى لصاعتو واقعا.
دراسة سعاد عباسي: التواصل اللغوي في التعليم الثانوي: مقاربة تحليلية لنتائج -/2-ب 

، وقد تمَّ اختيار مستوى السنة الثالثة (1)راسة اللغة العربية بالكفاءات "السنة الثالثة نموذجا"د
آداب وفلسفة، وقد استعملت الدراسة وسيلتتُ وهما: استبيان موجو لأساتذة التعليم الثانوي، 

ذة لنموذج ونتائج العينة في اختبار للغة العربية وآدابها، في لزاولة للكشف عن مدى فهم الأسات
للعينة الدختارة من التلاميذ   (2)التدريس بالكفاءات وطرق التقويم فيها، كما تمَّ إجراء اختبار

بهدف معرفة مستواىم في اللغة العربية، وتبرز أهمية دراستو في الانطلاق من الأرضية الواقعية 
قد تمَّ التوصل إلى عدة نتائج الفعلية للعملية التعليمية التعلمية من خلال الدعلم والدتعلم معا،،  و 

 أهمها:
لم يتلق الدعلمون التكوين الكافي من الناحية النظرية أو التطبيقية لفهم وتطبيق منهج -

الدقاربة بالكفاءات، وتبقى لزاولاتهم للفهم والتطبيق انطلاقا من جهود شخصية؛ لشا يوضح 
 سبب تفاوت مستويات الدعلمتُ في تكوينهم ومردوديتهم.

الأساتذة النشاطات الإدماجية، وطرق حل الدشكلات وطريقة العمل بالدشاريع  يفضل-
 ويجدون أنها أكثر لصاعة من غتَىا، وأنها تعكس ما يديز منهج الدقاربة بالكفاءات عن غتَه.

دم إدراج الوضعية على ع %85.48لايوافق الأساتذة الدشاركون في الاستبيان بنسبة: -
 في البكالوريا، رغم أهمية ىذا النشاط وتعود الدتعلمتُ عليو. الإدماجية

يعاني الدتعلمون من الضعف في البناء اللغوي من بعض الاختبارات، لشا يشتَ إلى ضعفهم -
لأسباب تتعلق بظروف العملية -حسب الدراسة–في : النحو، البلاغة، العروض؛ ويعود ذلك 

                                                           
  .2018-2017: ، الدوسم الجامعيأبي بكر بلقايد .تلمسان، جامعة عمر ديدوح: بإشرافتمَّ تقديم ىذه الدراسة كأطروحة دكتوراه،  -(1)
(2)

تحليلو تقديدو في ىذه الدراسة ىو اختبار إشهادي وىو من النوع الذي يتم تقديم نص فيو، ويتم  ختبار الذي تمَّ تجدر الإشارة إلى أن الا - 
والتقويم النقدي، ثم إعادة تركيبو من خلال أجوبة الدتعلمتُ على ىذه الأسللة، ويتم التنقيط ل أسللة البناء الفكري واللغوي لفهمو من خلا

 .222-218، وقد تمَّ ايراد نص الاختبار مع الإجابة النموذجية في ملاحق الدراسة :ص: ساس الصحة والخطأ فيهاأعلى 
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سام، عدم توفر الوسائل التعليمية اللازمة، كثافة البرنامج، التعلمية التعليمية: كالاكتظاظ في الأق
 تخصيص حجم ساعي غتَ كاف لبعض الدروس.

إن أىم ما ميَّز ىذه الدراسة ىو اىتمامها بالجانب  التطبيقي الواقعي الدتعلق بالدعلم  
ل والدتعلم، وكذا تسليط الضوء على مدى تحقيق الكفاءات الدسطرة للأنشطة اللغوية من خلا

الاختبار، وأثبتت الدراسة مدى إدراك الأساتذة لأهمية الأنشطة الإدماجية في تعليمية اللغة 
توفر انغماسا لغويا من جهة ولأنها تدفع الدتعلم لاستعمال اللغة في مقام تواصلي.   االعربية، لأنه

نتاج ورغم إحاطة الدراسة بكل جوانب الدوقف التعلمي التعليمي، إلا أنها لم تركز على الإ
اللغوي للمتعلمتُ، ذلك أن الذدف الأساسي في تعليمية اللغة ىو استعمالذا بشكل صحيح  
وفي موقف تواصلي، ورغم أن الدراسة توصلت إلى أهمية الإدماج  إلا أنها لم تدرس أي نشاط 

رغم أنها تحمل معلومات جيدة على مستوى –إدماجي للمتعلمتُ. كما أن إجابات الدتعلمتُ 
لم تتم دراستها بتطبيق منهج تحليل الأخطاء، بل تمَّ  -تُ في استعمال للغة الذدفالدتعلم

 تقييمها بطريقة معيارية )صحيح/خطأ(، بغض النظر عن كفاءتهم اللغوية في الإجابات.
لقد حاولنا تقديم أىم الدراسات التي ارتأينا أنها تقاطعت مع ىذا البحث في إحدى 

نها تختلف في طريقة مقاربة جزئيات الدوضوع وتناولو في الدراسة، حيثياتو، ورغم أهميتها إلا أ
 سواء من حيث الدنهج الدتبع، أو العينة الدستهدفة، أو ىدف الدراسة بشكل عام. 

 :مرجعيات الدراسة-2
تعتبر الإشارة إلى الدراجع التي تمَّ الاعتماد عليها والانطلاق منها خطوة لضو بيان أهمية 

عيتو العلمية، كما أنها مهمة لبيان كيفية التعامل معها، وقد تعددت البحث من حيث مرج
الدراجع وتنوعت لرالاتها نظرا لارتباطها الوثيق بمجال لساني تطبيقي والذي يتميز بتعدد 
مرجعياتو النظرية، غتَ أنو يدكن الإشارة إلى أىم الدراجع التي كانت عونا لابد منو لتأصيل 

 تينة للقسم التطبيقي، ولكن يدكن تقديدها في عنصرين:الدفاىيم وإرساء قاعدة م
 مراجع المادة الأولية النظرية:-أ

لقد كان من الضروري الربط بتُ جوانب الدوضوع الدتعددة،  منها: الربط بتُ تعليمية اللغة 
ومنهج الدقاربة بالكفاءات من الناحية النظرية والتطبيقية، لذلك كان من أساسيات البحث 
إثبات حيثية انطلاق منهج الدقاربة بالكفاءات في أساسياتو من طبيعة الدادة التي يعرضها مع 
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أىم لشيزاتو، كما كان من الضروري تناول منهج تحليل الأخطاء وتبرير سبب اختياره دون  بيان
غتَه من مناىج التحليل اللغوي وربطو بمنهج الدقاربة بالكفاءات الذي يركز على فعل التعلم 

 وتطوره،  ومن أىم الدراجع التي اعتمدنا عليها:
، وذلك في (1)دوغلاس براون كتاب : "أسس تعلم اللغة وتعليمها" لصاحبو:-/1-أ

نسختو  باللغة العربية، وأىم ما يديز ىذه الدراسة ىو تركيزىا على تعليمية اللغة انطلاقا من  
، تعليمية التعلمية في قاعة القسمكونها لرالا لسانيا تطبيقيا؛ في لزاولة للتأسيس للمواقف ال

ونها لرموعة من الدعلومات إلى  نطلاقا من خصوصية اللغة باعتبارىا مادة تعليمية تتجاوز كوإ
كونها وسيلة متميزة للغاية للتواصل الإنساني، وقد استفدنا من ىذه الدراسة في عدة نقاط 

 أهمها:
الربط بتُ الجانب اللساني والنفسي والاجتماعي  والجانب العملي لتعليمية اللغة سواء  -

 كانت اللغة الأولى أو اللغة الثانية.
 تعلم اللغة وتعليمها.ربط الفعل التعلمي ب-
فعالية التًكيز على ذاتية الدتعلم وتحفيزه، باعتبار أن اللغة ذات طبيعة إبداعية لشا ينتج عنو -

 استعمالذا في مواقف تواصلية.
كتاب: علم اللغة التطبيقي وتعليم اللغة العربية: لصاحبو: عبده الراجحي، تدت   -/2-أ 

 اسيتتُ، وهما:الاستفادة من ىذا الكتاب في نقطتتُ أس
 في التأسيس لتعليمية اللغة في ظل منهج الدقاربة بالكفاءات.-
في تناول منهج تحليل الاخطاء من جانب نظري وخاصة في بيان سبل تفستَ الأخطاء -

 ليسهل اقتًاح الحلول لتجنبها.
 كتاب: اللسانيات وديداكتيك اللغة العربية تدريس اللغة العربية من منظور توليدي:-/3-أ

لصاحبو لزمد الغريسي: وقد تدت الاستعانة بهذا الكتاب في عدة نقاط ارتبطت أساسا بربط 
النظرية اللسانية الدعاصرة بالجانب التطبيقي العملي لتعليمية اللغة العربية خصوصا، غتَ أن أىم 

                                                           
(1)

عبده الراجحي وعلي علي أحمد شعبان ىذا الكتاب من نسختو باللغة الإلصليزية، والتي تتوافق في نسختها الأصلية   لقد ترجم كلا من - 
 ,H.DOUGLAS  Brown , Principles of language and teaching, Addison Wesley Longman, E:04 كالتالي:

D:2000. .ذا استدعت الضرورة وشحت الدصادر العربية بالدعلومات التي تخدم الدوضوع.وبشكل عام فقد تم الاعتماد على الدراجع الأجنبية إ 
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عنصر تدت فيها الاستفادة من ىذا الكتاب ىو التفريق بتُ الاكتساب والتعلم، لشا أدى إلى 
 ، والتي تعتبر أساسية في ماىية ىذا البحث. (1)ضبط بعض الدفاىيم  التي تتقارب وتتداخل

كتاب:"التقابل النحوي وتحليل الأخطاء" لصاحبيو: لزمود اسماعيل الصيتٍ   -/4-أ
واسحاق لزمد أمتُ: إذ كان عونا فيما يخص الجانب النظري لتحديد مفهوم وتاريخية منهج 

 ن الدنطلق في تحديد نوع الأخطاء وربطها بتفستَاتها من منظور لساني.تحليل الأخطاء، كما كا
كما تدت الاستفادة من مراجع متنوعة دعت الضرورة وطبيعة البحث لاستعمالذا -/5-أ

 منها:
دراسات لسانية: ولقد تدت الاستفادة منها في ضبط الدرجعية اللسانية لدنهج الدقاربة -

 التوليدية التحويلية،  وأهمها: بالكفاءات وفق النظرية اللسانية
 ميشال زكريا: الألسنية التوليدية والتحويلية وقواعد اللغة العربية.-1
 ستيفن بنكر: الغريزة اللغوية.-2
 شارل بوتون: اللسانيات التطبيقية.-3

والتي تم الاعتماد عليها أيضا في ضبط مفاىيم التعلمات والدكتسبات والتفريق بينهما من 
 ساني.الجانب الل

دراسات ذات طابع تربوي ونفسي: إذ اىتمت ىذه الدراسات بتأثتَ الألسنية العامة على -
 لرالات نفسية وتربوية، وذلك نظرا لارتباط اللغة بطرق التفكتَ والمجتمع عموما، وأهمها:

 .(2)سناء الداغستاني : علم النفس الاجتماعي نظريات ودراسات-1
 علم والتعليم.يوسف لزمد قطامي: نظريات الت-2
 لزمد صالح حثروبي: الددخل إلى التدريس بالكفاءات. -3

والذي كانت مصدرا لربط الجانب النظري اللساني بالجانب التطبيقي التعليمي للغة باعتبارىا 
 مادة دراسية.

الدراجع باللغة الأجنبية: لقد تمَّ الاعتماد في الأغلب على الدراجع باللغة العربية، نظرا لكثرة -
التآليف في ىذا الديدان من جهة، ونظرا لحركة التًجمة الواسعة التي اضطلع بها العديد من 

                                                           
(1)

 .وخاصة في التفريق بتُ مفهومي التعلمات والدكتسبات - 
جهود تشومسكي وتأثتَه في نظرية الاكتساب اللغوي  إلى للإشارةلعلم اللغة الإجتماعي،  جزءا من الفصل السادسإذ خصصت الباحثة – (2)

 .289إلى 284.ينظر: سناء عيسى الداغستاني، مرجع سابق، بدءامن ص: وتفريقو بتُ الدلكة والأداء، وتغيتَه  النظرة العلمية لذذا الدفهوم
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وإفادة تعليمية اللغة العربية منها، ولقد تدت  (1)الباحثتُ العرب، رغبة في الإحاطة بهذا المجال
      ليزي:الاستفادة من الدراجع الأجنبية كلما دعت الضرورة، ومثال ذلك الاستعانة بالقاموس الإلص

"Dictionary of Language Teaching and Applied Linguistics" قاموس(
إلا  ذلك  يكنلغة التعليم واللسانيات التطبيقية( لصاحبيو: جاك ريتشارد وريتشارد شميدث، ولم

في حالة تضاربت الدفاىيم في مؤلفات الباحثتُ العرب، ومن أمثلة  في إطار الضبط الدفاىيمي
ذلك ما تدت ملاحظتو حول الخلط بتُ مفهوم التواصل والاتصال، ولذلك تم الرجوع للقاموس 

 لتوضيح الفرق بتُ الدصطلحتُ بشكل جيد.
 مراجع القسم التطبيقي:-ب

ة العربية في الددرسة الجزائرية من لقد تعددت مراجع ىذا القسم نظرا لارتباطو بتعليمية اللغ
جهة، ونظرا لارتباطو بمفهوم "التوظيف" الذي تم التأسيس لو بربطو بالوضعية الإدماجية  

 كمصطلح  لو خصوصيتو، وقد تدثلت ىذه الدراجع في:
إذ تمَّ الرجوع إلى بعض كتبو ومقالاتو،  أعمال عبد الرحمن الحاج صالح:-/1-ب

ات في اللسانيات العربية ومقالتو: الأسس العلمية لتطوير تدريس وخاصة كتابو: بحوث ودراس
اللغة العربية، والتي وجدنا أنها تؤكد على عدة عناصر في تعليمية اللغة العربية يجب أخذىا بعتُ 

 الاعتبار، والتي توافقت وإلى حد كبتَ مع موضوع الدراسة أهمها:
 على ضرورة تعليم الدتعلم كيف يستعمل اللغة. التأكيد 
  ليست الدعارف النحوية ىي الذدف من تعلم اللغة، بل استعمالذا بعفوية ووفق حاجة

 الدتعلم ىو ما يؤىل لتعلمها بشكل صحيح.
  لا يدكن تعليم اللغة من خلال قواعدىا فحسب، بل من خلال عرضها على الدتعلم وىي

 ي أن يتم تحاشي تعلم اللغة من خلال القواعد مباشرة.مستعملة في موقف تواصلي، أ
  يتعلم الدتعلم النحو بشكل ضمتٍ، ثم يتم التطرق إلى القواعد بشكل مباشر، لشا لا يلغي

 نشاط القواعد بل يثمنو بالاستعمال.

                                                           
للغة وتعليمها لصاحبو دوغلاس براون، إلى أشار كل من عبده الراجحي وعلي علي أحمد شعبان في مقدمتها ترجمتهما لكتاب : تعلم ا– (1)

 أنو من حق القائمتُ على تعليمية اللغة العربية الاطلاع على لستلف الدؤلفات الأجنبية الدعاصرة التي تساعدىم في أداء عملهم على اكمل
 .11:وجو، ينظر: دوغلاس براون، مرجع سابق، ص
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إذ  ؛ويتضح أن ىذه الدبادئ موجودة ضمنيا في تعليمية اللغة في منهج الدقاربة بالكفاءات 
ع أن الدتعلم ىو الذدف، وأنو لا قيمة للمعارف )الدعارف الصريحة( إن لم يستطع الدتعلم تتوافق م

 توظيفها)أي امتلاكو للمعارف الإجرائية(.
 :  والتي قامت وزارة التًبية بوضعها في لرالتُ:مجموع الوثائق التربوية-/2-ب
 نوي: من أبرزىا:لرال تعليمية اللغة العربية: خاصة تلك التي تعلقت بالطور الثا -1
منهاج مادة اللغة العربية وآدابها للسنة الأولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، من  -

إعداد: اللجنة الوطنية الدناىج ومديرية التعليم الثانوي بوزارة التًبية الوطنية الجزائرية، إذ أنها لم 
ادة دراسية، بل حددت الكفاءات التي تكتف بربط منهج الدقاربة  بالكفاءات باللغة العربية كم

 .(1)يجب أن يتمكن منها متعلم اللغة العربية في ىذا الطور
المجال التعليمي العام: وىي تلك الوثائق العامة التي ضبطت كيفية تطبيق منهج الدقاربة -2

 بالكفاءات على مستوى القسم، وعلى مستوى لستلف مكونات الدنهج التعليمي: ومن أهمها:
بية العامة، لصاحبيو عبد اله  القلي وفضيلة حناش، حيث تدَّت الاستفادة منو في ربط التً -

العمل النظري بالتطبيقي، لشا يجعل العمل النظري يتوافق مع العمل التطبيقي، أي في الحصول 
 لغوي يعبر عن النتائج التي يسعى إليو الدنهج قدر الدستطاع. إنتاج على

لثاني: لصاحبتو زينب بن عسعوس، ورغم أن ىذا الكتاب كتاب: كيف نفهم الجيل ا-3
يدخل ضمن إطار التعليمية العامة، إلا أنو أسهم كثتَا في تحديد حيثيات الوضعية الإدماجية 

 تطبيقيا ونظريا.
: والتي تمَّ نشرىا في لرلات متعددة، ولعل أكثر لرلة تمَّ بعض المقالات المتنوعة -/3-ب

-ة منها ىي لرلة الأثر، والتي تصدرىا جامعة قاصدي مرباح بورقلة الرجوع إليها  والاستفاد
،  والتي ركزت في أغلبها على تطوير  تعليمية اللغة العربية، مثال ذلك مقالة: مرتكزات -الجزائر

، ومقالة: العناصر التداولية التواصلية في العملية التعليمية (2)التدريس الجيد لعبد الكريم قريشي
 .(3)بوخ بوجملتُ وشيباني الطيبالتعلمية لـل

                                                           
(1)

يات الطور الثانوي: السنة الأولى والثانية والثالثة، فقد تم استعمال الوثيقتتُ  الخاصتتُ نظرا لدتطلبات الدراسة، واشتمالذا على كل مستو - 
 ، إضافة إلى دليل الدعلم في الطور الثانوي.السنة الثانية والثالثة أيضا

 .2006: تمَّ نشرىا في العدد الخامس بتاريخ– (2)
 .2011: تمَّ نشرىا في العدد العاشر، بتاريخ– (3)
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 معطيات البحث الميداني:-/4-ب
 تعتبر الددونة التي تمَّ جمعها على مدار الدواسم الدراسية السابقة: 

 .2016-2015السنة الأولى ثانوي: الدوسم الدراسي: -1
 .2017-2016السنة الثانية ثانوي: الدوسم الدراسي: -2

 .2018- 2017: الدوسم الدراسي: السنة الثالثة ثانوي-3
،  تتميز  (1)ىي الدنطلق الدرجعي للبحث الديداني، وىي مدونة بشروط لسصوصة ومدروسة

بكونها إنتاجا لغويا، يختلف عن غتَه في انبثاق ماىيتو من منهج الدقاربة بالكفاءات كمنهج 
ى الأدائي فعليا، وذلك تعليمي يؤكد على تحقيق الكفاءات لدى الدتعلم وبروز ذلك على الدستو 

 تحت مسمى: "الوضعية الإدماجية" لذلك:
تمَّ تحديد الوحدات لزددة من برنامج مادة اللغة العربية، والاعتماد على الكتاب الددرسي -

 في ذلك )كأحد مراجع البحث الديداني(.
الاعتماد على الوثائق الدتعلقة بتعليمية اللغة العربية، والتي تؤسس لكيفية بناء وضعية -

 إدماجية في الطور الثانوي.
 تمَّ تحديد جدول زمتٍ يتناسب مع أىداف البحث وحيثياتو)نهاية السنة الدراسية تقريبا(.-
لتعليم الحر، التعليم نظرا للتنويع في نوع النظام الدراسي: التعليم النظامي العمومي، ا-

 الخاص، فقد تمَّ الرجوع والاتصال بالدؤسسات التي أبدت الدوافقة للمشاركة في ىذا البحث.
ورغم أنو قد تمَّ فصل مرجعيات ىذه الدراسة انطلاقا من فصولذا في ىذا الدبحث احتًاما 

لضرورة اللجوء  للمنهجية، إلا أن طبيعة البحث وشدة الارتباط بتُ لستلف جوانبو، جعلت من ا
إلى لستلف الدراجع متى دعت الضرورة، وفي لستلف جزئيات الدراسة، ففي جانب البحث 
الديداني مثلا، تمَّ الرجوع في تفستَ الأخطاء إلى كتاب التقابل اللغوي وتحليل الأخطاء، وذلك 

 للربط بتُ جوانب الدراسة وتثمينها.
 
 
 

                                                           
(1)

في القسم النظري، أنظر: ص: الدبحث الثاني من الفصل الثاني  تمَّ توضيح ىذا الشروط والتأسيس لذا في موضعها، وكان ذلك في قد - 
 وما بعدىا. 120
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 خلاصة:
والاستتَاتيجي الذي تمَّ بو التعامل مع الدوضوع، يعبر ىذا الفصل عن الجانب التقتٍ 

وحيثياتو، ومدى ارتباطو مع غتَه من الدراسات السابقة لو ونتوصل من خلالو إلى النقاط 
 التالية: 

 من حيث الدراسات السابقة: -1
تديزت ىذا الدراسة عن غتَىا في بيانها لخصوصية التوظيف في الوضعية الإدماجية، ومدى -

 منهما بمنهج الدقاربة بالكفاءات. ارتباط كل
  تقاطعت بعض الدراسات مع ىذه الدراسة في استعمال منهج تحليل الأخطاء، ولكن

الاختلاف في نوع العينة، وظروفها، تعتبران مفارقة نوعية بارزة تجعل ىذه الدراسة تختلف عن 
 غتَىا.
  الأخطاء، لكنو في تطبيق منهج تحليل  الأخطاء في لستلف الدراسات تعرض لكل أنواع

ىذه الدراسة يركز على التعليمات الدرتبطة  بالتعلمات، لشا يجعل مفهوم الخطأ يحقق مفهوم 
 .(1)الخطأ حسب ىذا الدنهج

  نهج الدقاربة ماىتمت بعض الدراسات بالطور الثانوي في الجزائر وحاولت تقييم تطبيق
ة ىذا الدنهج في تعليمية اللغة بالكفاءات، وأغفلت أىم جانب يدكن الحكم بو على مدى لصاع

 العربية،  وىو استعمال الدتعلم للغة العربية، وىذا ما ركزت عليو ىذه الدراسة.
  ،سعت كل الدراسات إلى تحديد العناصر التي يدكن أن تطور اللغة العربية وتعليميتها

ت الحاصلة في واتفقت على ضرورة التطوير في الوسائل التعليمية والاستفادة من لستلف التطورا
 الديادين الدرتبطة بتعليمية اللغة العربية.

 من حيث الدرجعيات: -2
  ،إن تنوع الدراجع من حيث المجال)لساني، نفسي، تربوي...(، أمر فرضتو طبيعة البحث

 وطبيعة الديدان العلمي الذي ينتمي إليو: أي الدراسات اللسانية التطبيقية.

                                                           
(1)

، لقد تمَّ التوصل في الجانب النظري، أن الخطأ الذي يقوم بو الدتعلم لا يعتبر خطأ إلا إذا كان الدتعلم قد تعرض للدرس"التعلمات" - 
لو سواء أصبح من الدكتسبات أم لا. حيثية الفرق بتُ الخطأ والغلط، أنظر:  الدسطرة تعلماتضمن الوأنو  بالقاعدة التي أخطأ فيها.الدتعلقة 

 .55-54ص: 
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 ها: فقد تمَّ استعمال الكتب الورقية، وبعض كانت الدراجع متنوعة من حيث طبيعت
 الدواقع الرسمية لبعض المجلات والدنصات العلمية.

  تدت الاستفادة وبشكل واسع من الدقالات الدنشورة في المجلات الجامعية، وذلك أنها
 معاصرة، ومواضيعها مواكبة للتغتَات الجذرية التي تدس لستلف جوانب تعليمية اللغة العربية.

 يث الجدة والقدم، فمنها ما تناول تطوير اللغة العربية بشكل معاصر، ويعود ومن ح
للسنوات السبعينات )كمقالة عبد الرحمن الحاج صالح اللغة العربية طرق تكييفها  ومناىج 

م في لرلة الأصالة(، ومنها ما يعود للسنة الألفتُ وتسعة 1971تعليمها التي نشرت سنة 
اللسانيات وديداكتيك اللغة العربية  الذي تمَّ نشره في طبعتو  عشرة)ككتاب لزمد الغريسي:

م(، ذلك أن الدعلومة الجيدة والصحيحة قد تصادف الباحث عنها مهما  2019الأولى سنة 
كان زمنها، كما يثبت ىذا حرص الباحثتُ ومنذ زمن طويل على الارتقاء بتعليمية اللغة 

 العربية.
 لقة بتعليمية اللغة بشكل عام وبتعليمية اللغة العربية تدت الاستفادة من الدقالات الدتع

بشكل خاص، ومن لستلف المجلات المحكمة في المجال، ذلك أنها تتناسب في سرعة انتشارىا 
 والصازىا ووتتَة التقدم والتطور، لشا يجعلها تعاصر آخر الدستجدات.

 الزمتٍ المحدد لذا، إلا ، وبسبب الإطار (1)رغم صعوبة جمع العينة بسبب تنوعها من جهة
 أنو تمَّ جمع مدونة لابأس بها تفي بالغرض الدنوط بها.

 

                                                           
(1)

والبرامج التعليمية، تخضع الأنظمة الثلاث: التعليم العمومي والحر والخاص، إلى نفس القوانتُ والدناىج التعلمية، لكن نظام العطل  - 
ل والنشاطات الإضافية، يختلف من مؤسسة إلى أخرى، إضافة إلى أن تحصيل العينة كان منوطا بأستاذ مادة اللغة العربية، والذي كان يتغتَ ك

 البحث.ىذا  لقيهاالتي  صعوبات كأحدىذا   إلىث الديداني، وقد تمَّ التطرق سنة للعينة الواحدة، وىذا كان يؤثر نوعا ما في ستَورة البح
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 تمهيد: 
تعتبر مسألة تعليمية اللغة مسألة لسانية تطبيقية في إطارىا العاـ، ولكنها في إطارىا الخاص  

، ومن أجل -اللغة العربية أو غتَىا من اللغات–كمادة دراسية، فإف لذا تعليمية خاصة بها 
، لابد من توضيح الإطار الدعرفي الاختصاصي  ضبط حيثيات ىذه الخصوصية في إطار العموـ

وعليو لابد أف  ؛الديدانيوضوع، من أجل ضبط مااىيمو وبرددد معام  لدسار البث  لذذا الد
نوضح خصوصية تعليمية اللغة العربية في إطار منهج الدقاربة بالكااءات، مع التأسيس لعلاقة 

 ذلك مع التوظيف وعلاقتو باستعماؿ اللغة والذي سنتناولو في الدبث  الثاني.
مادة تعليمية في منهج الدقاربة بالكااءات، وكغتَىا من باعتبارىا إذ تقُدـ اللغة بشكل عاـ  

الدواد التعليمية أدضا فإنها تستايد من "التعليمية العامة" التي بذعل الدنهج التًبوي التعليمي درتبط 
ليتجسد واقعا بشكل قابل للتطبيق. غتَ أنو من المجثف  ؛ناصر العملية التعلمية التعليميةبع

ية الدواد التعليمية لعدة أسباب منطقية ألعها أنها الأداة التي تقدـ بها بقية الدواد اعتبارىا كبق
الوسيلة  -اللغة-، كما أنها(1)الدراسية في الددرسة الجزائردة وفي لستلف الدستودات التعليمية 

 ، وعليو فمن الضروري الاىتماـ بها بشكل خاص. (2)الأساسية للتاكتَ وتطودره
 اللغة العربية في منهج المقاربة بالكفاءات:تعليمية -1
: لابد من ضبط ماهوـ التعليمية لغة Didactique/Didacticsالتعليمية:  -أ

واصطلاحا حتى تتضح حدود ىذا المجاؿ، وأساسياتو، إذ لا لؽكن الانتقاؿ إلى تعليمية اللغة 
 إلا من خلاؿ ىذا الضبط الدنهجي. -التعليمية الخاصة-العربية

                                                           
 48: دنظر: سعد لعمش، مرجع سابق، ص– (1)
(2)

ذلك أنو من أمارات بذلي التاكتَ الإبداعي: الطلاقة اللاظية: وىي القدرة على توليد كلمات في ظروؼ معينة بشكل منطقي وفي وقت  - 
 كبر عدد لشكن من الجمل. دنظر:أقياسي، والطلاقة التعبتَدة وىي القدرة على التعبتَ عن الأفكار بسهولة، واستعماؿ لستلف الكلمات في 

موقع  الرسمي لمجمع ، 2415: ت، 44 الجزء:، 88:، لرلة لرمع اللغة العربية بدمشق، المجلداللغة والتفكير المستنيريد، د السحممود ألز
 .11.33ـ، www.arabacademy.gov.sy/ar/page    ، 15/42/2418، اللغة العربية بدمشق سوردا

http://www.arabacademy.gov.sy/ar/page


 القسم الثاني )الفصل الأول (                                        دور التعليمات في الكشف ...
 

66 
 

علَّمو »ودقوؿ ابن منظور:  ، وفعلو: علّم، (1)لغة: ىي مصدر صناعي التعليمية:-/1-أ
من الاسم :"التعليمية" تتكوف ، و (2)«العلم وأعلمو إداه فتعلَّمو)...(علمتو الشيء فتعلّم

، ودوضح فاضل السامرائي قائلا أنها ة" للاسم "تعليم" من باب النسبة"تعليم"، واللاحقة "دػَّ 
 .(3)«إلى الاسمصاة منسوبة »

الدراسة العلمية لطرؽ التدردس وتقنياتو » لػددىا علي عودنات بقولو أنهااصطلاحا: -
ولأشكاؿ تنظيم مواقف التعليم التي لؼضع لذا الدتعلم قصد بلوغ الأىداؼ الدسطرة سواء على 
الدستوى العقلي الدعرفي أو الاناعالي الوجداني أو الحس حركي الدهاري كما تتضمن البث  في 

يو فإف التعليمية تهتم بالجانب العملي التطبيقي ، وعل(4)«الدسائل التي دطرحها تعليم لستلف الدواد
للعملية التعلمية التعليمية وتنظمو وتضبط اجراءاتو فتهتم بالطرائق التعليمية والوسائل  التعليمية 
الدتنوعة والدواقف التعليمية )كياية بناء الدرس والتقونً...( ومدى تناسقها مع ما ىو مسطر من  

مصطلح متداوؿ »، ومن الدهم التأكيد على أنها (5)د الدراسيةكااءات مستهدفة لدختلف الدوا
، (6)«لا لؼص تعليم اللغة فقط، وإلظا دتسع لسائر العلوـ والدعارؼ حالة كونها موضوعا للتعلم

فالدتعلم لا دتعلم اللغة فثسب بل سُطرت لو العددد من الدواد الدقررة في كل مرحلة دراسية 
عملية التعلمية التعليمية وىي لالعلاقة بتُ العناصر الثلاثة لضبط للزددة، وتهدؼ التعليمية 

الدتعلم، الدعلم، والمحتوى، ولقد أطلق على ىذه العناصر الثلاثة مصطلح: الدثل  الددداكتيكي: 
Le traingle didactique(7) : 

 
 

                                                           
: مرجع سابق، ص فاضل السامرائي، دنظر:الدصدر الصناعي ىو اسم دصاغ من اسم آخر بزدادة داء مشددة وبعدىا تاء مربوطة في آخره،– (1)

89. 
 .417: ص، 12:مرجع سابق، لرلد ، ابن منظور– (2)
 .89: ص ، فاضل السامرائي، مرجع سابق– (3)
 .14:34ـ، www.Maktoobblog. ،43/47/2418: الجزائر، خادـ الوكيل، قسم علم الناس، جامعة التعليميةعلي عودنات، – (4)
(5)

ىو مسطر للمواد العلمية لستلف عن الدواد الأدبية، نظرا لاختلاؼ طبيعة الدواد من  إذ تتنوع الكااءات الدسطرة بتنوع الدواد الدراسية، فما - 
 حي  الطبيعة الدعرفية.

، أطروحة دكتوراه، بزصص في اللغة العربية وآدابها تعليمية النص القرآني في إطار التكوين الجامعي المتخصص لػي بن لػي،– (6)
-2445 :،  جامعة الجزائر، الدوسم الجامعياللسانيات التطبيقية وتعليمية اللغة العربية، قسم اللغة العربية وآدابها، كلية الآداب واللغات

 .36: ص، 2446
 الدرجع ناسو والصاثة.دنظر: – (7)

  المحتوى)المعرفة(             

 المعلم                        المتعلم     

http://www.maktoobblog/
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وتنسجم ىذه العناصر الثلاثة لتتااعل سعيا لتثقيق الكااءات الدستهدفة فالمحتوى)الدعرفة 
العالدة( دتثوؿ باضل تدخل الدعلم إلى معرفة تعليمية )النقل الددداكتيكي( والدتعلم تربطو 
بالدعلم صلة لزددة الشروط والآليات )العقد التعليمي(بينما دستايد الدتعلم من المحتوى من 

، وىذا (1)ؿ تقنيات لزددة إذ دتمثل تلك المحتودات الدعرفية فعليا )التمثلات التعليمية(خلا
 التثليل للعلاقة بتُ عناصر الدثل   الددداكتيكي دوضح لراؿ التعليمية بشكل أكثر وضوحا:

 التمثلات)الدتعلم(       التعلمات، الدهارات،  التوظيف، الكااءات المحققة فعلا.
اكتيكي )الدعلم(      التدردس وتقنياتو: الطرائق الوسائل واستعمالذا، التقونً...، النقل الددد

 الدواقف التعليمية.
 الدعرفة العالدة)المحتوى(       الدعارؼ، الكااءات والدهارات الدسطرة للمواد الدقررة.

ولا لؽكن أف نقلل ألعية أي عنصر عن آخر، ذلك أنها تنسجم معا لتثقق النجاعة 
لجدوى من الاعل التعلّمي والتعليمي غتَ أنو لا لؽكن إنكار ألعية الدتعلم في منهج الدقاربة وا

 بالكااءات خاصة وأف ذلك راجع إلى أسسو النظردة التي قاـ عليها.
 مفهوم التعلم وعلاقتو بالتعليمية:-/2-أ

د تعددت تلك التثدددات التي حاوؿ فيها الباحثوف ضبط ماهوـ التعلم نظرا لتعد
، إلا أف التًكيز سيكوف على ما لو علاقة بدنهج الدقاربة (2)واختلاؼ مدارسهم وتوجهاتهم

 في غتَُ تلك العملية التي دتم من خلالذا ت  »ىو:كما دضبطو لزمد عسعوس م  بالكااءات، فالتعلّ 
نتيجة السلوؾ، الدعرفة، الدهارة)...( ودكوف ذلك من خلاؿ الدربة أو التعليمات أو الخبرة أو 

لؽكن  -تغتَُ أي -أثر مباشرتعلم لل فكو د ففلابد أ، ومن خلاؿ ىذا التثددد (3)«عمل ما
ىذا التغتَّ ملاحظتو على الدتعلم في أي جانب من الجوانب)معرفي، حسي، حركي...(، ودكوف 

أف » الباح  ناسوعن خطة)الدربة، التعليمات..(، وليس عاودا، ولذذا دؤكد  انابذو مقصودا 
نشاط لػمل صاة التطور والتغتَ الدرتبط بالاكتساب، بحي  لا لػمل  درتبط باعل أو التعليم

                                                           
(1)

نقلا عن تصور لزمد  العقد التعليمي، التمثلات التعليمية، ،: الدعرفة العالدة، النقل الددداكتيكيالتاليةلػي الدصطلثات  بن استعمل لػي - 
الأساسي)النظردة والتطبيق(، دار الثقافة للنشر والتوزدع، الدار السلك الثاني ب ددداكتيك النصوص القرائية :برلعي للمثل  الددداكتيكي في كتابو

 .37: دنظر: لػي بن لػي، مرجع سابق، ص. 17: صـ، 1998 ، ت:41:البيضاء .الدغرب، ط
 .129: علي القلي. فضيلة حناش، مرجع سابق، صدنظر: – (2)
 .68: لزمد عسعوس، مرجع سابق، ص– (3)
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لشا دشتَ ىنا إلى  (1)«التطور الناتج عن الوراثة أو الاطرة  أو الحالة الطارئة فهذا ليس تعلما
القصددة، وليكتمل ماهوـ التعلم لابد أف دنظر لذذه العملية بشكل أكثر عمقا من الناتج 

ىو تغتَ في »أف التعلّم -حسب عبد الله القلي وفضيلة حناش–لذلك دؤكد البنائيوف الدلثوظ، 
بل إف التاكتَ  ،أنو نتاج لدا دعرفو الارد وداكر فيوكما   )...( للمتعلم ةالبنية )البناء( الدعرفي

 ناسو درتبط وجودا وعدما بالدعرفة القائمة أو الدشتقة داخل البناء الدعرفي للارد)...( في حتُ
ىو وظياة للارد ودؤكد أصثابو أف البنية العقلية لا تتألف من  (2)درى الدنظور الدعرفي أف السلوؾ

ستتَاتيجيات التي دوظاها لدعالجة الدوقف الاتعلم فقط ولكنها تتضمن أدضا الدعرفة السابقة للم
ىذا التثددد دربط التعلم بالتاكتَ وتطوره، فالبنية الاكردة ليست  . إف(3)«التعلّمي الراىن

لرموعة من الدعارؼ فثسب، بل ىي أدضا كياية الربط بينها واستعمالذا في الدواقف التعليمية 
 وتوظياها بأنسب طردقة حسب الدتعلم وقدراتو وىنا لؼتلف كل متعلم عن الآخر.

، وبذب (4)التاردق بتُ ماهومي التعليم والتدردس ودؤكد عبد الكرنً قردشي أنو من الضروري
كما دؤكد عبد الله القلي   الإشارة إلى أف الارؽ ىنا نظرا لارتباط كل منهما بالتعليمية، فالتعليم

ىو عملية نقل للمعارؼ والدعلومات من الدعلم إلى الدتعلم في موقف دكوف فيو » وفضيلة حناش
، (5)«دقتصر دور التلميذ على الاصغاء والحاظ والتسميعللمدرس الدور الأكثر تأثتَا في حتُ 

وىذا التعردف دشتَ إلى النقل الددداكتيكي، فالدعلم ىو الدسؤوؿ فعلا عن بذسيد المحتوى 
)الدعرفة العالدة( في الدوقف التعليمي، ولكن ىذا التعردف لغعل الدعلم لزورا للعملية التعليمية،  

 (6)«التعليم ىو العطاء من جانب واحد» القردشي كما درى  عبد الكرنً  فيصبح بذلك 
دؤكد الباح  ناسو أف الدتعلم في ىذا الوضع  والدتعلم لررد متلق غتَ متااعل مع ما دتلقاه، بل

                                                           
 (1)

  68عسعوس لزمد، مرجع سابق، ص:- 
(2)

)النظردة السلوكية في التعلم والتي  يوفتُ مصطلح السلوؾ كما دراه السلوكملا  حتى لا لػدث لبُس باتمَّ الحرص على ادراد التثددد ك لقد - 
ع  الدعارؼ في الذي دشتَ إلى التعامل م ود في النظردة البنائية الدعرفية(، وماهوـ السلوؾ الدقصالسابق تعتبر  أساسا لدنهج التدردس بالأىداؼ

 الدواقف التعلمية التعليمية.
 .129: عبد الله القلي. فضيلة حناش، مرجع سابق، ص - (3)
: ، لرلة الأثر. لرلة الآداب واللغات، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة. الجزائر، عالجيد دريسمرتكزات التدنظر: عبد الكرنً قردشي،  – (4)

 .284 ص:، 2446مارس، ت: 45
 .15: عبد الله القلي. فضيلة حناش، مرجع سابق، ص– (5)
 .284: عبد الكرنً قردشي، مرجع سابق، ص– (6)
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، وىذا لا (1)«دكوف سلبيا دتقبل كل ما دعرض لو دوف التشكيك أو الدشاركة في أي شيء» 
 قا.دتوافق  مع ماهوـ التعلّم كما تمَّ ضبطو ساب

عملية أخذ وعطاء أو الحوار والتااعل )...( »فهو -كما دؤكد القردشي–أما التدردس 
، وعليو فإف (2)«بهدؼ التدردس إلى بلوغ الحقيقة عن طردق الدشاركة وليس تدردس الحقيقة فقط

الدعلم"، ولا دغلب أحدلعا عن الآخر، فالدتعلم دسعى -التدردس دبتٌ على الطرفتُ "الدتعلم
للتعلم والدعلم دهيئ لو الدوقف التعلمي التعليمي بدا دضمن لو الوسائل الدناسبة لتثقيق الدعرفة 

وـ بو الدعلم بشكل والوصوؿ إليها، وما لطلص إليو أف كلا من التعليم والتدردس دشتَ إلى ما دق
عاـ، ولكن التعليم دهمل نوعا ما دور الدتعلم، في حتُ أف التدردس لغعلو شردكا في العملية، 
فالاختلاؼ الجوىري ناتج عن نظرة كل منهما للمتعلم إذف، وداصل دوغلاس براوف في ذلك 

ية للتعلم لا أما التعليم فلا لؽكن تعرداو منعزلا عن التعلّم ذلك أف متطلبات العمل»قائلا 
وبذلك دكوف ماهوـ التدردس ىو الأصح استعمالا إذا  (3)«تتثقق إلا بوضوح نظردات التعلّم

 ما بست الإشارة إلى دور الدعلم في منهج الدقاربة بالكااءات.
ورغم ىذا الارؽ بتُ الدصطلثتُ، فقد درج الباحثوف على استعماؿ مصطلح التعليم وإف 

تسيتَ » إلى أف التعليم معروؼ بأنو -حسب دوغلاس براوف-راجعقصدوا بو التدردس، وذلك 
، وقد أُخِذ في ىذه الدراسة بهذا الدعتٌ (4)«التعلم وتوجيهو وبسكتُ الدتعلم منو وتهيئة الأجواء لو

 العاـ والذي لا دتعارض إطلاقا مع ماهوـ التعلم في ىذا الدنهج.
ا اصطلح عليو حددثا بالتعليم وبذدر الإشارة تأكيدا على اختيار ىذا الدصطلح، م

،  وىو مسمى العلاقة الجددد بتُ الدعلم والدتعلم والتي Effective Instructionالاعاؿ
تتسم بكونها قعالة ومؤثرة ومتنامية لظوا متسقا ومطردا، تُدم ج فيها لستلف الأساليب العملية 

لتااعل الذي لػدث الدتبادنة والدتنوعة ليس لذدؼ اكتساب الدعارؼ فقط، بل لإحداث ا
 ، واستعماؿ مصطلح "التعليم" ىنا بالدعتٌ العاـ، والدقصود بو التدردس طبعا.(5)الإبداع

                                                           
 والصاثة. السابقلدرجع عبد الكرنً قردشي، ا– (1)
 الدرجع السابق والصاثة.- (2)
 .25: دوغلاس براوف، مرجع سابق، ص– (3)
 .الدرجع ناسو والصاثة– (4)
، لرلة الأثر، جامعة قاصدي مرباح، الأسس الاجتماعية لتعليمية اللغة في ضوء علم اللغة الحديثعيساني، حناف عواردب.عبد المجيد – (5)

 .156: ـ، ص 2414: ت، 24: ورقلة.الجزائر، ع
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 :تعليمية اللغة العربية وعناصر المثلث الديداكتيكي -ب
 تعليمية اللغة العربية:-/1-ب

اللغودوف بأنها ما لا لؽكن برددد ماهوـ اللغة العربية بدعزؿ عن متثدثيها، فقد عرفها العلماء 
، وىي كغتَىا من اللغات لذا (1)قل عنهم من الألااظ دالة على الدعانياظ من كلاـ العرب ونُ حُ 

أىم » -كما وضح كل من سعاد بوضياؼ ولبوخ بوجملتُ-إذ أنها ؛علاقة قودة بهودة أصثابها
جاوز كونها أداة مظاىر التعبتَ عن الجماعة )...( إف النظر إلى اللغة في علاقتها بالذودة دت

تواصل بتُ أفراد الجماعة إلى النظر إليها باعتبارىا رمزا من رموز الجماعة تشارؾ في بردددىا 
، وىذا التعردف في الحقيقة لؽيل إلى الطابع اللساني الاجتماعي، أما من الناحية (2)«وتعرداها

ة الدكتسبة لنسق بسثل القدرة الذىني» -كما حددىا لزمد الغردسي-اللسانية العامة، فهي
دتكوف من عدد من الرموز الاعتباطية الدنطوقة وىي الرموز التي دتواصل بها أفراد لرتمع ما، وىي 
الوسيلة للتعبتَ على لعومهم وأغراضهم الدختلاة وبزضع اللغة لنظاـ معتُ في الدستودات الصوتية 

لغة وليست ال–للغة بشكل عاـ ميز بو اتتوالحق أف ىذا ما  ،(3)«والصرفية والتًكيبية والدلالية
 ، وتتعامل (4)ولذذا دقوؿ عبده الراجثي أف العربية لغة طبيعية كأدة لغة طبيعية ؛-العربية فثسب

لراؿ » تعليمية اللغات معها على ىذا الأساس، ولذلك دضيف بأف تعليمية اللغات الدقصود بو
، أي (5)«باعتبارىا لغة أولى أو لغة أجنبيةتعليم اللغة سواء لأبنائها أو لغتَ الناطقتُ بها أي 

باعتبارىا موضوعا للتعلّم، إذ تبث  عن حلوؿ  للصعوبات التي تطرأ أثناء تعلمها من خلاؿ 
 تكلميها.استعماؿ كل الدعلومات الدتعلقة بها وبدُ 

                                                           
 وافت: ج،24:، لرلة الأثر، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة. الجزائر، عاللغة العربية بين الذاتية والعولمة دنظر: اسماعيل سيبوكر،– (1)

 .164:ـ، ص2414
، 25:، لرلة الاثر، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة. الجزائر، عأثرالهوية اللغوية في تطور اللغة العربيةسعاد بوضياؼ. لبوخ بوجملتُ، – (2)

 .196 ـ، ص: 2416ت: جواف 
 .17 لزمد الغردسي، مرجع سابق، ص:– (3)
باللغة الطبيعية تلك اللغة التي لغسدىا متكلم مستمع مثالي في لرتمع متجانس  والدقصود، 85 دنظر: عبده الراجثي، مرجع سابق، ص:– (4)

، 85-84-83 ص: ، عن قدرة فطردة عند صاحب اللغة، وىذه اللغة كغتَىا لذا لظط فصيح ولذا لذجاتها الدتنوعة، دنظر الدرجع ناسو وتصدر
تي تعتبر مصطلثا مقابلا للغة الطبيعية )ولا نقصد بالتقابل التناقض (، ال Artificial languageوبذدر الإشارة ىنا إلى اللغة الاصطناعية 

ىي لغات رمزدة اصطناعية اىتدى لذا العقل الانساني لدى بعض الأفراد في لرموعة معينة أو لراميع بشردة »والتي دعرفها لزمود صنكور:
، لرلة كلية التًبية الأساسية، جامعة اللغة الاصطناعية، لزمود صنكور، «تستخدمها في أغراض خاصة أو لزددة في الاستعماؿ اليومي

  www.iasj.net/iasj?func=issueTOC. 33:ـ، ص 2446:ت، 47ع:  العراؽ، الدستنصردة، بغداد.
 .14-9: ، صالدرجع ناسو– (5)

http://www.iasj.net/iasj?func=issueTOC
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 أىم المفاىيم المرتبطة بتعليمية اللغة العربية:-/2-ب
: وىي تلك القدرة langage acquisition device القدرة اللغودة )الدلكة(:-1

الاطردة التي دولد بها الانساف بها وبسكنو من اكتساب اللغة الأـ بدوف أي نشاط أو لرهود 
ولذذا الداهوـ  ،(1)تعليمي منظم، وىي ناسها بسكنو من تعلم لغة ثانية، ولكن من خلاؿ التعلّم

إذ أنها تسهم وبشكل كبتَ في فهم الاعل التعلمي  ؛يق بالعملية التعلمية والتعليميةارتباط وث
 .(2)الخاص باللغة، واستغلالو في عملية تعليم اللغة

: إنو لدن الضروري Grammaire Pédagogique )الوظياي( النثو التعليمي-2
 -كما تؤكد جناف التميمي-الإشارة إلى النثو التعليمي لعلاقتو الدباشرة بتعليمية اللغة، فهو

ستوى الوظياي النافع لتقونً اللساف وسلامة الخطاب وأداء الغرض وترجمة الحاجة وىو لؽثل الد»
دركز على ما لػتاجو الدتعلم، لؼتار الدادة الدناسبة)...( مع تكيياها تكيياا لزكما لأىداؼ 

، ذلك أف اللغة نظاـ مضبوط، ودعتبر النثو أىم ميزة فيو، (3)«التعليم وظروؼ العملية التعليمية
 لؽكن اعتبار اللغة سليمة إلا إذا كانت صثيثة لضودا، والدقصود بالتكييف مراعاة قدرات ولا

وىذا في الحقيقة لا دتعارض مع  ؛الدتعلم وسنو وظروؼ تعلمو وكذا الكااءة الدتوخاة من تعلمو
، (4)«نشأ أساسا لغرض تعليمي» حددتو جناف التميمي بقولذا بأنو  سبب نشوء النثو الذي

ألعية النثو في تعليمية اللغة إلا أف التًكيز على تدردسو اعُتبر ذا تأثتَ سلبي على برصيل ورغم 
اللغة الذدؼ، فالدتعلم حتُ تعلمو النثو دكوف على درادة أنو أماـ لرموعة من القوانتُ اللغودة 

"، وىذا ما أطلق عليو ستيان بنكر "التعليم العلتٍ ،التي بركم النظاـ، وأنو عليو تطبيقها
نوع من التعلّم العاـ –أي التعلّم عن طردق الأوامر  -إف التعليم العلتٍ» ودوضح رأدو فيو قائلا: 

، (5)«الغرض، لكن أكثر الناس سيتاقوف على أف ىذا النوع من التعلّم ىو أقل الأنواع ألعية
دة، ولذذا لذلك فإف الدتعلم سيستشعر خطورتو ودركز عليو لشا لغعلو دهمل بقية النشاطات اللغو 

الطالب إذا تعلّم القواعد دتجو تاكتَه إلى برليل اللغة بدؿ من » تقوؿ جناف التميمي أف

                                                           
 .43-42: دنظر: لزمد الغردسي، مرجع سابق، ص– (1)
(2)

 .33، 32:: انُظر الصاثة سبق التاصيل في ىذه الحيثية في الاصل التمهيدي - 
 . 34:ـ، ص2413 ت:، 41ط: ،بناف، دار الاارابي، بتَوت. لالنحو العربي في ضوء اللسانيات الحديثةجناف التميمي، – (3)
 .71 الدرجع ناسو، ص:– (4)
 .527 ستيان بنكر، مرجع سابق، ص:– (5)
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لا لؽكن أف لغعل الدتعلّم قادرا على  -لوحده-، كما معرفة لضو لغة ما (1)«الحصوؿ عليها
والسبب في ذلك أف صناعة »استعمالذا استعمالا وظيايا، ودشتَ ابن خلدوف لذلك قائلا: 

ربية إلظا ىي معرفة قوانتُ ىذه الدلكة ومقاديسها خاصة، فهو علم بالكياية لا ناس الكياية الع
فليست ناس الدلكة، وإلظا ىي بدثابة من دعرؼ صناعة من الصنائع علما ولا لػكمها 

 :(3)، لذلك  درى عبد الرحمن الحاج صالح أنو لغب التاردق بتُ نوعتُ من النثو(2)«عملا
: وىو لضو سليقي دقدـ ضمنيا من Grammaire Impliciteالنثو الضمتٍ:-أ

خلاؿ لشارسة الأنشطة التعليمية الدختلاة )تعبتَ، لزادثة، شرح الدرس...(، مع بذنب لشرح 
 الدصطلثات النثودة بإسهاب ولا ضتَ في الإشارة لذا.

:ودتم فيو التطرؽ للنثو Grammaire Expliciteالنثو الصردح التعليمي: -ب
 لسل ولشنهج مدعما بالأمثلة والدراف.بشكل متس

 ومن خلاؿ ما سبق لطلص إلى أنو:
دعتبر التًكيز الكلي على النثو التعليمي سلبيا، فهذا لػوؿ اللغة إلى لرموعة من القواعد -

 التًكيبية، لذلك لغب استغلاؿ الدواقف الكلامية واستعماؿ اللغة بشكل تداولي.
 و ما دضمن السلامة اللغودة في لغة الدتعلم.لا لؽكن بذاوز النثو التعليمي لأن-
لؽكن التوفيق بتُ التوجهتُ من خلاؿ اعتماد النثو الضمتٍ غتَ الدباشر، لتثقيق الذدؼ -

من تعليمية اللغة وىو أف دتقن الدتعلم اللغة الذدؼ ودعبر بها عن أغراضو تعبتَا صثيثا لضودا 
 وسليما دلاليا.

: لقد تمَّ برددد أربع the four language skils(4)الدهارات اللغودة الأربعة: -3
 مهارات لغب أف دتقنها الدتعلم ليُعتبر تعلمو للغة الذدؼ ناجثا:

وقد تم برددددها في كتاب: اللغة العربية:الإطار العاـ  :listeningمهارة الاستماع: -
ىو الإصغاء والانتباه إلى حدد  مسموع أو نص مقروء وإدراؾ الدعاني »لدعادتَ الدناىج كالتالي 

                                                           
 .74:جناف التميمي، مرجع سابق، ص– (1)
 .1147:ص،  (3)ج: ابن خلدوف، مرجع سابق، – (2)
المجلس الأعلى للغة العربية،  -، جامعة جيلالي اليابسفي عصرنا الطبيب اللساني وسر علاجو للغة العربيةدنظر: نصتَة بوفوس، – (3)

 .311: ص، ـ2418: زدع، الجزائر، تطبع: دار الخلدونية للطباعة والنشر والتو ، 2418 منشورات المجلس
(4)

امتلاؾ قدرة على الأداء نشاط ما بشكل جيد ودكوف نابذا في أغلب الأحياف عن عمليات وأنشطة »دقصد بها: : skill: الدهارة - 
 op.cit,p :532 - Jack c.Richards.Ritchard Schmid , ، «ومرتبة ةمتًابط
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، وتدخل ىذه الدهارة في الأداء الاستقبالي، ودتضمن فهم الدتعلم لدا دسمعو (1)«الكامنة فيو
 ودتااعل معو.

ىي تسجيل »وقد وردت كالتالي في الدرجع السابق الذكر::writingمهارة الكتابة: -
الدنطوقة في رموز مكتوبة وفق أحكاـ اللغة وقوانينها في كلمات وجمل  أفكار الدرء وأصواتو

، وتشتَ ىذه (2)«متًابطة، وىي عنصر مهم من عناصر التااىم بتُ الناس ونقل الحضارات
الدهارة أدضا إلى الإملاء، ومراعاة رسمها، وكذا صثة ترجمة الجانب الصوتي إلى مكتوب، وددخل 

 ىذا في الأداء الإنتاجي.
القدرة على حل »والتي حددت كما دلي في الدرجع السابق : readingهارة القراءة: م-

الرموز وفهمها والتعامل معها واستثمار الدقروء في مواجهة الدشكلات التي تعتًض القارئ 
، وىي عكس الدهارة (3)«والانتااع بو في حياتو عن طردق ترجمة الخبرات القرائية إلى سلوؾ

ع الدتعلّم أف لػوؿ "الرسم" الحروؼ إلى كلمات  ذات معتٌ وتدخل في السابقة، إذ دستطي
 الأداء الاستقبالي أدضا.

التواصل »وقد تم ضبطها في الدرجع السابق على أنها مهارة  : speakingمهارة المحادثة: -
وتبادؿ الأفكار باستخداـ الأصوات والأساليب التعبتَدة اللغودة والإشاردة ودتوقف مستواىا 

اكري والتعبتَي على مستوى الدتثدث العلمي وطاقاتو التعبتَدة إضافة إلى موضوع ال
تثققها دعتٍ برقق مهارة الاستماع،  ؛ ف، وىي أىم الدهارات التي دُسعى لتثقيقها(4)«الحدد 

وبها نعلم إف كاف الدتعلم قد أتقن اللغة فعلا، وتعتبر أداء إنتاجيا لؽكن ملاحظتو بشكل مباشر 
 وسردع. 

، productive skillsودصطلح على مهارتي "الكتابة" و"المحادثة" بدهارتي الإنتاج: 
،  receptive skills (5)بينما دصطلح على مهارتي "الاستماع" و"القراءة" بدهارتي الاستقباؿ

)الأداء الإنتاجي( عن مستوى الدتعلم وىذا دتوافق مع ما أخذناه الإنتاج  فبينما تكشف مهارتي
                                                           

 .349: ص، ـ2411: ، دولة الإمارات العربية، د.ط، تالمناىج العربية: الإطار العام لمعاييراللغة وزارة التًبية والتعليم، – (1)
 والصاثة. ناسوالدرجع – (2)
 .الدرجع ناسو والصاثة – (3)
 .الدرجع ناسو والصاثة– (4)
 دنظر: -(5)

,op.cit,p :322. - Jack c.Richards.Ritchard Schmidt 
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سابقا، أما مهارتي الاستقباؿ)الأداء الاستقبالي( فهي قد تكشف عن أحد الجوانب، ولكنها لا 
تكشف عن الدستوى الحقيقي، فقد دسمع الدتعلم اللغة،  ولؽكن أف داهم ما ددور حولو الكلاـ 
ولكن ليس بشكل كامل أو بشكل جيد معتمدا على بعض الكلمات الداتاحية فثسب، كما 

 جيدا ولكنو لا داهم ما دقرأ. قد دكوف قارئا
التعليم التواصلي: سبقت الإشارة إلى أف التًكيز على تعليمية النثو أمر لو سلبياتو على -4

كبددل عن   تعلم اللغة الذدؼ، ولذلك قدـ عبد الرحماف الحاج صالح ماهوـ النثو الضمتٍ
ا كاف في مقاـ تواصلي، ، ولكن ذلك لن دتثقق إلا إذالقواعد النثودة الصرلػة)النثو العلمي(

الوظيايتُ لُغمعوف أف الوظياة إف »بقولذما ذلك ودؤكد عيساني عبد المجيد وحناف عواردب 
الأساسية للغة ىي التواصل، فمن خلاؿ أبحاثهم ودراستهم حاولوا ربط النظاـ اللغوي "البنية 

التعليم فلم دعد مقتصرا اللغودة" وبتُ كياية استعماؿ ىذه البنية)...( باضل الوظياة تغتَ منهج 
على اكتساب الدتعلم  لرموعة من البتٌ اللغودة وإلظا دهدؼ إلى تعليم اللغة برقيق القدرات 

ىذا التوجو م  دتجاوز البنية اللغودة للغة الذدؼ، بل  ؛ وبذلك نستنتج أف (1)«اللغودة التواصلية
لك الدتعلم القاعدة بل لغب أف أكدوا على ضرورة استعمالذا من طرؼ الدتعلم، فلا دكاي أف لؽت

 -كأف دقدـ مثالا لػقق فيو القاعدة-دكوف قادرا على توظياها، ولا دكوف ذلك التوظيف آليا
بل أف دوظاها  في مقاـ تواصلي دهمو، ولو معتٌ بالنسبة لو، حينها سيدرؾ الجدوى من تعلّم 

تعليم »على أنو  -لباحثافحسب ما توصل إليو ا-ىذه القاعدة، وعليو دعُرؼ التعليم التواصلي
قائم على اكتساب الدتعلم الدهارات  اللغودة الأربعة)السماع، الكلاـ، القراءة، الكتابة( بشكل 

 .(2)«متكامل ثم القدرة على توظيف ىذه الدكتسبات في حياتو اليومية بشكل سليم
الذدؼ ناجثا  الكاادات الثلاثة: وىي كاادات لغب أف لػققها الدتعلم لتعتبر تعلم اللغة-4

 وىذا دتوافق مع طبيعة التعليم التواصلي:
الدقصود بها دوضح كل من صالح عياد الحجوري ولزمد إبراىيم الجراح أف الكاادة اللغودة: -أ
سيطرة الدتعلم على النظاـ الصوتي للغة بسييزا وإنتاجا  ومعرفتو بتًاكيب اللغة وقواعدىا »ىو 

                                                           
(1)

 155عبد المجيد، مرجع سابق، ص:  حناف عواردب. عيساني– 
 (2)

 .164الدرجع السابق، ص: – 
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 ، (1)«الإلداـ بقدر ملائم من ماردات اللغة للاهم والاستعماؿ الأساسية نظردا ووظيايا كما تعتٍ
فيجدر بدتعلم اللغة أف دكوف نطقو لحروفها جيدا موضثا الاروقات بتُ أصواتها قراءة وكتابة 
عارفا بقواعدىا النثودة الأساسية، وأف دكوف في رصيده ما لؽكنو من استعماؿ اللغة استقبالا 

 بر عن أفكاره.وإنتاجا، فياهم ما دسمع ودع
قدرة » -حسب صالح عياد الحجوري ولزمد إبراىيم الجراح –تعتٍ الكاادة التواصلية: -ب

الدتعلم على استخداـ اللغة العربية استخداما تلقائيا والتعبتَ بطلاقة عن أفكاره وخبراتو مع بسكنو 
اللغة بعاودة،  ، وىذا دشتَ إلى استعمالو (2)«من استيعاب ما دتلقى من اللغة بيسر وسهولة

فهو على ثقة من كاادتو اللغودة ذلك أف ىذه الكااءة التواصلية لا تتثقق إلا بتثقق الكاادة 
 اللغودة.
قد ذىب كل من صالح عياد الحجوري ولزمد إبراىيم الجراح إلى أنها الكاادة الثقافية: -ج

بهم وقيمهم وعاداتهم فهم ما برملو اللغة من ثقافة تعبر عن أفكار أصثابها وبذار »تشتَ إلى
، فالذدؼ من تعلّم اللغة ىو التخاطب مع أىلها وفهم ما درموف إليو من (3)«وآدابهم وفنونهم

وىذا  تستعمل فيها اللغة الذدؼ،الثقافية التي  مقاصد، ولا دكوف ذلك إلا باستيعاب الخلاية
لا لؽكن تعلم أي لغة بدعزؿ  إذ ؛ب على الدعلم التنبو إليو وتعلمولغعل تداولية اللغة أمرا مهما لغ

ليس ىناؾ تعلم لغوي منزوع »وىذا ما  دثمنو صالح ناصر الشودرخ بقولو: عن ثقافتها، 
وجميع السياقات التواصلية تتضمن  context-free language learningالسياقات

ألعية ا دؤكد ذوى، (4)«جوانب اجتماعية وثقافية وسياسية تؤثر في الصيغ والتًاكيب التي تُدرس
 ىذه الكاادة وضرورة الاىتماـ بها اىتماما خاصا.

 عناصر المثلث الديداكتيكي: -/3-ب
 سيتم تناوؿ العناصر الثلاثة للمثل  التعليمي وذلك بربطها بتعليمية اللغة العربية: 

                                                           
(1)

دراسة وصفية تحليلية  ACTFLإرشادات المجلس الأمريكي لتعليم اللغات الأجنبيةصالح عياد الحجوري. لزمد إبراىيم الجراح،  - 
 .144ـ، ص: 2416، ت: جواف 25ع:، لرلة الأثر، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة. الجزائر، للمستويات والمهارات والكفايات

(2)
 والصاثة.ناسو  رجعالد - 
(3)

 والصاثة.ناسو  رجعالد - 
(4)

، مركز الدلك عبد الله بن عبد العزدز الدولي لخدمة العربية، دار وجوه قضايا معاصرة في اللسانيات التطبيقيةصالح ناصر الشودرخ،  - 
 .73ـ، ص: 2417، ت: 41ط:  للنشر والتوزدع، الرداض. الدملكة السعوددة،
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 ؛ والتي بسكنوم والإبداعالدتعلم: ىو لزور العملية التعلمية التعليمية لو القدرة على التعلّ -1
، فلولا الدتعلم لدا قامت  (1)اكتساب الدعرفة وحل الكثتَ من الدشكلات وبذاوز العوائق من

العملية التعلمية التعليمية أساسا ولا لؽكن إغااؿ ما دتميز بو من خصائص ذىنية وناسية تؤىلو 
 ؛ إنوللتااعل  مع المحتوى والدعلم والدشاركة بطردقة إلغابية في العملية، فهو ليس لررد متلق سلبي

كما وضثو لبوخ بوجملتُ   وحسب التعليم التواصلي. دنمي قدراتو ومهاراتو التواصليةدتااعل و 
الدستقبل)الاستماع والقراءة( فهو من دنشئ أو  أولا دعتبر الدتلقي الدتعلم فإف وشيباني الطيب

، )2(المحادثة(-إذا كاف منتجا للخطاب )الكتابة ثانيا الدرسل  ودعتبر ،الخطاب لو من أجلو
ذلك حتى دتم تاعيل ب، و لأنو أحد طرفيو وىكذا دكوف مشاركا في الخطاب بطردقة مباشرة

وحسينة تذىب كل  ليلى أوزدن  واستثمار ما دتميز بو على أكمل وجو، ليس ىذا فثسب بل
لى الدتعلم لا على الدادة  اللغودة سر النجاح في تعليم اللغات دنثصر في التًكيز ع»عزاز أف 

على حدة معزولة عنو أي عن معرفة احتياجاتو الحقيقية وىي بزتلف باختلاؼ السن والدستوى 
، وذلك حتى دتم برايز وتاعيل قدرات الدتعلم فإذا كاف المحتوى لا دعنيو ولا دهتم بدا ) 3) «العقلي

 تمامو بو.فإنو لن دثتَ فضولو العلمي وسيقل اى ؛لػتاجو فعلا
الدعلم: لا دعتٍ التًكيز على الدتعلم إلعاؿ دور الدعلم إطلاقا،  ذلك أنو من دستَ العملية -2

من » -كما درى لزمد عسعوس-فهو التعلمية التعليمية ودقودىا لضو برقيق ما ىو مسطر لذا، 
والإمكانيات دقوـ بالتخطيط والتوجيو والدتابعة وىو في ىذا الدور دسعى لتوفتَ أفضل الظروؼ 

فهو ليس مصدر الدعلومة وإلظا  ؛، ولذلك دكتسب دوره ألعية خاصة)4(«وأفضل مناخ تعليمي
من ديسر عملية الحصوؿ عليها فهو لا دقدمها بشكل مباشر بل دعلم الدتعلم كيف دتثصل 

 الدوقف التعليمي  ودوجهو لضو الدطلوب حتى دتسمَّ  موودتابع عملو ودقو  عليها)كيف دتعلم؟؟( 
بالتنظيم ودكوف مضبوطا ومبرلرا، وىذا ليس أمرا دستَا، فإف كاف ىذا دشتَ إلى الجانب 

دشتًط ». وحسب لزمد الغردسي ت العلمية لغب أف تتوفر فيو كذلكفإف الدؤىلا ،البيداغوجي
                                                           

(1)
 .77-76دنظر: عسعوس لزمد، مرجع سابق، ص:  - 

، لرلة الاثر، جامعة قاصدي مرباح، العناصر التداولية التواصلية في العملية التعليميةدنظر: لبوخ بوجملتُ . شيباني الطيب، –)2(
  .74ـ، ص: 2411، ت:14روقلة.الجزائر، ع: 

، أعماؿ الدلتقى الوطتٍ: الجهود اللغودة المصطلحات والمفاىيم التعليمية عند عبد الرحمن الحاج صالحليلى أوزدن .حسينة عزاز، –)3(
 .357لدى الدكتور عبد الرحمن الحاج صالح، مرجع سابق، ص: 

 .84-83عسعوس لزمد، مرجع سابق، ص: –)4(
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. ودعُتبر الدرسل في التعليم التواصلي، ) 1 («في الددرس أف دكوف مؤىلا علميا وتربودا وبيداغوجيا
و مصدر الخطاب التعليمي وىو من دُسهل شرحُو والتعامل معو لينتج الدتعلم في التواصل مع فه

، وىو الدرسل لأنو دنشئ الخطاب )2 (الدعارؼ وكما أنو ديسر عليو استعمالذا في الدواقف التواصلية
التعليمي ودتثكم فيو ولؼطط لو بل إنو دتوقع كيف سيتااعل الدتعلم مع الدوقف التعليمي، 
لذلك لو كاف الدتعلم في أداء استقبالي )أي أف دسمع ودقرأ(  فإف الدعلم دعتبر مرسلا في ىذا 
الدوقف من خلاؿ توجيهاتو ومتابعتو لأداء الدتعلم. ودؤكد عبد الرحمن الحاج صالح أنو لغب أف 

 تتوفر في مدرس اللغة العربية ثلاثة شروط:
اكتسابو للملكة اللغودة الأساسية التي  الدلكة اللغودة الأصلية: أف دكوف قد تمَّ -1» 

 سيكلف بإدصالذا إلى تلامذتو الداروض أف دكوف قد تمَّ لو ذلك قبل دخولو في طور التخصص.
أدنى كمية من الدعلومات النظردة في اللساف أف دكوف لو تصور سليم للغة حتى لػكم -2

أثبتتو اللسانيات العامة  تعليمها ولا لؽكن أف لػصل على ذلك إلا إذا اطلع على أىم ما
 بصاة خاصة وىي امتداد لبثوث الددرسة الخليلية. (3)واللسانيات العربية

                                                           
 .32، مرجع سابق، ص: اللسانيات وديداكتيك اللغة العربيةلزمد الغردسي، –)1(
 .77-76دنظر: لبوخ بوجملتُ. سيباني الطيب، مرجع سابق، ص: –)2(
(3)

اللسانيات العربية: ىي لرموع الدراسات التي تناولت اللغة العربية كموضوع في التًاث،  على تنوعهن ولؽكن حصره في مظهردن: الجانب  - 
تصل بتلك الدسائل، إضافة إلى الجانب الصوتي والدعجمي،  النظري: للنثو وأصولو وأسسو وقضاداه من السماع والقياس والاستصثاب وما د

والجمل وعلوـ البلاغة وما دتعلق بالنصوص الدنتجة عموما. الجانب التعليمي: وىو ما دتعلق بتعليمية اللغة العربية من النثو وضوابط التًاكيب 
لقرآنية وكذا الشعر العربي والوقوؼ على أشكاؿ اللثن والالضرافات وبنية الداردات وتصرداها في المجاؿ التطبيقي والدراسات الدتعلقة بالنصوص ا

اللسانيات العربية في ضوء التراث اللغودة التي ظهرت على ألسنة الخاصة والعامة في ذلك الحيز من الزمن. دنظر: دوسف وسطاني، 
، ت: 49، الدركز الجامعي لتمنراست، الجزائر، ع: ، لرلة الإشكالات في اللغة والأدب، معهد الآداب واللغاتالتطبيق المنهجي ومقتضيات

. والدلثوظ ىنا أف اللسانيات العربية قد  تم ربطها بالتًاث اللغوي وبواقع تعليمية اللغة العربية آنذاؾ، 287-277ـ، ص: 2416ماي 
وتعليمو، ذلك أف الدسلم قد سعى لتدارس  ودؤكد عبد الجليل مرتاض أف سبب ىذا الاىتماـ بالدرس اللغوي العربي مرده القرآف الكرنً وتعلمو

ة القرآف في النص القرآني وتاستَه منبهرا بو، ثم تنبو لضرورة تعليم اللغة العربية  لغتَ العرب من الدسلمتُ لحاظ الألسنة من اللثن، ونظرا لألعي
، دار ىومة للطباعة والنشر والتوزدع، الجزائر، بيةالفسيح في ميلاد اللسانيات العر حياتهم بعد دخولذم للإسلاـ. دنظر: عبد الجليل مرتاض، 

. ولصد ىنا أف تعليمية اللغة العربية نتجت عن ضرورة ددنية اجتماعية، قبل أف تكوف ضرورة لغودة، ولكن 45-44ـ، ص:2448د.ط، ت: 
عبد الكرنً حيدور وعبد المجيد عيساني   ما ىو ملاحظ أف ىذا التثددد للسانيات العربية قد حصرىا في التًاث القدنً،  غتَ أف برددد كل من

اللسانيات العربية ىي »كانت أكثر شمولا إذ تمَّ فيها تثمتُ للتًاث وفي الوقت ناسو دثمن لرهودات الباحثتُ اللسانيتُ الدعاصردن وكاف كالتالي: 
والجهد الذي تنطبق عليو صاة العلمية ىو ذلك الذي الديداف الذي دضم كل الجهود العلمية الدنهجية التي ابزذت اللساف العربي موضوعا لذا، 

ل لػدد القائموف عليو المجاؿ الذي دعالجونو من ظاىرة اللساف، ودوضثوف  الإجراءات والخطوات الدنهجية الدعتمدة في الكشف والتثقيق وددخ
،  عبد الكرنً حيدور «لدتعددة الاختصاصاتفي ىذا التثددد كل مستودات البث )...( وكذا لستلف توجهات البث  النظردة والتطبيقية وا

لرلة الأثر، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة .الجزائر، ع:  البحث والتطوير في ميدان اللسانيات العربية الواقع والتوقعات،عبد المجيد عيساني، 
اج صالح في قراءتو للتًاث اللساني . وبذدر بهذا الخصوص الإشارة إلى الجهود التي بذلذا عبد الرحمن الح164، ص: 2416، ت: جواف 25
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ملكة تعليم اللغة وىي الذدؼ الأسمى بالنسبة لو، أف دكتسب أثناء بزصصو وىو ملكة  -
أولا كافية في تعليم اللغة، لا لؽكن أف لػصل على ىذا أدضا  إلا إذا استوفى الشرطتُ السابقتُ 

ثم ىذا الشرط الآخر لازـ وىو اطلاعو على لزصوؿ البث  اللساني والتًبوي وتطبيقو إداه في 
، أي أف دكوف متاردا بالدعلومات اللسانية (1)«أثناء بزصصو بكياية عملية منتظمة ومتواصلة

م طبيعة النظردة اللازمة التي تؤىلو لاهم "تعلم اللغة" لدى الدتعلم من جهة وتلك التي تؤىلو لاه
اللغة التي ددرسها من جهة أخرى، إف ىذه الشروط الثلاثة  تسلط الضوء على ثلاثة جوانب 

 مهمة لغب أف تتوفر في الدعلم :
فالشرط الأوؿ: دتمثل في إتقاف الدعلم للغة العربية فلا لؽكن أف دعلم لغة ىو لا دتقنها بردثا 

ذلك أنو أوؿ مصدر  ؛عها كمتثدث أصليدتااعل مأف وكتابة وقراءة واستماعا )فهما(، وعليو 
حسب واضعي مناىج الجيل -فاي التعامل مع النصوص مثلا ،الدتعلم مباشرةمع  للغة دتعامل 

على الأستاذ أف دكوف قدوة عملية في قراءتو الدعبرة والنموذجية وتعبتَه الراقي والتااعل » -الثاني
أف امتلاؾ الدعلم  رحمن الحاج صالحعبد ال ، وقد أشار الباح (2)«الصادؽ مع أحداث النص

لذذه الدلكة لغب أف دكوف قبل الدراسة الجامعية، لأنو في ىذه الاتًة من الداروض أف  دشتغل 
 على الجانب العلمي للمادة وتطوراتها لا على اتقاف اللغة استعمالا. 

ود ىنا الشرط الثاني: ىو إلدامو بالجانب العلمي النظري للمادة التي ددرسها، والدقص
اللسانيات العامة، غتَ أف الباح  أشار  بشكل  خاص للسانيات العربية لدا تتميز بو من 

 تراث معرفي ىائل لغب استغلالو في تطودر تعليمية اللغة.
الشرط الثال : استعمل الباح  مصطلح "تعليم" لشا دشتَ إلى العمل البيداغوجي التًبوي 

دقوـ بو الدعلم في الدرس، والحق أف ىذا الشرط دتعلق وىو ما -نسبة إلى التعليمية-التعليمي
بكل عناصر الدنهج )معرفتو بالكااءات، الإدارة الصاية، الطرائق، الوسائل، طرؽ التقونً..(، 

 فقد دكوف الشخص متقنا للغة العربية ولكنو لا دستطيع تعليمها لاقدانو الكاادة التعليمية.
                                                                                                                                                                          

شار صالح بلعيد إلى منهجو ىذا وتأكيده عليو في الكلمة التأبينية التي افتتح بها الكتاب التي أالعربي، وحثو على العودة إليو والاستاادة منو، إذ 
الجهود اللغوية لدى الدكتور عبد الرحمن : طبعت فيو أعماؿ الدلتقى  الوطتٍ للجهود اللغودة لدى الدكتور عبد الرحمن الحاج صالح، دنظر

 . 13، مرجع سابق، ص: صالح
(1)

 . 244-199ـ، د.ط، ص: 2442، موفم للنشر، الجزائر، ت:بحوث ودراسات في علوم اللسانعبد الرحماف الحاج صالح،  – 
(2)

لسنة الأولى من التعليم الإبتدائي دليل كتاب الزمود عبود.حسيبة شناؼ ماددة. فتيثة مصطااوي تواتي. حكيمة عباس شطيبي، – 
 .33ـ، ص: 2416اللغة العربية. التًبية الإسلامية. تربية بدنية، مطابق لدناىج الجيل الثاني، الددواف الوطتٍ للمطبوعات الددرسية، د.ط، ت: 
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لرموعة من الدهارات والدعارؼ »ىي -يةحسب لزسن علي عط–والكاادة التعليمية 
،   ) 1(«والأساليب وألظاط السلوؾ التي دبددها الدعلم بشكل ثابت ومستمر في أثناء التدردس

وىذه الكاادة ليست عشوائية أو غتَ منظمة بل إنها تنبع من الدنهج الدختار لعرض الدادة أثناء 
ىي القدرة على تطبيق الدبادئ »ا على أنه-حسب الباح  ناسو–تدردسها لذلك تعُرؼ أدضا 

انب الج، إف التأكيد على (2)«والتقنيات الجوىردة لدادة حقل معتُ في الدواقف العملية
البيداغوجي التعليمي لا لغعل الدعلم لررد مطبق لنظردة ما تطبيقا آليا، فالدعلم لغب أف دتميز 

ىندسة أنشطة التعلم بينما دكوف الدتعلم »ىو  -كما ترى زدنب بن دونس- بالدرونة فدوره
، وبزضع الدناقشة للمتعلم بدراعاة  (3)«باحثا وتكوف الدناقشة والنقد جزءا أساسيا من التكودن

للمتعلمتُ كمتغتَّ في  (4)قدراتو، وىذا لغعل الدعلم الذكي ىو الدعلم الذي دراعي الاروؽ الارددة
 الدوقف التعليمي.

: دعتبر المحتوى ثال  عناصر الدثل  التعليمي، لو ألعية بالغة تنبع (5)ة العالدةالمحتوى: الدعرف-3
إفرازا من إفرازات التًاث »عتبر دُ  ودؤكد لػي بن لػي أنومن ارتباطو بالمجتمع والغادات الدسطرة، 

تها الثقافي إذ دعكس الدثل والدعارؼ والقيم والدهارات التي دعتقد المجتمع في قيمتها ودسلم بألعي
، ذلك أف المحتوى لغب أف دتوافق مع لزيط الدتعلم وبيئتو (6)«وضرورة أف دنشأ الأفراد عليها

                                                           
، 41والتوزدع، عماف. الأردف، ط:، دار الدناىج للنشر تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائيةلزسن علي عطية، –)1 (
  51ـ، ص: 2447ت:
(2)

  الدرجع ناسو والصاثة .- 
(3)

  6زدنب بن دونس، مرجع سابق، ص:  – 
(4)

: تتمثل في اختلاؼ الدتعلمتُ في قدراتهم وابذاىاتهم وأساليبهم في التعلم ومركباتهم الجسمية Individual Differencesالاروؽ الارددة: - 
. فلا 164تهم السابقة وواقعهم اليومي والاجتماعي وأىدافهم الدستقبلية وميولذم. دنظر: أحمد علي الانيش، مرجع سابق، ص: والناسية وخبرا

دقُصد بالاروؽ الارددة الجانب الاكري الناسي: كالذكاء والذاكرة...، بل حتى التًكيب الجسمي كنطق الحروؼ والكلمات وىذا من الجوانب 
 الدعلم أثناء تعليمو أدضا. التي لغب أف دراعيها

(5)
لي دعرؼ لزمد الغردسي الدعرفة العالدة بأنها تلك الدعرفة التي دنتجها الباحثوف الدختصوف، ودرى أنها غتَ قابلة للتدردس وفق شكلها الأص - 

العالدة وىي متثولة إلى مناىج لزددة  وأنها تُكتسب أثناء الدسار الأكادلؽي، وأف الدعرفة الددرسية ىي الشكل الذي لغب أف تقدـ فيو الدعرفة
لدعرفة الغادات والأىداؼ، وتتًجم البرامج التعليمية والوسائل التعليمية بدختلف أنواعها ىذه الدعرفة العالدة ليمكن تقدلؽها للمتعلم، أما ا

دسو. دنظر: لزمد الغردسي، مرجع سابق، ص: الدكتسبة فهي التي اكتسبها الدتعلم فعلا وبرصل عليها ولا تعكس بالضرورة ما سطره الدعلم لتدر 
لاؿ . وقد ارتأدنا أف نورد ىذا الرأي نظرا لألعيتو، إذ أننا في ىذه الدراسة تم الوصوؿ إلى أف الدعرفة العالدة لا لؽكن أف تصل إلا من خ34-35

الدعلم بالنقل وما دتوفر لو من إجراءات مساعدة، أما الدعرفة  النقل إلى الدتعلم، وبالتالي فإف الدعرفة الددرسية ىي: الدعرفة العاملة بعد أف دعالجها
 الدكتسبة فهي الدكتسبات القبلية.

(6)
 .144لػي بن لػي، مرجع سابق، ص:  - 
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ودؤكد على القيم الدوجودة فيها ودنميها ودضيف لػي بن لػي قائلا إف الخطاب الددرسي 
دتضمن مرجعية مزدوجة: مرجعية ظاىرة معلنة وىي التعليم والتكودن ونشر الدعارؼ والإعداد »
ياة العامة ومرجعية ضمنية مسكوت عنها وىي الدتعلقة بكوف الخطاب الددرسي باعتباره للث

، وجددر بالذكر أف الدرجعية الضمنية  (1)«مؤسسيا ومعمقا ىو في الوقت ناسو خطاب السلطة
)خطاب السلطة( داصح عن غاداتو في الوثائق الرسمية وتؤكد الدرجعية العامة ذلك في بناء 

أف »  أكدت اللجنة الوطنية للمناىج على أنو من الضروري إذ ؛ الدضامتُ الدناىج وبرددد
تتكال الدناىج الدراسية بإعطاء الأولودة كما توصي بذلك الدرجعية العامة للمناىج للقيم 

. (2)«الدشكلة للهودة والضامنة للانسجاـ الوطتٍ ولشارسة الدواطنة والتضامن الوطتٍ كلازمة أولية
منهج الدقاربة بالكااءات ختَ دليل على ىذه الحيثية، فقد ىدؼ الدشرع وقد كاف اختيار 

الجزائري عند اختياره لذذا الدنهج إلى توفتَ بيئة تعليمية للمتعلم بسكنو من بذنيد معارفو 
على أف تركز ىذه البيئة على منطق ، (3)ومكتسباتو واندماج موارده لحل الوضعيات الدشكلة

ميذ لدواجهة الدشاكل لشا دساىم في إنشاء إنساف فعاؿ ومرف تمَّ إعداده التعلم وردود أفعاؿ التل
 للمواقف الجدددة ومايد لناسو ولرتمعو.

وىنا بذدر الإشارة إلى حيثيتتُ فيما لؼص المحتوى، كياية اختيار  موضوعو، وكياية تقدلؽو -
 للمتعلم:
 -لزتوى مادة اللغة العربية–وى أما عن موضوع اختيار المحت الحيثية الأولى: اختيار المحتوى:-

 فقد حدد الراجثي نوعتُ من الاختيار:
فاعتماد ، (5): دتم اختيار النمط الاصيح من اللغة عادة للغة ىدؼ(4)اختيار النمط-1

اللهجات لا دتمثل سلبيتو في الابتعاد عن الاصيح فثسب، بل تدفع للتساؤؿ أي لذجة سيتم 
                                                           

(1)
 لػي بن لػي، الدرجع السابق والصاثة. – 
(2)

 . 3، مرجع سابق، ص: الإطار العام للوثيقة المرافقة لمناىج التعليم الابتدائياللجنة الوطنية للمناىج،  - 
(3)

 دنظر: الدرجع ناسو والصاثة - 
(4)

 Varieties according to  وىو نوعيات اللغة حسب الاستخداـ Registerلصليزي: دقابل مصطلح "لظط اللغة" الدصطلح الإ- 

useلعدددة التي لؽكنو الانتقاء منها في )...(وىي نوعيات اللغة حسب استخدامها في مواقف معينة اي أف متثدثا معينا لؽلك نوعيات اللغة ا
، لرلة الأثر، مصطلح نمط اللغة وأىميتو في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرىاآف واحد لاستخدامات لستلاة. شمس الجميل أدوب، 

فالدتثدث باللغة ، وىذا دتوافق مع ما دطرحو عبده الراجثتُ 48. 45ـ، ص: 2411، ت: 14جامعة قاصدي مرباح، ورقلة .الجزائر، ع: 
 العربية قد دستعمل لغة ذات لظط علمي، أو رسمي، أو عاطاي... حسب الدوقف وما دتناسب معو.

(5)
 .66-65دنظر: عبده الراجثي، مرجع سابق، ص:– 
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عند اختيار الاصيح، فإف الاختيار سيكوف بتُ يارىا؟ نظرا لتعدد اللهجات، حتى اخت
مستوداتو، فهناؾ الأسلوب الرسمي والأسلوب غتَ الرسمي، مع التوجو للرسمي العاـ في الدراحل 

 . (1)الأولى لتعليم اللغة
،  (2)ادتَ لزددةاختيار ماردات الدواد اللغودة: لؼضع اختيار ماردات الدواد اللغودة إلى مع-2

، ولصد أف ىذه الدعادتَ (3)ىي: الشيوع التوزدع، قابلية الاستدعاء، الدعيار الناسي والتعليمي
تعتمد في مرجعيتها إلى البيئة والواقع والاستعماؿ، وىذا ما لغب أف دكوف عليو الأمر لذلك 

 للمتعلم انطلاقا من دؤكد عبد الرحمن الحاج صالح على أنو لغب أف تُسد الاحتياجات التعبتَدة
، سواء في حياتو العائلية أو مع أصدقائو  (4)الألااظ التي تغطي ما دعبر عنو في البيت وخارجو

 أو في مدرستو، كما أشار الباح  إلى لرموعة من الدبادئ لغب الالتزاـ بها في اختيار المحتوى:
بالنسبة للغة: الألااظ والصيغ  الانتقاء الدمعن للعناصر التي تتكوف منها الدادة الدعينة وىي-»

 مع ما تدؿ عليو من معاف في الوضع وفي الاستعماؿ
التخطيط الدقيق لذذه العناصر أي توزدعها الدنتظم حسب الددة الدخصصة لذا وعدد -

 الدروس. 
 ترتيبها ووضعها في موضعها في كل درس بحي  تتدرج بانسجاـ من درس لآخر.-
 لى الدتعلم وتقدلؽها لو وتبليغها إداه في أحسن الأحواؿ.اختيار كياية ناجعة لعرضها ع-
اختيار كياية لا تقل لصاعة عن السابقة لتًسيخها في ذىن التعلم وخلق الآليات التي لػتاج -

 .(5)«إليها ليثكم استعمالذا بكياية عاودة
و وبذلك دكوف قد حدد عدة عناصر مرتبطة باختيار المحتوى وطردقة عرضو وكيف دتم توظيا
فعلا، وبإسقاط ىذه الدبادئ واقعا، فإف الدبدأدن الأوؿ والثاني دتجسداف في ماردات البرامج 

                                                           
(1)

 .  66دنظر:عبده الراجثي،  الدرجع السابق، ص:– 
(2)

معادتَ ذات بعد ناسي و  : الشيوع، معيار الصدؽ، التوزدع، العالدية. وىيذات بعد اجتماعي ثقافي:  لقد قسمها لػي بن لػي إلى معادتَ - 
، لػي بن لػي، الدرجع السابق، لعية، معيار الديوؿ والاىتماماتبيداغوجي: وتتمثل في قابلية التعلم، قابلية التعليم، قابلية الاستدعاء، معيار الأ

افي تراعي خصوصيات الاستعماؿ اللغوي للمجموعة التي دنتمي إليها الدتعلم، ، وإف كانت الدعادتَ ذات البعد الاجتماعي الثق22-24ص: 
 فإف البعد الناسي البيداغوجي دركز على خصوصيات الدتعلم ونضجو الاكري والعقلي والناسي نظرا لتأثتَىا على استتَاتيجية التعلم لددو.

(3)
 74. 69. 68دنظر: عبده الراجثي، مرجع سابق، ص: - 
ـ،ص:  2412،د.ط، ت: 41، موفم للنشر، الجزائر، ج:بحوث ودراسات في اللسانيات العربيةعبد الرحمن الحاج صالح، دنظر:  -(4)

244  . 
 .224، مرجع سابق، ص: بحوث ودراسات في اللسانعبد الرحمن الحاج صالح،  -(5)
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الدقتًحة لتعليمية اللغة العربية، بحي  دتم الاختيار على مستوى اللجاف الدختصة، كما دتم 
برددد التًتيب الدناسب لذا، مضبوطا بحيز زمتٍ، بينما تشتَ الكياية إلى منهج الدقاربة 

الكااءات والطرؽ التي دقتًحها للتدردس، في حتُ تتمثل الآلية التي وفرىا منهج الدقاربة ب
،  (1)بالكااءات ليثكم بها الدتعلم استعمالو اللغوي لدا دتعلمو في الوضعية الإدماجية أساسا

والتي دتعرض فيها لدشكلة مدروسة ومنظمة لتوظيف معارفو اللغودة واستعمالذا بشكل وظياي 
 ي.وعاو 
والتي لؽكن بردددىا في الدداخل  الحيثية الثانية: كياية تقدنً المحتوى وعرضو على الدتعلم:-

 الثلاثة التالية والتي لؽكن بها تقدنً اللغة العربية لدتعلميها:
 الددخل الأوؿ: الددخل التواصلي في تعليم اللغة العربية: -1

درتكز ىذا الددخل أساسا على أف اللغة وجدت لتسهل عملية التواصل بتُ الدتثدثتُ، وىذا 
كما أكد كل من ىنية عردف   -ولذلك؛ (2)لػيلنا إلى التعليم التواصلي الذي أشرنا إليو سابقا

دقتضي الدنثتٌ التواصلي في تعليم اللغة وضع اللغة وأنشطتها موضع »  -ولبوخ بوجملتُ
اعلية وعدـ الاعتماد على حاظ القواعد والقوانتُ ودقتضي أف تتاح الارصة الدمارسة ال

والدراد  (3)«للمتعلمتُ باستخداـ اللغة استخداما عمليا والاىتماـ بجميع مهاراتها بشكل متوازف
ىنا ليس استعمالذا فثسب في موقف تعليمي لزدد بل استعمالذا كمهارة تواصلية، وىذا لا 

الذي أكد عليو عبد الرحمن الحاج صالح، فايو  (4)ود الانغماس اللغويدتثقق واقعا إلا بوج
التي دتعلمها ودستعملها استعمالا تواصليا، وىذا  فقط دستشعر الدتعلم أنو بحاجة فعلا لذذه اللغة

ذلك الذي دتم من » -كما وضح كل من لػي بن لػي ومناع آمنة-دعتبر اكتسابا تلقائيا وىو

                                                           
(1)

 وما بعدىا. 128نظر: صوىذا ما سيتم تقدنً لظوذج تطبيقي عنو في الاصل الثاني  من القسم الثاني.أ - 
(2)

 .38، 37، 36درتبط التعليم التواصلي بالدقاربة التواصلية ارتباطا وثيقا، وقد تم التاصيل في ىذا في القسم التمهيدي ، أنظر الصاثة :  - 
(3)

، لرلة الأثر، جامعة قاصدي المداخل الحديثة في تعليم اللغة العربية من تعليم اللغة إلى تعليم التواصلىنية عردف. لبوخ بوجملتُ،  - 
 .23ـ، ص:2415، ت: ددسمبر 23مرباح، ورقلة.الجزائر، ع: 

(4)
ىو مهارة )ملكة لغودة( لا تنمو ولا تتطور إلا في بيئتها الطبيعية وىي البيئة التي لا دسمع فيها صوت أو لغو إلا  الانغماس اللغوي: - 

عبد الرحمن الحاج . دنظر: دتعلم لغة من اللغات فلابد أف دعيشها ىي وحدىا ولاتًة معينةبتلك اللغة التي دراد اكتسابها )...( فمن أراد أف 
   .193، مرجع سابق، ص: بحوث ودراسات في اللسانيات العربيةصالح، 
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، رغم أف  (1)«بأفراد الجماعة اللغودة والتواصل الدائم بأىلها لددة زمنية خلاؿ الاحتكاؾ الدباشر
)مثاؿ ذلك اللغة الالصليزدة( إلا أف ىذا  (2)ىذا الددخل دنجح في تعليمية اللغات الأجنبية

الددخل دواجو عدة برددات واقعية في تعليمية اللغة العربية، ذلك أنو لا توجد بيئة طبيعية 
غة العربية الاصثى فقط. إف برقيق شروط ىذا الددخل لا لؽكن برقيقها إلا تستعمل فيها الل

% من اليوـ 50من خلاؿ الانغماس الجزئي، والذي دتم فيو استخداـ اللغة العربية لددة أقصاىا 
 ، وعلى الددرس أف لػرص على استعماؿ اللغة الذدؼ طواؿ ىذه الاتًة.(3)الدراسي

 غة العربية:الددخل الوظياي في تعليم الل-2
دركز ىذا الددخل على تقدنً ما دستطيع الدتعلم استعمالو فعلا من اللغة الذدؼ انطلاقا من 

لا دكوف »بقولذما:أف   وىذا ما دؤكده كل من لبوخ بوجملتُ وىنية عردفالجانب النثوي لذا،
للغة لشا لػقق الدهارات اللغودة )...(  ةذلك إلا بربط تدردس النثو وقواعده بالنواحي الوظياي

، ودبدو أف التًكيز  (4)«وذلك من خلاؿ توظيف قواعد اللغة في كل مستوداتها توظياا صثيثا
في ىذا الددخل على القواعد النثودة، ولكنو ليس كذلك بل إف التًكيز على مدى وظياية ىذا 

ليس  »ا دقوؿ عبد الرحمن الحاج صالح القواعد بالنسبة للمتعلم حسب لظوه العقلي واللغوي ولذذ
كل ما في اللغة من الألااظ والتًاكيب وما تدؿ عليو من الدعاني دلائم الطال أو الدراىق في طور 

كما أف برددد احتياجات الدتعلم من اللغة تنطلق من واقعو ،(5)«معتُ من أطوار ارتقائو ولظوه
أف دعرؼ الدعلومة النثودة اللغودة، بل الدهم أدضا، وانطلاقا من ىذا الدنظور، فليس الدهم ىنا 

 ىل سيستخدمها في لغتو فعلا ولػتاجها في إنتاجو اللغوي.
                                                           

(1)
ات، جامعة ، لرلة الواحات للبثوث والدراس-دراسات لسانية-الانغماس اللغوي وأثره في تعليمية اللغاتمناع آمنة. لػي بن لػي،  - 

 .1455ـ، ص: 2416، ت:41، ع:49غردادة، غردادة .الجزائر،  المجلد: 
(2)

أشار عبد الرحمن الحاج صالح إلى ىذا الددخل التواصلي في تعلّم اللغات الأجنبية لغتَ الناطقتُ بها. دنظر: عبد الرحمن الحاج صالح،  - 
 .193، مرجع سابق، ص: 41،ج:بحوث ودراسات في اللسانيات العربية

(3)
، وأما الانغماس الكلي: فهو أف دتم تدردس كل مواد الدنهاج الدراسي اللغة 1455دنظر: آمنة مناع. لػي بن لػي، مرجع سابق، ص:  - 

 بل الذدؼ فيتعرض الدتعلم طواؿ فتًة دراستو. دنظر: الدرجع السابق والصاثة. غتَ أنو من الضروري الإشارة إلى أف ىذا لا لػدث في مؤسساتنا
اللغة  أنو صعب التثقق، إذ أف الدواد العلمية وإف كانت تُدرس باللغة العربية فإف الدصطلثات باللغات الأجنبية، كما أف اللغة العامية تنافس

 العربية الاصثى في كل الدواد الدراسية سواء كانت علمية أو لغودة.
(4)

 .25ىنية عردف. لبوخ بوجملتُ، مرجع سابق، ص: - 
(5)

 .243، مرجع سابق، ص: بحوث ودراسات في علوم اللسانرحمن الحاج صالح، عبد ال - 
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 الددخل التكاملي في تعليم اللغة العربية:-3
 لا لؽكن فهم ىذا الددخل إلا من خلاؿ النظر إليو من جانبتُ:

اللغة ككل متكامل، وقد الجانب الأوؿ: دراسة اللغة بكامل مستوداتها اللسانية: أي دراسة 
دعتبر الجانب النثوي أىم جانب للغة، ولكنو ليس الوحيد. فالتصرؼ  في الكلاـ وبالتالي 
الدلكة اللغودة لا لؽكن أف دقصر على الجانب النثوي التصرداي فقط بل دتجاوزه إلى التخاطب 

للنثو لا لؽكن أف  الحقيقي الذي دراعي الحاؿ ومقتضياتو وعليو فإف التثصيل الدعرفة العملية
. وعليو لا لؽكن التًكيز على أحد ) 1 (تناصل عن الدعرفة العملية للبلاغة )علم الدعاني خاصة( 

مستودات اللغة وإلعاؿ البقية، والحق أف علماء اللغة والادب في مصنااتهم قد ابزذوا من 
ها  وتناوؿ الجانب النصوص الأدبية لزورا تنطلق منو كل أنواع البثوث كتاستَ الداردات وشرح

النثوي  واللغوي ومواطن حسن البياف وجماؿ الدعاني وما فيو من معلومات تداولية تتعلق 
، ولغعل ىذا الانطلاؽ من تعليم اللغة من النص الأدبي الدصدر )2 (بالزماف والدكاف والحضارة 

نصوص لكل الظواىر والأنشطة فالنص ىو استعماؿ للغة في  موقف تداولي خاصة وأف ال
دؤكد واضع الكتاب الددرسي عليها  الأدبية لستارة بعنادة وبقصددة ولػقق ىذا الدقاربة النصية التي

تعد رافدا قودا لؽكن الدتعلم من لشارسة كااءتو عن طردق تاعيل مكتسباتو ودعدّ » قائلا أنها
الظواىر  . فمنو تستخرج كل(3)«النص لزور الدراسة وىو نقطة الانطلاؽ ونقطة الوصوؿ أدضا

ملكة الاستماع( فيقوـ الدتعلم بتثليل النص وإعادة تركيبو لينتج )ملكة –الأدبية )ملكة القراءة 
 ملكة المحادثة( نصا جدددا موظاا ما تعلمو. -الكتابة

الجانب الثاني: تكامل اللغة العربية مع بقية الدواد الدراسية: تتميّز اللغة العربية كمادة تعليمية 
»  أف مشتَا  ذلك ، ودؤكد لزمود عبود الدواد، وتكتسب بسيزىا من خلاؿ ألعيتهاعن غتَىا من 

كل الدواد التعليمية في حاجة إليها، ، و (4)التثكم في ملكتها أمر ضروري لكونها كااءة عرضية
                                                           

، لرلة الدعرفة، وزارة الثقافة السوردة، سوردا، الأسس العلمية لتطوير تدريس اللغة العربية بجامعة الجزائردنظر: عبد الرحمن الحاج صالح، -)1 (
 . 84-79ـ، ص: 1984، ت:آب 27ع:

)
 

2(
ـ، 1998د.ط، ت:  ، دار الاكر العربي،فن تدريس التربية اللغوية وانطباعاتها المسلكية وأنماطها العمليةدنظر: لزمد صالح سمك،  –
  .56ص:
(3)

 48دراجي سعيدي وآخروف، مرجع سابق، ص:- 
(4)

إذ لا تستعمل ىي الكاادات التي توظف في إطار مواد دراسية لستلاة :  compétences transversales  ةالكاادة العرضية أو الدمتد - 
وىي   compétences disciplinairesالدراسية الدختلاة، وتقابلها الكاادة النوعية الخاصة  في مادة واحدة فقط بل في لستلف الدواد

التدريس الهادف من نموذج . دنظر: لزمد الدردج، الكاادات الدرتبطة بدجاؿ معرفي أو مهاري أو وجداني لزدد وىي خاصة بديداف دوف آخر
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، فالدتعلم )1(«وكل نقص في اكتسابها دؤدي لا لزالة إلى اكتساب ناقص في تلك الدواد
فيتااعل في الدرس بها، وذلك ليس ؛ للمواد الدراسية الباقيةالدختلاة  دستعملها في تعلماتو

دوجب »  -كما وضح لزسن علي عطية- بغردب نظرا لعلاقة اللغة بالتاكتَ، وىذا الددخل
على واضعي الدنهج إعادة تنظيمو بطردقة تزوؿ فيها الحواجز بتُ الدواد الدراسية الدختلاة تتكامل 

فتقدـ الخبرات الدختلاة في صورة متآزرة تؤدي إلى بسكتُ الدتعلم من فيها الدواد مع بعضها، 
. فاللغة إف كاف تعلمها (2)«إدراؾ العلاقات بتُ الدواد التعليمية والخبرات التي تقدمها للمتعلم

ىو الذدؼ في تعليمية اللغة العربية فإنها وسيلة لتعلّم بقية الدواد الدراسية وكلما كاف الدتعلم 
، لذلك تقر زدنب التمكن من بقية الدواد الدراسية اللغة كلما كاف ذلك عونا لو في متمكنا من
التثكم فيها ىو المحور الأساسي لإرساء الدواد الدطلوبة لتنمية كااءات »أف  بحقيقة بن دونس

الدواد الأساسية  والكااءات العرضية التي بسكن الدتعلمتُ من التواصل مشافهة وكتابة في لستلف 
عيات التي تعرض عليهم وتصادفهم باعتبارىا وسيلة لامتلاؾ الدعارؼ والانتااع بها ونقلها  الوض

،  ومن خلاؿ ىذا لصد أف (3)«وىيكلة الاكر وكذا القدرة على الاندماج في الحياة الددرسية
تعليمية اللغة العربية برظى بدكانة خاصة بتُ بقية الدواد، وتؤثر بشكل واضح على التثصيل 

 سي للمتعلم في بقية الدواد الدراسية وإف كانت لا تنتمي إلى المجاؿ اللغوي الأدبي.الدرا
 واقع اللغة العربية وتعليمها: -ج
ربية، الدتعلمتُ في برصيل اللغة الع ا لدىضعا أف ىناؾبتُ عامة الناس في لرتمعنا  شاع 

فإف ىذا ددؿ على خطورة الأمر وجددتو، إذ  ؛باح  لساني منولكن أف دصدر ىذا الأمر 
دصرح عبد الرحمن الحاج صالح أف متعلمي اللغة العربية دعانوف من ضعف الدلكة وقلة إحكاـ 

، ودظهر ىذا واضثا فيما دنتجونو من لغة، فرغم أف الدتعلم دتلقى تعليمو باللغة (4)اللغة العربية
إلا أنو لا دتثكم في ىذه اللغة،  -لطور التثضتَيوحاليا  منذ ا-العربية منذ الطور الابتدائي 

                                                                                                                                                                          

ـ، 2444، ت: 41، دار الكتاب الجامعي، العتُ. الإمارات العربية الدتثدة، ط:التدريس بالأىداف إلى نموذج التدريس بالكفايات
  . وحتى دتضح الارؽ بتُ النوعتُ لؽكن ادراد الدثاؿ التالي، فاي لراؿ تعليمية اللغة العربية دتم تكودن وبرستُ كااءة الكتابة، ولكنها324ص:

ة تستخدـ في كل الدواد الدراسية، في حتُ أف  تلك الكااءات الدتعلقة بدجاؿ الدادة من حي  النوع كالنقد الأدبي، وبرليل كااءة عرضي
 النصوص.. .خاصة بدجاؿ اللغة العربية.

 . 42لزمود عبود وآخروف، مرجع سابق، ص: -(1)
(2)

 .69ـ،ص:2448ت:41للنشر  والتوزدع، عماف. الأردف، ط: ، دار الدناىج مهارات الاتصال اللغوي وتعليمهالزسن علي عطية،  - 
(3)

 47زدنب بن دونس، مرجع سابق، ص:  - 
(4)

 .68، مرجع سابق، ص: الأسس العلمية لتطوير اللغة العربيةدنظر: عبد الرحمن الحاج صالح،  - 
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أف ىذا الضعف اللغوي »ىي  -كما درى عبد القادر بقادر وعز الددن صثراوي–والدشكلة 
في اللغة العربية لا دنثصر في مستوى واحد من الدهارات وإلظا دتعداه إلى قصور في مهارة 

هارات الأربعة، لشا دعتٍ ضعاا في ، فهو دعاني من ضعف في الد(1)«التاكتَ والتعبتَ أدضا
اللغة بالتاكتَ، فإف ضعف أداة التاكتَ وعدـ  رتباطنتاجي، ونظرا لان الاستقبالي والإالأداءد

اد و التثكم فيها دؤدي طبيعيا إلى تدني الدهارات الاكردة للمتعلم، خاصة وأنو ددرس بقية الد
أف العائق » -حسب الباحثتُ- لكذ ؛الدقررة باللغة العربية وىنا تكمن خطورة ىذا الأمر

اللغوي سينتج عنو مشكلة التخلف الدراسي ومشكلة الانطواء الاجتماعي لشا دؤدي حتما إلى 
وليس في ىذا أي وجو من الدبالغة، إذ أف الدتعلم في ، (2)«بزلي الدتعلم عن طلب العلم بساما
ىتماما شدددا بدكانتو بتُ أقرانو الثانوي(، دعتَ ا-الدتوسط-الأطوار الدراسية الثلاثة)الابتدائي

. والحق أنو قد اجتمعت عدة أسباب لتوجد هاوقد دتخلى عن الدراسة إذا عجز عن لراراتهم في
 ىذا الضعف ألعها:

، فالتًكيز على النثو داقد اللغة (3)دراسة القواعد لناسها ودراسة الأدب ماصولا عنها-1
 أىم خاصية لذا وىي أنها أداة للتواصل.

لشا جعلها تبدو كلغة  -الدنطوؽ-الخطاب اليوميلغة زاؿ اللغة العربية الاصثى عن انع-2
(4)مصطنعة

جعلها  لانعزاؿز اللغة، ولكن ىذا اأىم ما لؽيّ  -الدشافهة-رغم أف ىذه الصاة ،
 بعيدة كل البعد عن الاستعماؿ وعن حاجات متعلمها اليومية.

، وىذا على مستوى الددارس (5)والطرائقعدـ بذدد تعليم اللغة العربية في الدضموف -3
دكوف بذدددا على مستوى كل الدواد فيها  -الددارس والدعاىد- تضياووالدعاىد، فالتجددد الذي 

الدراسية، وليس ىناؾ اىتماـ خاص باللغة العربية، إذ لغب أف دكوف التجددد فيها نابعا من 
 عبد الرحمن الحاج صالح إلى ضرورة خصوصيتها كمادة لغودة ومن تاردىا كلغة عربية، إذ دشتَ

                                                           
، لرلة الأثر، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة واقع اللغة العرية بين الاستعمال والإىمالعبد القادر بقادر. عز الددن صثراوي،  -(1)

 .139ـ، ص:2417، ت: 29.الجزائر،ع: 
(2)

 138الدرجع السابق، ص:  - 
(3)

 .84، 79، مرجع سابق، ص: الأسس العلمية لتطوير اللغة العربيةدنظر: عبد الرحمن الحاج صالح، - 
(4)

، لرلة اللغة العربية، المجلس الأعلى للغة العربية، الجزائر، في المجتمع العربيإعادة الاعتبار للغة العربية دنظر: عبد الرحمن الحاج صالح،  - 
 .67-66ـ، ص: 2411، ت: 41، ع:11المجلد: 

(5)
 .67دنظر: الدرجع ناسو، ص:  - 
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العودة إلى الدراسات العربية التًاثية وطرقها في ضبط تعليمية اللغة العربية واستغلالذا بشكل 
 .(1)علمي ومضبوط

عدـ استجابة المحتوى الدقدـ في تعليمية اللغة العربية لدتطلبات الحياة اليومية وذلك لا -4
، وتتمثل (2)درجع لتكاسل أىلها في اعتنائهم بها وضعاهم فيهادعود إلى اللغة العربية كلغة بل 

 خطورة ىذا السبب في أف الائة الدقصودة بالتكاسل ىي الائة الدؤىلة لتطودرىا بجددة. 
مشاركة اللغة العامية واللغة الأجنبية اللغة  العربية في لستلف الدستودات والبيئات حتى -5

(3)البيئة الإعلامية
اللغوي دؤدي إلى تقليص مساحة استعماؿ اللغة العربية عند وىذا التدخل ، 

 الدتثدثتُ عموما، وذلك لتعدد اللغات الدنافسة لذا في الاستعماؿ اليومي. 
وقد بذلت نتيجة ىذه الأسباب عدة مظاىر تثبت ضعف الدستوى في برصيل ىذه اللغة، 

 :(4)وقد استطاع كرـ معلوؼ حصرىا في عدة نقاط ألعها
 الدكتوب:في لراؿ  
 الجهل بقواعد الإملاء ومصطلثاتو وانتشار الأخطاء الكتابية الدتنوعة.-
 الجهل بالجانب الصرفي والنثوي على مستوى الددارس بدختلف الدستودات التعليمية.-

 في لراؿ الدنطوؽ:
انتشار الأخطاء على لساف العامة الذدن  دتثدثوف بالدستوى الاصيح مع إلعالذم للمعاني -
 الأدوات اللغودة وإلعالذم لدعاني حروؼ الجر.وعمل 
م  دتأثر الأسلوب من الناحية الدعياردة فثسب، بل اتسمت الأساليب بالركاكة والثقل لشا -

 أثر على الجانب البلاغي للغة فقللت من جماليتها.
ولصد ىنا أف مظاىر الضعف قد بذلت في الجانب الإنتاجي فثسب، ولكن ىذا لا دعتٍ 

انب الاستقبالي، بل إف ىذا دؤكد وجود الضعف في ىذا الجانب أدضا، ولضكم عليو سلامة الج
من خلاؿ ما دظهر ولؽكن ملاحظتو من الجانب الإنتاجي، ومهما كانت الأسباب أو الدظاىر، 
فإف النهوض بدستوى اللغة العربية منوط بددى التجددد الإلغابي والاعاؿ في تعليمها وفقا للطرؽ 

                                                           
(1)

 .51، مرجع سابق، ص: اللغة العربية طرق تكييفها ومناىج تعليمهادنظر: عبد الرحمن الحاج صالح، - 
(2)

 164، مرجع سابق، ص: 41، ج:بحوث ودراسات في اللسانيات العربيةلرحمن الحاج صالح، دنظر: عبد ا- 
(3)

 دنظر: الدرجع ناسو والصاثة. - 
(4)

، إشراؼ: لزسن حيدر، حلقة البث  لدادة اللغة مستقبل العربية بين الفصحى والعامية: العربية في خطردنظر: كرـ معروؼ شبيب،  - 
 . 12-11ـ،  ص: 2416 -ـ2415متميزدن، وزارة التًبية، الجمهوردة العربية السوردة، العاـ الدراسي: العربية، الدركز الوطتٍ لل
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ثة، ولعل الدبث  وضح وإلى حد كبتَ الدنطلق التعليمي الدعرفي  الذي لغب أف العلمية الحدد
تنطلق منو تعليمية اللغة العربية ولعل ألعها على الإطلاؽ تدردسها وفق الددخل التواصلي وذلك 

 لتقوـ بوظياتها الأساسية ألا وىي التواصل.
 تأسيس معرفي لمصطلح التوظيف ولأىميتو في تعليمية اللغة: -2

كما حددىا ابن -درتبط التوظيف على العموـ بكوف اللغة وظياية في حد ذاتها، فاللغة
، وبالتالي فإف الوظياية ىي صاة أساسية (1)«ىي أصوات دعبر بها قوـ على أغراضهم» -الجتٍ

في اللغة، وىدؼ تعلم لغة ما ىو قبل كل شيء سعي لاكتساب مهارة التبليغ بها كأداة 
نية على أف لا دناصل ذلك على مقتضى الحاؿ الحقيقي الذي دتم فيو لسصوصة النظاـ والب

، وبالتالي لغب أف تهدؼ الأنشطة اللغودة الدتنوعة إلى ما لؼدـ ىذه الخاصية الدميزة (2)الخطاب
لذا كوسيلة للتواصل، وىذا لا دظهر إلا بإتقاف الدهارات الأربعة وفق الحاجة التواصلية للمتعلم 

عملية التعليمة التعليمية، ولذلك سيتم تأسيس معرفي لدصطلح التوظيف، لشا دعتٍ لصاح ال
 والتاردق بينو وبتُ غتَه من العناصر الدرتبطة بو في اطار الدوقف التعليمي:

 تأسيس معرفي لمصطلح التوظيف وضبط لخصوصيتو: -أ
درتبط "التوظيف" بشكل عاـ حسب منهج الدقاربة بالكااءات  مفهوم التوظيف:-/1-أ

على رأي – بالدتعلم أساسا، ومدى ما لػتاجو من التعلمات اللغودة التي دكتسبها، لذلك نظردا
توظيف الدعتٌ »لؽكن اعتبار دراسة توظيف الدتعلم للغة من باب دراسة  -لزمود أحمد لطلة

، ) 3(«صيغة مركبة من السلوؾ الذي دولد الدعتٌ اللغوي في الاستعماؿ الاعلي من حي  ىو
والدقصود بالسلوؾ ىنا "الأداء" أي أداء الدتعلم واستعماؿ ما ددرسو فعلا في إنتاجو اللغوي 
على أف دكوف ذا معتٌ بالنسبة لو، وفي الدوقف التعليمي لا دتًؾ ىذا التوظيف للعاودة أو 

ومقصودة، وإلا كيف دتم التثكم في العملية خاصة العشوائية بدا أف ىذا الدوقف عملية منظمة 
 -التعلمية/الإدماجية-إذ تعتبر الوضعية ؟ ،وأف صاتي التنظيم والتثكم لعا ما لؽيز ىذا الدوقف

تتطلب من الطلبة إعادة » قاؿ عنها دوسف لزمد قطامي  أنها من الأساليب النشيطة التي
بدوف مراقبة وأف  ي  لا دنبغي أف دتًؾ الأطااؿ اكتشاؼ أو إعادة بناء الحقيقة الدراد تعلمها ح

                                                           
 33ـ، ص2446،ت: 41، تح: لزمد علي النجار،  نشر الذيئة العامة لقصور الثقافة،  القاىرة .مصر، ج:الخصائصابن جتٍ، – (1)

  .79-78، مرجع سابق، ص: ر تدريس اللغة العربية بجامعة الجزائرالأسس العلمية لتطويدنظر: عبد الرحمن الحاج صالح، -(2)
  .14ـ، ص: 2442، دار الدعرفة الجامعية، الاسكندردة. مصر، د.ط، ت:آفاق جديدة في البحث اللغوي المعاصرلزمود أحمد لطلة، -) 3(
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-، فهو)1(«دور الدعلم دور الدنظم للخبرات الدختلاة التي تتضمن مشكلات مايدة للمعالجة
أثناء تنظيمو لددو كااءات تعلمية مستهدفة لػاوؿ الوصوؿ  بالدتعلم إليها، والدقصود  -الدعلم

الصرلػة والإجرائية، ولعل الجدوؿ الذي أورده دوسف بالدعالجة: الدعالجة الذىنية لمجموع الدعارؼ 
 :)2(لزمد القطامي دوضح ماهوـ ىذه العملية مبسطا إداىا كالتالي

 نوع الخبرة الدعرفية أداء الارد
التجردد التجردبي: إف عملية التجردد ىي 
الخصائص الطبيعية لبعض الأشياء في البيئة 

 من خلاؿ عملتي التمثل والتكييف
الانعكاسي عملية إعادة تنظيم التجردد 

الأفعاؿ إلى ألظاط نشاط أكثر منطقية خلاؿ 
 عملية تعددل التًاكيب الدعرفية

 الدعرفة الخارجية الخبرة الطبيعية
 الدعرفة الداخلية الخبرة الدنطقية الرداضية

نموذج وبتطبيق ىذا النموذج الخاص بالدعالجة الذىنية في تعليمية اللغة العربية، مع التمثيل ب
 لدرس النواسخ :
 نوع الخبرة الدعرفية أداء الارد

لرموع الدعارؼ السابقة واللاحقة:)معارؼ 
صرلػة وإجرائية( الدتعلقة باللغة الذدؼ ولزاولة 
إدماجها)التمثل( والربط بينها منطقيا 

 ومعرفيا)التكييف(
مثاؿ: الدعرفة السابقة: الجملة الإسمية: 

، الدعرفة اللاحقة: الدخبر عنو والخبر وعلاقتهما
تأثتَ النواسخ إلى عناصر الجملة الاعلية)من 

 الناحية الإعرابية والدعنودة( 
 

الدعرفة الخارجية )لأنها تتعلق باللغة 
وطبيعتها النثودة وم  دنتجها الدتعلم بناسو( 

 الخبرة الطبيعية )معلومة لغودة(.
 
 
 
 
 
 

                                                           
)
 

  .273-272دوسف لزمد قطامي، مرجع سابق، ص:  -)1
)
 

  .264الدرجع ناسو، ص: -)2
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التجردد الانعكاسي: دعيد الدعلم تنظيم 
ىذه الدعارؼ ككل ولػولو إلى معارؼ لؽكنو 

 تاعيلها ووفق احتياجاتو: 
الدثاؿ: توظياو للنواسخ وفق موقف تداولي 
الذي لػتاجو من حي  الدعتٌ كما أف الدتعلم 

 سيثرص على السلامة النثودة. 

 
ق الدعرفة الداخلية )دستخدمها وف
احتياجاتو، وتاكتَه الشخصي( الخبرة الدنطقية 
الرداضية)استخدامها بشكل استًاتيجي وواع 

 وبشكل صثيح.

وفي الوضعية الدشكلة  ) التعلمية ( دتم التجردد التجردبي بتوجيو من الدعلم فالتوظيف ىنا لا 
ة وربطها لم معرفة جددددكوف جليا أو مطلوبا بشكل مباشر من الدتعلم، لأنو في إطار تع

لا تكوف لذا دلالة إلا إذا اعتمدت على »وضعية ىي   -فثسب لزمود عبود -بالسابقة،
معارؼ ومعطيات نابعة من المحيط )...( لسزنة في ذاكرتو كما أنها بسثل برددا في متناوؿ التلميذ 

د ، والدقصو (1)«واقعي ولشكن التثقيق ودقوـ الددرس بدور الوسيط الضابط للوضعية التعلمية
بكوف التثدي واقعيا ولشكن التثقيق ىو أف لا دتم تعجيز الدتعلم بل مساعدتو للوصوؿ إلى 

 الدعرفة الجدددة واكتشافها من جددد انطلاقا من توظيف ما سبق.
أما في الوضعية الإدماجية فالتوظيف دكوف مطلوبا وبشكل صردح ومباشر في إطار التجردد 

الدعارؼ الإجرائية والصرلػة معا، وحل الدشكلة الدطروحة  الانعكاسي ليتمكن الدتعلم من تاعيل
إلى تعلم متمركز حوؿ »  دردد الوصوؿ -كما دوضح لزمد علي فنيش-أمامو، لأف الدعلم
، ولا لؽكنو أف دتثقق من استخداـ الدتعلم لذذه الدعرفة إلا إذا طلب منو )2(«استخدامات الدعرفة

ـ التوظيف بشكل أفضل، وتتمثل علاقة التعلم توظياها في موقف ذي دلالة وليتضح ماهو 
 بالدعرفة الددرسية إجرائيا في أربع وظائف:

التعلم لػدث بعد عميلة برصيل »تتمثل في كوف دؤكد لزمد عسعوس  *الوظياة البعددة:
الدتعلم الناتج عن تلقينو الدعارؼ والدهارات فإف الدتعلم ددمج ىذه الدعارؼ مع مكونات 

بشكل مقصود ولسطط إلا في الدوقف التعليمي فقد بست  لا دتثقق ، وىذا)3(«شخصيتو
                                                           

  .35لزمود عبود وآخروف، مرجع سابق، ص:-(1)
  .167لزمد علي الانيش، مرجع سابق، ص:  -)2(
  .71لزمد عسعوس، مرجع سابق، ص: -)3(
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الإشارة إلى أف الدتعلم دنطلق من معرفة سابقة ومعرفة لاحقة ولا لؽكنو تعلمها إلا بعد التعرض 
 لذا فعلا.

التعلم لا لػمل صاة » تؤكد أفىذه الوظياة  درى لزمد عسعوس أف  *الوظياة التمثلية:
ة بنائية تعبر عن عملية لظو الشخصية من حي  تناسق الجانب الحس الإضافة وإلظا ىو عملي

، وىنا دتم )1(«حركي والجانب العقلي والجانب العضوي والجانب الاجتماعي والجانب الوجداني
الربط الددمج بتُ الدعارؼ إذ أنها لا تتًاكم بعشوائية بل تنتظم في علاقات فكردة ولزددة وىنا 

 لأنو دنظمها وفقا لقدراتو الاكردة. دتميز كل متعلم عن الآخر
إلا ضمن شروط معينة »لا لػدث  حسب لزمد عسعوس : إف التعلمالوظياة الشرطية*

، وىذا دشتَ بشكل واضح إلى ) 2(«ولزددة فإذا توفرت ىذه الشروط حدثت عملية التعلم
 الوضعيات التعلمية والإدماجية.

لا لػدث »بأنو  دؤكد الباح  السابق: وتتميز بكونها ملثوظة، ودائمة إذ*الوظياة التطوردة
تعلم ما م  لُػدث تعددلا في السلوؾ مرغوبا فيو)...( ولا لػصل تعلم إلا إذا أدى إلى 

، ولعل ىذه الوظياة ىي الأىم لأنها ما دثبت أف التعلم قد حدث فعلا، فلا دكاي )3(«تطور
دلاليا )وظياة  وأنو دبتُ الذيئة الدؤقتة لصاحبو-مثلا-الإعرابية للثاؿ أف لػدد الدتعلم الحالة 

بعددة( ولا دكاي أف دربط حالة النصب بدختلف علاماتو)الاتثة الظاىرة والدقدرة، الياء في 
الاسم الدثتٌ...(، ولا دكاي أف لػدده في نص ما ودعربو)وظياة شرطية(، مارقا بينو وبتُ بقية 

ب أف دوظاو في إنتاجو اللغوي)الوظياة التطوردة(، ودكوف قادرا على الدنصوبات، ولكن لغ
برددده بحي  لػقق كل شروط الحاؿ)اسم نكرة، داؿ على ىيئة مؤقتة،...( على أف دكوف 
أسلوبو خاليا من الركاكة معبرا عن مقصد الدتعلم وىذا ما دطلب من الدتعلم من خلاؿ عنصر 

لعناصر الدكونة للوضعية الإدماجية، وللتوضيح نورد الدخطط التعليمات، والتي تعتبر أحد أىم ا
 التالي:

                                                           
)
 

  لزمد عسعوس، الدرجع السابق والصاثة.-)1
  .والصاثة الدرجع ناسو-)2(

  الدرجع ناسو والصاثة.-)3 (
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 ليكوف كالتالي: مفهوم التوظيفومن خلاؿ ىذا الدخطط سنثاوؿ ضبط 

تعلماتو المحققة فعلا في موقف تعلمي تعليمي معين لو  ىو ما يوظفو المتعلم من " 
"، والدقصود بالدوقف كفاءة محددة على أن يعكس الوظيفة التطورية للفعل التعلّمي عنده

التعلمي التعليمي لرموعة من الدروس، والدقصود بالكااءة المحددة تلك الكااءة الدسطرة لتلك 
 المجموعة المحددة من الدروس.

مصطلثا لسانيا،   usageدعتبر الاستعماؿين الاستعمال والتوظيف: الفرق ب-/2-أ
إنو كيايات استخداـ الناس للغة واقعا بردثا »في القاموس الدتخصص كما دلي: ووقد تّم ضبط

، وىذا دثبت وجود فرؽ بتُ اللغة والكلاـ، (1)«وكتابة ودكوف بذلك الاستعماؿ مرتبطا بالأداء
كما دشتَ –برددد العلاقة بتُ الكلاـ والأداء، ذلك أف اللغة ، ثم هماضرورة التاردق بين و

تسار عن وجودىا إلا عبر الكلاـ )...( عبر أفعاؿ الكلاـ، غتَ أنها لا » لا -أندري مارتيتٍ
، فالكلاـ مرتبط بالدتكلم وخصائصو الدختلاة )صوتو، طردقة نطقو، ...( ) 2(«تكمن فيو
ولا لؽكن اعتبار الكلاـ واللغة شيئا واحدا،  -الكلاـ الاستعماؿ الاعلي للغة ىو-واحتياجاتو

، فهما إذف ليسا  (3)«إف اللغة ىي أداة الكلاـ وحصيلتو»ودوضح دي سوستَ ىذا الأمر قائلا:
                                                           

op,cit,p :619.. Jack c.Richards.Ritchard Schmidt -   (1)
  

ـ، 1994، ت: 41، تر: رلؽوف رزؽ الله، دار الحداثة للطباعة والنشر والتوزدع، بتَوت.لبناف، ط:مبادئ الألسنية عامةأندري مارتيتٍ، -) 2(
  .31ص: 

، ت: 43دوسف عزدز، مر: مالك دوسف الدطلبي، دار الآفاؽ، بغداد .العراؽ، ط: ، تر: دوئيلعلم اللغة العامفرددناف دي سوستَ،  -(3)
 .38ـ، ص: 1985

 التجريد التجريبي

 التجريد الانعكاسي

 الوظيفة البعدية

 الوظيفة التمثلية

 الوظيفة التطورية
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الشيء ناسو، وىذا ما دوضح خصوصية الاستعماؿ في الكلاـ، موضثا أف اللغة لذا وجود عند  
صورتها الدثالية التي لا تتثقق عند أي متكلم -بهم كل فرد من أفراد المجموعة ولكنها لا تتأثر

، ذلك أف نظامها بدختلف مستوداتو لا دتأثر بالارد ولشيزاتو، ومن خلاؿ ذلك لؽكن اعتبار -بها
أف الكلاـ ىو لرموع ما دقوـ » الكلاـ استعمالا للغة واقعا وىذا ما دؤكده دي سوستَ فيقوؿ:

الأفعاؿ الصوتية التي -التي تعتمد على رغبة الدتكلم، بالاعاليات الارددة  -بو الناس ودضم: أ
، (1)«تعتمد أدضا على إرادة الدتكلم وىذه الأفعاؿ لابد منها لتثقيق الاعاليات الدذكورة في أ

وىذا دثبت أف الكلاـ  دتميز بالطابع الاردي الذاتي، وبدا أننا في إطار الدوقف التعليمي التعلمي 
بشكل عاـ. أما التوظيف  ؼ دعتبر استعمالا أو أداء كلاميالغة الذدفإف كلاـ متعلم اللغة بال

الدوقف التعلمي التعليمي، وبالكااءة المحددة فهو استعماؿ للغة ولكنو دتميز بارتباطو أساسا ب
، إنو ليس استعمالا اعتباطيا أو عاودا من طرؼ الدتعلم للغة الذدؼ، بل ىو مرتبط لو

 لزددة قبليةالكشف من خلالو عن مكتسبات طتَ لو ودراد بالتعلمات وىو مقصود، تم التس
 لدتعلم وبالتالي عن كااءتو اللغودة.دى ل

، فإف الاستعماؿ ىو النتيجة النهائية لمجموع عمليات التوظيف، وىو ما سبقومن خلاؿ 
على الخصوص فهو معدٌ من  أشمل منو، كما أف التوظيف درتبط بالدوقف التعليمي التعلمي

لأف الدتعلم لا  ؛أجلو، في حتُ أف الاستعماؿ درتبط بالدوقف التعليمي التعلمي بشكل عاـ
 نص لغوي بدوف استعماؿ اللغة.إنتاج  لؽكنو

وتم التأكيد على  (2)سبقت الإشارة إلى التعليماتالتوظيف وعلاقتو بالتعليمات:-3-أ
بل إنها أىم لشيزاتو، ذلك أنها تتيح للمعلم تقونً التعلم الذي  ألعيتها في الوضعية الإدماجية

برقق فعلا، بل وتقوـ العملية التعلمية التعليمية )ونقصد بذلك عناصر الدثل  الددداكتيكي(، 
ولا لؽكن ضبط علاقة التوظيف بالتعليمات إلا من خلاؿ فهم كياية صياغة التعليمات في 

                                                           
(1)

 فرددناند دي سوستَ،  الدرجع السابق والصاثة.– 
(2)

 .47 ّـَ ضبط ماهوـ "التعليمات" حسب منهج الدقاربة بالكااءات في القسم الأوؿ الدراسة التميهيددة، ص: - 
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بالرافد  -التعليمات-ة، إذ تعتبر أساسية فيها، وىي ترتبطالحصة الدخصصة للوضعية الإدماجي
كونو نقطة الوصوؿ، غتَ أنو لغب   -من الدتعلم-كونو نقطة الانطلاؽ وترتبط بالإنتاج الدنتظر 

، وليست (1)التأكيد على أف ىذه التعليمات ليست عشوائية فتخضع لاجتهاد الدعلم الاردي
دفة بشكل لظطي، بل ىي تعليمات دسطرىا آلية فتخضع لدا ىو مسطر من كااءات مسته

الدعلم بدعية الدتعلم، وىذا في الحقيقة ما ددعو إليو جوف بياجيو خاصة في الدرحلة الثانودة إذ 
فرصة مناقشة الحلوؿ   -بتوجيو غتَ مباشر من الدعلم–لغب أف تتاح الارصة للمتعلمتُ 

ونها مستغلتُ بذلك تااعلهم مع البيئة للمشكل الدطروح وبذردب الاقتًاحات والبدائل التي دقتًح
من جهة وما تعلموه من جهة أخرى، ودسهم ذلك في رفع ذكاء الأفراد من خلاؿ إعادة ضبط 
الخبرات والدعرفة الداخلية وتنظيمها بشكل واع ومنطقي ودسهم التااعل بينهم في ذلك علما أف 

، ذلك أف الدتعلم (2)ية بشكل ذكيالدتعلم لغب أف دطرح أسئلة استبصاردة موجها بها ىذه العمل
في الطور الثانوي دتميز بنضج فكري واجتماعي دؤىلو للنقاش وددفعو إلى التعلم من خلاؿ 
تااعلو مع الآخردن كما دسهم ىذا النقاش الذي دسعى لإلغاد حل للمشكلة  بتُ الدتعلمتُ 

مشوشة، ودكشف إلى تصثيح الدعارؼ الصرلػة عند بعض الدتعلمتُ وإف كانت مغلوطة أو 
الدتعلمتُ الأكثر نشاطا وتااعلا عن معارفهم الإجرائية لشا دتيح للبقية الاستاادة، وإذا كانت 
أسئلة الدعلم فعالة، وقد تمَّ التخطيط لذا بشكل جيد فإف الدتعلمتُ ىم من سيصل إلى 

                                                           
(1)

 بأف الاختيار الرافد والتخطيط لأسسئلة لا دتم داخل القسم بل دتم التخطيط لو خارج القسم وفق ما تمَّ أخذه من لغدر بنا التذكتَ – 
وقد دروس في فتًة لزددة ولعل الدذكرة التي دقوـ الدعلم ببنائها وبعنادة لتخدـ الدوقف التعلمي التعليمي دليل على مدى انتظاـ العملية،  

دليل الأستاذ  السنة الثالثة عدة لظاذج للاستئناس وأوردتها في الوثائق التًبودة الدرافقة، كما ىو الحاؿ في" اقتًحت الوزارة الوصية
- 21، السنة الثالثة من التعليم الثانوي، مرجع سابق، ص: دليل الأستاذ اللغة العربية وآدابها")للاطلاع: دراجي سعيدي وآخروف، ثانوي
ات لغب أف دعكس لرموعة من الكااءات التدردسية، لغب أف دتثكم بها الدعلم. وفيما لؼص مذكرة الوضعية (، كما أف إعداد ىذا الدذكر 48

يد، الإدماجية لغب أف لؽتلك الدعلم ثلاثة كااءات وىي: كااءة بزطيط الإدماج، كااءة تسيتَ الإدماج، كااءة تقونً الإنتاج. دنظر: حسينة احم
، رسالة دكتوراه في بزصص عليم الابتدائي للوضعيات البيداغوجية المنتظمة في مناىج الإصلاحتقييم مستوى التحكم لدي معلمي الت

، وتبرز 269ـ، ص: 2417-ـ2416، الجزائر، ػ:42سطيف -علوـ التًبية، كلية العلوـ الإنسانية والاجتماعية، جامعة لزمد لدتُ دباغتُ
ردا، أما الكااءة الثانية فتتمثل في تطبيق الدذكرة واقعا في القسم مع الدتعلمتُ، أما الكااءة الأولى في اختيار الرافد وبناء مراحل الدرس نظ

 الدتعلمتُ واستخراج الدعلومات منو عن ستَورة تعلمهم.إنتاج  الكااءة الأختَة فتكمن في تقونً
(2)

 .287. 286. 285دنظر: دوسف قطامي، مرجع سابق، ص: - 
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قتًح من طرؼ التعليمات الدسطرة فيضعونها على ضوء تعلماتهم في الدرس، ودربطونها بالرافد الد
، لتتثوؿ  بذلك التعليمات إنتاجهم  الدعلم، وىذا في الحقيقة سيسهل برقيق التعليمات في

اللغوي)تطبيق  إنتاجهم  )كاقتًاح نظري(من شروط إلى واقع ملموس، وىو التوظيف في
 ، والدخطط التالي دلخص العلاقة بتُ التعليمات والتوظيف:عملي(

 

 

 

 

 

 

 لسطط دوضح العلاقة بتُ التعليمات والتوظيف -

ىي لرموع  (1)التوصل سابقا إلى أف الدكتسبات تم ّ علاقة التوظيف بالمكتسبات: -/4-أ
التعلمات التي لػصلها الدتعلم فعلا، في نهادة كل درس أو فتًة دراسية لزددة، غتَ أف 

والتي برددىا زدنب بن  الدكتسبات )التعلمات( قبل اكتسابها، تكوف مكتسبات مستهدفة
الدوارد الدراد إرساؤىا  الكااءات الختامية والكااءات الدستعرضة )الأفقية( منح » دونس بقولذا أنها

، والدقصود بالدوارد: لرموع  (2)«الدتعلم وضعيات تربودة تسمح لو بالإلصاز والوصوؿ إلى النتائج
التثكم » فهي:-حسب الباحثة ناسها– الدعارؼ والدعلومات والخبرات، أما الكااءات الختامية

                                                           
(1)

 .46 ماهوـ "الدكتسبات" حسب منهج الدقاربة بالكااءات في القسم الأوؿ الدراسة التمهيددة، ص: تمَّ ضبط - 
(2)

 .99زدنب بن دونس، مرجع سابق، ص: - 

أسئلة 

 مُوَجِهَة

مناقشة 

 وتفاعل
 التعليمات التوظيف الرافد

المتعلم: ذو دلالة 

 بالنسبة له 

 

الأداء يتوافق مع 
 تعكس التعلم التطوري الكفاءة المسطرة

 المعلم: من اختياره 
مخطط لها وتعكس الكفاءات 

 المسطرة
التعلم يمكن 

 ملاحظته وتقويمه
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والكااءة الختامية لتعلم اللغة ىي استعمالذا  ، (1)«في الدوارد وحسن استعمالذا وإدماجها وبرودلها
في مواقف تواصلية بشكل سليم لضودا وصثيح دلاليا وتداوليا، أما الكااءة الدستعرضة )الأفقية( 

عقلية والدنهجية الدشتتًكة بتُ لستلف الدساعي  ال»فهي -حسب ما تذىب زدنب بن دونس–
، وىذه الكااءة لا بزص تعليمية اللغة فثسب، بل لستلف الدواد ولصدىا أساسا في (2)«الدواد

الدعارؼ الإجرائية كالكتابة وطرؽ التاكتَ، والربط بتُ الدعارؼ الصرلػة وخاصة القدرة على 
حصلها الدتعلم فعلا وأصبثت ضمن  التوظيف، وبالتالي فالدكتسبات ىي لرموع التعلمات التي

موارده الدعرفية والخبراتية ولو القدرة على استعمالذا وبكااءة في حل الدشكلات التي دتعرض لذا، 
 ونصل بذلك إلى النقاط التالية:

 الدكتسبات ىي ما برقق واقعا وفعلا من التعلمات الدسطرة.-

التوظيف عن وجودىا )كمعرفة صرلػة( وعن جدواىا من خلاؿ الإدماج)كمعرفة  دكشف-
 إجرائية(، من خلاؿ التعلم التطوري.

لػدد التوظيف مدى فعالية ىذه الدكتسبات وإف كانت مدلرة في الدنظومة الإدراكية البنائية -
 للمتعلم فعلا، أـ أنها لررد معارؼ صرلػة لسزنة درددىا الدتعلم بآلية.

 .أنواع التوظيف وأىميتو في مجال تعليمية اللغة العربية -ب

لقد أفضت الدراسة التطبيقية إلى تقسيم  التوظيف إلى أربعة  أنواع التوظيف:-/1-ب
 أنواع:

ىو أف لػقق الدتعلم التعليمة في إنتاجو اللغوي بشكل صثيح  التوظيف الاعلي الصثيح:-
 ددده بشكل واع ومقصود لدوضع التعليمة، وبشكللضودا وسليم دلاليا، ومقبوؿ تداوليا، مع بر

                                                           
(1)

 .84الدرجع ناسو، ص: زدنب بن دونس،– 
(2)

 الدرجع ناسو والصاثة. – 
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واضح خاصة وأنو دطلب منو بسييز توظياو عن بقية النص بالتسطتَ أسالو أو بكتابتو بلوف 
 مغادر، وىذا قبل  تقدلؽو للإنتاج اللغوي.

ىو أف لػقق الدتعلم في انتاجو اللغوي الصثيح والسليم لضودا التوظيف العاوي غتَ المحدد: -
وؿ تداوليا، ولكنو دعجز عن برددده وبسييز، لشا ددؿ على أنو لا ددرؾ بأنو قد حقق والدقب

التعليمة، وىذا دشتَ إلى اكتسابو ىذه الدعرفة الصرلػة)التعليمة( كمعرفة إجرائية، ولكنو لا 
دستطيع التعرؼ عليها من الناحية العلمية الدعرفية، كأف دستعمل الدتعلم حالا ولا ددرؾ بأنو 

 فلا لػدده كمطلوب للتوظيف.حاؿ، 
اجو اللغوي بشكل سليم لضودا نتإىو أف لػقق الدتعلم التعليمة في التوظيف القسري: -
غتَ مستساغ دلاليا وتداوليا، فيكوف الأسلوب  برقيق ىذه التعليمة كاف على حساب   ولكن

انب الدعرفي بشكل واضح، وىذا دشتَ إلى أنو قد اكتسب الجموضع التوظيف  ىنا ولػدد الدتعلم
للتعليمة)الدعرفة الصرلػة(، وقد حاوؿ استعمالذا رغم قصور معرفتو الإجرائية أي قصور قدرتو 

 على الإدماج.
وىو أف دتوىم الدتعلم أنو قد حقق التعليمة ولصح في توظيف الدطلوب،  توىم التوظيف:-

فيثدد موضع التعليمة ودعلّمها)لػددىا( في حتُ أنها خاطئة، وىذا دعود إلى أف معارفو 
 )الصرلػة/ الإجرائية( مشوىة وغتَ مضبوطة أو م  تندمج في منظومة موارده ومعارفو.

تنبع ألعية التوظيف من ألعية  اللغة العربية: أىمية التوظيف في مجال تعليمية-/2-ب
 التعليمة في حد ذاتها، ولؽكن حصرىا في النقاط التالية:

، إذ دتيح ىذا للمعلم برددد (1)الكشف عن قدرة الدتعلم في تاعيل تعلماتو في بناء جددد-1
 لجدددة فعلا.مستوى الدعارؼ الإجرائية لدى الدتعلم، وإف كاف قادرا على ربط معارفو القدلؽة با

                                                           
(1)

 . 56دنظر: زدنب بن دونس، الدرجع السابق، ص: - 
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، وىذا سيؤثر على استتَاتيجيتو (1)دتيح للمتعلم إدماج معارفو حي  دتعلم كيف ددلرها-2
في التعامل مع التعلمات، إذ أف الدعلم أثناء تسيتَ الإدماج )في الحصة(دساعد الدتعلم على 

 برستُ ىذه الدهارة وتطودرىا.

وىذا  ؛(2)بناء موقف تعلمي حقيقين الدتعلم من الدمارسة الاعلية للغة من خلاؿ تمكد-3
الوضعية في حد إنتاج  و أثناءألػقق انغماسا لغودا للمتعلم سواء أثناء مناقشة التعليمات وبنائها 

ذاتها فالدعلم والدتعلموف دستعملوف اللغة العربية بشكل تواصلي وتداولي، لشا دتيح فرصة مثالية 
 وواعية لدمارسة اللغة العربية الاصثى.

دسعى لجمع الدعلومات قصد »تعتبر نتائج التوظيف أساسا مهما في عملية التقونً الذي -4
، وبشكل أكثر توضيثا فإف نتائج (3)«إصدار حكم أو تقدنً توضيثات لابزاذ قرارات

التوظيف تؤدي إلى برددد مدى لصاعة وتتَة التعليم والتعلم كما أنها تقيس جدوى لسرجات 
مع ضبط للمسار التًبوي، لشا دعتٍ أف عناصر الدثل  الددداكتيكي  الدنهج وتسعى لتثسينها

دتم تقولؽها في الحقيقة: فالتوظيف دقوّـ الدتعلم )مدى برسن كااءتو واستاادتو من مكتسباتو(، 
وبالتالي دتم تقونً الدعلم من حي  كااءتو التعليمية ومدى جدوى الطرؽ والوسائل التعليمية 

 التي اقتًحها، وكذلك المحتوى من حي  موضوعو وترتيب عناصره. التي اتبعها  والوضعيات

دعتبر التوظيف حلا لظاىرة التثاشي، فالدعلم لؽكنو معرفة ما دردد عن مكتسبات الدتعلم -5
 من خلاؿ ضبط التعليمة، وتوجيهها.

 ملاحظة الأداء الاستقبالي للمتعلم من خلاؿ الأداء الإنتاجي)سواء أثناء الدناقشة(، أو-6
من خلاؿ التوظيف فهو بذلك دعرؼ ما دوجد عند الدتعلم فعلا، وحتى توىم التوظيف دكشف 

 عما دوجد لدى الدتعلم فعلا.
                                                           

(2)
 .57، ص: دونس، الدرجع السابقزدنب بن دنظر:- 
 .58دنظر: الدرجع ناسو، ص:  –(1)
(2)

 .59الدرجع ناسو، ص:  – 
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إف التوظيف دعتبر جهدا لتوحيد الأخطاء، وحصرىا في لراؿ واحد)لضوي،  -7
بلاغي،...(، ذلك أف الدتعلمتُ دتعرضوف كلهم لتعليمية موحدة، وىذا مايد جدا في تطودر 

الاىتماـ بأخطاء الجماعة )...( ىي التي تايد »لبرامج وترتيب الدادة ونوع مارداتها، ذلك أف ا
 .(1)«الدناىج والإجراءات التصثيثية الدصناة للجماعات

 خلاصة:
كاف من الضروري التًكيز على تعليمية اللغة العربية في إطار منهج الدقاربة بالكااءات، ذلك 
أف كل مادة دراسية تنعكس بخصوصية طبيعتها اللغودة على ىذا الدنهج، فتختلف عن بقية 
الدواد في الطرح والعرض، وإف اتاقت معها في الخطوط العامة للمنهج كموضوع للتعلم، كما  

ضروري ضبط ماهوـ التوظيف والتاردق بتُ أنواعو، وذلك لبناء القاعدة النظردة كاف من ال
للػ"الخطأ" الذي سيتم رصده ودراستو في البث  الديداني، وقد خلصنا إلى النقاط التالية في 

 الدبث  الأوؿ لذذا الاصل:
  لذا في إطار تستايد اللغة العربية كغتَىا من الدواد الدراسية لشا تقدمو التعليمية العامة

 منهج الدقاربة بالكااءات من حي  الطرائق والوسائل والدواقف التعليمية.
  تراعى في تعليمية اللغة العربية عناصر الدثل  الددداكتيكي، وبردد الخصائص التي لغب

 أف توفر في كل عنصر.
  م: م الذي درتكز أساسا على الدتعلالتعلّ القدرة على تعتمد تعليمية اللغة على ماهوـ

 ، وباعتباره مستعملا للغة.في العملية التعلمية التعليمية باعتباره الدستهدؼ
  تتميز تعليمية اللغة العربية عن غتَىا من الدواد الدراسية وىذا انطلاقا من طبيعتها

 اللغودة، بدجموعة من الدصطلثات ألعها: الدهارات الأربعة، الكاادات الثلاثة.
 ية اللغة العربية وبنواتج ىذا التعلم واقعا. اىتماـ الباحثتُ بواقع تعليم 

وفي لزاولتنا لتأسيس معرفي مضبوط لداهوـ "التوظيف" وضبط حدوده وخصوصيتو وأنواعو 
في الدبث  الثاني، والذي كاف لابد من أف تناولو ضمن لرموعة من الدااىيم التي تسهم في بنائو 

 ، فقد خلصنا للنقاط التالية:وتتقاطع معو في إطار الوضعية الإدماجية ولشيزاتها
                                                           

(1)
 .142لزمد اسماعيل صيتٍ. اسثاؽ لزمد امتُ، مرجع سابق، ص:  - 
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  لالؽكن ضبط ماهوـ التوظيف إلا من خلاؿ فهم "التعلم" وفق منهج الدقاربة
 بالكااءات.

 .التوظيف ىو ما دطلب من الدتعلم بشكل لسصوص ومدروس في الوضعية الإدماجية 
  درتبط ماهوـ التوظيف بكل من: الاستعماؿ، التعليمات، الدكتسبات القبلية، ودتكوف
 خلالذا.من 
 .دكشف التوظيف عن الدكتسبات القبلية، ولػدد مدى جدواىا 
 .دساىم التوظيف في التقليل من آثار ظاىرة التثاشي 
  دكشف التوظيف عن أخطاء الجماعة لشا دسهم في تعددل مسار العملية التعلمية

  التعليمية من حي  اختيار ماردات الدادة وترتيبها وطردقة عرضها.
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 تمهيد:

تعتبر الوضعية الإدماجية  من أىم العناصر الدكونة لدنهج الدقاربة بالكفاءات، الذي يركز 
 معارفو وخبراتو، بحيث تدفعو إلىكفاءتو لإدماج على الدتعلم، لذلك ترتبط بو وتركز على تنمية  

بعتُ ذ ؤختوظيف لرموع تعلماتو الصرلػة والإجرائية في موقف ذي دلالة؛ لذلك لابد أن ت  
ما تسعى الددرسة -ىذه الوضعية–، وفي الوقت نفسو أن تحقق الاعتبار خصائص الدتعلم ولشيزاتو

 م وصف العينة من ىذا الدنظور وبكل لشيزاتهاوتنميتو في ىذا الدتعلم، لذلك سيت إلى تكوينو
 والإحاطة بما لغب مراعاتو في بناء ىذه الوضعية الإدماجية. واختلافاتها،

 تمع الدراسة وخصوصياته: مج تعريف  -1
شرلػة لالؽكن اعتبار الطور الثانوي طورا تعليميا كالذي يسبقو أو كالذي يليو، إنو لؽس 

 ا ونجهها الفكري والاجتماع،، وىذا ما يثبتو العنصر التاي.لرتمعية، في أىم مراحل تكونه

 :الطور الثانوي في المدرسة الجزائرية -أ

التعليم  ، ويسبق (1)ىو الطور الذي يل، التعليم الإلزام،: تعريف الطور الثانوي-/1-أ
رحلة التنوع والتوجيو لد  الدسار الدراس،» -حسب وزارة التًبية الوطنية–الجامع،، إنو ىو لؽثل 

 ؛فالدقصود بالتنوع والتوجيو ىو بداية التخصص، (2)«والتحجتَ للتعليم العاي أو الحياة الدهنية
إذ يكون التعليم قبل الثانوي موحدا، لكنو في التعليم الثانوي يتميز بالفصل بتُ الدتعلمتُ 

، وىذا يؤىلهم وكذا درجاتهم وتحصيلهم العلم، وتوجيههم حسب ملالزهم العلمية وميولاتهم
أو التخصص في مراكز التكوين الدهتٍ)الحياة الدهنية( لذلك  -التخصص-إما للدراسة الجامعية

تزويد كل تلميذ في » -حسب الوزارة الوصية- التعليم الثانوي ذلك الطور الذي يتم فيويعتبر
نهاية مساره بمؤىلات مؤكدة تدكنو من مسالعة نشطة في المجتمع )...( في تحديد التخصص 
التدرلغ، في لرال من المجالات )...( وينبغ، أن تدكن التًتيبات البيداغوجية أكبر عدد من 

تحقيق النهاح في مسارىم الدراس، الثانوي وامتلاك الكفاءات الجرورية لدواصلة التلاميذ من 
                                                           

(1)
 تنقسم الدراحل التعليمية في الدنظومة الجزائرية إلى قسمتُ أساسيتُ : التعليم الإلزام، )الدؤمن(: ويتكون من الطور الابتدائ، والطور - 

 .40الدتوسط ولؽتاز باجباريتو لشا يؤمن التعليم للتلاميذ من ست إلى ستة عشر سنة. ينظر: سعد لعمش، مرجع سابق، ص: 
(2)

 .37، ص: 2009، وزارة التًبية الوطنية، الجزائر، د.ط، ت: مارس المرجعية العامة للمناهجاللهنة الوطنية،  - 
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، ولؽكن بذلك اعتبار الطور الثانوي عتبة مهمة ليحدد ) 1(«الدراسة أو تكوين عال بنهاح
 الدتعلم مساره الدهتٍ ومستقبلو الحقيق،.

 :تنظيم التعليم الثانوي وهيكلته البيداغوجية-/2-أ

الثانوية ىؤلاء الناجحتُ في الطور الدتوسط وتفاديا لحدوث قطيعة معرفية مع تستقبل الددارس 
ما سبق أخذه في الطور الإلزام،، فقد تم الحرص على الاستمرارية التًبوية البيداغوجية من 
خلال الحفاظ على نفس الدواد التعليمية مع توجيو مدروس حسب ملامح الناجحتُ إلى 

كثر دقة وموضوعية في وجيو آخر أالتوجيو يعتبر أوليا، إذ يليو ت وىذا ،(2)قسمتُ: أدبي وعلم،
، (3)نهاية السنة الأولى جدع مشتًك آداب ونهاية السنة الأولى جدع مشتًك علوم وتكنولوجيا

ذلك أن الدتعلم بعد السنة الأولى )الجدع الدشتًك( يأخذ  فكرة جيدة عن التخصص الذي ىو 
مسارات متوفرة لو بدءا من السنة الثانية، وتتنوع الذيكلة  في إطاره، ولؽكنو أن ينتقل إلى

 :(4)البيداغوجية للطور الثانوي وتتمثل فيما يل،

 

 

 

 

 

 

                                                           
)
 

 ، الدرجع السابق، والصفحة.المرجعية العامة للمناهجاللهنة الوطنية، –)1
(2)

م للتلاميذ وأوليائهم توضيحات حول ىذا التوجيو خلال سنتتُ قبل انتقال التلميذ إلى الطور الث -  انوي مع تقدنً بطاقات للرغبات إذ ت قدَّ
الدركز الوطتٍ للوثائق  مع التأكيد لذم أن معيار التوجيو ىو قدرات الدتعلمتُ ونتائهو من ولا لؽكن لديولذم أن تتحكم لوحدىا في التوجيو: ينظر:

الجدعين المشتركين للسنة الأولى  المتعلق بتوجيه تلاميذ السنة الرابعة متوسط إلى م، 2008فيفري  16الدؤرخ في  49التًبوية، الدنشور
 .5، ص:13، لرلة الدربي، الدركز الوطتٍ للوثائق التًبوية، الجزائر، د.ت، ع: من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي

(3)
 .37، مرجع سابق، ص: المرجعية العامةينظر: اللهنة الوطنية للمناىج،  - 

(4)
 .39ينظر: الدرجع نفسو، ص: - 

 التنظيم البيداغوجي للطور الثانوي

 جدع مشترك علوم وتكنولوجيا السنة الأولى  جدع مشترك آداب وفلسفة السنة الأولى

 آداب وفلسفة)الثانية والثالثة(

 (لغات أجنبية )الثانية والثالثة

 (والثالثة علوم تجريبية )الثانية (رياضيات )الثانية والثالثة

 التقني رياضي: )الثانية والثالثة( (تسيير واقتصاد)الثانية والثالثة

 هندسة كهربائية/ هندسة ميكانيكية.-

 .هندسة ميكانيكية/هندسة الطرائق-
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 مهام الطور الثانوي:-/3-أ

لقد سبقت الإشارة إلى أن الطور الثانوي يعتبر عتبة مهمة للدخول إلى الحياة الاجتماعية 
بالنسبة إلى الدتعلم، سواء في الدراسة الجماعية أو الحياة الدهنية، وذلك عائد أساسا إلى تلك 

 :(1)ميا، والتي تدثلت في النقاط التاليةالدهام العامة التي و كل بها ىذا الطور تربويا وبيداغوجيا وعل

التحجتَ لدواصلة الدراسات الجامعية مع احتًام التخصصات وذلك بتنمية قدرة الدتعلم  -(1
 على اكتساب الدعارف وإدماجها.

 يصال الدتعلم إلى استقلالية الحكم.إاكتساب القدرة على التحليل والتقونً والحكم و  -(2

 واحتًام البيئة الدلكية العامة وحقوق الآخرين.تنمية روح النقد -(3

 ترسيخ قيم حب العمل والدقة وحب الاتقان. -(4

 تنمية وتعزيز القيم الروحية الأصيلة للمهتمع الجزائري، وما تتميز بو من قيم إنسانية. -(5

تعزيز الشعور بالانتماء إلى الأمة العربية الإسلامية والافتخار بما لؽيزىا من إرث -(6
 حجاري.

جتماع، تركز على الجانب الا وتعكس ىذه الدهام ما يتميز بو الفرد الفعال، خاصة وأنها لا
من اندماجو في المجتمع الثقافي فحسب، بل تركز أيجا على كفاءات الدتعلم التعلمية لشا يج

تاح بشكل أفجل، وتحاول أن تؤىلو ليكون قادرا على التكيف مع الدراس الدهتٍ الذي لؼتاره أو ي
 لو. 

 في تعليمية اللغة العربية: ملامح المتعلم في الطور الثانوي-ب

الثانوي، إلا إذا تمَّ تحديد مفهوم الدلمح وبيان ألعيتو في الطور لا لؽكن تحديد ملامح الدتعلم 
 في العمل البيداغوج، التًبوي:

                                                           
(1)

 .38، الدرجع السابق، ص: المرجعية العامةاللهنة الوطنية للمناىج،  ينظر:– 
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يتميز بو من  الدلمح يتعلق أساسا بالدتعلم، وبما لغب أن  تعريف الدلمح وألعيتو:-/1-ب
، )1 («معارف ومهارات وسلوكات»تحدده زينب بن يونس بقولذا أنولذلك ؛كفاءات وخصائص

ولتسهيل ضبط مفهوم الدلمح وربطو  إثر تددرسو في طور ما،  لغب أن يتزود بها الدتعلموالتي 
لغب أن ت جبط بصيغة  ملامح التخرج  ترى اللهنة الوطنية للمناىج أنبالدنهج التعليم،، 

كون عليو تونظرة شاملة لدا ينبغ، أن اءات لزققة ، ذلك أن الدلمح يتمثل في كونو خلاصة كف
لكفاءات اس، كامل وليس تراكما لالدكتسبات الأساسية في نهاية مرحلة تعلمية أو مسار در 

، بل على على الدعارف فحسب التًكيز لا يكون ، وىذا يشتَ بشكل واضح إلى  أن)2 (الختامية
فاءة التعلم والتعامل مع الدواقف الجديدة بتهنيد ملالزو التي حققها سابقا)ملامح الخبرات وك

الدخول(ليحقق الدلامح الدقبلة)ملامح الخروج(، كما أن ىذه الدلامح لا ترتبط بالدادة التعليمية 
فحسب)قصتَ الددى(بل ترتبط بالغايات والأىداف بعيدة الددى، ولذلك للملمح ألعية في 

 :)3(وتحديد الدلمح يساعد على .امج وىيكلتو في مراحل وسنواتإعداد البرن

 جتماعية.ملية أكثر، ويربطها بالرىانات الاجعل غايات الددرسة ع-1

نسهام العمودي بتُ الكفاءات الختامية لدختلف الدراحل التعليمية للمادة تجمن الا-2
 الواحدة من جهة، ولدختلف الدواد من جهة أخرى.

عرفية، الإجرائية، الوجدانية، يوفر الدلمح معايتَ التقونً الختام،، ولرمل الجوانب الدتعددة )الد
الدلمح يرتبط بغاية الددرسة أولا، وبالكفاءات الختامية للمادة  فإن جتماعية...، وعليوالا

ة الواحدة، بالكفاءات الدستعرضة لدختلف الدواد الدراسية، ليصنف بذلك الدلمح بالشمولي
)نقطة  نطلاق( وملمح التخرج)نقطة الا ملمح الدخول »ح نوعان:ملدلواوالعمق والإستمرارية، 

 ، وبينهما الدسار الدراس، أي لرموع الدواقف التعلمية التعليمية بكل عناصرىا.) 4(«الوصول(

للسنوات الثلاثة في لرال تعليمية  الدلامح  الدسطرة للمتعلمتُ في الطور الثانوي:-/2-ب
 يرادىا بالفصل بتُ الدستويات الثلاث:إلغة العربية، ويتم ال

                                                           
 .79زينب بن يونس، مرجع سابق، ص: -) 1(
 .30، مرجع سابق، ص:المرجعية العامةينظر: اللهنة الوطنية للمناىج، -)2(
 .30-29الدرجع  نفسو، ص:ينظر:–)3(
 29الدرجع نفسو، ص:–)4(
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السنوات الأولى: لقد تمَّ بناء البرامج الدراسية وضبط مفردات الدواد التعليمية حتى لا -1
دث قطيعة مع ما يسبق ىذه الدرحلة معرفيا في » تصرح اللهنة الوطنية للمناىج أنو  لذلك ؛تح 

مات السابقة في لرال ىتمام على تعزيز التعل  الثانوي ينصب الارحلة من التعليم بداية ىذه الد
، )1(«يسمح بو الدستوى الفكري للمتعلمالتعامل مع النص، مع السع، إلى تعميقها وفق ما 

 ولؽكن تقسيم الدلامح إلى ملامح الدخول وملامح الخروج: 

ة إلى الشعبة ملامح الدخول: وقد تم ضبط ملامح الدخول للطور الثانوي، دون الإشار -
وعليو  توسط م  يتم تدريسهم حسب التخصص،والتخصص، ذلك أن الدتعلمتُ في الطور الد

 في النقاط التالية:حسب الوزارة الوصية  فإن لكل الدتعلمتُ نفس ملامح الدخول والتي تتمثل 
 القراءة الجهرية، مقروءة بسلامة في النطق وحسن الأداء وضبط الحركات وتدثيل للمعتٌ.-»
 فهم الدعاني الدتعددة للكلمات.-
 مناقشة أفكار النص بإقامة الحهة والتزام الدوضوعية.-
 تدييز الصواب من الخطأ في بنية الكلمات والعبارات والتًاكيب.-
 فهم لزتوى الدقروء ومناقشة أفكاره الرئيسية والجزئية.-
 .)2 («تلخيص قصة أو نص أو مقالة في حدود مستواه الفكري والدنهه،-

 :مهارات بشكل أساس، وبتحليل ىذه الدلامح لصد أنو قد تمَّ التًكيز على ثلاث

، ولو القدرة على تعلم يفهم اللغةأولا: التًكيز على مهارتي المحادثة والاستماع: إذ أن الد 
الدناقشة ويفرق بتُ الدفردات دلاليا)الحقول الدلالية(، وصرفيا)البتٌ الصرفية(، ويفهم موضوعات 

 ستقباي(.مناقشتها وحتى تلخيصها)الأداء الاالنصوص بشكل يؤىلو لتحديد الأفكار و 

تتمثل أساسا في القراءة بشكل جيد وصحيح مع احتًام الحركات ثانيا: مهارة القراءة: 
عرابية علما أن النصوص غتَ مشكلة، لشا يعتٍ أن الدتعلم لؽتلك النحو الجمتٍ غتَ الدباشر الإ

 سماع.باعتماده على ال

                                                           
) 1

 
مشروع الوثيقة المرافقة لمناهج السنة الأولى من التعليم الثانوي المجموعة الدتخصصة لدادة اللغة العربية، اللهنة الوطنية للمناىج. –)

 .15م، ص:2008، الديوان الوطتٍ للمطبوعات الددرسية، وزارة التًبية الوطنية، الجزائر، د.ط، ت:جانف، العام والتكنولوجي
(2)

منهاج مادة اللغة العربية وآدابها للسنة الأولى من التعليم الثانوي العام اللهنة الوطنية للمناىج. مديرية التعليم الثانوي، – 
 .6، ص:2008الديوان الوطتٍ للمطبوعات الددرسية، وزارة التًبية الوطنية، الجزائر، د.ط، ت:  ، والتكنولوجي
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ثالثا: مهارة الكتابة: م  يتم التًكيز على مهارة الكتابة)الإنتاج اللغوي(، إلا في عنصر 
التلخيص، غتَ أن حقيقة امتلاك الدتعلم للمهارات الثلاث السابقة تؤىلو للمهارة الرابعة 

 )الكتابة(.

كتُ الدشتً عتُ ذمح الخروج في السنوات الأولى للهضبط ملا ملامح الخروج: لقد تم  -
حسب الوزارة بشكل لستلف نظرا لاختلاف التخصص والتوجو العلم،، و  دبيالعلم، والأ

 ى، كالتاي:الوصية 
 جذع مشتًك علوم وتكنولوجيا جذع مشتًك آداب

 إصدار الأحكام على النصوص الدقروءة
 إبراز مواطن الجمال الفتٍ في الدقروء

 تلخيص الدقروء بلغة سليمة وفكر منتظم
التمييز بتُ الصور البيانية التي بلغ بها الأديب معانيو 

 ومافيها من قوة تأثتَىا في النفس.
البحث الدنهه، وتقص، الدسائل واستخدام الدراجع 

 والانتفاع بمختلف مصادر التوثيق.
توظيف الأسس التي تقوم عليها بلاغة الكلام وجودة 

خاصية الأسلوب من حيث الوضوح والقوة والجمال بمراعاة 
 الإدماج .

ابداء الرأي في قجية من القجايا الدطروحة عليو باعتماد 
 قوة الحهة وسلامة التعبتَ.

تحديد الخصائص الفنية للنص الأدبي وما يتًكو من أثر 
 في النفس مع التعليل

كتابة نصوص حهاجية وتفستَية في مقام تواصل، 
 دال.

 الكتابة في ألظاط متنوعة من النصوص.

عناصر العمل الأدبي شكلا ومجمونا واصدار استنتاج 
 أحكام معللة عليو.

ابداء الرأي في موضوع  ذي دلالة يطرح عليو لتوظيف 
 مكتسباتو العلمية.

 انتاج نصوص حهاجية وتفستَية في مقام تواصل، دال.
توظيف الأسس التي يقوم عليها الأسلوب الدؤثر بمراعاة 

 خاصية الإدماج.
الدسائل واستخدام الدراجع  البحث الدنهه، وتقص، 

 والانتفاع بمختلف مصادر التوثيق.
 كتابة نصوص حهاجية وتفستَية في مقام تواصل، دال.

 الكتابة في ألظاط متنوعة من النصوص.

يبتُ الفروقات بتُ ملامح خروج الدتعلم في كلا الشعبتتُ، والذي نتج عن  (1)إن ىذا الجدول
 :، والخصائص الدميِّزةالخصائص الدشتًكة اختلاف التخصص، غتَ أنو سيتم ضبط

                                                           
(1)

 .7التعليم الثانوي، الدرجع السابق، ص:اللهنة الوطنية للمناىج. مديرية  – 
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  استعمال اللغة بشكل وظيف، علم،، من خلال النقد الدوضوع، الدبتٍ على حقائق
 لغوية علمية.

 .،التعامل مع الدراجع والدصادر اللغوية بشكل علم 
 ي في وضعية ذات نتاج نصوص متنوعة مع التًكيز على النمط الحهاج، والتفستَ إ

 لى الإدماج.ع دلالة مع التًكيز

الخصائص الدميزة للشعب الأدبية: يتم التًكيز في الشعب الأدبية على الجانب الفتٍ *
الإبداع،، والنقدي الأدبي، ذلك أنو لغب تنمية ذوقو الفتٍ الذي يرتبط بشخصيتو، وذاتيتو 

و فيمكنو ذلك من إطلاق احكام نقدية حول جماليات النص، انِطلاقا من معارفو اللغوية وذوق
 الخاص.

يعكس الذدف  (: الهدف الختامي المندمج للسنوات الأولى ثانوي)أدبي/ علمي-*
الختام، الكفاءةَ الختامية التي لؼرج بها الدتعلم من السنة الأولى ثانوي، وتؤىلو لدواصلة تعليمو 

في مقام تواصل، دال يكون الدتعلم  »كالتاي:في الوثيقة الرسمية للمناىج  الثانوي، وقد تم ضبطو 
.ولصد أن ) 1 («نتاج نصوص متنوعة في أشكال متعددةرا على تسختَ مكتسباتو القبلية لإقاد

التًكيز ىنا على أن اللغة لغب أن تستعمل وفق حاجات الدتعلم )التواصل(، وأن تكون 
 التعلمات ذات دلالة ويتجح ذلك من خلال توظيفو للمكتسبات القبلية.

السنوات الثانية: لؼرج الدتعلم من السنة الأولى)الجذع الدشتًك( سواء كان علميا أو أدبيا، -2
كثر مع قدراتو وميولو وقد سبقت الإشارة إلى وجيهو مرة أخرى لضو تخصص يتناسب أليتم ت

 الذيكلة التنظيمية التي تحكم الطور الثانوي من حيث التخصص.

 من السنوات الأولى، ملمحا للدخول للسنوات الثانية. ملمح الدخول: يعتبر ملمح الخروج*

 نالشعب الأدبية: ينتقل الدتعلم من السنة الثانية إلى السنة الثالثة بعد أ-ملمح الخروج: *
وى،   التي تم حددتها اللهنة الوطنية للمناىج  الدلامح لرموعة من الكفاءات التي تحقق  لػقق

ع وصف، أو سردي أو حهاج، وذات علاقة بالمحاور نتاج وكتابة نصوص ذات طابإ» :كالآتي

                                                           
 .8اللهنة الوطنية للمناىج. مديرية التعليم الثانوي، الدرجع السابق، ص:–)1 (
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دلالة يتمثل خصائص الوصف الدطروحة في تدريس نشاطات الدادة وذلك: في وضعيات ذات 
التحكم في الكفاءة اللغوية والأدبية ة مصداقية التعبتَ وجمالية العرض، الحهاج وبمراعا والسرد أو

) 1(«على وجو الإجمال
. 

بعد أن  إلا من السنة الثانية إلى السنة الثالثة الانتقال لمتعلمكن للا لؽ الشعب العلمية: -
التي حددتها الوزارة الوصية والتي تنبتٍ أساسا لػقق لرموعة من الكفاءات التي تحقق لو الدلامح 

نتاج وكتابة نصوص  ذات طابع حهاج، أو وصف، أو سردي وذات علاقة بالمحاور إ» :على
الدادة وذلك: في وضعيات ذات دلالة يتمثل خصائص الوصف  الدطروقة في تدريس نشاطات

)2( «بمراعاة مصداقية التعبتَ وجمالية العرض أو السرد أو الحهاج
. 

*نلاحظ أن الفرق  بتُ ملامح الخروج  للشعب العلمية والأدبية ىو التًكيز على جانب 
ومتذوقا للأدب بتنمية  الدمارسة اللغوية التي تجعل الدتعلم ذو التخصص الأدبي متحدثا جيدا

داء الإنتاج، بمهارتيو : مهارة الكتابة التأكيد في كلا الشعبتتُ على الأ ذائقتو الفنية في حتُ تم  
 ومهارة المحادثة.

 (:ثانوي)أدبي/ علمي ثانيةالهدف الختامي المندمج للسنوات ال *الهدف الختامي
في مقام تواصل دال يكون  »الشعب الأدبية: فيالذدف الختام، الآتي سطرت الوزارة الوصية 

نصوص متنوعة في أشكال -مشافهة وكتابة–نتاج را على تسختَ مكتسباتو القبلية لإالدتعلم قاد
(3)«متعددة من التعبتَ تتوافر على البنية الدلالية والشكلية

لقد تم  التأكيد على الذدف الختام، ، 
الدلالية)الحقول الدلالية(والشكلية)التًكيز على أجناس للسنوات الأولى، إضافة إلى التًكيز على 

 الأدبية والتفريق بتُ الدقالة والقصة وغتَلعا...(.

                                                           
. السنة الثانية من التعليم الثانوي العام منهاج مادة اللغة العربية وآدابهامديرية التعليم الثانوي العام، مديرية التعليم الثانوي التقتٍ،  –) 1(

م، 2006الديوان الوطتٍ للمطبوعات الددرسية، وزارة التًبية الوطنية، الجزائر، د.ط، ت:جانف،  ولوج،: آداب وفلسفة. لغات أجنبية،والتكن
  6ص:

. السنة الثانية من التعليم الثانوي العام منهاج مادة اللغة العربية وآدابهامديرية التعليم الثانوي العام، مديرية التعليم الثانوي التقتٍ،  -)2(
الديوان الوطتٍ للمطبوعات الددرسية، وزارة التًبية  والتكنولوج،: الشعب العلمية: علوم تجريبية. رياضيات.تقتٍ رياض،. تسيتَ واقتصاد،

 . 5م، ص:2006الوطنية، الجزائر، د.ط، ت:جانف، 
(3)

. السنة الثانية من التعليم الثانوي العام منهاج مادة اللغة العربية وآدابهاتعليم الثانوي التقتٍ، مديرية التعليم الثانوي العام، مديرية ال - 
 .7والتكنولوج،: آداب وفلسفة. لغات أجنبية، مرجع سابق، ص:
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في مقام » ىو -حسب اللهنة الوطنية للمناىج-فالذدف الختام، في الشعب العلميةأما 
صوص ن-بةمشافهة وكتا–نتاج را على تسختَ مكتسباتو القبلية لإتواصل دال يكون الدتعلم قاد

)2 (« (1)عدي الاتساق والانسهام، تتوافر على ب  متنوعة  في أشكال متعددة
. 

ولقد تم  التأكيد على الذدف الختام، للسنوات الأولى مع التًكيز على جانبي الاتساق 
والانسهام في النصوص الدنتهة لشا يدل على  التًكيز على الربط الدنطق، والوظيف، بتُ عناصر 

 يؤكد على ضرورة تنمية التفكتَ. النص اللغوية وىذا

تتميز السنوات الثالثة ثانوي بأنها آخر لزطة في الطور الثانوي وأىم ما  السنوات الثالثة:-3
لؽيزىا ىو اختبار البكالوريا الذي يعتبر رخصة للدخول إلى الجامعة أو إلى بعض معاىد  

 التكوين الدختصة الدختلفة.

الدخول  ن السنوات الثانية ثانوي، ىو ملمحم ملمح الدخول: يعتبر ملمح الخروج*
 للسنوات الثالثة.

: من الدنطق، أن تكون  ملامح الخروج من الأقسام الأدبية لستلفة عن *ملمح الخروج
 الأقسام العلمية، وقد تمَّ ضبطها  كالتاي: 

ضمان تكوين متتُ في  -»في نقطتتُ: -حسب الوثيقة الرسمية-تتمثلالشعب الأدبية: -
تساب  اك-تكوين عال في الآداب واللغات دب وعلوم النصوص لؽكن الدتعلم من متابعة الأ

(3)«كفاءة عرضية في لرال الدواد الأدبية والعلوم الإنسانية والاجتماعية
. 

                                                           
(1)

لجملة الواحدة ثم بتُ الجمل تحديد مفهوم الاتساق والانسهام: الاتساق:  يشتَ إلى الاتساق إلى العلاقات التًكيبية النحوية بتُ عناصر ا - 
لية ومل ينتج عنها من ترابط معنوي ناتج عن العلاقات النحوية بغض النظر عن الدعتٌ العام، أما الانسهام: فيتمثل أساسا في العلاقات الدلا

و معنويا. ينظر: لزمد بتُ الجمل وتعالقها وفقا للسياق النص، فمهموعها لا لؽثل نصا بل خطابا منسها ساىم الاتساق في بيان انسهام
. وإن  36....31م،ص:2006، ت:02، الدركز الثقافي، الدار البيجاء. الدغرب، ط:لسانيات النص مدخل إلى انسجام النصخطابي، 

 كان الاتساق يشتَ إلى الجانب اللغوي التًكيبي فإن الانسهام ينطلق من الاتساق ويرتبط بالجانب الدعنوي للموضوع الدطروح في النص.
)2

 
. السنة الثانية من التعليم الثانوي العام منهاج مادة اللغة العربية وآدابهامديرية التعليم الثانوي العام، مديرية التعليم الثانوي التقتٍ، -)

 .6والتكنولوج،: الشعب العلمية: علوم تجريبية. رياضيات. تقتٍ رياض،. تسيتَ واقتصاد، مرجع سابق، ص:
(3)

 .40، مرجع سابق، ص:المرجعية العامةىج، اللهنة الوطنية للمنا– 
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ونلاحظ أن ىذا الدلمح يؤكد تدكن الدتعلم من اللغة العربية تدكنا يؤىلو لدتابعة دراستو 
جتماعية اللغوي الأدبي أو اختار تخصص العلوم الإنسانية والاالجامعية  سواء اختار التخصص 

داة ضرورية أساسية. وىذا يتوافق إلى حد كبتَ مع ما أكده عبد الرحمن والتي تعتبر فيها اللغة أ
الحاج صالح، الذي أكد على ضرورة اكتساب الدعلم للغة العربية وتدكنو منها قبل دراساتو 

 .(1)الجامعية الدتخصصة بها

قسام العلمية في نقطة واحدة حسب الوثيقة للألمية : وقد تم  ضبط الدلمح لشعب العا-
اكتساب التلاميذ كفاءات لسانية تدكن الدتخرج من متابعة تكوين عال باللغة  »الرسمية وى،:

(2)«و اللغات الأجنبيةأ العربية
ويؤكد ىذا الدلمح أن الدتعلمتُ في الشعب العلمية لغب أن  .

كخيار،   وي والأدبي في الجامعة مفتوح لذماللغة العربية لأن أبواب التخصص اللغ يتمكنوا من
 .في التخصص إلا إذا امتلكوا للغة تؤىلهم لذلك ولا لؽكنهم متابعة دراساتهم

كما -تعتبر ىذه السنة (:ثانوي)أدبي/ علمي ثالثة*الهدف الختامي المندمج للسنوات ال
السنة التي يصبح فيها الدتعلم مؤىلا ليم الثانوي، إنها سنة التخرج من التع -سبقت الإشارة

لاختيار مساره العلم، والعمل، ولذلك لصد أن الذدف الختام، لتعليمية اللغة العربية موحد لكل 
(3)الشعب، وقد تدثل فيما يل،

: 

 لغة حية.باعتبارىا استعمال اللغة العربية  -1
لستلف وضعيات التواصل الشفه، تزويد الدتعلمتُ بكفاءة  لؽكنهم استثمارىا في  -2

 والكتابي
 تزويد الدتعلم بمعرفة متينة في الآداب والثقافة العربية القدلؽة والحديثة والدعاصرة. -3
بداع،)شعر، رواية، كتابي وصولا إلى الجانب الفتٍ الإإعادة الاعتبار للهانب ال -4

 قصة...(.

                                                           
(1)

م قبل ىذا في الحقيقة ما تمَّ التوصل إليو في الفصل الأول للقسم الثاني، إذ أنو من شروط معلم، اللغة العربية اكتمال الدلكة اللغوية لديه - 
 (.89، 88، 87أنظر ص:الدرحلة الجامعية.)عنصر تعليمية اللغة العربية وعناصر الدثلث الديداكتيك،"الدعلم" 

(2)
 .40، مرجع سابق، ص:المرجعية العامةاللهنة الوطنية للمناىج،  - 

(3)
 .53. 52الدرجع نفسو، ص: ينظر: – 
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ن استيعاب التطورات العلمية بناء الثقة بتُ الدتعلمتُ واللغة العربية ليتمكنوا بها م -5
 والتكنولوجية والفنية واستثمارىا.

ونلاحظ أن الذدف الختام، يسعى إلى إعادة  الاعتبار للغة العربية الفصحى استعمالا 
ولشارسة، وليس من الجانب التعبتَي اليوم، فقط وفق مقامات تواصلية، ولكن أيجا من 

التخصصات العلمية الدختلفة، والجانب الأدبي الجانب العلم، الدعرفي الذي يسهم فيو طلبة 
كما ،  وىذا بالتأكيد سيعيد للغة العربية مكانتها ، والإبداع الأدبي الفتٍ...؛الفتٍ كالتًجمة

سيسهم في القجاء على مظاىر الجعف في اللغة العربية، ليس بتُ الدتعلمتُ فقط، بل بتُ 
 م، وبقوة.متحدثيها بشكل عام وذلك بدخولذا إلى الواقع اليو 

لطور الثانوي تلاميذ افي مثل عينة ىذه الدراسة تتإن  خصوصية مجتمع الدراسة: -ج
سنوات متتابعة )السنة الأولى، الثانية، والثالثة( للشعبتتُ الأدبية والعلمية على اختلاف  لثلاث

في  التخصصات الدوجودة، إذ تدت متابعة التلاميذ ذاتهم )أفراد العينة( طوال فتًة تواجدىم
إذ ؛ الددرسة كانت من متغتَات الدراسةالطور الثانوي، وىذا يعتبر عنصرا ثابتا، إلا أن نوعية 

شملت الدراسة ثلاثة أنواع من الددرسة في الدنظومة التًبوية الجزائرية: الددرسة العمومية، الددرسة 
مع الدراسة( من الحرة، الددرسة الخاصة، لذلك  من الجروري عرض تفاصيل العينة الدختارة )لرت

 ىذه الحيثية، للتفريق بتُ الأنواع الثلاثة وتحديد الفروقات بينها:
لقد تم  تعريف الثانوية في النظام التًبوي  المدرسة الثانوية العمومية)النظامية(:-/1-ج

 :-حسب التشريع الددرس،-الجزائري بعدة تعاريف ألعها
نشئت لأجلو)...( لغرض الذي أ  ة تستمد أىليتها من اى، شخصية معنوية اعتباري-»

ىلية في الحدود التي ي عينها عقد إنشائو أو التي أحيث تقج، أن يكون للشخص الاعتباري 
(1)«يقررىا القانون

. 
من العناصر يستخدم بغرض تحقيق ىدف أو لرموعة من أىداف  نظام )...( »ى،-

لزددة على أساس ارتباطات وعلاقات فعالة ودائمة والدؤسسة في الواقع ما ى، إلا لرموعة 
(2)«من العناصر البشرية والدادية

. 
                                                           

(1)
، مر: إبراىيم قلاتي، دار الذدى للطباعة والنشر والتوزيع، عتُ الجامع في التشريع المدرسي الجزائريإعداد: سعد لعمش، – 

 .9م، ص:2010.ط، ت:، د02مليلة.الجزائر،ج:
(2)

 .8الدرجع نفسو، ص:  – 
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العام والارتباط التعليم الثانوي لؽنح ىذا النوع من التعليم الذي يطبعو الوصف »-
سنوات في الثانويات ينظم في جذوع مشتًكة في السنة الأولى وشعب في  ثالتكنولوج، ثلا

(1) «السنة الثانية
. 

 وبشكل عام قد تم  ربط الددرسة الثانوية في التعاريف: 
 نشائها: أي توفتَ بيئة للتعليم الناشئة لددة معينة)ثلاث سنوات(.إبالذدف من -
 .الدتعلمون( -وبشريا)الطاقم التًبويبمهموع العناصر الدكونة لذا: ماديا)الدنشأة( -

تقوم على جهود طاقم  ذات طابع قانوني ولطلص إلى أن الثانوية ى، مؤسسة تعليمية
تربوي متخصص، ىدفو توفتَ بيئة تعلمية فعالة للمتعلمتُ لددة ثلاث سنوات، وتعتبر من 

مجمونة في  لتعليملرانية ا»ذلك أنالقطاع العموم، الذي يتميز بتحقيق مبدأ لرانية التعليم 
(2)«جميع الدستويات وفي جميع الدؤسسات العمومية التي تستَىا الدولة

لذلك تفتح ، 
تتوج نهاية »الثانويات العمومية النظامية أبوابها لكل الناجحتُ في شهادة التعليم الدتوسط، و

 ،(3)«الثانويم والتكنولوج، بشهادة بكالوريا التعليم االتمدرس في التعليم الثانوي الع
بنيلو لذذا  الدؤىل العلم، الالتحاق بالدراسات الجامعية أو الديدان الدهتٍ ويستطيع الدتعلم 

 وفق قدراتو وطموحو.
: تمَّ (4)"ثانوية لزمد الأخجر الفيلاي"الثانوية العمومية الدختارة كمهتمع الدراسة: -*

من الثانويات العمومية بولاية  م، وى،1974فتح أبواب ثانوية لزمد الأخجر الفيلاي سنة 
وتقدم التخصصات ، ، ويدرس فيها سنويا ما يزيد عن الألف تلميذالجزائر–غرداية 

الأدبية)آداب وفلسفة، اللغات الأجنبية: حيث ت درس اللغة الإسبانية(، والتخصصات 

                                                           
(1)

 .11سعد لعمش، الدرجع السابق، ص:– 
(2)

، مر: إبراىيم قلاتي، دار الذدى للطباعة والنشر والتوزيع، عتُ الجامع في التشريع المدرسي الجزائريإعداد: سعد لعمش،  - 
 .42، مرجع سابق، ص:01مليلة.الجزائر،ج:

(3)
 .57الدرجع نفسو، ص: – 
(4)

م( ، الذي تلقى تعليمو 1979-م1889تم تسمية الثانوية تخليدا لاسم العلامة لزمد الأخجر الفيلاي،  وىو من أبناء ولاية بسكرة) – 
اء بمسقط رأسو ثم انتقل إلى قسنطينة ليدرس مع الشيخ البشتَ الإبراىيم، والشيخ العربي التبس،، وغتَىم، أين أصبح أحد أعجاء جمعية العلم

ولكن ىذا م  يثنو  -بالأغواط-سلمتُ، وتديز بنزعتو الإصلاحية  ولزاربتو لظاىرة التنصتَ، لشا جعلو عرضة للنف، من الجزائر العاصمة إلى آفلو الد
اصمة من عملو الإصلاح، ىناك، إذ انتقل إلى غرداية، واتخذ من مسهد خالد بن الوليد يعلم من قصده، وانتقل في أواخر عمره إلى الجزائر الع

، لرلة الواحات  علماء مسجد خالد بن الوليد بمدينة غرداية ودورهم الريادي في العلم والوطنيةوتوفي ىناك. ينظر: أحمد أولاد سعد، 
 .100. 98.99. 97م، ص:2009، ت:جوان 09للبحوث والدراسات، الدركز الجامع، بغرداية، غرداية. الجزائر، ع:
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لزمد العلمية )كلها باستثناء ىندسة الطرائق(، وقد تمَّ تسميتها تخليدا لذكرى الدصلح: 
 الأخجر الفيلاي.

لا لؽكن تعريف ىذه الددرسة دون الاطلاع على المدرسة الحرة )التعليم الحر(:-/2-ج
الظروف التارلؼية والاجتماعية التي أوجدت  التعليم الحر، فهذوره تعود لدا قبل الفتًة 

الاحتلال وجود لقد عرفت الجزائر قبل »،ويؤكد أحمد بن داود ىذه العراقة بقولو الاستعمارية
تعليم عربي إسلام، يقوم أساسا على الدراسة الدينية واللغوية والأدبية وقليل من الدراسة 
العلمية والذي كان لغري في الزوايا والدساجد على أيدي فقهاء وعلماء الشريعة واللغة العربية 

(1)«ويعرف بالتعليم التقليدي
النوع من  وقد حاول الاستعمار الفرنس، القجاء على ىذا ،

ودينية فالضصر في الزوايا والكتاتيب وعانى من التجييق التعليم لأسباب سياسية واجتماعية 
والرقابة الشديدة حتى فقد الكثتَ من خصوصياتو، إلى أن تبنت جمعية العلماء الدسلمتُ ىذا 

ارب ، ومن الواضح أن السلطات الاستعمارية ستح(2)النوع من التعليم واجتهدت للحفاظ عليو
وقد كان  وتركيزه على اللغة العربية. ىذا النوع من التعليم لاتصالو بالذوية الوطنية الإسلامية

التعليم الحر حرا في وضع الدناىج والدواد الدختارة وفق خصوصيات كل منطقة، إلى أن حددت 
قرآن جمعية العلماء الدسلمتُ برامج خاصة وتنظيمات إدارية مجبوطة مع التًكيز على علوم ال

، وقد كان الشعب ىو من لؽول ىذا النوع من التعليم من خلال الزكاة وأموال (3)واللغة العربية
(4)الأوقاف والتبرعات

على الذوية أن الذدف منها كان الحفاظ  كمالذلك فالتعليم فيها لراني.   ، 
(5)صلاح الاجتماع، ونشر الوع، الديتٍالوطنية وخصائصها والإ

رر إلحاق وبعد الاستقلال تق، 
نظرا للحاجة الدلحة لسد العهز و . تعليم العموم، قصد توحيد التعلمىذه الددارس الحرة بال

                                                           
(1)

، أطروحة لنيل شهادة الدكتوراه الثقافية للاستعمار الفرنسي في كل من الجزائر والمغرب من خلال التعليمالمقاومة أحمد بن داود، – 
، الجزائر، 01علوم في التاريخ الحديث والدعاصر، قسم التاريخ وعلم الآثار، كلية العلوم الانسانية والحجارة الإسلامية، جامعة أحمد بن بلة وىران

 .7م، ص:2017-م2016الدوسم الجامع،:
(2)

،إشراف: بوصفصاف عبد الكرنً،  مذكرة لنيل الداجستتَ 4591-4591التعليم العربي في الجزائر إبان ثورة التحريرينظر: عزة حستُ، – 
سم الجامع،: في التاريخ الاجتماع،، كلية العلوم الاجتماعية والانسانية  والعلوم الإسلامية، قسم العلوم الإنسانية، جامعة أدرار.الجزائر، الدو 

 .3، ص: م2013-م2012
(3)

 .15ينظر: الدرجع نفسو، ص: – 
(4)

 .13-12ينظر: الدرجع نفسو، ص: – 
(5)

 .25ينظر: الدرجع نفسو، ص: – 
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. ورغم انتهاج ىذه الددارس الحرة الدناىج نفسها (1) الحاصل على مستوى الدعلمتُ الدؤىلتُ
ديتٍ ا في اىتمامها بالجانب الالتًبوية الدسطرة للتعليم العموم، إلا أنها م  تفقد خصوصيته

 .صلاح،  واللغوي والتًكيز عليوالإ

(2)كمهتمع للدراسة: "معهد عم، السعيد"  الددرسة الحرة الدختارة-*
تأسس ىذا الدعهد : 

التعليم  ىذا الدعهد قدمها، ي، وتمَّ اعتماده رسميا في السنة نفس-الجزائر-بغرداية 1973سنة 
 منهج خاصالدتوسط والثانوي فقط، يرتكز فيو التعليم على الدناىج الوطنية الرسمية، مع اعتماد 

وقد سمح ىذا الالتزام  لطلبة الدعهد  بالدشاركة في الامتحانات الرسمية ، في العلوم الإسلامية
تعتبر سنة  ليم الحر ،كماذا الدعهد امتدادا للتع)شهادتي: التعليم الدتوسط، والبكالوريا(، ويعتبر ى

،َّ الدعهد تخليدا لذكرى الدصلح: 1985 م السنة الفعلية لتأسيس معهد عم، السعيد وقد سم 
 .(2)الشيخ عم، السعيد

تعتمد وزارة التًبية الوطنية على القطاع العموم، لتحقيق لرانية  المدرسة الخاصة:-/3-ج
خاصة، ويتم تعريف ىذه الددارس من التعليم، غتَ أنو لؽكن فتح المجال لإنشاء مؤسسات 

 سات التًبية والتعليم الخاصة يسريإن مؤس» انوني ووظيفتها المحددة كالتاي:خلال وضعها الق
تتوفر فيها الشروط المحددة قانونا لتمتلك الحق في الفتح عن  نعليها القانون الخاص ولغب  أ

تلتزم باللغة العربية وتطبيق البرامج  نطريق ما يسمى بالاعتماد الذي يصدره الوزير كما لغب أ
(3)«الرسمية وشروط التوظيف

على ومن خلال ىذا التهديد القانوني فالددارس الخاصة تتوفر  ، 

                                                           
(1)

اتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو الإصلاح التربوي في الجزائر. أساتذة متوسطة: أولاد جلال وسيدي ينظر: إبراىيم ىياق، – 
، إشراف: عل، بوعناقة، مذكرة لنيل الداجستتَ في علم الاجتماع، قسم علم الاجتماع، جامعة منتوري قسنطينة، الجزائر، الدوسم نموذجاخالد 

 129-128، ص:م2011-م2010الجامع،:
 .www.irwane.oz  ،21/08/2019 ،:3012:لمعهد عمي السعيدالدوقع الرسم، –(2)

(2)
السعيد بن عل، بن لػ، ين يد ر بن سليمان بن عثمان الجوربي الختَي الدعروف بـ: عم، السعيد  سم، الدعهد تخليدا لذكرى العلامة – 

م(، ولد بتونس وتلقى تعليمو ىناك على يد الكثتَ من الدشايخ والعلماء، أرسلو والده إلى غرداية ليكون منارة للإصلاح الاجتماع، 1521)ت:
واجتماعية)كاصلاح ذات البتُ(، وتعليمية)انشاء دار  لديتٍ، وفعلا قام بعدة الصازات تنظيمية مهمة )كانشاء لرلس للفتوى(والعلم، وا

. جمعية التلاميذ(، فأسهم في تنشئة المحيط الاجتماع، وإصلاحو والتأثتَ فيو بشكل الغابي، توفي في غرداية ودفن بها. ينظر: لجنة البحث العلم،
 .378-377-376م، ص:1990، د.ط، ت: 03، نشر الجمعية الثقافية، القرارة. غرداية، الجزائر، ج:م أعلام الإباضيةمعجالتًاث، 

(3)
، مر: إبراىيم قلاتي، دار الذدى للطباعة والنشر والتوزيع، عتُ الجامع في التشريع المدرسي الجزائريإعداد: سعد لعمش،  – 

 .10، مرجع سابق، ص:02مليلة.الجزائر،ج:
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التي تتوفر في الدؤسسة الثانوية العمومية، إلا أنها تابعة للقطاع الخاص  هاالشروط والظروف نفس
 الدناىج التًبوية نفسها.ا مؤسسات تعليمية ربحية وتدرس نهلشا يعتٍ أ

وقد انطلق التعليم الخاص في الجزائر منذ بداية التسعينات ولكن بطرق غتَ شرعية وغتَ 
وغتَ مرخصة من طرف وزارة التًبية الوطنية، إلى أن تمَّ ضبط القانون الخاص بهذه  معتًف بها

م، 2004مارس  24الدؤرخ في  90.04الددارس من طرف الوزارة الوصية بصدور الدرسوم رقم 
أين حدد شروط الفتح والاعتماد مع مراقبة ىذا النوع من التعليم بشرط تطبيق البرنامج 

) 1(لددارس الخصوصية بعد ذلكالجزائري وباللغة العربية لتنتشر ا
ىذا الوضع القانوني  ولصد أن ،

مية والخاصة، المحدد للمدارس الخاصة يجمن الدساواة بتُ ما يتلقاه الدتعلم في الددارس العمو 
ج تددرس التلاميذ في الدؤسسات الخاصة للتًبية والتعليم  يتو  »ويؤكد التشريع الددرس، على أن 

بالامتحانات التي ينظمها القطاع العام بنفس الصيغة وبنفس الشروط الدطبقة على التلاميذ 
) 2(«الدتمدرستُ في مؤسسات التًبية والتعليم العمومية

بل ويدلرون معهم أثناء الاختبارات  ، 
الرسمية النهائية آليا أما عن التعليم النوع، الإضافي الذي يتم تقدلؽو في ىذه الدؤسسات الخاصة 

لؼجع كل نشاط تربوي أو بيداغوج، تعتزم » موافقة رسمية، إذ يصرح القانون: يستوجب
الرسمية إلى ترخيص مسبق من  الدؤسسات إضافتو علاوة على النشاطات التي تحتويها البرامج

لشا يتيح للوزارة مراقبة نوعية النشاطات ومدى توافقها مع  ،)3(«الوزير الدكلف بالتًبية الوطنية
 البرامج الدسطرة للمتعلمتُ.

: مؤسسة الرضوان ى، ) 4(الثانوية الخاصة الدختارة كمهتمع الدراسة: مؤسسة الرضوان-*
، وقرار الفتح رقم: 2008-29ليم، افتتحت بالاعتماد رقم: مؤسسة تعليمية خاصة للتًبية والتع

الجزائر، وتقدم ىذه الدؤسسة التدريس الثلاث،  الأطوار: -بالعطف ولاية غرداية 2008/أ/550
 التعليم الثانوي. -التعليم الدتوسط-التعليم الابتدائ،

                                                           
(1)

النظام التعليمي الابتدائي بين النظري والتطبيقي. دراسة ميدانية في أوساط المدارس الابتدائية ينظر: بلحستُ رحوى عباسية، – 
، رسالة لنيل الدكتوراه في علم الاجتماع التًبوي، قسم علم الاجتماع،  جامعة السانيا، وىران.الجزائر، الدوسم لبعض ولايات الغرب الجزائري

 .157ص:  م،2011-م2011ع،:الجام
(2)

 .58، مرجع سابق، ص:الجامع في التشريع المدرسي الجزائريإعداد: سعد لعمش،  - 
(3)

 الدرجع نفسو والصفحة.– 
 

، ar.facebook.com/pg/1417860495111927-ar ،21/08/2019 : الرضوان الخاصةينظر: الصفحة الرسمية للمدرسة –(4)

10:30. 
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سبقت الإشارة إلى أنو قد تدت متابعة العينة الدختارة لددة ثلاث  تعداد مجتمع الدراسة:-د
سنوات في الدؤسسات الثلاثة، كما م  يؤخذ التخصص  )الأدبي /العلم،( بعتُ الاعتبار، لأن 
الدراسة تتناول تعليمية اللغة العربية في الطور الثانوي ككل، وليس في شعبة دون أخرى، ويبرز 

 تعلمتُ الدشاركتُ في البحث الديداني في كل مؤسسة:ىذا الجدول تطور عدد الد

 

 الإدماجية : مرجعيات بنائها ومضمونها:الوضعية -2
أو غتَ لشنهج من لرموع التعلمات التي حققها  الوضعية الإدماجية لا تنطلق بشكل عشوائ،

تؤكد زينب  الدتعلم بل تنطلق بشكل أساس، من لرموع التعلمات المحققة في فتًة لزددة لذلك
ماج عدة معارف أو عدة تكون في نهاية مقطع تعلم، تستهدف إد»بن يونس أنها لغب أن 
، ولذلك تمَّ اختيار وحدات تعلمية )مقاطع تعليمية( لزددة من (1)«إجراءات  تمَّ اكتسابها

 الكتاب باعتباره أحد أىم الدرجعيات الأساسية لدفردات تعليم اللغة العربي.

وفقا لدعطيات ومجامتُ لػددىا المحتوى  بتٌ الوضعية الإدماجيةت مرجعيات بنائها:-أ
: لذلك تدثل الوحدة التعليمية بمختلف أنشطتها والكفاءات الدسطرة للوحدات التي تكونو

 مرجعية أساسية للوضعية.

                                                           
(1)

 .110بن يونس، مرجع سابق، ص:  زينب– 

السنة  السنة الثانية السنة الأولى 
 الثالثة

 المجموع

 245 71 96 78 ثا/ لزمد الأخجر الفيلاي
 405 102 146 157 معهد عم، السعيد

 134 32 51 51 مؤسسة الرضوان
لرموع تلاميذ الدستوى 

 الواحد 
286 293 205 784 
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في  اأساسي ا: بما أن الدادة ذات طابع لغوي فإن "للكتاب" دور الكتاب المدرسي-/1-أ
كما –القراءة والاستماع فحسب، بل  هارتيتعليمها، إنو ليس لررد مصدر لزسوس ومهم لد

لرموعة منههية من الدعطيات الدنتقاة والدصنفة »إنو -يؤكد حسان جيلاني لوحيدي فوزي
والدبسطة والقابلة لأي تعلم )...( ىو الوعاء الذي يشتمل على الدعلومات الدختارة والدعرفة 

ريف يركز على علاقة الكتاب بالمحتوى ، وإن كان ىذا التع(1)«الدنظمة التي يستعملها الدتعلمون
يناسب النجج العقل،  )كمعرفة مدرسية(والدتعلم ذلك أنو يقدم الدعرفة العالدة بشكل مبسط

م الأول والفكري للمتعلم، فإن ىذا لا يعتٍ أنو لا لؼص الدعلم، ذلك أنو وسيلة تعليمية في الدقا
لمدرس في العملية التعليمية فهو يفسر ركيزة أساسية ل» لذلك يعرفو الباحثان أيجا على أنو:

الخطوط العريجة للمادة وطرق تدريسها ويتجمن أيجا الدعلومات والأفكار والدفاىيم الأساسية 
، ولذلك لغب أن لػقق (2)«في مقرر معتُ كما يتجمن القيم والدهارات والاتجاىات الذامة
على أساسو  حتى  الذي ب تٍالكتاب كوسيلة تعلمية ىذه الشروط ويعكسها، ليتًجم الدنهج 

سقاط التطبيق، والواقع، للمنهج الذي يدرس بو، وىذا من الشروط المحققة في  لؽتلك الدعلم الإ
دماج وبشكل أساس، وا عتبر النص لزورا لبقية إذ ب تٍ على مبدأ الإ ؛ية وآدابهاكتاب اللغة العرب

ة ىذه اللغة وتقدلؽها للمتعلم التعلمات، لشا يشتَ إلى اعتماد الددخل التكامل، في تعليمي
والدعلم، على شكل نص أدبي وروافده والنص التواصل، وروافده، ويكون مرتبطا موضوعيا 
وتارلؼيا ومنطقيا بالنص الأدبي، ليمثلا معا وحدة تعليمية واحدة وىذه الروافد ى،: دروس: 

العة الدوجهة، ليتم ، البلاغة، الصرف، العروض، النقد الأدبي، الدط)النحو والصرف(القواعد
بذلك  ب الإبداع والتغيتَ للمعلم. ليصبحتتويج الوحدة بوضعية إدماجية مقتًحة مع فتح با

النص الأدبي لزورا للعملية التعلمية التعليمية ينطلق فيها الدتعلم لاكتشاف لستلف الظواىر 
خر في وضعية ثم يوظفها ىو الآ (3)اللغوية ثم يعود للنص ليحدد كيفية توظيفها وجماليتها

 إدماجية.

                                                           
(1)

، لرلة الدراسات والبحوث الاجتماعية، جامعة الوادي، أهمية الكتاب المدرسي في العملية التربويةحسان جيلاني .لوحيدي فوزي، – 
 .196م، ص: 2014، ت: 09الجزائر،  ع:

(2)
 الدرجع نفسو والصفحة.– 

(3)
، السنة الأولى جذع مشتًك المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة، ينظر: حستُ شلوف. أحمد تليلاي. لزمد القروي– 

 .4-3م، ص: 2006آداب، وزارة التًبية الوطنية، الجزائر، د.ط، ت: 
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يتجمن الكتاب الددرس، كل الوحدات التعليمية بتنوعها  :امكوناتهو الوحدة التعليمية  -*
عرض المحتوى وفق مدخل تكامل، تواصل،؛ إذ تنطلق كل وحدة من النص الأدبي)اللغة 

لم في مستعملة في سياق تداوي تواصل،(، وتتناول لستلف جوانبو، مع فتح المجال لإبداع الدع
 التمثيل والتوسع، وتتكون من الأنشطة)الروافد( التالية:

 النص الأدبي: لػقق النص الأدبي الوظيفة الفنية والجمالية للغة ويقدمها في طابعها -(1
ولا لؼفى أثر ذلك على الجانب الوجداني للمتعلم باعتبار اللغة الدتًجم عن ، (1)الإبداع،

ة في موقف تواصل، يتسم بالواقعية وصدق التهربة الفنية،  قدم اللغالأفكار والعواطف، كما ت  
خبرات الدتعلمتُ من الجوانب الاجتماعية » -حسب اللهنة الوطنية للمناىج-كما سينم، ىذا

إذ يتم تقدنً النصوص  ،(2)«هانواحيوالخلقية والسياسية لأن الأدب لؽس الحياة من جميع 
باحتًام تعاقب الأعصر الأدبية مع عدم تغليب الجانب التارلؼ،، ولكن ىذا لا يتعارض إطلاقا 

 ويا في مقام تواصل، حقيق، وواقع،،مع الذدف من النص الأدبي الذي يقدم للمتعلم نصا لغ
 وقد يكون نصا نثريا أو شعريا.

–بالنصوص الأدبية وتعتبر امتدادا لذا إذ أنها  النص التواصل،: ترتبط النصوص التواصلية-(2
نصوص نثرية الذدف منها إثراء معارف الدتعلمتُ حول »-كما وضحت اللهنة الوطنية للمناىج

الدظاىر التي تناولتها النصوص الأدبية)...(ى، نصوص داعمة للنصوص الأدبية ورافدة لذا في 
(3)«الفهم والاستيعاب

الدوضوع، والتارلؼ، والاجتماع، للنصوص إذ أنها تركز على الجانب  ،
ساني، الأديب من جانب تارلؼ، أو نقدي أو اجتماع، أو إن الأدبية فتعرض القجية التي تناولذا

يليها نص تواصل،  )قصيدة حرة لمحمود درويش( مثال ذلك أن شعر القجية الفلسطينية
تو ومظاىر ىذا الالتزام في يتحدث عن ظاىرة الالتزام عند الشاعر الدعاصر بقجايا وطنو وأم

 النص من الناحية اللغوية والدلالية.
الدطالعة الدوجهة: سميت بالدطالعة الدوجهة لأنها تختلف عن الدطالعة التي يقوم بها الدتعلم -(3

حسب اللهنة الوطنية -ة بعناية ومقررة على الدتعلم فه،وفقا لديولو وتوجهاتو، إنها نصوص لستار 

                                                           
(1)

العام منهاج مادة اللغة العربية وآدابها للسنة الأولى من التعليم الثانوي ينظر: اللهنة الوطنية للمناىج. مديرية التعليم الثانوي،  – 
 .18مرجع سابق، ص: ،والتكنولوجي

(2)
 الدرجع نفسو، والصفحة. - 

(3)
 .17الدرجع نفسو، ص: - 
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لا تهدف الدطالعة ، و )1(«لغري جزء منو في القسم والجزء الأكبر خارجوعمل حر » -للمناىج
الدوجهة لتنمية الرصيد اللغوي فحسب بل تستهدف الذائقة الفنية من خلال النقد ومناقشة 

،كما أن ىذه (2)أفكار صاحب النص وربطها بالدعطيات الواقعية للمتعلم في حياتو اليومية
 الثقافية لتعززىا وتثريها.النصوص تستهدف الكفاية 

قواعد النحو والصرف: تنطلق دراسة الظاىرة النحوية باستغلال النصوص الثلاث في  -(4
الدطالعة الدوجهة(، لشا يتيح التنوع في الأمثلة  -النص التواصل،-)النص الأدبي الأنشطة السابقة

ساس، يهدف حسب ، وىذا النشاط الأوالتعدد في مقامات الاستعمال الفعل، للغة الذدف
عصمة ألسنة الدتعلمتُ وأقلامهم من الخطأ وإعانتهم على دقة »اللهنة الوطنية للمناىج إلى 

(3)«التعبتَ والفهم
لا يعتبر ىذا  إذ ؛نتاج، والاستقبايذا يعتٍ التًكيز على الأداءين الإى،  

-ىذا النشاطحدى وسائل تعلم اللغة في مقام تواصل،، إذ يؤخذ إالنشاط ىدفا بقدر ما ىو 
(4)«ظل الدقاربة النصية خدمة لفهم النص وبناء الدعتٌ»في  -حسب الوثيقة الرسمية السابقة

وىنا ،
لصد أن النحو يقدم بشكل ضمتٍ في النصوص أولا، ثم يقدم بشكل صريح في حصة لزددة، 

 وىذا يتوافق مع ما تدت الإشارة إليو في تعليمية اللغة العربية في إطار ىذا الدنهج.

شارة إلى أن عبد الرحمن الحاج صالح يؤكد على ضرورة ربط البلاغة: لقد سبقت الإ-(5
، فإذا كان النحو يجمن الصحة النحوية، فإن البلاغة (5)الدرس النحوي بالدرس البلاغ،

علم البلاغة »داولية؛ ولذلك ترى اللهنة الوطنية للمناىج أن تجمن السلامة الدلالية والت
(6)«عايتَ التي تحكم الأثر الأدبييوضح الأحكام والد

خاصة وأنو من ملامح تخرج الدتعلم ىو ، 
لجامع،، امتلاكو لذائقة فنية ناضهة وناقدة تؤىلو للدراسة اللغوية الأدبية الدتخصصة في التعليم ا

تطبيقيا لدرس البلاغة ليقدم للمتعلم حتى  فالنص الأدبي التواصل، ونص الدطالعة، يوفران جانبا
بشكل جاف وبعيد عن الاستعمال، أو كما صرحت اللهنة الوطنية   ىذا النشاطلا يعالج

                                                           
)
 

1
 
 .20الدرجع السابق، ص: اللهنة الوطنية للمناىج. مديرية التعليم الثانوي، –)

(2)
 ينظر: الدرجع نفسو والصفحة. - 

(3)
 .23 ص: الدرجع نفسو،  - 

(4)
 .24الدرجع نفسو، ص: - 

(5)
 .95تدت الإشارة إلى ذلك في الفصل الأول من القسم الثاني: أنظر: ص: - 

(6)
منهاج مادة اللغة العربية وآدابها للسنة الأولى من التعليم الثانوي العام اللهنة الوطنية للمناىج. مديرية التعليم الثانوي،  - 

 .24ص: مرجع سابق،  ،والتكنولوجي
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لأن ىذا يوقع الدتعلم في حتَة من ، (1)«بأسلوب يغلب عليو الطابع النظري» للمناىج: 
(2)لدرس وسيستشعر التكلف فيو والتصنعجدوى ىذا ا

خاصة وأن الدتعلم سيطالب بتوظيف ، 
 مدى استيعابو لدروس البلاغة.التعليمات البلاغية التي تتًجم 

نشاط، التعبتَ الشفوي والكتابي: يرتبط نشاط التعبتَ بصفة عامة باستعمال اللغة في  -(6
ذا كان التعبتَ الشفوي يركز على الجانب الدنطوق )مهارة المحادثة( من لذلك فإ مقام تواصل،

 بة(:ى الجانب الكتابي)مهارة الكتااللغة فإن التعبتَ الكتابي يركز عل

*التعبتَ الشفوي: يتهسد التعبتَ الشفوي في لرموع الدمارسات اللغوية ذات الدعتٌ في القسم 
إذ تعتبر مشاركة الدتعلمتُ الفعالة في مناقشة وإثراء ىذه الدروس  .خاصة في دراسة النصوص

طالعة ويستغل الدعلم نص الد،  (3)جانبا من التعبتَ الشفوي الذي لغب أن يزكيو الدعلم ويهتم بو
عمال ؛ إذ تحتاج لإ(4)التلخيصكتقنية   استغلالو فيما لؼص مواضيع نشاط التعبتَالدوجهة ب

 حداث التوافق بتُ الفكر واللغة.إالعقل و 

نتاج مكتوب بإ (5)ويج التعبتَ الشفوي )خاصة في نصوص الدطالعة(تالتعبتَ الكتابي: لؽكن ت*
و ومراجعتو  يستطيع الدتعلم معها تصحيح أخطائ تاحة فرصة زمنية لزددةإيطلب من الدتعلم مع 

لذلك يسمح للمتعلم أن يقوم بالعمل في البيت ليصبح ىذا التعبتَ الكتابي كالواجب الدنزي، 
 تداما في التًتيب الزمتٍ.الوضعية الإدماجية  ويكون التعبتَ متوجا للوحدة وقبل

أنو ا ستبعد من الدراسة بسبب  العروض: ي درس ىذا النشاط للأقسام الأدبية فقط ورغم-(7
دة التعليمية كما ينبغ، أن ذلك، إلا أنو من حسن التدبتَ أن يتم إيراده حتى تكتمل الوح

ويتم التًكيز على البحور الأكثر ورودا  .، ويستهدف أىم ميزة للشعر)الدوسيقى الخارجية(تكون
(6)لتيستَ ىذا العلم على الدتعلم

الوثيقة  الرسمية ىو حسب  وأىم أىداف ىذا النشاط ،
                                                           

(1)
منهاج مادة اللغة العربية وآدابها للسنة الأولى من التعليم الثانوي العام التعليم الثانوي،  اللهنة الوطنية للمناىج. مديرية - 

 الدرجع السابق والصفحة.  ،والتكنولوجي
(2)

 ينظر: الدرجع نفسو والصفحة. - 
(3)

 21-20ينظر: الدرجع نفسو، ص: - 
(4)

 .21ينظر: الدرجع نفسو، ص: – 
(5)

 .23ينظر: الدرجع نفسو، ص: - 
(6)

 .25الدرجع نفسو ص:  :ينظر– 
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 -تعريف الدتعلمتُ الوزن الشعري وبعض الأبحر الشعر العربي الدتداولة بتُ الشعراء قدلؽا وحديثا»
(1)«تدكينهم من التمييز بتُ صحيح الشعر وفاسده-تنمية الحس الدوسيق، لديهم

وترتكز ىذه ، 
ة، والتفريق بتُ البحور الدروس أساسا على إكساب الدتعلم القدرة على تقطيع الأبيات الشعري

نقدية جيدة للدراسات  الشعرية مع تعريفو بعيوب القافية، وىذا سيعط، الدتعلم الأدبي ذائقة
الجامعية أولا، كما أنو سيستثتَ الجانب الإبداع، الفتٍ لديو ويقدم لو الأداة الفنية )الدوسيقى 

 ويجبطها. الخارجية(

وحدة تعليمية : رغم أن واضع الكتاب قد أورد تقريبا بعد كل الوضعية الإدماجية-(8
ة إلا أنها للاستئناس، إذ من شروط الوضعية الإدماجية أن تكون ذات وضعية إدماجية مقتًح

طابع تداوي يهم الدتعلم ومتهددة، ولذلك للمعلم حرية التصرف في بناء الوضعية الإدماجية 
 توى ومن حيث الواقع اليوم، الذي يعيشو.التي تتناسب مع الدتعلم من حيث الدس

: لقد تدت الإشارة سابقا إلى الكفاءات الكفاءات الختامية لكل مستوى -/2-أ
، إذ لا لؽكن الاكتفاء بالوحدات ولزتواىا، لأنها تتسم (2)الدستهدفة الختامية لكل مستوى

لابد للوضعيات أن  بكونها غتَ مباشرة، ولا تشتَ بشكل واضح إلى الكفاءة الدستهدفة، وكان
 تنطلق في مرجعياتها إلى ىذه الأىداف كل مستوى على حدة.

 :الوحدات المختارة لبناء الوضعية ومعايير الاختيار-ب

م  يكن اختيار الوحدات التي ستبتٌ على أساسها الوضعيات الإدماجية للسنوات الثلاث 
روري مراعاة التوافق في الدواضيع، خاصة )الأولى الثانية الثالثة( اختيارا اعتباطيا، بل كان من الج

وأن كتب اللغة العربية وآدابها الوجو للشعب العلمية والأدبية يعتًيها بعض الاختلاف انطلاقا 
 .من اختلاف التخصص

                                                           
(1)

منهاج مادة اللغة العربية وآدابها للسنة الأولى من التعليم الثانوي العام اللهنة الوطنية للمناىج. مديرية التعليم الثانوي، – 
 الدرجع السابق والصفحة.  ،والتكنولوجي

(2)
عرض الأىداف الختامية لكل مستوى وتم التعليق عليها وربطها بالكفاءات الدسطرة وذلك في عنصر ملامح خروج الدتعلم من مستوى  تم - 

 122-120-119إلى آخر. أنظر الصفحات: 
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للتقليل من التناقجات وتسيتَ  معايير اختيار الوحدات التعليمية لكل مستوى:-/1-ب
 :أمر بناء الوضعية تم  وضع الدعايتَ التالية

اختيار الوحدات الدتشابهة في قيمتها اللغوية والدعرفية وأحيانا تكون النصوص والدروس -1
 متطابقة تداما.

 اختيار وحدات تعليمية لذا نفس الكفاءات الدستهدفة مع التًكيز على موضوع الوحدة.-2

 اد الدروس التي تخص شعبة دون أخرى)كدرس العروض(.استبع-3

ة والثالثة، مثل تم اختيار الدروس التي تجمن تقاطعا بتُ كل السنوات الأولى والثاني-4
 ستعارة.درس،: الحال والا

اختيار وحدة من الوحدات التعليمية الأختَة)الوحدة التعليمية لشهر أفريل(، وذلك حتى -5
تحقيقها فعلا في تلك السنة، وليست السنة التي سبقتها، وكان من  تعكس الدكتسبات التي تمَّ 
الوضعية الإدماجية في أول السنة الدوالية، ولكن الدتعلم سيكون إنتاج  الدوضوع، أن يكون زمن

اضية، ما أخذه في السنة الدعن و  ، بعيدا كل البعد نفسيا وبيداغوجيا عن الدوقف التعليم،
، وم  يتم اختيار شهر ماي نظرا لأن الدتعلم في فتًة فروض يللذلك كان اختيار شهر أفر 

 )الفصل الثالث(، لشا سيعرقل حتما نتائج الدراسة ويقلل من قيمتها الفعلية. واختبارات فصلية

كان  من و تمَّ اختيار وحدات تعكس معايتَ الاختيار،  :(1)الوحدات المختارة-/2-ب
 الأدبية والعلمية في لستلف السنوات، ولكن الرجوع إلى تتُلغاد التوافق  بتُ الشعبإغتَ اليستَ 

الكفاءات الختامية لكل سنة، ساىم في حل ىذه الدعجلة، وعن اختيار التوقيت الزمتٍ: 
م(، فقد أتاح الفرصة 2018/م2017م/2016الأسبوع الثاني والثاني والرابع من شهر أفريل)

 ا في الوضعية الإدماجية، مثال ذلك:خذ لستلف الدروس التي تم اختيارىللمتعلم، أن يأ

التعليمة النحوية: لأقسام السنة الأولى )علم،/ أدبي( وقع الاختيار على درس، الحال *
والتمييز لأنهما ب رلرا للشعبتتُ رغم تواجدلعا في وحدتتُ لستلفتتُ، ولدا لوحظ تكرار الدرستُ في 

ذه الثالثة بشكل صريح في الوحدة السادسة للأدبيتُ، والوحدة السابعة للعلميتُ، تمَّ اختيار ى
                                                           

(1)
 وما بعدىا. 209سيتم ايراد الوحدات كاملة في الدلاحق: أنظر: ص: - 
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التعليمة، مع العلم أنو يتم التطرق إليها في السنة الثانية )الشعب الأدبية والعلمية( في دراسة 
 النصوص وتحليلها.

التعليمية البلاغية: تم التًكيز على درس الاستعارة )بنوعيها(، لأن الدنهاج في كل السنوات *
أو بشكل  -صوصكهزء من دراسة الن-باختلاف الش عب يشتَ إليها بشكل غتَ مباشر

أخذ ىذا قد  وسطـــــــــــــــــور الدتـــــــــرلرا كدرس، كما أن الدتعلم في الطـــــــــــكون مبـــــــــــــــمباشر أي أن ي
، وىو يعتبر من الدروس التي تجمن التقاطع بتُ السنوات رغم اختلاف الشعب،  (1)الدرس

 ئ،.وللأسباب نفسها تم اختيار الأسلوب الإنشا

التعليمة الخاصة بالنمط: تم  اختيار النمطتُ الوصف، والحهاج، انطلاقا من ملامح الخروج *
إذ يعتبر ىاذان النمطان من النقاط الدشتًكة  ها منهاج الدادة في لستلف الشعب؛التي يسعى إلي

 التي لغب أن تتحقق كمكتسبات لدتعلم اللغة العربية.

 الوضعيات الإدماجية المقترحة:-ج

تكون مكونات الوضعية الإدماجية مجبوطة  الوضعية الدقتًحة للسنوات الأولى ثانوي:- 1
الإنتاج  )أي ما سيتحول واقعا إلى توظيف(، الدطلوب: وىو ولزددة: السند )الرافد( التعليمات

اللغوي الدنتظر. غتَ أن ىذه الوضعية لا ت فرض على الدتعلم ولا ت قدم لو جاىزة، بل لغب اتخاذ 
 :لتاليتتُتتُ االخطو 
تخصص لذا حصة)ساعة واحدة( يبتٍ فيها الدعلم الوضعية الإدماجية من الخطوة الأولى:  

حيث الدوضوع والتعليمات، حيث يتم الانطلاق من موضوع الوحدات في لزاولة لربطها بالواقع 
بطو بمواقع الأولى ور  الذي يعيشو الدتعلم اليوم لذلك تمَّ اختيار موضوع الإسلاموفوبيا للسنوات

جتماع، باعتبار الدتعلم أحد رواده اليوم، مع توظيف تعلمات الروافد )القواعد، التواصل الا
البلاغة...(  الدناسبة وتتميز ىذه الحصة بالتفاعل بتُ لرموعة الدتعلمتُ وضرورة  تسيتَ الحصة 

 بفعالية من طرف الدعلم مع توجيهو ومراقبتو لعملية بناء الوضعية.

                                                           
(1)

اللغة متوسط. ينظر: الشريف مريبيع،. رشيدة آيت عبد السلام. مصباح بومصباح. ىاشم، عمر،  درس الاستعارة مبرمج للسنة الرابعة - 
م، 2006، الديوان الوطتٍ للمطبوعات الددرسية، وزارة التًبية الوطنية، الجزائر، د.ط، ت:مارس العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط

 .114-113ص:
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تخصص لذا حصة )ساعة واحدة( حيث تتاح الفرصة للمتعلم أن ي نهز لثانية: الخطوة ا 
 الدطلوب وينتج قطعة نثرية لػاول فيها توظيف التعليمات مع الالتزام بالدوضوع.

مع  كيفية بناء الوضعية مع الدتعلمتُالتي تم اعتمادىا في الدراسة   (1)الدذكرة التًبوية توضحو 
 :، علما أن(2)ع الدعلمون توظيفهابيان كل الخطوات، حتى يستطي

  ما يقوم بو الدعلم."وضعيات التعلم وأنشطتو" تشتَ إلى-
لأن لدتعلم أي ما ىو متوقع منو نظرا  ما يقوم بو ا"الذدف التعليم، الوسيط،" يشتَ إلى-

الدسطرة وبمستوى التلاميذ في  الدذكرة تنهز خارج القسم، ويبنيها الدعلم وفقا لدعرفتو بالتعلمات
 القسم الذي يدرسو.

وسنورد الرافد)السند( الذي تمَّ بو بناء موضوع الوضعية الإدماجية، كما سنورد التعليمات 
 التي تدَّت الدطالبة بتوظيفها:

تنظر بعض الدول الأجنبية إلى الإسلام على أنو تهديد لأمنها وسلامها، في "نص الرافد: 
ن تحادثت مع شخص أا يدعو إليو من قيم إنسانية وخلقية رفيعة، وصادف جهل منها لكل م

 ."ةثحدى غرف المحادلو نفس النظرة في دردشة عن طريق إ
دثها على التعليمات: حاول اقناعو بحقيقة ما جاء الإسلام بو، وحقيقة التغيتَات التي أح

 ، استعارة مكنية أو تصرلػية.المجتمع العربي وعقليتو، موظفا: أسلوبا إنشائيا، حالا وتدييزا
 الوضعية الدقتًحة للسنوات الثانية)الشعب العلمية والأدبية(: -2

نفسها في العمل مع السنة الثانية، فتمت مراعاة الدوضوع والتعليمات تم  اتباع الدنههية 
تعيشو ومدى ارتباطهما بالدتعلم واقعا، إذ تمَّ  ربط موضوع رثاء الددن والدماليك بالواقع الذي 

الأمة العربية اليوم والاضطراب السياس، والاجتماع، الذي  تعيشو بعض البلدان 
في تدىورىا من لستلف  يبيا، ...(، وتأثتَ العنف وانعدام التوافق والتعايشالعربية)العراق، ل

                                                           
(1)

ن بطاقة عمل تشمل لسططا توضيحيا لكيفية العمل داخل الصف مع الدتعلمتُ، وقد تم اقتًاح لظاذج لتصميم الدذكرة التًبوية ى، عبارة ع - 
، ىذه الدذكرات لدختلف الأنشطة التعليمية منها مذكرة الوضعية الإدماجية. ينظر: دراج، سعيدي. سليمان بورنان. لصاة بوزيان. مدني شحام،

للسنة الثالثة من التعليم الثانوي )جميع الشعب(، إشراف: الشريف مريبيع،، الديوان الوطتٍ للمطبوعات  اللغة العربية وآدابها دليل الأستاذ
 .12-11-10الددرسية، وزارة التًبية الوطنية، الجزائر، د.ط، د.ت، ص:

(2)
 إيراد الدذكرات التي تمَّ تسليمها للأساتذة كاملة في الدلاحق)في الدستويات الثلاث(، وجدير بالذكر أن الدذكرة نفسها تمَّ تقدلؽها في سيتم - 

 (.252من الصفحة: بدءا الدؤسسات الثلاثة.)أنظر الدلاحق: 
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وسنورد الرافد)السند( الذي تمَّ بو بناء موضوع الوضعية الإدماجية، كما سنورد  النواح،.
 ات التي تدَّت الدطالبة بتوظيفها:التعليم

تعاني الكثتَ من الدشاكل الاقتصادية لا لؽكن لأحد أن ينكر أن الدول العربية نص الرافد: "
والاجتماعية، ولكن ما لغب أن نعرفو أن العنف لا لؽكن أن لػلها، بل إن الواقع يشهد بأن 
العنف قد زاد الوضع تعقيدا، حتى أن تساقط بعض الدول العربية التي انتههت ىذا الحل تباعا 

ريا ثم ليبيا، ولا لؽكن أن نغفل ذكرنا بتساقط الددن في الأندلس، فقد سقطت العراق ثم سو ت
 عما لػدث في لبنان ومصر وتونس".

التعليمات: تحدث عن شعورك تجاه ما لػدث في ىذه البلدان العربية، في لزاولة للاعتبار 
والوعظ، مبينا خطر استعمال العنف كوسيلة لإصلاح الأوضاع، موظفا: أسلوبا إنشائيا 

 استعارة مكنية أو تصرلػية.ا، حالا وأسلوب تحذير ، )استفهام(

 الوضعية الدقتًحة للسنوات الثالثة: )للشعب العلمية والأدبية(:-3 
تمَّ اتباع الدنههية نفسها في العمل مع السنة الثالثة، فتمت مراعاة الدوضوع والتعليمات 

مة العربية ومدى ارتباطهما بالدتعلم واقعا، إذ تمَّ ربط موضوع القجية الفلسطينية وتأثتَىا على الأ
بما يشعر بو الدتعلم فعلا، وقد تمَّ بناء واقع افتًاض، يكون فيو الدتعلم متحدثا عن القجية 

علمتُ ، خاصة وأن الدت (1)الفلسطينية ووزنها عند الشباب العربي في مهرجان عالد، للشباب
عن اللغوي عبارة إنتاجو  على الدستوى الإعلام،، حيث يكون مطلعتُ على ىذه التغتَات

 رسالة موجهة للعام ، وفي الوقت نفسو رسالة دعم للشعب الفلسطيتٍ.

وسنورد الرافد )السند( الذي تمَّ بو بناء موضوع الوضعية الإدماجية، كما سنورد التعليمات 
 التي تدَّت الدطالبة بتوظيفها:

                                                           
(1)

يعتبر مهرجان العالد، للشباب والطلبة من أىم الدناسبات التي تجمع شبابا من لستلف البلدان والجنسيات، وقد احتجنت الجزائر الدورة  - 
دولة، وشارك خمسة آلاف شاب جزائري،  151مشارك من لستلف البلدان لشثلتُ  7127م(، وشارك فيو 2001الخامسة عشرة )شهر أوت 

ة نشاطات من ألعها: إقامة معارض لصور الانتفاضة الفلسطينية وما يتعرض لو الشعب الفلسطيتٍ من لشارسات وقد تجمن الدهرجان عد
   www. alhayat.com/article، مجلة الحياةوحشية، ينظر: لزمد مقدم، الدهرجان العالد، للشباب العالد، في الجزائر... صور ولزاور، 

   .12:12، م12/08/2019ت: الدوقع الرسم، لمجلة الحياة السعودية، 
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عن  : " كل مسلم يؤمن يقينا أن القجية الفلسطينية تعنيو، ولا يتوقف أي منانص الرافد
التفكتَ في طريقة لدساعدة الفلسطينيتُ، ماديا أو معنويا، وقد يكون العون الدعنوي من أقوى  
الدساندات التي  لػتاجها الشعب الفلسطيتٍ الذي يعاني يوميا من ويلات الصهيون، وىذا أمر 

 يغفل عنو الكثتَ من الناس ".
، واختارك زملاؤك  لتقدم كلمة التعليمات: أ تيحت لك الدشاركة في مهرجان الشباب العالد

لشباب العام  حول أىم انشغالاتكم القومية التي تجمع الأمة ألا وى، القجية، اكتب ىذه 
صورة بيانية: النوع: استعارة مكنية ، حالا وتدييزا، أسلوبا إنشائيا، موظفا: الكلمة في قطعة نثرية

 .، استعمل اللغة الإلػائية والرمزأو تصرلػية

لقد تمَّ بناء الوضعيات الثلاثة رغم اختلاف السنوات والشعب لتحقيق إحدى  تعقيب مهم:
امتلاك قدرات الحكم على الأشكال الثقافية » ءات الدسطرة للطور الثانوي، وى،:أىم الكفا

والحجارية التي يستوحون منها شعورىم بالانتماء إلى نفس الجماعة الوطنية وإلى التاريخ 
(1)«البشري

يات تراع، ىذه الكفاءة وتحاول بناءىا على مدار السنوات الثلاث وىذه الوضع، 
بالدسؤولية وضرورة  الإسلام العروبة، الشعور التًكيز على عناصر ىوية الدتعلم: لذلك كان

 سهام في واقع الأمة العربية.الدشاركة والإ

 خلاصة:

بالكفاءات وتوجهاتو، إذ يعكس ىذا الفصل مدى توافق التنظيم الثانوي مع منهج الدقاربة 
لا لؽكن النظر إليو على أنو لررد مرحلة تعليمية عادية، لدا يتمي ز بو كونو تلك العتبة التي تؤىل 

 الدتعلم للدخول إلى التعليم العاي، ولؽكن تحديد النقاط الدالة على ذلك كما يل،:

  يعتبر الطور الثانوي أول لزطة يتم فيها الفصل بتُ الدتعلمتُ حسب
 الأدبي(، وذلك بعد اجتيازىم شهادة التعليم الدتوسط. -التخصص)العلم،

  تنمية الجانب الوجداني والثقافي  -إضافة إلى بداية التخصص–من أىم مهام ىذا الطور
 والاجتماع، للمتعلم.

                                                           
(1)

 . 37مرجع سابق، ص: ،المرجعية العامةاللهنة الوطنية للمناىج.  - 
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  يعتبر استعمال اللغة العربية الفصحى استعمالا وظيفيا علميا وأدبيا من أىم ملامح
 لمتعلم من الطور الثانوي.الخروج الدسطرة ل

  يتاح لكل الدتعلمتُ من لستلف الشعب الالتحاق بتخصص اللغة العربية وآدابها في
 التعليم العاي، مع إعطاء الأفجلية للأقسام الأدبية.

 .،يعتبر التعليم الخاص أقل عمرا وانتشارا مقارنة بالتعليم الحر والنظام 
  التعليم النظام،، الحر، الخاص( من الدنطقة الجغرافية تنتم، العينات الدختارة الثلاث(

نفسها )تقع كلها في ولاية غرداية(، كما تخجع كلها للبرنامج نفسو في اللغة العربية وآدابها، 
 نهج "منهج الدقاربة بالكفاءات".وتؤخذ الدادة كلها بنفس الد

 قع الدتعلم الدرجعيات يعتبر كل من الكتاب الددرس، بمحتوياتو والكفاءات الختامية ووا
 الأساسية لبناء الوضعيات الدقتًحة بالدراسة.

  تم  اختيار الوحدات التي تتفق فيها الكفاءات بتُ الأقسام العلمية والأدبية مع
 الوضعيات الدتناسبة معها ومع واقع الدتعلم في  الوقت نفسو لتحفيزه وإثارة اىتمامو.
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 تمهيد:

إن أىم ما لؽيّز الوضعية الإدماجية ىو تركيزىا فعلا على الدتعلم وتوظيفو لدكتسباتو في لزاولة 
لربط الاستعمال اللغة  بحياة الدتعلم وانشغالاتو وواقعو اليومي لذلك بًَّ التًكيز على تلك 

التعليمية في إطار منهج الأخطاء التي تتعلق بالتوظيف فقط، وذاك لتقويم العملية التعليمية 
الدقاربة بالكفاءات الذي انبتٌ أصلا على فكرة توظيف الدعارف وبناء الكفاءات وبرسينها، ولا 

 يكون ذلك إلا بتحديد دور التعليمات في التحصيل اللغوي.

 :العامةعرض وتحليل النتائج  -1

 عرض النتائج العامة:-أ

بست الإشارة سابقا إلى تعداد العينة وخصائصها، وما ىو منتظر منها من ملامح  لقد
الإحصائيات ستكون مسالعة كل  للانتقال من مرحلة إلى أخرى، ومن مستوى إلى آخر، وأول

إلى  مؤسسة بالنسبة للأخرى في العينة. أولا بشكل عام، بٍ كل مستوى لوحده، وقد بًّ الوصول
 النتائج التالية:

 / نسبة مشاركة كل ثانوية في العينة مع تحديد نسب كل مستوى بالنسبة للعينة:1-أ
الدؤسسة 

 التعليمية
العينة )نسبة 

مشاركة كل مؤسسة  
 ككل /التكرار(

السنة الأولى ثانوي 
نسبتها وتكرارىا في عينة 

 الدؤسسة الواحدة

السنة الثانية ثانوي 
نسبتها وتكرارىا في عينة 

 الدؤسسة الواحدة

السنة الثالثة ثانوي 
نسبتها وتكرارىا في عينة 

 الدؤسسة الواحدة 
 71 %29 96 %39 78 %32 245 %31 ثا/الفيلالي

معهد 
عمي 
 السعيد

52% 405 39% 157 36% 146 25% 102 

مؤسسة 
 الرضوان

17% 134 38% 51 38% 51 24% 32 

المجموع العام 
+نسبة كل 

 مستوى

100% 784 3665% 286 3764% 293 2661% 205 
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وضعية مشاركة في العينة)أي 405لصد أن نصيب معهد عمي السعيد من العينة قد بذاوز: بعدد -
(، وبذدر الإشارة إلى أن ىذا التعداد لا يشتَ إلى عدد الدتعلمتُ، لأن الدتعلمتُ ىم أنفسهم %52بنسبة: 

توى على حدة )السنة على مدار السنوات الثلاث، ولكن الدلاحظ أن معهد عمي السعيد في كل مس
متعلما(، إذ كان الأعلى من حيث التعداد في 102متعلما، والثالثة:  146متعلما، الثانية  157الأولى: 

 %31وضعية إدماجية )أي بنسبة: 245كل سنة، في حتُ تسهم ثانوية لزمد الأخضر الفيلالي بدقدار: 
من العينة ككل(، والدلاحظ أنها الثانية من حيث تعداد التلاميذ على مر السنوات الثلاث)السنة 

متعلما(، في حتُ أن مؤسسة الرضوان  71متعلما، السنة الثالثة:96متعلما، السنة الثانية:78الأولى:
في تعداد  (، لتحقق بذلك التًتيب الثالث%17وضعية إدماجية)أي بنسبة: 134أسهمت بدا مقدراه: 

 51متعلمة، السنة الثانية  51التلاميذ وحافظت على ىذه الرتبة طوال السنوات الثلاث)السنة الأولى: 
 متعلمة(.  32متعلمة، السنة الثالثة: 

 الإحصائيات المتعلقة بالتعليمات:-/2-أ

إنو لدن الضروري الإشارة إلى أن الدتعلمتُ قد انقسموا إلى قسمتُ، فمنهم من قام 
بالتوظيف)مهما كان نوعو(، ومنهم من لم يوظف إطلاقا، ونظرا لتنوع التعليمات، فإن من 
الدتعلمتُ من وظف تعليمة ما دون أخرى، وعليو وجب برديد نسبة التوظيف بشكل عام 
وفيها بًَّ الفصل بتُ الدتعلمتُ الذين وظفوا والذين لم يوظفوا، وذلك في كل تعليمة على حدة، 

لدتعلمتُ الذين وظفوا تعليمة دون أخرى لذلك بزتلف النسب والأعداد، فقد وجد بعض ا
 وكانت النتائج كالتالي:

 السنة الأولى:ثانوية لزمد الأخضر الفيلالي:* -1
 العينة عدم التوظيف التوظيف 
 النسبة  النسبة التكرار النسبة التكرار  

 %100 78 %41 32 %59 46 التعليمة النحوية الحال

 %100 78 %78 61 %22 17 التعليمة النحوية التمييز

 %100 78 %13 10 %87 68 التعليمية البلاغية الاستعارة

تعليمة أسلوبية الأسلوب 
 الإنشائي

61 78% 17 22% 78 100% 

 %100 78 %50 39 %50 39 تعليمة النمط الحجاجي

 %100 78 %10 05 %90 73 تعليمة النمط الوصفي
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في النمط  %90)بنسبة:  التعليمة الدتعلقة بالنمط النصي كانت الأعلى برققالصد أن  -
في توظيف النمط الحجاجي(، تليو التعليمة البلاغية )الاستعارة، الأسلوب  %50الوصفي، و

وحقق توظيف التعليمة (، %78 / %87)الإنشائي( كانت الثانية مرتبة من حيث التوظيف
 (.%22/ %59الرتبة الثالثة)الدتعلقة بالجانب النحوي  

 *السنة الثانية:-

 العينة عدم التوظيف التوظيف 
 النسبة  النسبة التكرار النسبة التكرار  

 %100 96 %51 49 %49 47 التعليمة النحوية الحال

 %100 96 %36 35 %64 61 التعليمة النحوية أسلوب التحذير

 %100 96 %07 07 %93 89 التعليمية البلاغية الاستعارة

 %100 96 %38 36 %63 60 تعليمة الأسلوب الإنشائي الاستفهام

 %100 96 %34 33 %66 63 تعليمة النمط الحجاجي

 %100 96 %01 01 %99 95 تعليمة النمط الوصفي

في النمط  %99)بنسبة:  لصد أن التعليمة الدتعلقة بالنمط النصي كانت الأعلى برققا -
في توظيف النمط الحجاجي(، تليو التعليمة البلاغية )الاستعارة، الأسلوب  %66الوصفي، و

وحقق توظيف التعليمة (، %63 / %93)الإنشائي( كانت الثانية مرتبة من حيث التوظيف
(، والدلحوظ ىنا ارتفاع النسبة في %64/ %49الدتعلقة بالجانب النحوي  الرتبة الثالثة)

 *السنة الثالثة:- ليمات مقارنة بالسنة الأولى.التوظيف بشكل عام في لستلف التع
 العينة عدم التوظيف التوظيف 
 النسبة  النسبة التكرار النسبة التكرار  

 %100 71 %21 15 %79 56 التعليمة النحوية الحال

 %100 71 %65 46 %35 25 التعليمة النحوية التمييز

 %100 71 %21 15 %79 56 التعليمية البلاغية الاستعارة

 %100 71 %39 28 %61 43 تعليمة أسلوبية الأسلوب الإنشائي

 %100 71 %17 12 %83 59 تعليمة النمط الحجاجي

 %100 71 %00 00 %100 71 تعليمة النمط الوصفي

 %100 71 %04 03 %96 68 تعليمة استعمال الرمز
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في النمط  %100)بنسبة:  لصد أن التعليمة الدتعلقة بالنمط النصي كانت الأعلى برققا-
في توظيف النمط الحجاجي(، تليو التعليمة الخاصة بالرمز، والتي حققت  %83الوصفي، و

، تليو التعليمة البلاغية )الاستعارة، الأسلوب الإنشائي( كانت الثالثة مرتبة من %96نسبة: 
الرتبة وحقق توظيف التعليمة الدتعلقة بالجانب النحوي  (، %61 / %79)حيث التوظيف

(، والدلحوظ ىنا ارتفاع النسبة في التوظيف بشكل عام في لستلف %35/ %79الثالثة)
 التعليمات مقارنة بالسنة الثانية.

 / مؤسسة معهد عمي السعيد:*السنة الأولى:2

 العينة عدم التوظيف التوظيف 
 النسبة  النسبة التكرار النسبة التكرار  

 %100 157 %37 58 %63 99 التعليمة النحوية الحال

 %100 157 %63 99 %37 58 التعليمة النحوية التمييز

 %100 157 %15 24 %85 133 التعليمية البلاغية الاستعارة

 %100 157 %28 44 %72 113 تعليمة أسلوبية الأسلوب الإنشائي

 %100 157 %30 47 %70 110 تعليمة النمط الحجاجي

 %100 157 %00 00 %100 157 تعليمة النمط الوصفي

في النمط  %100)بنسبة:  لصد أن التعليمة الدتعلقة بنمط النص كانت الأعلى برققا -
في توظيف النمط الحجاجي(، تليو التعليمة البلاغية )الاستعارة، الأسلوب  %70الوصفي، و

وحقق توظيف التعليمة (، %72 / %85)الإنشائي( كانت الثانية مرتبة من حيث التوظيف
 *السنة الثانية:-(.%37/ %63بالجانب النحوي  الرتبة الثالثة)الدتعلقة 
 العينة عدم التوظيف التوظيف 
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار  

 %100 146 %42 61 %58 85 التعليمة النحوية الحال

 %100 146 %46 67 %54 79 التعليمة النحوية أسلوب التحذير

 %100 146 %09 13 %91 133 البلاغية الاستعارة التعليمة

 %100 146 %17 15 %83 121 تعليمة الأسلوب الإنشائي الاستفهام

 %100 146 %32 47 %68 99 تعليمة النمط الحجاجي

 %100 146 %00 00 %100 146 تعليمة النمط الوصفي
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في النمط  %100)بنسبة:  لصد أن التعليمة الدتعلقة بالنمط النصي كانت الأعلى برققا -
ستعارة، الأسلوب جي(، تليو التعليمة البلاغية )الافي توظيف النمط الحجا %86الوصفي، و

وحقق توظيف التعليمة (، %83 / %91)الإنشائي( كانت الثانية مرتبة من حيث التوظيف
في  (، والدلحوظ ىنا ارتفاع النسبة%54% /58الدتعلقة بالجانب النحوي  الرتبة الثالثة)

 التوظيف بشكل عام في لستلف التعليمات مقارنة بالسنة الأولى.
 *السنة الثالثة:-

 العينة عدم التوظيف التوظيف 
 النسبة  النسبة التكرار النسبة التكرار  

 %100 102 %43 44 %57 58 التعليمة النحوية الحال

 %100 102 %68 69 %32 33 التعليمة النحوية التمييز

 %100 102 %11 11 %89 91 البلاغية الاستعارة التعليمية

تعليمة أسلوبية الأسلوب 
 الإنشائي

71 70% 31 30% 102 100% 

 %100 102 %06 06 %94 96 تعليمة النمط الحجاجي

 %100 102 %00 00 %100 102 تعليمة النمط الوصفي

 %100 102 %67 68 %33 34 تعليمة استعمال الرمز

في النمط  %100)بنسبة:  الدتعلقة بالنمط النصي كانت الأعلى برققالصد أن التعليمة -
في توظيف النمط الحجاجي(، تليو التعليمة البلاغية )الاستعارة، الأسلوب  %94الوصفي، و

وحقق توظيف التعليمة (، %70 / %89)الإنشائي( كانت الثانية مرتبة من حيث التوظيف
(، لتكون التعليمة الخاصة بالرمز الرتبة %32/ %57الثالثة)الدتعلقة بالجانب النحوي  الرتبة 

، والدلحوظ ىنا ارتفاع النسبة في التوظيف بشكل عام في %33الأختَة بنسبة توظيف بلغت: 
  لستلف التعليمات مقارنة بالسنة الثانية.
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 / مؤسسة الرضوان:*السنة الأولى:3
 العينة عدم التوظيف التوظيف 
 النسبة  النسبة التكرار النسبة التكرار  

 %100 51 %22 11 %78 40 التعليمة النحوية الحال

 %100 51 %71 36 %29 15 التعليمة النحوية التمييز

 %100 51 %00 00 %100 51 التعليمية البلاغية الاستعارة

التعليمة البلاغية الأسلوب 
 الإنشائي

43 84% 08 16% 51 100% 

 %100 51 %69 35 %31 16 تعليمة النمط الحجاجي

 %100 51 %00 00 %100 51 تعليمة النمط الوصفي

(، تليو  %84 %/100) لصد أن التعليمة الدتعلقة بالتعليمة البلاغية كانت الأعلى برققا -
 التعليمة الدتعلقة بنمط النص كانت الثانية مرتبة من حيث التوظيف )النمط وصفي بنسبة:

وحقق توظيف التعليمة الدتعلقة بالجانب النحوي   (،%31 :بنسبةالنمط الحجاجي ، 100%
 (.%29% /78الرتبة الثالثة)

 *السنة الثانية:-
 العينة عدم التوظيف التوظيف 
 النسبة  النسبة التكرار النسبة التكرار  

 %100 51 %47 24 %53 27 التعليمة النحوية الحال

 %100 51 %25 13 %75 38 التعليمة النحوية أسلوب التحذير

 %100 51 %10 05 %90 46 التعليمية البلاغية الاستعارة

تعليمة الأسلوب الإنشائي 
 الاستفهام

45 88% 06 12% 51 100% 

 %100 51 %39 20 %61 31 تعليمة النمط الحجاجي

 %100 51 %00 00 %100 51 تعليمة النمط الوصفي

في النمط  %100)بنسبة:  لصد أن التعليمة الدتعلقة بالنمط النصي كانت الأعلى برققا -
في توظيف النمط الحجاجي(، تليو التعليمة البلاغية )الاستعارة، الأسلوب  %61الوصفي، و
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وحقق توظيف التعليمة (، %81 / %90)الإنشائي( كانت الثانية مرتبة من حيث التوظيف
(، والدلحوظ ىنا ارتفاع النسبة في %75% /53حوي  الرتبة الثالثة)الدتعلقة بالجانب الن

التوظيف بشكل عام في لستلف التعليمات مقارنة بالسنة الأولى، وتراجع رتبة التعليمة البلاغية 
 أمام التعليمة الخاصة بنمط النص.

 *السنة الثالثة:-
 العينة عدم التوظيف التوظيف 
 النسبة  النسبة التكرار النسبة التكرار  

 %100 32 %22 07 %78 25 التعليمة النحوية الحال

 %100 32 %19 06 %81 26 التعليمة النحوية التمييز

 %100 32 %00 0 %100 32 التعليمية البلاغية الاستعارة

تعليمة أسلوبية الأسلوب 
 الإنشائي

25 78% 07 22% 32 100% 

 %100 32 %03 01 %97 31 تعليمة النمط الحجاجي

 %100 32 %00 00 %100 32 تعليمة النمط الوصفي

 %100 32 %03 01 %97 31 تعليمة استعمال الرمز

، في حتُ  %97لصد التعليمة الخاصة بالرمز الرتبة حققت أعلى نسبة توظيف بلغت: -
في النمط الوصفي،  %100)بنسبة:  كانت التعليمة الدتعلقة بالنمط النصي الثانية برققا

في توظيف النمط الحجاجي(، تليو التعليمة البلاغية )الاستعارة، الأسلوب الإنشائي(   %97و
وحقق توظيف التعليمة الدتعلقة (، %78 / %100)كانت الثالثة مرتبة من حيث التوظيف

(، والدلحوظ ىنا ارتفاع النسبة في التوظيف %81/ %78بالجانب النحوي  الرتبة الرابعة)
 عليمات مقارنة بالسنة الثانية.بشكل عام في لستلف الت

إن الدلاحظة الدقيقة للإحصائيات العامة الدتعلقة  تحليل النتائج العامة وتفسيرها:-ب
بالتوظيف من عدمو لدى العينة في الدؤسسات الثلاثة وفي على مدار السنوات الثلاثة، بزلص 

 بنا إلى عدة ملاحظات سنوردىا بدءا بالتعليمة الأعلى توظيفا:

لقد كانت النتائج متقاربة في لستلف التعليمات في حال  بالنسبة للسنة الأولى:-/1-ب
ما بست الدقارنة بتُ الدؤسسات الثلاثة، إذ لصح عدد كبتَ من الدتعلمتُ في برقيق تعليمة النص 
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نص وصفي كملمح للانتقال من الطور الدتوسط، ويرجع إنتاج الوصفي إلى امتلاكهم كفاءة
ضهم إلى التًكيز على النمط الحجاجي، ولزاولتهم النجاح في بنائو، وىذا لم عدم توظيف بع

يؤثر على النمط الوصفي فحسب، بل أثر أيضا على جودة النصوص الحجاجية ومدى برقق 
مؤشرات النمط الحجاجي فيها وفق اتساق وانسجام مقبولتُ، إذ أن بعض الدتعلمتُ قاموا 

ة، أحاديث شريفة، أشعار، حكم...(، دون توظيفها برصف الحجج والبراىتُ )آيات قرآني
 بشكل منطقي يتناسب مع الأفكار التي طرحوىا، لشا أثر سلبا على النمط الوصفي وبنائو.

الأسلوب -من التوظيف)الاستعارةكما حازت التعليمة البلاغية على نسبة عالية -
الطور الدتوسط، ويأخذىا  نشائي(، ذلك أن الدتعلم يتعرض لذذه الدروس وبشكل متكرر منذالإ

بشكل مفصل في أكثر من درس )ضمن نشاط البلاغة(، ويدرسها وىي موظفة في النصوص 
 الأدبية والتواصلية وفي نصوص الدطالعة الدوجهة.

كانت التعليمة النحوية أقل التعليمات نسبة في التوظيف، غتَ أنو بذدر الإشارة إلى أن -
)التمييز( الذي أخذه التلاميذ لأول مرة، كان أعلى نسبة  التعليمة الدتعلقة بالدرس النحوي

بالدقارنة مع تعليمة النحو الدتعلقة بالدرس النحوي )الحال(، رغم أن درس الحال من الدروس 
الدكررة على مدار السنوات السابقة )الابتدائي والدتوسط والسنة الأولى(، وىذا يفسر بظاىرة 

 ىا لشا يؤدي إلى هررب الدتعلم من توظيفها بساما.نسيان الدعلومات أو اختلاطها بغتَ 

لقد كانت النتائج متقاربة في لستلف التعليمات في حال ما  بالنسبة للسنة الثانية:-/2-ب
بست الدقارنة بتُ الدؤسسات الثلاثة، إذ لصح أغلب الدتعلمتُ في برقيق تعليمة النص الوصفي 

على الحجاجي، مع ارتفاع في توظيف النمط  والحجاجي، إذ نلاحظ غلبة برقيق النص الوصفي
للنصوص الحجاجية، وقدرهرم على الدزج بتُ إنتاجهم  الحجاجي، وىذا يشتَ إلى برسن كفاءة

النمطتُ، كما قلَّ استعمال الشواىد وبالدقابل استعمال الحجج الدنطقية والواقعية )انطلاقا من 
 .واقعهم خاصة وأن الدوضوع ىو تساقط الدول العربية(

الأسلوب -وقد حافظت التعليمة البلاغية على نسبة عالية من التوظيف)الاستعارة-
الانشائي(، ذلك أن الدتعلم يتعرض لذذه الدروس مرة أخرى في إطار برنامج السنة الثانية، 
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ويأخذىا بشكل من حيث دورىا البلاغي وآثرىا البياني في الدعتٌ )ضمن نشاط البلاغة(، مع 
 متنوعة.أخذ لظاذج أدبية 

وحققت التعليمة النحوية أقل نسبة في التوظيف،  رغم أن الدروس التي بًَّ ربط التعليمات -
بها من الدروس التي سبق أن أخذىا الدتعلم في الدرحلة الدتوسطة، ولذذا لا لؽكن تفستَ الطفاض 

 نسبة التوظيف إلا بتخوف الدتعلم من التعليمة النحوية عموما.

لقد كانت النتائج متقاربة في لستلف التعليمات في حال  نة الثالثة:بالنسبة للس -/3-ب 
ما بست الدقارنة بتُ الدؤسسات الثلاثة، وأول ما بست ملاحظتو ىو ارتفاع نسبة التوظيف فيما 
لؼص تعليمة الرمز إذ لصح أغلب الدتعلمتُ في برقيقها، رغم أنها تتعلق بدفهوم جديد لم يتعرض 

السابقة، ولكن من خلال ملاحظة برنامج السنة الثالثة ثانوي، لصد أن  لو الدتعلم في سنواتو
درس الرمز)الذي يدخل ضمن المجال النقدي الإبداعي( من الدروس التي يتم الإعداد لذا منذ 
أول درس في أدب العصر الحديث وبطريقة غتَ مباشرة، لذلك يتجاوب الدتعلم ويتفاعل معو 

ات لزافظة على ترتيبها من حيث النسب ولنفس الأسباب، بشكل جيد. وتبقى بقية التعليم
مع ارتفاع بعضها، إذ لصد أن برقيق التعليميتتُ الدتعلقتتُ بالنمط النصي قد بلغت نسبا 
مرتفعة، وتبقى التعليمة البلاغية لزافظة على الرتبة الثالثة ذلك أن الدتعلم لغدىا أسهل من 

عليمة النحوية)الحال، والتمييز( النسبة الأقل، ولكنها التعليمة ذات الطابع النحوي، وحققت الت
 تتأرجح بتُ زيادة والطفاض طفيفتُ مقارنة بالسنتتُ الأولى والثانية. 

لغوي على نتاج لقد بسَّت دراسة كلإ :تحديد الأخطاء المتعلقة بالتوظيف ووصفها -2
الإشارة إلى أن بعض حدة، وفي كل مرة بست مراعاة توظيف تعليمة دون أخرى، وبذدر 

الدتعلمتُ قد حاولوا برقيق كل التعليمات، وىناك من حقق التعليمة ولم لػددىا)لم لؽيزىا بلون 
أو من خلال التسطتَ أسفلها أو الإشارة إليها( رغم أنو قد بًَّ إعلامو بضرورة إظهارىا في حالة 

تعليمة بشكل صحيح دون أنو في حالة توظيف ال -اعتباطا-وظفها بوعي، لشا لغعلنا نعتبره
إبرازىا، أنو وظفها عفويا، دون أن يدرك أنها ىي الدطلوب، وعليو بًَّ تقسيم التوظيف إلى 

التوظيف الفعلي الصحيح)مع التحديد(، التوظيف العفوي بدون برديد،  أقسامو الأربع:
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ارنة أكثر التوظيف القسري، توىم التوظيف(، وذلك بالاستعانة بالدوائر النسبية لتكون الدق
 يراد مثال لكل خطأ.ا بعد ذلك في العنصر الدوالي مع إسهولة، كما بً وصفه

لتكون الدراسة أكثر وضوحا، بًَّ   الإحصائيات المتعلقة بكل تعليمة على حدة:-أ
تقسيم التعليمات فكانت خمسة أقسام: التعليمة النحوية، التعليمة البلاغية، التعليمة الخاصة 

تعليمة الخاصة بالأسلوب، التعليمة الخاصة باستعمال الرمز. ولأن التعليمات  بالنمط النصي، ال
كان بعضها قارا وبعضها متغتَا لأغراض الدراسة، فقد ارتأينا أن يتم استعمال الدؤسسة 
والدستويات كثوابت لتكون نتائج الدراسة أسهل للملاحظة والتحليل، مع الاستعانة بالدوائر 

 تالي: النسبية، ومفتاحها كال

 الدلالة: اللون:
 التوظيف الصحيح مع التحديد الأزرق
 التوظيف العفوي بدون برديد الأحمر

 التوظيف القسري الأخضر
 توىم التوظيف البنفسجي

 عدم توظيف الرمز الأصفر
وبساشيا مع ىدف الدراسة بذدر الإشارة إلى أنو وسيتم بعد كل تعليمة، التعليق على -

النسب والدقارنة بينها، وقد بًَّ احتساب نسبة التوظيف الفعلي الصحيح المحدد والتوظيف 
العفوي غتَ المحدد رغم أنهما لا يعتبران خطأ، وذلك لألعيتهما في الدراسة فكلالعا يعتبر مؤشرا 

لصاح الدرس، ولصاح الدتعلم في بسثل التعليمية وتطويرىا، فإن ىو حددىا، فقد  عن مدى
اكتسب التعليمة بسثلا واستعمالا موقفيا، بل وقام بتطويرىا لتكون قاعدة معرفية )لزيطا بجانبها 
الدعرفي(، مدركا جوانبها قادرا على ربطها بغتَىا، وإن وظفها عفويا ولم لػددىا فقد اكتسبها 

واستعمالا في لغتو الدنتجة، ولكنو غتَ قادر على تطوريها، وربطها بدعلومات جديدة، وىذا بسثلا 
عدم -يشتَ إلى خلل في مكتسباتو القبلية الدتعلقة بالجانب النحوي، ورغم أن ىذا لا يعتبر خطأ

ولكنو يشتَ إلى وجود خلل في منظومة معلوماتو، ونرجع ىذا إلى طبيعة اللغة في حد  -التحديد
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، فقد يستعمل الدتعلم حالا لغرض بيان ىيئة صاحبو، ولكنو لا يتعرف على لزلو (1)اهراذ
الإعرابي، لشا يشتَ إلى نقص في التحصيل العلمي، والتي ستكون لاحقا الأساس لبناء الدعارف 

تفستَ الأخطاء  الجديدة. وىذا ما سيتم التمثيل لو وحصر حالاتو في العنصر الدوالي )أي:
  وذلك في إطار تطبيق الخطوة الأولى من منهج برليل الأخطاء. وتصويبها(،

 *الحال: التعليمة النحوية:-/1-أ

 السنة الثالثة ثانوي السنة الثانية ثانوي  السنة الأولى ثانوي 

لالي
الفي

ضر 
لأخ

د ا
لزم

وية 
ثان

 

 التكرار التكرار التكرار 

            

11 0 3 32 7 5 0 35 12 5 3 36 

   

عيد
الس

مي 
د ع

معه
 

27 12 2 58 23 6 8 48 15 21 0 22 

   

وان
رض

ة ال
سس

مؤ
 

20 5 5 10 10 0 0 17 10 2 2 11 

   

                                                           
(1)

يستعمل العديد من التًاكيب النحوية وبشكل صحيح وليس من في إنتاجو اللغوي، بل وقد –أو غتَه –فالدتعلم قد يستعمل الحال  - 
 الضروري أن يكون قادرا على إعرابها اعرابا تفصيليا، أو مدركا للجانب الدعرفي اللغوي  الدتعلق بها.
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  ثانوية لزمد الأخضر الفيلالي: حقق التوظيف المحدد  نسبة منخفضة على مدار
(، وأقل نسبة كانت في السنة الثانية التي %22إلى نسبة:  %24السنوات الثلاث من نسبة: 

الأولى ، كما سجل التوظيف العفوي غتَ المحدد نسبة منعدمة في السنة %15بلغت نسبة: 
، بٍ الطفض في السنة الثالثة ليصل إلى %11لتَتفع نوعا ما في السنة الثانية ليصل إلى نسبة:

،  في حتُ لصد أن توىم التوظيف عند الدتعلمتُ في ثانوية لزمد الأخضر الفيلالي %5نسبة: 
بتُ  في التعليمة النحوية: الحال: تأرجح بتُ ارتفاع والطفاض طفيفتُ لزافظا على لرال لزدد

،بينما كان التوظيف القسري منخفضا منذ السنة الأولى للسنة الثالثة إذ لم %70و %64الـ
 .%9يتجاوز نسبة: 

  معهد عمي السعيد: حافظ التوظيف المحدد على نسبتو طوال السنوات الثلاثة والتي
ة، ، كما سجل التوظيف العفوي غتَ المحدد نسبة منخفضة في السنة الأولى والثاني%27بلغت 

في السنة الثالثة، في حتُ لصد أن توىم التوظيف عند الدتعلمتُ  %36ليكون في أعلى نسبة لو بـ
في معهد عمي السعيد في التعليمة النحوية: الحال: الطفض على مدار السنوات الثلاثة من 

،بينما كان التوظيف القصري منخفضا منذ السنة الأولى لينعدم بساما في %38إلى  59%
 ثالثة.السنة ال
 :حقق التوظيف المحدد  نسبة معتبرة على مدار السنوات الثلاث، إذ -مؤسسة الرضوان

، كما سجل التوظيف العفوي نسبة منخفضة وذلك في السنة %50و %37تراوح ما بتُ 
الأولى والثانية فحسب،  في حتُ لصد أن توىم التوظيف عند الدتعلمتُ في مؤسسة الرضوان في 

في السنة الثانية، لينخفض  %63إلى نسبة:  %25الحال: ارتفع من نسبة:التعليمة النحوية: 
،بينما كان التوظيف القصري منخفضا منذ السنة الأولى %44من جديد في السنة الثالثة إلى 

 للسنة الثالثة.
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 *التمييز:
 السنة الثالثة ثانوي السنة الثانية ثانوي  السنة الأولى ثانوي 

ضر 
لأخ

د ا
لزم

وية 
ثان

لالي
الفي

 

 التكرار غتَ مطلوب  التكرار 

    
 غتَ مطلوب

    

 15 4 2 4 غتَ مطلوب 11 2 1 3

 

/ 

 

عيد
الس

مي 
د ع

معه
 

 21 0 10 11 غتَ مطلوب 29 5 2 22

 

/ 

 
وان

رض
ة ال

سس
مؤ

 
 9 2 3 12 غتَ مطلوب 8 0 3 4

 

/ 

 
 :التوظيف، فهي  لم تتغتَ النسب كثتَا في لستلف أنواع -ثانوية لزمد الأخضر الفيلالي

بٍ  %17متقاربة سواء في السنة الأولى أو السنة الثالثة، إذ برقق التوظيف الفعلي المحدد بنسبة 
،كما ارتفع التوظيف القصري %8إلى  %6، وارتفع التوظيف العفوي بدون برديد: من 16%

-%65، في حتُ كان توىم التوظيف الأعلى نسبة )%18إلى  %16بشكل طفيف: من 
60% .) 
  في حتُ %33إلى  %38معهد عمي السعيد: الطفضت نسبة التوظيف المحدد من ،

، في حتُ لصد أن توىم %30إلى  %3ارتفعت نسبة التوظيف العفوي من دون برديد من 
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 %50التوظيف عند الدتعلمتُ في معهد عمي السعيد في التعليمة النحوية: الحال: الطفض من 
لينعدم بساما في  %9منخفضا في السنة الأولى بنسبة  ، بينما كان التوظيف القصري%37إلى 

 السنة الثالثة.
 :27ارتفع التوظيف المحدد بشكل ملحوظ، إذ ارتفع من نسبة -مؤسسة الرضوان% 

،  في %11إلى نسبة  %20، كما سجل التوظيف العفوي الطفاضا من نسبة %46 إلى نسبة
لرضوان في التعليمة النحوية: الحال: حتُ لصد أن توىم التوظيف عند الدتعلمتُ في مؤسسة ا

بينما حقق التوظيف القصري ارتفاعا من نسبة ،%35إلى نسبة:  %53الطفض من نسبة:
 .%8منعدمة إلى نسبة: 

 * أسلوب التحذير: خاص بالسنوات الثانية:
 مؤسسة الرضوان معهد عمي السعيد ثانوية الفيلالي

 
 

   
 

  

40461050 1 3 25 24 0 0 14 

   
 :66حقق التوظيف المحدد  نسبة مرتفعة تقدر بـ : -ثانوية لزمد الأخضر الفيلالي%  ،

، في حتُ لصد أن توىم %6تقدر بـ:  كما سجل التوظيف العفوي غتَ المحدد نسبة منخفضة
، بينما %18التوظيف عند الدتعلمتُ في ثانوية لزمد الأخضر الفيلالي في ىذه التعليمة قد بلغ 

 .%10لم يتجاوز التوظيف القصري نسبة:  
 :كما سجل %63حقق التوظيف المحدد  نسبة مرتفعة تقدر بـ : -معهد عمي السعيد ،

، في حتُ لصد أن توىم %1سبة منخفضة جدا، إذ تقدر بـ: التوظيف العفوي غتَ المحدد ن
، بينما لم %32التوظيف عند الدتعلمتُ في معهد عمي السعيد في ىذه التعليمة قد بلغ 

 .%4يتجاوز التوظيف القسري نسبة:  
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 :كما سجل %63حقق التوظيف المحدد  نسبة مرتفعة تقدر بـ : -مؤسسة الرضوان ،
،في حتُ  %37تُ في معهد عمي السعيد في ىذه التعليمة قد بلغ توىم التوظيف عند الدتعلم

 كان التوظيف العفوي غتَ المحدد والتوظيف القسري منعدمان بساما. 
 الاستعارة: التعليمة البلاغية: -/2-أ

 السنة الثالثة ثانوي السنة الثانية ثانوي  السنة الأولى ثانوي 

لالي
الفي

ضر 
لأخ

د ا
لزم

وية 
ثان

 

 التكرار التكرار التكرار 

  
      

   

13 46 4 5 31 41 1 16 29 14 1 13 

   

عيد
الس

مي 
د ع

معه
 

42 49 7 35 49 59 24 1 28 40 0 13 

   

وان
رض

ة ال
سس

مؤ
 

35 7 6 3 28 12 1 5 25 6 0 1 

   
 :حقق التوظيف المحدد ارتفاعا ملحوظا  على مدار -ثانوية لزمد الأخضر الفيلالي

،  وفي الدقابل الطفضت نسبة %51إلى نسبة:  %19السنوات الثلاثة إذ ارتفع من نسبة: 
،  في حتُ لصد أن توىم التوظيف عند %24إلى  %68التوظيف العفوي غتَ المحدد من نسبة:
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إلى نسبة:  %7الدتعلمتُ في ثانوية لزمد الأخضر الفيلالي في ىذه التعليمة ارتفع من نسبة 
 ، بينما سجل التوظيف القسري النسبة الأقل في السنوات الثلاثة.%23
  ُ37نسبة %32معهد عمي السعيد: حافظ التوظيف المحدد على نسبتو ما بت%  ،

، في حتُ %49 إلى نسبة: %37التوظيف العفوي غتَ المحدد ارتفاعا من نسبة: كما سجل 
لصد أن توىم التوظيف عند الدتعلمتُ في معهد عمي السعيد في فيما لؼص ىذه التعليمة قد 

، بينما كان التوظيف القصري %16إلى  %26الطفض على مدار السنوات الثلاثة من 
 ما في السنة الثالثة.منخفضا منذ السنة الأولى لينعدم بسا

 :حقق التوظيف المحدد  نسبة مرتفعة  على مدار السنوات الثلاث، إذ -مؤسسة الرضوان
، كما سجل التوظيف العفوي نسبا تتأرجح بتُ الارتفاع  %71و %68تراوح ما بتُ 

، في %26، بينما في السنة الثانية بلغت: %14والالطفاض ففي السنة الأولى كانت النسبة: 
في حتُ لصد أن توىم التوظيف عند الدتعلمتُ ، %19لطفضت في السنة الثالثة لتصبح: حتُ ا

إلى  %6في مؤسسة الرضوان فيما لؼص ىذه التعليمة منخفض رغم تأرجحو: ارتفع من نسبة:
،بينما كان %3في السنة الثانية، لينخفض من جديد في السنة الثالثة إلى  %11نسبة: 

 السنة الأولى لينعدم بساما للسنة الثالثة. التوظيف القسري منخفضا منذ
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 نشائي:*الأسلوب الإ

 السنة الثالثة ثانوي السنة الثانية ثانوي  السنة الأولى ثانوي 

لالي
الفي

ضر 
لأخ

د ا
لزم

وية 
ثان

 

 التكرار التكرار التكرار 

         
 

  

35 15 2 9 39 6 0 15 32 0 4 7 

   

عيد
الس

مي 
د ع

معه
 

63 29 0 8 104 14 1 2 47 23 0 1 

   
وان

رض
ة ال

سس
مؤ

 
38 4 1 0 41 2 0 2 18 4 0 3 

   
  ثانوية لزمد الأخضر الفيلالي: حقق التوظيف المحدد  نسبة مرتفعة ومتزايدة على مدار

، وبالدقابل الطفض التوظيف %75إلى نسبة:  %57السنوات الثلاثة، إذ ارتفع من نسبة: 
أن توىم التوظيف قد سجل  ، ولصد%9إلى نسبة:  %25العفوي بدون برديد من نسبة: 

، لينخفض من %25إلى نسبة: %15أعلى نسبة لو في السنة الثانية إذ ارتفع من نسبة: 

57% 25% 

3% 15% 

65% 

10% 

0% 
25% 

75% 9% 

0% 16% 

63% 

29% 

0% 8% 

86% 

11% 
1% 2% 

66% 

32% 

0% 2% 

89% 

9% 2% 0% 

91% 

5% 

0% 4% 

72% 

16% 

0% 12% 
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، في حتُ لصد أن التوظيف القسري قد حقق نسبة منخفضة في السنة %16جديد إلى نسبة:
 ، لينعدم بساما في السنة الثانية والثالثة. %3الأولى بلغت: 

 :لتوظيف المحدد أعلى نسبة طوال السنوات الثلاثة، ولكنو سجل ا-معهد عمي السعيد
، وفي السنة الثانية % 63تأرجح بتُ الارتفاع والالطفاض: ففي السنة الأولى بلغت نسبتو: 

، كما سجل التوظيف العفوي غتَ %66، وفي السنة الثالثة بلغ نسبة: %86بلغت نسبتو: 
، لتَتفع من جديد إلى %11إلى نسبة:  ، والطفض في السنة الأولى ليصل%29المحدد نسبة 

، أن توىم التوظيف عند الدتعلمتُ في معهد عمي السعيد في ىذه التعليمة: %32نسبة: 
،بينما كان %2بٍ بنسبة:  %1، بٍ نسبة:%8سجل نسبا منخفضة كانت على التوالي: 

 .%1الثانية بنسبة: التوظيف القسري منعدما منذ السنة الأولى  وحقق أعلى نسبة لو في السنة 
  :سجل التوظيف المحدد أعلى نسبة طوال السنوات الثلاثة، ولكنو -مؤسسة الرضوان

، وفي السنة الثانية % 89تأرجح بتُ الارتفاع والالطفاض: ففي السنة الأولى بلغت نسبتو: 
، كما سجل التوظيف العفوي غتَ %72، وفي السنة الثالثة بلغ نسبة: %91بلغت نسبتو: 

، لتَتفع من جديد إلى %5، والطفض في السنة الأولى ليصل إلى نسبة: %9دد نسبة المح
، أن توىم التوظيف عند الدتعلمتُ في مؤسسة الرضوان في ىذه التعليمة: شهد %16نسبة: 

بٍ بنسبة:  %4، بٍ نسبة:%0ارتفاعا على مدار السنوات الثلاث كانت على التوالي: 
لينعدم  %2حقق أعلى نسبة لو في السنة الأولى بنسبة: ،بينما كان التوظيف القسري 12%

 بساما في السنة الثانية والثالثة.
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 *النمط الحجاجي: تعليمة النمط: -/3-أ

 السنة الثالثة ثانوي السنة الثانية ثانوي  السنة الأولى ثانوي 

ضر 
لأخ

 ا
مد

 لز
نوية

ثا لالي
الفي

 

 التكرار التكرار التكرار 
       

39 39 63 33 59 12 

   

عيد
الس

مي 
د ع

معه
 

110 47 99 47 96 6 

   

وان
رض

ة ال
سس

مؤ
 

16 35 31 20 31 1 

   
 :حقق أغلب الدتعلمتُ التعليمة، إذ أنتجوا نصوصا حجاجية، -ثانوية لزمد الأخضر الفيلالي

، وبينما كان توىم التوظيف مرتبطا %83إلى نسبة:  %50ونلحظ أن النسبة ارتفعت تباعا من نسبة 
 بتوظيف ألظاط أخرى: كالنمط الأمري أو التفستَي.

  معهد عمي السعيد: حقق أغلب الدتعلمتُ التعليمة، إذ أنتجوا نصوصا حجاجية، ونلحظ أن
، وبينما كان توىم التوظيف مرتبطا بتوظيف ألظاط %94إلى نسبة:  %70النسبة ارتفعت تباعا من نسبة: 

 أخرى: كالنمط الأمري أو التفستَي..
 وا نصوصا حجاجية، ونلحظ أن النسبة مؤسسة الرضوان: حقق أغلب الدتعلمتُ التعليمة، إذ أنتج

، وبينما كان توىم التوظيف مرتبطا بتوظيف %97إلى نسبة:  %31ارتفعت ارتفاعا ملحوظا من نسبة 
 ألظاط أخرى: كالنمط الأمري أو التفستَي.

 

50
% 

50
% 66

% 
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% 
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% 

17
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30
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 *النمط الوصفي:
 السنة الثالثة ثانوي السنة الثانية ثانوي  السنة الأولى ثانوي 

ضر 
لأخ

د ا
لزم

وية 
ثان

لالي
الفي

 

 التكرار التكرار التكرار 
      

70 10 95 1 71 0 

   

عيد
الس

مي 
د ع

معه
 

157 0 146 0 102 0 

   
وان

رض
ة ال

سس
مؤ

 
51 0 51 0 32 0 

   
  حقق أغلب الدتعلمتُ التعليمة، إذ أنتجوا نصوصا -الفيلالي:ثانوية لزمد الأخضر

، وبينما كان %100إلى نسبة:  %87وصفية، ونلحظ أن النسبة ارتفعت تباعا من نسبة 
 توىم التوظيف مرتبطا بتوظيف ألظاط أخرى: كالنمط الأمري أو التفستَي..

 وصفية، لزققتُ  معهد عمي السعيد: حقق كل الدتعلمتُ التعليمة، إذ أنتجوا نصوصا
 أغلب الدؤشرات التي بسيز النمط الوصفي.

  ُمؤسسة الرضوان: حقق كل الدتعلمتُ التعليمة، إذ أنتجوا نصوصا وصفية، لزققت
 أغلب الدؤشرات التي بسيز النمط الوصفي.

87% 

13% 

95 

1 

100
% 

0% 

100
% 

0% 

100
% 

0% 

100
% 

0% 

100
% 

0% 

100
% 

0% 

100
% 

0% 
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 : خاص بالسنوات النهائية:تعليمة توظيف الرمز-/4-أ

 
  ،ثانوية لزمد الأخضر الفيلالي: حقق أغلب الدتعلمتُ التعليمة، إذ استعملوا الرمز

 .%4، بينما بلغت الوضعيات التي لم توظف الرمز نسبة:%96وذلك بنسبة مرتفعة بلغت: 
 في حتُ لم يوظف %33عمي السعيد: حقق التوظيف نسبة منخفضة بلغت: معهد ،
 من الدتعلمتُ التعليمة. 67%
  :قق %97مؤسسة الرضوان: حقق أغلب الدتعلمتُ التعليمة بنسبة ، في حتُ لم برح

 .%3التعليمة بنسبة: 
 تحديد الأخطاء ووصفها:-ب

يها مرتبطة أساسا بالتوظيف، لقد سبقت الإشارة إلى أن الأخطاء التي سيتم التًكيز عل
لذلك لن تتم دراسة الأخطاء الأخرى التي لا علاقة لذا بالتعليمات)وىو أي خطأ لضوي أو 
دلالي أو صرفي..مهما كانت طبيعتو ولاعلاقة لو بالتعليمات الدطلوبة في الوضعية(، ولتيستَ 

كل تعليمة على حدة، مع برديد الأخطاء وتفستَىا، سيتم اتباع نفس الدنهجية السابقة بدراسة  
التًكيز على توىم التوظيف)أي ما حدده الدتعلم بشكل واضح وصريح على أنو قد برقيق 
للتعليمة الدطلوبة منو( والتوظيف القسري، وىذا لا يعتٍ أن التوظيف الفعلي المحدد أو التوظيف 

 يسهمان في الكشف عن العفوي غتَ المحدد غتَ مهمَتُن للعملية التعلمية التعليمية، أو أنهما لا
الدكتسبات القبلية للمتعلم، فهما في الأصل كذلك، ولكنهما لا يعتبران خطأين، ولؽكن برديد 

 ألعية كل منهما في النقاط التالية:

 مؤسسة الرضوان معهد عمي السعيد ثا/ الفيلالي
      

68 3 34 68 31 1 

 
  

96% 

4% 

33% 

67% 97% 

3% 
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*التوظيف الفعلي المحدد: يدل ىذا النوع من التوظيف على أن الدعرفة قد أصبحت ضمن 
م، وأنو ليس قادرا على توظيفها فحسب، بل ىو قادر التعلمات المحققة فعلا وواقعا لدى الدتعل

على تطويرىا بربطها بالدعارف اللاحقة، وذلك من خلال قدرتو على معرفة الجانب العلمي 
للمعرفة، فتحديده للحال مثلا، لغعلو قادرا على التفريق بينو وبتُ غتَه لاحقا، ولذلك كلما 

 تباعا على لصاح العملية التعلمية التعليمية.ارتفعت نسبة ىذا النوع من التوظيف، دلَّ ذلك 

*التوظيف العفوي بدون برديد: يدل على النوع من التوظيف على أن الدعرفة قد أصبحت 
الدكتسبات اللغوية للمتعلم، ولكن الدتعلم لا يستطيع تطويرىا أو ربطها بالدعلومات اللاحقة 

قد يوظف الحال الجملة ولكنو  -مثلا- نظرا لعدم امتلاكو معرفة حول الجانب العلمي لذا، فهو
لا يستطيع ربطو بالحال الدفرد، فهو غتَ قادر على تأويل الجملة إلى مفردة إلى مفردة، وإن فعل 
لا لؽكنو برديد لزلها الإعرابي، نظرا لغياب الدعرفي العلمية الدتعلقة بالجانب النحوي للحال، 

ذلك على خلل في الدكتسبات القبلية الدتعلقة  ولكما ارتفعت نسبة ىذا النوع من التوظيف دلَّ 
بالجانب العلمي والدعرفي للغة الذدف، خاصة وأن الدتعلم يتناول ىذه اللغة كمادة دراسية ومن 

 . (1)الدفروض أن يتمكن من لستلف جوانبها قبل انتقالو إلى الدستوى الجامعي

 :(2)تحديد الأخطاء المتعلقة بالتعليمة النحوية ووصفها -/1-ب

 ثانوية لزمد الأخضر الفيلالي: -الحال:  أ-1التعليمة النحوية :  -
في السنة الأولى،  % 70توىم التوظيف: بلغت نسبة توىم التوظيف نسبة عالية قدرت بـ:-
في السنة الثالثة، وقد حدد الدتعلمون في ىذه  %64في السنة الثانية، وقدرت بـ:  %74وبـ: 

 لدنصوبة على أنها حال، من أمثلة ذلك:الفئة العديد من الأسماء ا
 
 
 

                                                           
(1)

بل دخولو طور التخصص سبقت الإشارة إلى ىذه النقطة في القسم الثاني الفصل الأول، إذ أن الدعلم لابد أن لؽتلك ملكة لغوية أصلية ق - 
 .88 أنظر ص: الجامعي.

(2)
 مصدر  كل الأمثلة عن لستلف الأخطاء سيكون تلك الوضعيات التي كتبها أفراد العينة المحددة. – 
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في السنة الأولى،  %6التوظيف القسري: سجل التوظيف القسري نسبا منخفضة : -    
، فرغم السلامة النحوية التي راعاىا الدتعلمون، إلا أن %3وانعدم في السنة الثانية، ليحقق نسبة 

 :توظيفهم شابو نوع من الخلل، مثال ذلك

 وصفو الخطأ
الاسلام ىو دين المحبة والتعاون ومساعدة 

 يسحر الألباب خطيباالآخرين فجاء لزمد 
لم لػسن الدتعلم الربط بتُ الفكرتتُ السابقة 

 واللاحقة
 عدم مراعاة الجانب الدلالي مزىرةأشرقت الشمس  

 إقحام الحال لزدثا الخلل في الجانب التًكيبي مستغيثون.. لزتاجتُالفلسطينيون ىم اليوم 
 

توىم التوظيف: بلغت نسبة توىم التوظيف نسبة متوسطة قدرت -معهد عمي السعيد:  -ب 
في السنة  %38في السنة الثانية، والطفضت لتصل إلى:  %57في السنة الأولى، وبـ:  % 59بـ:

وقد حدد الدتعلمون في ىذه الفئة العديد من الأسماء الدنصوبة على أنها حال من أمثلة  الثالثة،
 :ذلك

 

 ما اعتبره حالا ىو الاسم المحدد على أنو حال مااعتبره حالا ىو الاسم الدنصوب المحدد على أنو حال

 متسالزافالدسلم يكون 

 كاملا...دينا  

 العنف ...حارب

 نهبا .....ينهبوىا

 رمادا فجعلوىا

 للفهموسهلا  ... واضحا

 حزنا....الأكثر 

 كانخبر  

 نعت 

 مفعول بو

 مفعول مطلق

 مفعول بو ثان

 اسم معطوف

 بسييز

 اضطهاد....من 

 مستقر...وضعهم غتَ 

 يسعون ..أن الدسلمتُ

"حددت الجملة على أنها 
 جملة حالية"

 اسم لررور

 مضاف إليو

جملة فعلية في لزل  
 رفع خبر إن .
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الاسم الدنصوب المحدد على 
 أنو حال

 ما اعتبره حالا ىو  الاسم المحدد على أنو حال ما اعتبره حالا ىو

 "شعبا"كان العرب 
 قاسية"...يعيشون حياة 
 فاشلتُ.. من أشخاص 

 "أسدا"والكل يرى نفسو 
 "احتًاما".احتًم الأديان 

 أليمة معاركَ "في حروب و 
 "النوروترى ذلك الطفل 

 

 خبر كان 
 النعت 

 النعت المجرور 
 الدفعول بو   
 مفعول مطلق  
 الاسم الدعطوف  

 بدل منصوب

 "حباطلدي شعور بالا
حددت -.."تنزففلسطتُ 

  -تنزف على أنها جملة حالية
في كانت البشرية قبل الإسلام 

  ظلام"
 

 يأكل البلدانلصد أن العنف 

 اسم لررور
 خبر جملة

 
شبو جملة وىي 
متعلقة بخبر 

 لزذوف.
 خبر أن جملة

في السنة الأولى، لتَتفع  %2التوظيف القسري: سجل التوظيف القسري نسبا منخفضة : -
فرغم السلامة النحوية التي راعاىا في السنة الثانية، بٍ انعدم في السنة الثالثة،  %9لنسبة: 

 الدتعلمون، إلا أن توظيفهم شابو نوع من الخلل، من أمثلة ذلك:

  وصفو الخطأ
 لم لػسن الربط بتُ الفكرتتُ السابقةواللاحقة متألدتُ أحس كما لػس الكثتَ من الناسفقد 

 أقحم الحال لزدثا الخلل في الجانب التًكيبي بقدوم الإسلام مسرعافتغتَ الشعر 

 ركز على الجانب الإعرابي فنصب مرفوعا كبتَا  عنفاىذا كلو 
 مؤسسة الرضوان: -ج

في السنة  % 25توىم التوظيف: كانت نسبة توىم التوظيف نسبة منخفضة قدرت بـ:-
في السنة  %44في السنة الثانية، بٍ الطفضت لتصل إلى:  %63الأولى، بٍ ارتفعت لتصل إلى: 

وقد حدد الدتعلمون في ىذه الفئة العديد من الأسماء الدنصوبة على أنها حال، وىذه  الثالثة،
 الأسماء ىي: 
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 ما اعتبره حالا ىو الاسم المحدد على أنو حال ما اعتبره حالا ىو الاسم الدنصوب المحدد على أنو حال
 فلنكن مستبشرين-
 الدشبعةسادت أفكارىم وعقولذم -
  التمجيددين يستحق -
 " عابسةأرى كل الوجوه -
 قطعا"...بسزقت -
 البريئة.. الإبتسامةوتعود تلك -
 ..قلقاتزيد -

 خبر كان
 نعت منصوب

 مفعول بو
 مفعول بو ثان
 مفعول مطلق
 بدل منصوب

 بسييز

 .." ىم العبيدوآخرون -
يتصفون بأرذل كانوا -

  الأخلاق
بسبب الصراعات -

 ".كانت قائمة فيهاالتي  

 خبر جملة 
 خبر كان

 
 

 جملة صلة موصول

في السنة الأولى،  %13التوظيف القسري سجل التوظيف القسري نسبة منخفضة بلغت: -
فرغم السلامة النحوية في السنة الثالثة،  %8انعدمت في السنة الثانية، بٍ ارتفعت لتصل نسبة 

 التي راعاىا الدتعلمون، إلا أن توظيفهم شابو نوع من الخلل:

 وصفو الخطأ
وإن كان بعض من يدنسون اسم الرسول ودينو  
 وجوىهم بريئةو 

السابقة واللاحقة " لم لػسن الربط بتُ الفكرتتُ  
 ركاكة في الأسلوب"

ىم قد العرب قد أخطأوا في حق الإسلام و حيث أن  
 ".قاموا بنشر الإشاعات 

ومنهم حاول استعمال الجملة الحالية مراعيا 
استعمال واو الحال والضمتَ العائد على صاحب 

 الحال بدون مراعاة الانسجام بتُ الجملتتُ
 الأخضر الفيلالي: ثانوية لزمد  -التمييز: أ-2

في السنة الأولى،  % 65توىم التوظيف: بلغت نسبة توىم التوظيف نسبة عالية قدرت بـ:-
وقد حدد الدتعلمون في ىذه الفئة العديد من الأسماء الدنصوبة على في السنة الثانية،  %60وبـ: 

 أنها بسييز، ومن أمثلة ذلك:

 ما اعتبره بسييزا ىو الاسم المحدد على أنو بسييز اعتبره بسييزا ىوما  الاسم الدنصوب المحدد على أنو بسييز
 "مشرقةستصبح حرة 

 الخمسة...بأركانو 
الواحد  /لشجداً وانتشر الإسلام 

 نا/إخواننساعد بها / العشرينو 
 خاصةالجزائري /

 خبر تصبح
 نعت منصوب

 / اسم معطوفحال
مفعول / بومفعول 

 مطلق

 السنوات...مئات 
مليون  سبعتُ"..أكثر من 

 الدلايتُاستشهد 
 من الناس الدلايتُف
 الناس لػمدون الله آلافو 

 مضاف إليو 
 اسم لررور

 مبتدأ
 مبتدأ
 فاعل
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في السنة الأولى، لتَتفع  %12التوظيف القسري: سجل التوظيف القسري نسبا منخفضة : -
الدتعلمون، إلا أن توظيفهم فرغم السلامة النحوية التي راعاىا في السنة الثالثة،  %16لنسبة: 

 شابو نوع من الخلل ، ومن أمثلة ذلك:

 وصفو الخطأ
لم لػسن الربط بتُ الفكرتتُ السابقة  علمافعليك أخي أن تكون أكثر 

واللاحقة، وىو في إطار التحدث عن موضوع 
 اجتماعي

يناصر القضية الفلسطينية وىو في إطار  الدتعلم سلاماولذذا يزرع الشعب الفلسطيتٍ 
بردثو عن ما لغب أن يغرسو الفلسطينيون في 

 أبنائهم.
 معهد عمي السعيد:-ب

في السنة  % 50توىم التوظيف: بلغت نسبة توىم التوظيف نسبة متوسطة قدرت بـ:-
 في السنة الثالثة، ومن أخطاء الدتعلمتُ الأمثلة التالية: %37الأولى، والطفضت إلى نسبة: 

 ما اعتبره بسييزا ىو الاسم المحدد على أنو بسييز ما اعتبره بسييزا ىو الاسم الدنصوب المحدد على أنو بسييز
الكي أكون    ختَر

 رسول الله لزمداأن 
 واحدةوجعلهم يدا 

 لربرا...عدم اتيانو 
 مليارينبلغ 

أيها الشعب  صبراإلا 
 الفلسطيتٍ 

وأن لزمد عبده ورسولو فعلا 
 قولاو 

 خبر كان 
 اسم إن

 نعت منصوب
 حال

 الدفعول بو 
 مفعول مطلق

 
 اسم معطوف

 السنتُ...لعشرات  
 بندا اثنتا عشرةوىي 

 السنواتفي ىذه 
 الثلاثة

 مضاف إليو
 خبر
 بدل
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في السنة الأولى، بينما  %9التوظيف القسري: سجل التوظيف القسري نسبا منخفضة : -
بو نوع ورغم السلامة النحوية التي راعاىا الدتعلمون، إلا أن توظيفهم شاانعدم في السنة الثالثة، 

 من الخلل، من أمثلة ذلك: 

 وصفو الخطأ 
أقحم لظوذجا عن توظيف التمييز في وضعيتو   عسلانأمل أن يكون الدسلمون كلهم قدحا 

 رغم عدم تناسبو مع الدوضوع
 الدتعلم استعمل تركيبا ناقصا إلؽاناالإسلام لؽلأ 

 مؤسسة الرضوان: -ج

في السنة  % 53توىم التوظيف: بلغت نسبة توىم التوظيف نسبة متوسطة قدرت بـ:-
 في السنة الثالثة، ونورد الأمثلة التالية: %35الأولى، والطفضت إلى نسبة: 

 ما اعتبره بسييزا ىو الكلمة المحددة على أنو بسييز بسييزا ىو ما اعتبره الاسم الدنصوب المحدد على أنو بسييز
 أسهلرغم أن دين الإسلام 

 من كل الديانات
 الكاذبةلزوبً تلك النظريات 

 بسزقابسزقت 
 

 خبر إن
 

 نعت منصوب
 مفعول مطلق

 قرون ربعة.لأ
وأربعمئة سنة  ألفقبل 

 ... بحثَ ف
)ما زاد .وننشد و

 الطتُ بلة(

باللام  اسم لررور
 مضاف إليو
 فعل ماض

بًَّ تعيتُ جملة  
معطوفة على أنها 
في لزل نصب 

 بسييز
 

في السنة الأولى، لتَتفع لنسبة: التوظيف القسري: سجل التوظيف القسري نسبة منعدمة -
فرغم السلامة النحوية التي راعاىا الدتعلمون، إلا أن توظيفهم شابو نوع في السنة الثالثة،  8%

 ". أمواتمن الخلل: فمنهم من حاول إقحام التمييز: مثال ذلك: "في كل إشراقة شمس أطنان 
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 ثانوية لزمد الأخضر الفيلالي: -أسلوب التحذير:  أ -3

لدى  % 18توىم التوظيف: بلغت نسبة توىم التوظيف نسبة ضعيفة قدرت بـ:-
وقد حدد الدتعلمون في ىذه الفئة العديد من العبارات على أنها أسلوب برذير، الدتعلمتُ، 

 ولؽكن حصرىا في الحالات التالية :* الأسلوب الخبري الدنفي: مثال ذلك:"لا للعنف".

 متأكدة أن الله سوف لػاسب كل المجرمتُ".*الأسلوب الخبري الدثبت: "أنا 

 * الأسلوب الإنشائي: الأمر: مثال ذلك:"فاحذر أيها الأجنبي.." 

فرغم ، %10 التوظيف القسري: سجل التوظيف القسري نسبة منخفضة قدرت بـ:-
 السلامة النحوية التي راعاىا الدتعلمون، إلا أن توظيفهم شابو نوع من الخلل: 

وذج أسلوب التحذير بدون مراعاة ربطو معنويا أو فكريا بدا يسبقو أو بدا *فمنهم من بتٌ لظ
 يلحقو، مثال ذلك:"إياكم والشرك".

*ومنهم من لم يراعي وجود المحذر منو )الدفعول بو بفعل لزذوف تقديره احذر(، فكان 
 تركيب أسلوب التحذير ناقصا: مثال:"إياك أنت يا رجل الدستقبل"، و"إياكم يا عرب".

 معهد عمي السعيد: -ب

لدى الدتعلمتُ،  % 32توىم التوظيف: بلغت نسبة توىم التوظيف نسبة معتبرة قدرت بـ:-
وقد حدد الدتعلمون في ىذه الفئة العديد من العبارات على أنها أسلوب برذير، ولؽكن حصرىا 

سلم"، في الحالات التالية : *الأسلوب الإنشائي: الأمر: مثال ذلك:"احذر احذر أيها الد
 و"احذر احذر العنف"

 * استعمال أسلوب الإغراء: مثال ذلك:"اليقظة اليقظة لبناء المجتمع".
 *تصريف الضمتَ الدنفصل)إياك( مع الدتكلم: "إيانا والاحباط" و" إيانا والاستسلام".

فرغم السلامة ، %4 التوظيف القسري: سجل التوظيف القسري نسبة منخفضة قدرت بـ:-
 راعاىا الدتعلمون، إلا أن توظيفهم شابو نوع من الخلل:  النحوية التي

*فمنهم من بتٌ لظوذج أسلوب التحذير باستعمال كلمات لا بردث انسجاما في الدلالة، 
 مثال ذلك: "العنف العنف فإنو عماد التخلف"
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*ومنهم من أقحم غريبا بتُ أركان التحذير دون استعمال العارضتتُ، لشا لغعل ىذا الغريب 
 المحذر منو، مثال ذلك:"إياك أخي والعنف". ىو

 مؤسسة الرضوان:-ج

لدى  % 37توىم التوظيف: بلغت نسبة توىم التوظيف نسبة ضعيفة قدرت بـ:-
وقد حدد الدتعلمون في ىذه الفئة العديد من العبارات على أنها أسلوب برذير، الدتعلمتُ، 

 ولؽكن حصرىا في الحالات التالية : 
*الأسلوب الخبري الدثبت: "ولكن العنف العنف فهو يزيد الطتُ بلة" و"فالويل الويل 

 للعرب"
*الأسلوب الإنشائي: الأمر: مثال ذلك: "فاحذروا من أن يعيد التاريخ...."و النداء:"يا 

 حسرتاه.."
 *أسلوب الإغراء: "الاقتداء الاقتداء بالنموذج..."

 *أسلوب الددح: "نعم الرسول لزمد.."
 * تصريف الضمتَ الدنفصل)إياك( مع الدتكلم: "إيانا وتصديقهم".

 ( في ىذه التعليمة.%0 التوظيف القسري: سجل التوظيف القسري نسبة منعدمة)-

 تحديد الأخطاء المتعلقة بالتعليمة البلاغية ووصفها: -/2-ب
 ثانوية لزمد الأخضر الفيلالي:-الاستعارة:  أ -1
التوظيف: سجلت نسبة توىم التوظيف نسبا منخفضة على مدار السنوات الثلاثة،  توىم-

في  %18في السنة الأولى، بٍ نسبة:  % 7ولكنها بسيزت بارتفاع نسبي، إذ بلغت نسبة بـ:
 في السنة الثالثة، ومن أمثلة ىذا التوىم: %23السنة الثانية، لتًتفع في السنة الثالثة إلى نسبة: 

 مااعتبره
الدتعلم 
 استعارة

 إن الإسلام شيء رائع"، 
و"الدسلمون كأنهم  

 كالبنيان 
 الدرصوص"

أن نضع يدا 
 بيد

:"..فلسطتُ حتى 
 تستشعر وجودنا

وينتقل بذلك 
من)الأسوء إلى 

 الأحسن(.

وىو في 
 الأصل

التشبيو البليغ أو التشبيو 
 تام الأركان

 الطباق المجاز الدرسل الكناية
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في السنة الأولى،  %6سجل التوظيف القسري نسبا منخفضة : التوظيف القسري: -
، فرغم سلامة بناء الاستعارة في السنة الثالثة %3في السنة الثانية، بٍ نسبة  %1وحقق نسبة: 

باعتبارىا لرازا لغويا يعتمد على علاقة الدشابهة بتُ الدشبو والدشبو بو التي راعاىا الدتعلمون، إلا 
 من الخلل، من أمثلة ذلك:أن صورىم شابها نوع 

 وصف الخطأ عبارة الصورة
 لم لػسن تركيب الصورة البيانية لضويا يولدون على الجهاد

كان الاسلام يرشق أشعتو في كافة مدن 
 أوروبا" و"فافرغوا على الراحة".

لم يراعي الجانب الدلالي الذي يضمن 
الانسجام في العبارة لشا أدى إلى ركاكتها أو 

 معناىاخلل في 
 معهد عمي السعيد: -ب

توىم التوظيف: سجلت نسبة توىم التوظيف نسبا منخفضة على مدار السنوات الثلاثة،، -
في السنة الثانية، لتنخفض  %18، بٍ الطفضت لتصل إلى نسبة: % 26إذ بلغت نسبة بـ:

 يلي: في السنة الثالثة، ومن الأخطاء نورد ما  %16نسبيا في السنة الثالثة إلى نسبة: 

مااعتبره 
الدتعلم 
 استعارة

كم من 
 الأرواح أزىقت

 *الاسلام جوىرة
*وقد صرنا جذورا 

 ىشة

القرآن الذي نزل 
 على قلب النبي

ومؤيدوىا يعدون 
على أصابع اليد 

 الواحدة
 بلغ السيل الزبى 

وىو في 
 الأصل

 

 تشبيو بليغ عبارة حقيقية
 تسبيو تام الأركان

 كناية لراز مرسل

في السنة الأولى،  %5القسري: سجل التوظيف القسري نسبا منخفضة : التوظيف -
، فرغم سلامة بناء الاستعارة في السنة الثانية، لينعدم في السنة الثالثة %1وحقق نسبة: 

باعتبارىا لرازا لغويا يعتمد على علاقة الدشابهة بتُ الدشبو والدشبو بو التي راعاىا الدتعلمون في 
ىذه الفئة، إلا أنهم لم يراعوا الجانب الدلالي الذي يضمن الانسجام في العبارة لشا أدى إلى 
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تٍ أن لػيي الجن والإنس" و"فالدسلمون ركاكتها أو خلل جلي في معناىا، مثال ذلك: "كاد الج
 يأكلون حق الإسلام".

 مؤسسة الرضوان: -ج

توىم التوظيف: سجلت نسبة توىم التوظيف نسبا منخفضة على مدار السنوات الثلاثة، -
في  %11في السنة الأولى، بٍ نسبة:  % 6ولكنها بسيزت بالطفاض نسبي، إذ بلغت نسبة بـ:

في السنة الثالثة، ومن أمثلة توىم  %3السنة الثالثة إلى نسبة: السنة الثانية، لتنخفض في 
 التوظيف مايلي:

مااعتبره 
الدتعلم 
 استعارة

والسلاح سيزيد 
 الجرح عمقا 

 فإن الإسلام نور-
 ..ىي أشبو بصب الداء -
 

إن أغلب الدول 
 العربية تعاني وتتألم 

وأقدام الصهاينة -
 تدوسهم

ستبقى راية الإسلام -
 ترفرف 

 
وىو في 

 الأصل
 

 تشبيو بليغ عبارة حقيقية
 تشبيو تام الأركان

 كناية لراز مرسل

في السنة الأولى،  %12التوظيف القسري: سجل التوظيف القسري نسبا منخفضة : -
، فرغم سلامة بناء الاستعارة في السنة الثانية، لينعدم في السنة الثالثة %2والطفضت إلى نسبة: 
يعتمد على علاقة الدشابهة بتُ الدشبو والدشبو بو التي راعاىا الدتعلمون في باعتبارىا لرازا لغويا 

ىذه الفئة، إلا أنهم لم يراعوا الجانب الدلالي الذي يضمن الانسجام في العبارة لشا أدى إلى 
ركاكتها أو خلل جلي في معناىا، مثال ذلك: "ونعلم أولادنا شعلة الدستقبل" و"مثالا للمجتمع 

 الأسى". القديم شديد

 ثانوية لزمد الأخضر الفيلالي: -الأسلوب الإنشائي: أ -2
توىم التوظيف: سجلت نسبة توىم التوظيف نسبا منخفضة على مدار السنوات الثلاثة، -

في السنة الثانية، لتنخفض نسبيا  %25، بٍ ارتفعت لتصل إلى نسبة: % 15إذ بلغت نسبة بـ:
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حدد الدتعلمون في ىذه الفئة بعض الأساليب الخبرية ، وقد %16في السنة الثالثة إلى نسبة: 
 على أنها أساليب إنشائية، مثال ذلك:

 "!* "وأصبحت الدرأة تتخذ قراراهرا بنفسها" و"كم من البلدان ىدمت
،  (1)*كما ححددت بعض أساليب  الإنشائية في السنة الثانية على أنها أسلوب استفهام

 ..."، و"تعاونوا...".مثال ذلك: "يا حسربٌ على الدول التي
في السنة الأولى،  %3التوظيف القسري: سجل التوظيف القسري نسبة منخفضة : -

، فرغم سلامة بناء الأسلوب الإنشائي، واستعمال وحقق نسبا منعدمة في السنة الثانية والثالثة
بارة لشا أدى أحد أنواعو فعلا،  إلا أنهم لم يراعوا الجانب الدلالي الذي يضمن الانسجام في الع

إلا أنو  !إلى ركاكتها أو خلل جلي في معناىا، مثال ذلك: "فالناس تقول ما أروع دين الدسيح
 العكس".

 معهد عمي السعيد:-ب

توىم التوظيف: سجلت نسبة توىم التوظيف نسبا منخفضة على مدار السنوات الثلاثة، - 
في السنة الثالثة، وقد  %2في السنة الثانية، بٍ نسبة:  %2، بٍ نسبة: % 8إذ بلغت نسبة بـ:

حدد الدتعلمون في ىذه الفئة بعض الأساليب الخبرية الدثبتة والدنفية على أنها أساليب إنشائية، 
تٌ من الشوك العنب"و"كم عائلة شحردت".   مثال ذلك: "لقد لوحظ في الآونة الأختَة" و"لا لغح

القسري نسبة منعدمة في السنة الأولى والثالثة، في حتُ  التوظيف القسري: سجل التوظيف-
كما بًَّ بناء بعض الأساليب الإنشائية الاستفهامية   في السنة الثانية، %1سجل نسبة: 

بأسلوب ركيك  أثر سلبا على انسجام النص ومثال ذلك: "أليس لذم ضمائر تنزغهم عن 
 الدنكر؟".

 مؤسسة الرضوان: -ج

نسبة توىم التوظيف نسبا منخفضة على مدار السنوات الثلاثة، توىم التوظيف: سجلت -
على %12، بٍ نسبة: %4، بٍ نسبة: % 0ولكنها ارتفعت بشكل نسبي، إذ بلغت نسبة بـ:

                                                           
(1)

 ذلك أنو في السنة الثانية بًَّ برديد أسلوب الاستفهام دون سواه من الأساليب، لذلك يعتبر توظيف أي أسلوب آخر غتَ صحيح. - 
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التوالي، وقد حدد الدتعلمون في ىذه الفئة بعض الأساليب الخبرية الدثبتة على أنها أساليب 
 نا وطن أصلا" و"كم روعوا من آمن".إنشائية، مثال ذلك: "ويشككون في إذا كان ل

التوظيف القسري: سجل التوظيف القسري نسبة منعدمة في السنة الثانية والثالثة، في - 
 كما بًَّ بناء بعض الأســـــــــــاليب الإنشائية الاستفهامية  في السنة الأولى، %2حتُ سجل نسبة: 

 ؟".(1)ركيك أثر سلبا على انسجام النص ومثال ذلك: "إلى متى يبقوا على ظلالذم بأسلوب
 تحديد الأخطاء المتعلقة بتعليمة نمط النص ووصفها:-/3-ب

 ثانوية لزمد الأخضر الفيلالي: -التعليمة الخاصة بالنمط الحجاجي: أ -1

 %50سنة الأولى: توىم التوظيف: بسيزت نسبة توىم التوظيف بالتناقص، إذ بلغت في ال-
، فالدتعلم %17، وفي السنة الثالثة بلغت: % 34لدى الدتعلمتُ، وفي السنة الثانية: نسبة: 

مطالب ببناء نص ذو لظط حجاجي، ولكن الفئة التي تولعت توظيف ىذه التعليمة قامت أحد 
بدا الأمرين :إما أنها قامت برصف الأدلة والحجج، دون توظيفها بشكل مناسب أو ربطها 

يسبقها أو يلحقها من أفكار، أو أنها استعملت مؤشرا آخر للنمط الحجاجي )مثلا أسلوب 
 الشرط، استعمال أن وإن للتوكيد,..(.

 معهد عمي السعيد: -ب

لدى الدتعلمتُ في  % 30توىم التوظيف: بلغت نسبة توىم التوظيف نسبة قدرت بـ:-
، أما في السنة الثالثة فقد الطفضت النسبة، % 32 السنة الأولى، وفي السنة الثانية بلغت نسبة:

، وىذه الفئة التي تولعت توظيف ىذه التعليمة قامت بأحد الأمرين :إما أنها % 6 وقدرت بـ:
قامت برصف الأدلة والحجج، دون توظيفها بشكل مناسب وربطها بدا يسبقها أويلحقها من 

جاجي )مثلا أسلوب الشرط، استعمال أفكار، أو أنها اكتفت باستعمال مؤشر آخر للنمط الح
  أن وإن للتوكيد,..(.

 
                                                           

(1)
إضافة إلى الخطأ الدتعلق بحذف النون من الفعل الدضارع بدون عامل للنصب أو الجزم، وانطلاقا من السياق فإن الدتعلم ىنا يقصد  - 

 "ضلالذم"، وليس "ظلالذم"، وبدا أن ىاذين الخطأين لا يتعلقان بالتعليمات فقد بً بذاىلهما.
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 مؤسسة الرضوان: -ج

لدى الدتعلمتُ  % 69توىم التوظيف: بلغت نسبة توىم التوظيف نسبة عالية قدرت بـ:-
، أما في السنة الثالثة % 39 في السنة الأولى، بٍ الطفضت لتصل في السنة الثانية إلى نسبة:

ىؤلاء الدتعلمتُ قد تولعوا توظيف ىذه حيث أن  ، % 3 وقدرت بـ:فقد الطفضت النسبة، 
التعليمة، بدحاولتهم لاستعمال الدؤشرات الخاصة بالنمط الحجاجي، وكان ذلك  إما برصف 
الأدلة والحجج، دون توظيفها بشكل مناسب أو ربطها بدا يسبقها أو يلحقها من أفكار، أو 

 لا أسلوب الشرط، استعمال أن وإن للتوكيد,..(.باستعمال مؤشرا آخر للنمط الحجاجي )مث

 ثانوية لزمد الأخضر الفيلالي: -التعليمة الخاصة بالنمط الوصفي: أ-2

 %13توىم التوظيف: بسيزت نسبة توىم التوظيف بالالطفاض، إذ بلغت في السنة الأولى: -
منعدمة، فالدتعلم ، وفي السنة الثالثة كانت % 1لدى الدتعلمتُ، وفي السنة الثانية: نسبة: 

مطالب ببناء نص ذو لظط وصفي، ولكن الفئة التي تولعت توظيف ىذه التعليمة قامت أحد 
الأمرين: إما أنها قامت بالسرد )كتقديم بعض الدتعلمتُ لقصة وعد بلفور، أو كيفية سقوط 

ي(،  العراق...(، دون توظيف السرد لخدمة النمط الدطلوب)أي لم يتم استخدامها كدليل تارلؼ
كما كان النمط الأمري حاضرا في بعض الوضعيات من خلال انسياق بعض الدتعلمتُ لدخاطبة 

 القارئ ونصحو وارشاده بشكل عام.

 معهد عمي السعيد:-ب

توىم التوظيف: بسيزت نسبة توىم التوظيف بالانعدام منذ السنة الأولى، لشا يدل على أن -
 نذ الدرحلة الدتوسطة.الدتعلمتُ لديهم الكفاءة لإنتاج نص وصفي م

 مؤسسة الرضوان: -ج

توىم التوظيف: بسيزت نسبة توىم التوظيف بالانعدام منذ السنة الأولى، لشا يدل على أن -
 نص وصفي منذ الدرحلة الدتوسطة.  الدتعلمتُ لديهم الكفاءة لإنتاج
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 تحديد الأخطاء المتعلقة بتعليمة الرمز ووصفها:-/4 -ب

 الفيلالي: ثانوية لزمد الأخضر -أ

، إذ أن ىذه الفئة من الدتعلمتُ لم لػددوا %4عدم التوظيف: بلغت نسبة عدم التوظيف -
أية كلمة على أنها رمز، كما أنو لم يوظفوا أية رموز توظيفا عفويا، في حتُ أن الفئة التي وظفت 

 طينية. توظيفا صحيحا ولزددا استفادت من القصائد درسوىا في الوحدة الخاصة بالقضية الفلس

 معهد عمي السعيد: -ب

، إذ لم برقق ىذه الفئة من الدتعلمتُ التعليمة %67عدم التوظيف: بلغ عدم التوظيف: -
 الخاصة بالرمز، ولم تشر إليها.

 مؤسسة الرضوان: -ج

، إذ أن ىذه الفئة من الدتعلمتُ لم لػددوا %3عدم التوظيف: بلغت نسبة عدم التوظيف -
كما أنو لم يوظفوا أية رموز توظيفا عفويا، في حتُ أن الفئة التي وظفت   أية كلمة على أنها رمز،

  توظيفا صحيحا ولزددا استفادت من القصائد درسوىا في الوحدة الخاصة بالقضية الفلسطينية.

 خلاصة:
وفر امتداد العينة من الناحية الزمنية )ثلاث سنوات(، وتنوعها )التعليم النظامي، الحر،  لقد

الخاص(، معلومات متعددة ومتنوعة حول التوظيف بأنواعو الأربعة، ولؽكن استخلاص النقاط 
 التالية منها: 

  تفاوتت نسبة العينات الدشاركة من مؤسسة لأخرى، فقد بلغت نسبة عينة معهد عمي
من لرموع العينة الكلية، بينما ثانوية لزمد الأخضر الفيلالي شاركت بنسبة:  %53السعيد : 

 .%17، في حتُ كانت نسبة مؤسسة الرضوان: 31%
  يعود اختلاف عدد الدتعلمتُ من مؤسسة إلى أخرى ومن سنة إلى أخرى إلى عدة

هتٍ للمتعلمتُ وبزليهم أسباب ألعها:  طاقة استيعاب الدؤسسات، استقطاب مراكز التكوين الد
عن الدراسة للالتحاق بها، الانتقال إلى مؤسسات أخرى لسبب أو لآخر، تفضيل التعليم 

 النظامي والحر عن التعليم الخاص بسبب التكاليف الدادية.
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  ،ُتفاوت برقيق التعليمات الدتنوعة من مستوى لآخر لو علاقة قوية بدستوى الدتعلمت
غوية الدطلوبة في الوضعية الإدماجية في لستلف مستويات اللغة: ومدى فهمهم للتعليمات الل

 لضويا ودلاليا وتداوليا.
 دى جودة  تعتبر نسب التوظيف المحدد الفعلي والتوظيف العفوي غتَ المحدد مؤشرات لد

 .كفاءة الدتعلم من الناحية اللغوية والدعرفية، ودليل على لصاح التعلمات
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 تمهيد:

يعتبر تفستَ الأخطاء أىم خطوة في منهج تحليل الأخطاء، ذلك أنو يقدـ معلومات حوؿ 
التعلم التي ينتهجها الدتعلم، وفي نفس الوقت يكشف عن مدى فعالية طرائق  استتَاتيجيات

التدريس، كما يبتُ مدى لصاعة المحتوى ومدى توافقو مع ما ىو مسطر للوصوؿ لو مع الدتعلم 
، ومن خلاؿ استثمار ىذه الدعلومات لؽكن حل العديد من العقبات التي تواجو في اللغة الذدؼ

 ة.تعليمية اللغة العربي
 تفسير الأخطاء وتصويبها: -1

لا لؽكن تفستَ الأخطاء بدوف الرجوع إلى مصادرىا لأف ىذا ما يسهل تفستَىا وبالتالي  
فإف مصادر الخطأ ثلاثة  (1)كيفية علاجها وتجنبها مستقبلا، وحسب ما تم التوصل إليو سابقا

اللغة الذدؼ في إحدى الدصدر الأوؿ: خطأ ناتج عن تدخل اللغة الأـ، بحيث تؤثر على  ىي:
 جوانبها.

الدصدر الثاني: خطأ ناتج عن التعليم: ويتعلق بالدعلم، أو بالمحتوى وترتيبو، وبشكل عاـ 
 تعلمو. واستًاتيجيةتتعلق بكل ما ىو خارج عن الدتعلم 
تعلمو، وقد تمَّ التفصيل في الأخطاء الدتعلقة بهذا  واستًاتيجيةالدصدر الثالث: ويتعلق بالدتعلم 

 لدصدر.ا
 من خلاؿ تحديد الأخطاء ووصفها، تدت ملاحظة ما يلي:  ملاحظات عامة: -أ

ىناؾ كثتَ من الأخطاء التي تكررت لدى الدتعلمتُ في الدؤسسات الثلاث، وتعتبر  -
 أخطاء مشتًكة بينهم في وضعياتهم الإدماجية.

عض ىناؾ بعض الأخطاء التي وجدت في مؤسسة دوف أخرى بنسب  قليلة جدا، وفي ب -
 التعليمات لايوجد أي اختلاؼ بتُ الأخطاء التي وجدت.

تمَّ تفستَ الأخطاء الدشتًكة وتصويبها دوف الإشارة إلى كل مؤسسة على حدة؛ لأف لذا  -
نفسو، وسيتم  تفستَ الأخطاء الفارقة بتُ الدؤسسات والتي توجد في مؤسسة دوف  التفستَ

ا الخطأ، ذلك أف منهج تحليل الأخطاء ينطلق أخرى، دوف الإشارة إلى الدؤسسة التي وقع فيه

                                                           
(1)

 .55تمَّ التفصيل في ىذا في القسم التمهيدي، الفصل الأوؿ، أنظر: ص: - 
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من أخطاء الأفراد الدتعلمتُ، وكاف لؽكن أف ينتج ىذا الخطأ في أية مؤسسة، وإلظا تنوع الأخطاء 
 مزية إلغابية في الحقيقة؛ لأف تفستَىا وتصويبها سيقلل من نسبة وقوعها فيما بعد وتجنبها.

لؽكن بها تفستَ الأخطاء، كارتباؾ الدتعلم  نكار أف ىناؾ أسباب غتَ لسانيةلا لؽكن الإ-
وخوفو وقلقو ...أي حالتو النفسية بشكل عاـ، وحتى العوامل الخارجة عنو كأداء الدعلم  ومدى 
جودة تعليمو وحتى مدى مساعدتو من عدمها للمتعلمتُ أثناء كتابتهم للوضعية، ولكنها كلها 

اللغوي الذي تدت دراستو، ولا لؽكن ملاحظتها، لذلك مبدئيا سيتم   الإنتاج  أسباب خارج
تجاوزىا، وتفستَ الأخطاء تفستَا لسانيا لغويا، في حتُ سيتم الإشارة لذذه العناصر في الحلوؿ 

 الدقتًحة.
 :مع التصويب تفسير الأخطاء -ب
 تفسير الأخطاء المتعلقة بالتعليمة النحوية وتصويبها:-/1-ب

 النحوية : الحاؿ:التعليمة  -أ
 تفستَ الأخطاء الدتعلقة بتوىم التوظيف وتصويبها: وتنقسم إلى الأخطاء التالية:-1أ.
مصدر ىذا الخطأ ىو الدتعلم لأنو يتعلق باستًاتيجيتو التعلمية، حيث  أخطاء التبسيط:-

ركز الدتعلم على جزئية من القاعدة وألعل بقية التفاصيل، فنجد أف الدتعلمتُ ىنا قد حددوا 
(، انطلاقا من حالة النور / ترى ذلك الطفلالعنفالدفعوؿ بو على أنو حاؿ )مثاؿ: حارب 

فردة بقية الشروط لتكوف حالا)كالتنكتَ مثلا(، كما يعُتبر تحديد النصب، دوف أف تحقق ىذه الد
أنها جملة  على.." تنزؼ"فلسطتُ "،..يسعوف"أف الدسلمتُ  :الجملة الفعلية في الدثالتُ الآتيتُ

حالية يعتبر من باب خطأ التبسيط أيضا؛ إذ أف الجملة فعلية وبها ضمتَ يعود على 
 الفاعل)الذي يعتبره الدتعلم ىنا صاحبا للحاؿ(.

مصدر ىذا الخطأ ىو الدتعلم واستًاتيجية تعلمو، إذ لصد أف الدتعلم يعمم  أخطاء التعميم:-
، وىنا لصد أف الدتعلمتُ قد استوعبوا أف الحاؿ يرفع جزئية ما للقاعدة ويعممها على بقية القواعد

"... والاسم المجرور "مستقر".. وضعهم غتَ الإبهاـ ويزيد الدعتٌ وضوحا، فحددوا الدضاؼ إليو
على أف كليهما حاؿ، مع إلعاؿ واضح للحركة الإعرابية، ولصد أف جملة صلة  "اضطهادمن 

مثاؿ  حُددت على أنها جملة حالية الدوصوؿ التي تسهم أيضا في توضيح الدعتٌ قد
" فالدتعلم ىنا أيضا كانت قائمة فيهاذلك:"..الدويلات التي سقطت بسبب الصراعات التي  
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عمم جزئية رفع الإبهاـ على صلة الدوصوؿ، ومن الدتعلمتُ من نصب مرفوعا، متولعا أنو حاؿ 
  عنفاذلك:"ىذا كلو  اختارىا  مثاؿبتًكيزه على الحركة الإعرابية معمما إياىا على الدفردة التي 

  ".كبتَا

ىي من الأخطاء التطورية والدتوقعة في اللغة الدرحلية للمتعلم، إذ أف  أخطاء التجاهل:-
الدتعلم في ىذه الدرحلة لغد أف القاعدة صعبة فيبالغ في استعمالذا، ولذلك لصد أف الدتعلمتُ قد 

"....وينهبوا ، الدفعوؿ الدطلق مثاؿ ذلك:"رمادا "فجعلوىاحددوا: الدفعوؿ بو الثاني مثاؿ ذلك: 
وخبر   ،"فاشلتُ" .. من أشخاص "كاملا"...دينا  ، والنعت الدنصوب النكرة مثاؿ ذلك:"نهبا

، وحتى أف ىناؾ بعض الدتعلمتُ الذين حددوا "متسالزامثاؿ ذلك: "فالدسلم يكوف كاف الدفرد 
أنهم يؤولوف ىذه الجملة إلى مفردة خبر كاف الجملة على أنو جملة حالية وتفستَ ذلك 

إذ تؤوؿ الجملة:  "يتصفوف بأرذؿ الأخلاؽكانوا  "فيتحصلوف على اسم منصوب مثاؿ ذلك:
مثاؿ والتمييز  فيتولعوف أف الجملة حالية بناء على حالة النصب، ، "متصفتُ"

 للفهم" سهلاً "... و والاسم الدعطوؼ النكرة الدنصوب مثاؿ ذلك:"، حزناذلك:"...والأكثر 
على أنها أحواؿ، فقد استوعب الدتعلموف أف الحاؿ ىي كلمة منصوبة )بالفتحة أو بالياء إذا  
كانت جمعا مذكرا سالدا( ونكرة، ولكنهم لغدوف بقية جزئيات القاعدة صعبة)يرفع الإبهاـ، 

 يعتبر من الفضلة، يبتُ ىيئة صاحب الحاؿ...( لذلك تجاىلوىا أثناء تحديدىم للحاؿ.

 وتنقسم إلى قسمتُ: فستَ الأخطاء الدتعلقة بالتوظيف القسري وتصويبها:ت–2أ.

: إذ لصد أف بعض الدتعلمتُ استعملوا أساليب تدخل اللغة الأمالقسم الأوؿ: يعود إلى -
، مستغيثوف.." لزتاجتُ"الفلسطينيوف ىم اليوـ  تعبتَية شبيهة بأسلوب اللغة العامية مثاؿ ذلك:

لزتاجتُ" مرفوعة على أنها خبر أوؿ،  ولكن ىذا الأسلوب متأثر فالأجدر أف تكوف كلمة "
 باللغة العامية.

تعد من الأخطاء التطورية الدرتبطة باللغة  أخطاء التواصل الأساسيةالقسم الثاني: -
إذ يتسبب التًكيز على استعماؿ "الحاؿ" بغض النظر على الدرحلية)استًاتيجية الدتعلم(: 

الاسلاـ ىو دين المحبة  تعابتَ غتَ مناسبة، مثاؿ ذلك:"  إنتاج  فيالانسجاـ بتُ الأفكار، 
إذ أف الدتعلم لم لػسن الربط  "،يسحر الألباب خطيباوالتعاوف ومساعدة الآخرين فجاء لزمد 
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وىي أف –وبتُ الفكرة اللاحقة  -وىو أف الإسلاـ دين ذو طابع إنساني-الفكرة السابقة بتُ
ومنهم فالدتعلم لم لػسن الربط بينهما، ، كاف خطيبا مقنعا  -وسلمالنبي الكريم صلى الله عليو 

 حاوؿ استعماؿ الجملة الحالية مراعيا استعماؿ واو الحاؿ والضمتَ العائد على صاحب الحاؿ
بدوف مراعاة الانسجاـ بتُ الجملتتُ، مثاؿ  ولزققا كل شروط الجملة الحالية، ولكن ذلك

، فالدتعلم "ىم قد قاموا بنشر الإشاعات الإسلاـ و  أخطأوا في حق ذلك:"حيث أف العرب قد
يستطيع تأويل الجملة إلى مفردة منصوبة:"ناشرين"، وحينها ستكوف الفكرتاف أكثر انسجاما 

قحاـ الجملة الحالية في تعبتَ أصبحت فيو واو السابق، كما حاوؿ بعض الدتعلمتُ إمن التعبتَ 
كاف بعض من يدنسوف اسم الرسوؿ ودينو   وإفومثاؿ ذلك:" العطفالحاؿ أقرب إلى واو 

"، فالجملة"وجوىهم بريئة" تبدو جملة معطوفة على ما قبلها، ويفُهم أف فاعلي وجوىهم بريئةو 
"، "يدنس"  قد دنسوا وجوىهم أيضا، وبما أف ىذه العبارة في نص، فإنها حسب النص "حالا

لم ىنا اعتبر واو الحاؿ وسياؽ النص  تُ، فالدتعبراءة التي يدعونها ىؤلاء الددنسوىي تعبر عن ال
كافيتُ، وىذا ليس صحيحا، فكاف من الأفضل أف يستعمل طريقة تعبتَ أخرى للتعبتَ عن 

لزدثا الخلل في الجانب التًكيبي بوضعو في غتَ لزلو  من أقحم الحاؿ الدتعلمتُ ومنفكرتو، 
سلاـ"، فهذا التعبتَ  بقدوـ الإ مسرعامثاؿ ذلك: "فتغتَ الشعر  واستعماؿ صيغة دوف أخرى

كاف ليستقيم لو اختار الدتعلم وضع الحاؿ في ترتيبو آخر الجملة، وباستعماؿ شبو الجملة: 
كما أف بعض الكلمات لا تتوافق من  فتكوف العبارة: "فتغتَ الإسلاـ بقدوـ الإسلاـ بسرعة"،

ة، والنحوية، مثاؿ الناحية الدلالية مع بقية عناصر الجملة رغم سلامتها من الناحية التًكيبي
، فكاف الأصح أف يستعمل الدتعلم لفظة: "ظاىرة" أو "مزىرة"أشرقت الشمس  ذلك: 

 "ساطعة".. وليس"مزىرة".

 التمييز:ب/ التعليمة النحوية : 

 بتوىم التوظيف وتصويبها: ونتقسم إلى الأخطاء التالية: تفستَ الأخطاء الدتعلقة-1ب.

إف مصدر ىذا الخطأ ىو الدتعلم لأنو يتعلق باستًاتيجيتو التعلمية، حيث  أخطاء التبسيط:-
ركز الدتعلم على جزئية من القاعدة وألعل بقية التفاصيل،  لصد ىنا أف أغلب الدتعلمتُ قد 

من  الدلايتُ"ف"والخمسةحددوا الكلمات الدالة على العدد كتمييز، مثاؿ ذلك:"بأركانو 
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.."، فالدلاحظ ىنا أف لم  الدلايتُالناس لػمدوف الله تعالى"، "استشهد  آلاؼالناس..." "و 
يهتم للحالة الإعرابية، ففي الدثاؿ الأوؿ الكلمة المحددة نعت لررور، وفي الدثاؿ الثاني الكلمة 
المحددة مبتدأ، ووفي الدثاؿ الأختَ فاعل، فالدتعلم ىنا خلط بتُ الدميز والتمييز، لأف القاعدة 

 أف الدميز قد يقبل أي موضع إعراي  في الجملة، ولكن الدتعلم ركز على فكرة وجود  تشتَ إلى
كلمة دالة على مقدار، وما يثبت ىذا التفستَ، ىو أف بعض الدتعلمتُ  عينوا كلا من: الاسم 

والأمثلة التالية تثبت نها تدييز، الدعطوؼ والاسم المجرور والدضاؼ إليو والخبر والدفعوؿ بو على أ
وىي وأربعمئة سنة"، " ألف"...قبل قروف"، ربعة"...لأ،" العشرينلضن في القرف الواحد و " ك:ذل

، فلكل ىذه الأخطاء نفس التفستَ السابق. في حتُ لصد أف "مليارينبندا ""بلغ  اثنتا عشرة
 السنوات"في ىذه بعض الدتعلمتُ قد اعتقدوا أف كل ما ىو قبل العدد يعتبر تدييزا، مثاؿ ذلك:

، فهذا الدتعلم لم يستوعب أف رتبة التمييز تكوف بعد الدميز، لذلك حدد السنوات لاثة .."الث
لأنو"الدعدود". وإف كاف ىؤلاء الدتعلموف قد ركزوا على فكرة الدميز وكونو يعبر عن مقدار، فإف 

..." واسم إف بحث  ىناؾ من ركز على حالة النصب لذذا حدد بعض الدتعلمتُ الفعل الداضي"
على أف كل  "، الكاذبة  لزوتم تلك النظريات والنعت النكرة الدنصوبة " رسوؿ الله"، لزمدا"أف 

واحدة من ىذه الكلمات  تدييز، كما يعتبر نصب الخبر الدرفوع من ىذا الباب أيضا، مثاؿ 
ذلك"...والطفولة مهددةً"، خاصة وأف الدتعلم قد أبرز علامة النصب في الكلمات التي 

 حددىا.
يكوف مصدر ىذا الخطأ ىو الدتعلم واستًاتيجية تعلمو، إذ لصد أف الدتعلم  التعميم:أخطاء -

يعمم جزئية ما للقاعدة ويعممها على بقية القواعد، وىنا لصد أف ىذه الفئة من الدتعلمتُ قد 
حددوا الكلمات التي تلت أي كلمة دالة على مقدار)العدد في ىذه الحالة(، على أنها تدييز، 

فقد قر في أذىانهم أف   -"السنوات" و".. مئات حقوؽالدثاؿ"..عشرة -ضاؼ إليوفحددوا الد
كل ما بعد الكلمة الدالة على عدد ىو تدييز، وتفستَ أف بعض الدتعلمتُ عينوا جملا على أنها 

على غرار -تدييز ىو عدـ استيعابو  لدصطلح "تدييز الجملة"، فاعتقد أف التمييز قد يكوف جملة
لزل نصب عتُ بعضهم جملا على أنها  لذلك-ت أو غتَىا من الدروس الدقررة الحاؿ أو النع

 ."...وننشد و)ما زاد الطتُ بلة(.."مثاؿ ذلك: تدييز:
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تعد أخطاء التجاىل من الأخطاء التطورية والدتوقعة في اللغة الدرحلية  أخطاء التجاهل:-
فيبالغ في استعمالذا، ولذلك لصد  للمتعلم، إذ أف الدتعلم في ىذه الدرحلة لغد أف القاعدة صعبة

أف الدتعلمتُ قد حددوا كل الكلمات الدنصوبة والنكرة، والتي ترفع الإبهاـ على الجملة وتُسهم 
 في توضيح الدعتٌ فيها على أنها تدييز جملة، متجاىلتُ بقية الدعايتَ، لذلك حددت ىذه الفئة:

الكي أكوف الدثاؿ: -،  وخبر كاف-"لربرا"...عدـ اتيانو الدثاؿ:-الحاؿ -والدفعوؿ الدطلق -"ختَر
والاسم الدعطوؼ  -"حدةوا"وجعلهم يدا  الدثاؿ:-والدفعوؿ بو الثاني -"تدزقا"تدزقت  الدثاؿ:

،على أف كل واحد منها -" قولا"..وأف لزمد عبده ورسولو فعلا و  الدثاؿ:-النكرة الدنصوب
تدييز)أي تدييز جملة(، ومن الأخطاء التي تدخل ىذا التصنيف أيضا صعوبة القاعدة عندما 

مر بما بعد اسم التفضيل، والذي يعرب في بعض الحالات تدييزا ولصد ىنا بعض علق الأيت
صيغة "ما أفعلو"  الدتعلمتُ قد بالغوا في استعماؿ ىذه القاعدة لصعوبتها فحددوا الدفعوؿ بو في

"، كما لؽكن أف نرد الخطأ التالي لدى أحد النصر"ما أحلى  على أنو تدييز، ومثاؿ ذلك:
الدتعلمتُ"...أطناف أموات"، إلى كوف الدتعلم قد استوعب أف التمييز لُغر بػ:من، وأنو يكوف بعد 

:" أطنانا من الدوتى"، الدميز، وأنو يرفع الإبهاـ، ولكنو لم يوفق في توظيفو، لأف الأصل أف يقوؿ
ىذا يدؿ على أف ىذا الدتعلم لغد صعوبة في القاعدة ويبالغ في تحقيق كل حيثياتها لدرجة 

 الخطأ.

لوحظ أف ىذه الأخطاء   تفستَ الأخطاء الدتعلقة بالتوظيف القسري وتصويبها:-2ب.
وىي من الأخطاء التطورية الدرتبطة باللغة الدرحلية )استًاتيجية الدتعلم(:  أساسيةأخطاء تواصل 

إذ أف الدتعلمتُ وظفوا التمييز بشكل صحيح من الناحية التًكيبية النحوية، ولكنهم لم يهتموا 
بالانسجاـ بتُ الأفكار ولم يوفقوا في إحداث توافق دلالي بتُ عناصر الجملة، وأبرز الأمثلة: 

"، فحتى من الناحية البلاغية يشوب ىذا التصوير عسلاكوف الدسلموف كلهم قدحا "نأمل أف ي
 -عبارة:"قدحا عسلا"–في ذىن الدتعلم  (1)نوع من الركاكة، وكأف النموذج التًكيبي كاف قارا

فمنهم لم لػسن الربط بتُ الفكرتتُ السابقة وكل ما كاف عليو ىو إقحامها في الوضعية، 
" وكاف من الدفروض أف يستعمل علمافعليك أخي أف تكوف أكثر  "واللاحقة، مثاؿ ذلك:

                                                           
(1)

الدعلم للأمثلة البسيطة والتي لا تحقق الدقاربة النصية الدستعملة في الدرس وشرحو، إذ يلجأ بعض يعود ىذا في الأغلب إلى استعماؿ  - 
 الدتعلمتُ إلى حفظ الأمثلة حرفيا وتوظيفها، بدوف أية نزعة ابداعية في توظيف النموذج.
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 يتعلم كلمة "معرفة" أو "فهما" لأنو في إطار التحدث عن موضوع التحدث عن موضوع ذالد
طابع اجتماعي، والدثاؿ الثاني قوؿ أحد الدتعلمتُ: في إطار وصفو للمقاومة الفلسطينية: "ولذذا 

، ومن الدتعلمتُ من لأنسب ىنا كلمة: شهادة، وطنية ..."، فاسلامايزرع الشعب الفلسطيتٍ 
"، فمفعوؿ لؽلأ غتَ موجود، مثلا: لؽلأ إلؽانا:"الإسلاـ لؽلأ استخدـ تركيبا ناقصا، ومثاؿ ذلك

، ومن الدرجح أف الدتعلم حذؼ الدفعوؿ بو خوفا من أف يقع لبُس بينو وبتُ التمييز.  القلب 

 :التحذيرأسلوب التعليمة النحوية :  -ج

 تفستَ الأخطاء الدتعلقة بتوىم التوظيف وتصويبها: ونتقسم إلى الأخطاء التالية:-1ج.
مصدر ىذا الخطأ ىو الدتعلم لأنو يتعلق باستًاتيجيتو التعلمية، حيث إف  أخطاء التبسيط:-

من القاعدة وألعل بقية التفاصيل، فقد ركز بعض الدتعلمتُ على  ركز الدتعلم على جزئية
"فاحذروا من ، "احذر احذر العنف" اؿ الفعل"احذر" بمختلف تصريفاتو: مثاؿ ذلك:استعم

، وىذه ليست أساليب تحذير، لأف أسلوب :"فاحذر أيها الأجنبي.." ،أف يعيد التاريخ...."
التحذير لُػذؼ فيو عامل النصب في الدفعوؿ بو )المحذر منو( وجوبا، فالأصح أف يقوؿ 

، ووجود الفعل ظاىرا لا يعتٍ أف الدتعلم قد وظف أسلوب التحذير، الدتعلم:"العنف العنف..."
وإف كرر الدفعوؿ بو، فالأصل أف يكرر المحذر منو لبياف خطورتو، كما لصد أف بعض الدتعلمتُ  

وفي الدثاؿ -كرروا اسما منصوبا وحددوا العبارة على أنها أسلوب تحذير لمجرد أف الاسم منصوب
 العنف العنف.." ولكنومثاؿ ذلك:" -اسم لكن

مصدر ىذا الخطأ ىو الدتعلم واستًاتيجية تعلمو، إذ لصد أف الدتعلم إف  أخطاء التعميم:-
الدتعلمتُ استوعبوا أف أسلوب يعمم جزئية ما للقاعدة ويعممها على بقية القواعد، وىنا لصد أف 

علمتُ العبارات التحذير لػمل معتٌ الجزـ والقطع في الأمر ومدى ألعيتو، لذلك حدد بعض الدت
الأسلوب الخبري الدثبت: "أنا متأكدة أف الله سوؼ لػاسب  التالية على أنها أساليب تحذير: 

أف يركز الدتعلم على  (1)وتصويب ذلك "لا للعنف"،، الأسلوب الخبري الدنفي: كل المجرمتُ"
فإف موعد لػاسب فيو  فكرتو ويضعها في قالب أسلوب التحذير: مثلا: "القيامة القيامة

المجرمتُ"، "العنف العنف فإنو عدو للإنسانية"، كما أف بعض الدتعلمتُ ركزوا على أف الدفعوؿ 
                                                           

(1)
فيها، ومن الدمكن أف تكوف ىناؾ تصويبات  تم تصويب ىذه العبارات وفق ما ىو وارد من أفكار في الوضعيات الإدماجية التي وردت - 

 أفضل لذا من الناحية الدلالية والبلاغية.
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يتكرر، فنتج عن ذلك تحديد الدبتدأ  -والذي يكوف الأوؿ في ترتيبو من الناحية اللفظية -بو
ت ىذا التفستَ أي التًكيز ، وما يثب"فالويل الويل للعرب"على أنو مفعوؿ بو في العبارة التالية 

على الرغم –على التكرار، ىو تحديد بعض الدتعلمتُ لأسلوب إغراء على أنو أسلوب تحذير 
"اليقظة اليقظة لبناء المجتمع"، فهذا  ، مثاؿ ذلك:-من أنهما متضاداف من الناحية الدعنوية

ى أنو أسلوب أسلوب إغراء وليس أسلوب تحذير، كما حدد أحد الدتعلمتُ أسلوب الددح عل
تحذير، وىذا راجع إلى أنو يأخذ درس أسلوب الددح والذـ، ثم درس أسلوب الإغراء والتحذير 

 على التوالي، فاختلط عليو الأمر. 
من الأخطاء التطورية والدتوقعة في اللغة الدرحلية  تعد أخطاء التجاىل أخطاء التجاهل:-

وىنا لصد  لقاعدة صعبة فيبالغ في استعمالذا،للمتعلم، إذ أف الدتعلم في ىذه الدرحلة لغد أف ا
الجزء الثاني من قاعدة أسلوب التحذير، وىي استعمل "إياؾ"وما يصاحبها من شروط لتكوّف 
مع حرؼ العطف والمحذر منو أسلوب التحذير، وقد بالغت ىذه الفئة من الدتعلمتُ في 

يانا والاحباط"و"إيانا "إ مثاؿ ذلك:-استعماؿ "إياؾ" مصرفة مع ضمتَ الدتكلم الجماعة
 وتصديقهم"، وتصويب ذلك أف يُستعمل مع الضمتَ الدخاطب.  

 :ثلاثة أقساـتفستَ الأخطاء الدتعلقة بالتوظيف القسري وتصويبها: وتنقسم إلى –2ج.
لؽكن تفستَ خطأ تحديد أحد الدتعلمتُ  :تدخل اللغة الأمالقسم الأوؿ: يعود إلى -

"يا حسرتاه" على أنو أسلوب تحذير، بالرجوع إلى -أسلوب الندبة-للأسلوب الإنشائي 
استعماؿ ىذه الصيغة في اللغة الأـ، فهي تستعمل  في مواقف التحذير والتأفف لشا ىو سلبي 

 ذر من العنف.وغتَ مرغوب فيو، فاختار الدتعلم ىذه الصيغة بالذات معتقدا أنو لػ
من الأخطاء التطورية الدرتبطة ىذه الأخطاء  أخطاء التواصل الأساسيةالقسم الثاني: -

باللغة الدرحلية)استًاتيجية الدتعلم(: إذ لصد أف بعض الدتعلمتُ قد وظفوا أساليب تحذير: غتَ 
المحذر  تامة: مثاؿ ذلك:" :"إياؾ أنت يا رجل الدستقبل"، و"إياكم يا عرب"، فقد تمَّ حذؼ

منو وىذه العبارات مبتورة ناقصة رغم أف التوظيف صحيح ، وتصويب ذلك: :"إياؾ أنت يا 
رجل الدستقبل والعنف"، و"إياكم يا عرب والخلاؼ"، ومن الدتعلمتُ من لم يراعي الانسجاـ 

نب بتُ الأفكار والدعاني، فالدوضوع كاف ىدفو إثارة العروبة واللحمة بتُ بتٍ الأمة الدسلمة وتج
"إياكم  الخلافات والعنف في حل الأزمات، ولكن ىذه الفئة أوردت العبارتتُ التاليتُ:
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والشرؾ"، وىذا قالب جاىز في ذىن الدتعلم لا علاقة لو بالدوضوع، والعبارة الثانية :"إياؾ أخي 
 ارضتتُ، وىذا لغعل الدعتٌ مضطربا.والعنف". فالدتعلم ىنا لم يضع أخي بتُ ع

ىي من الأخطاء التطورية الدرتبطة باللغة  أدائية ذاتيةأخطاء : القسم الثاني- 
وتشتَ إلى تشويو مكتسبات الدتعلم بمكتسبات خارج الصف: وىنا  الدرحلية)استًاتيجية الدتعلم(:

بعض الدتعلمتُ استعمل كلمات غتَ متوافقة دلاليا: ككلمة "عماد")الغابية، بناءة( مع   لصد أف
"العنف العنف فإنو عماد التخلف"،  كلمة "تخلف")سلبية، ىدامة(، ولصد ذلك في الدثاؿ:

وتصويبو: "العنف العنف فإنو من أسباب التخلف"، وتفستَ ذلك أف الدتعلم متأثر بنموذج 
 الصلاة الصلاة فإنها عماد الدين(.موجود سابق عنده:)

 :تصويبهاتحديد الأخطاء المتعلقة بالتعليمة البلاغية و  -/2-ب

 :الاستعارةأ/ التعليمة النحوية : 

 التوظيف وتصويبها: ونتقسم إلى الأخطاء التالية: تفستَ الأخطاء الدتعلقة بتوىم-1.أ
يتعلق باستًاتيجيتو التعلمية، حيث مصدر ىذا الخطأ ىو الدتعلم لأنو إف  أخطاء التبسيط:-

فقد حدد الدتعلموف بعض العبارات  ركز الدتعلم على جزئية من القاعدة وألعل بقية التفاصيل،
على أنها استعارة، لمجرد أف ىذه العبارات لرازية فيها من الدبالغة والخياؿ وحسن تصوير الدعتٌ ما 

استوعبوا ىذه الجزئية بالضبط وألعلوا البقية، لذلك فيها وأنها لا تقدـ الدعتٌ عاريا وحقيقيا، فقد 
، والمجاز الدرسل -"وأقداـ الصهاينة تدوسهم"مثاؿ ذلك: "بلغ السيل الزبى" و-تم تحديد الكناية

.القرآف الذي نزؿ على قلب النبي"،  فهنا لراز مرسل علاقتو الجزئية، ولا وجود :".مثاؿ ذلك -
 لعلاقة الدشابهة فيو.

مصدر ىذا الخطأ ىو الدتعلم واستًاتيجية تعلمو، إذ لصد أف الدتعلم إف  ميم:أخطاء التع-
الدتعلمتُ استوعبوا أف  بعض يعمم جزئية ما للقاعدة ويعممها على بقية القواعد، وىنا لصد أف

الاستعارة تبتٌ على علاقة التشابو، وأف فيها مشبها ومشبها بو، على أف لػذؼ أحدلعا، ولكن 
وا التشبيو التاـ الأركاف استعارة أيضا، لأنو يشمل كل عناصر الاستعارة في نظره، ىذه الفئة اعتبر 

وما يثبت ىذا التفستَ ىو تحديد بعض  (1)"الدسلموف كأنهم كالبنياف الدرصوص" ومثاؿ ذلك:
                                                           

(1)
غي لم نشر ىنا إلى الخطأ التًكيبي، إذ كرر الدتعلم اداة التشبيو: "كأنهم"، و"الكاؼ"، ذلك أننا بصدد تفستَ الخطأ الدتعلق بالجانب البلا - 

 للعبارة.
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الدتعلمتُ للتشبيو البليغ على أنو استعارة لاحتوائو على الدشبو والدشبو بو، ومثاؿ ذلك: 
 ."إف الإسلاـ شيء رائع"وىرة" و"..الإسلاـ ج

من الأخطاء التطورية والدتوقعة في اللغة الدرحلية  أخطاء التجاىل أخطاء التجاهل:-
للمتعلم، إذ أف الدتعلم في ىذه الدرحلة لغد أف القاعدة صعبة فيبالغ في استعمالذا، ولذلك لصد 

ات، مثاؿ ذلك: "السلاح بعض العبارات الحقيقية على أنها استعار  أف الدتعلمتُ قد حددوا
سيزيد الجرح عمقا"، إذ أف السلاح ىو الأداة  الدستعملة للجرح والقتل وىذا حقيقي، ومثاؿ 
ذلك أيضا: "كم من الأرواح أزىقت"، وىذا عبارة حقيقية، وتفستَ ذلك أف الدتعلم لا يفرؽ 

نو استعارة، بتُ ما ىو حقيقي وما ىو لرازي لغوي، ومن الدتعلمتُ من حدد الطباؽ على أ
، فكلالعا يؤخذاف في دروس البلاغة، "وينتقل بذلك من)الأسوء إلى الأحسن(.مثاؿ ذلك: 

واختار الطباؽ دوف سواه لأنو مبتٍ على تضاد الدعتٌ لشا يستلزـ وجود عبارة، ولذذا بالغ واعتبر 
 الطباؽ استعارة. 

 وتنقسم إلى قسمتُ:تفستَ الأخطاء الدتعلقة بالتوظيف القسري وتصويبها: -2.أ
حدد بعض الدتعلمتُ العبارات على أنها  :تدخل اللغة الأمالقسم الأوؿ: يعود إلى -

استعارة؛ لأنها في اللغة العامية تستعمل للمشابهة والتمثيل، فاستعملها الدتعلم على أنها 
لصد  وىي كناية عن العمل الجماعي والتوافق، كما مثاؿ ذلك: "أف نضع يدا بيد"،استعارات 

بعض الدتعلمتُ قد بنوا استعارات بتعابتَ العامية مثاؿ ذلك: "فالدسلموف يأكلوف حق 
الإسلاـ"، إضافة إلى الركاكة فإف الدعتٌ غتَ واضح، ويقصد الدتعلم ىنا عدـ تطبيق تعاليم 

 الإسلاـ.
ىي من الأخطاء التطورية الدرتبطة باللغة  أخطاء التواصل الأساسيةالقسم الثاني: 

حلية)استًاتيجية الدتعلم(: وتتميز أخطاء ىذه الفئة من الدتعلمتُ بإحداث خلل دلالي أو الدر 
لضوي ينتج عنو خلل في الاتساؽ والانسجاـ، أما من الناحية الدلالية، فيتمثل في استعماؿ 

يرشق أشعتو في كافة مدف أوروبا"،  "كاف الاسلاـألفاظ عتَ متوافقة دلاليا، مثاؿ ذلك: 
"كاد الجتٍ أف لػيي الجن والإنس"،  "ترشق"، بل "ترسل"، ومن الأمثلة أيضا: فالأشعة لا

فالجتٍ لا لػيي ولا لؽيت، ولا لؽكن نسب ىذا الفعل لو ولو من باب الاستعارة دينيا ومنطقيا، 
وخاصة الدثاؿ -فهذه تعابتَ غتَ مناسبة، تعرب عن ضعف الرصيد اللغوي، وفي نفس الوقت
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ر الدتعلم الدشوشة وغتَ الواضحة تجاه قيمو ومبادئو، أما من الناحية يدؿ على أفكا -الثاني
"يولدوف  النحوية فإف جاءت بعض الاستعارات ناقصة، وبحروؼ جر غتَ مناسبة، مثاؿ ذلك:

"فافرغوا على الراحة"، وتصويب ذلك: "يولدوف بكلمة حي على الجهاد"، "افرغوا  على الجهاد"
من الراحة"، فالدتعلم ىنا لا يفرؽ بتُ معاني حروؼ الجر  لشا أدى  إلى  خلل في تركيب 

 الجملة.
 الأسلوب الإنشائي:-ب/
 الية:تفستَ الأخطاء الدتعلقة بتوىم التوظيف وتصويبها: ونتقسم إلى الأخطاء الت-1ب.
مصدر ىذا الخطأ ىو الدتعلم لأنو يتعلق باستًاتيجيتو التعلمية، حيث إف  أخطاء التبسيط:-

بدر ىذا الخطأ من بعض متعلمي  ركز الدتعلم على جزئية من القاعدة وألعل بقية التفاصيل،
السنة الثانية، عندما طلب منهم توظيف أسلوب استفهاـ، ولكنهم حددوا أساليب إنشائية 

ى الدوؿ التي..."، و"تعاونوا..."، وما "يا حسرتي عل لى أنها استفهاـ، مثاؿ ذلك:أخرى ع
لغمع بتُ الدطلوب وما تمَّ توظيفو فعلا أنها أساليب إنشائية وليست خبرية، وتفستَ ذلك أنهم 

 لا يفرقوف بتُ أنواع الأساليب الإنشائية.
جية تعلمو، إذ لصد أف الدتعلم مصدر ىذا الخطأ ىو الدتعلم واستًاتيإف  أخطاء التعميم:-

بعض الدتعلمتُ قد حددوا يعمم جزئية ما للقاعدة ويعممها على بقية القواعد، وىنا لصد أف 
 "وأصبحت الدرأة تتخذ قراراتها بنفسها" جملا خبرية مثبتة، على أنها جمل إنشائية، ومثاؿ ذلك:

الدتعلمتُ يقصدوف إبراز ، وتفستَ ذلك أف ىؤلاء "ويشككوف في إذا كاف لنا وطن أصلا"و
الدىشة والتعجب، وكاف الأجدر أف يظهروا ذلك  برسم أداة التعجب، وقد اعتمدوا على 

 أف بعض الدتعلمتُ ، ولذذا اعتبرونفس الوقت، وكأنهم يكتبوف ويقرؤوف ما يكتبوف في (1)التنغيم
 .اة التعجبدبمجرد رسمهم لأ العبارات أساليب إنشائيةبعض ىذه 
والدتوقعة في اللغة الدرحلية  الأخطاء التطورية إف أخطاء التجاىل ىي من أخطاء التجاهل:-

للمتعلم، إذ أف الدتعلم في ىذه الدرحلة لغد أف القاعدة صعبة فيبالغ في استعمالذا، ولذلك لصد 
بعض العبارات الخبرية على أنها إنشائية بسبب تركيبها، ومن ىذه  الدتعلمتُ قد حددوابعض أف 

                                                           
(1)

أنريو مارتيتٍ إلى أنو صعود وىبوط في نوتات الكلاـ يلعب دورا ىاما في الدعاني وتوضيح الدعاني، وليس لذذا يشتَ   "intonationالتنغيم " – 
، فالدتعلم ىنا اعتمد على التنغيم معتبرا أف ىذه العبارات أساليب 69-69التنغيم داؿ لغوي. ينظر أندريو مارتينيو، مرجع سابق، ص: 

 .263وارد في الدلاحق مثالا عن ىذه الظاىرة، أنظر الصفحة:إنشائية)التعجب(. يعتبر النموذج ال
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"كم  الاستفهامية، ومن أمثلة ذلك:العبارات، تلك التي تحوي "كم" الخبرية فاعتبروىا "كم" 
"كم عائلة -علامة التعجب ىنا لا تشتَ للتنغيم مع وجود كم الخبرية-"!من البلداف ىدمت

شُردت"، ومن العبارات أيضا التي تحوي" لا "النافية، فقد اعتبرىا بعض الدتعلمتُ "لا" الناىية، 
 ."لا لُغتٌ من الشوؾ العنب" ومن أمثلة ذلك:

ولؽكن تفستَ الأخطاء بأنها:  الأخطاء الدتعلقة بالتوظيف القسري وتصويبها:تفستَ –2ب.
من الأخطاء التطورية الدرتبطة باللغة  تعتبر ىذه الأخطاء  أخطاء التواصل الأساسية

" بغض النظر الأسلوب الإنشائيالدرحلية)استًاتيجية الدتعلم(: إذ يتسبب التًكيز على استعماؿ "
فكار أدى إلى ركاكتها وضحالتها، ولعل أفضل مثاؿ ما حدده أحد بتُ الأ على الانسجاـ

إلا أنو العكس"، فالعبارة سليمة، والأسلوب  !ما أروع دين الدسيح"فالناس تقوؿ  الدتعلمتُ:
إنشائي، ولكن بناء الفكرة بو خلل ناتج على التًكيز على الدبتٌ وإقحامو للأسلوب الإنشائي 

لدعتٌ والدبتٌ، ومن الأمثلة التي لغب ايرادىا لانعداـ التوافق الدلالي بدؿ تركيزه على التوافق بتُ ا
يس لذم ضمائر تنزغهم عن الدنكر؟"، فالنزغ  "أل بتُ مفردات الجملة الواحدة ، الدثاؿ التالي:

كلمة سلبية تحمل معتٌ الفساد والوسوسة، وارتبطت في النص القرآني بالشيطاف، والدتعلم ىنا 
 استعملها بشكل يتعارض مع دلالتها، وتفستَ ذلك أنو يعاني من ضعف في الرصيد اللغوي. 

 :هاطاء المتعلقة بتعليمة نمط النص وتصويبتحديد الأخ-/3-ب

تفستَ الأخطاء الدتعلقة بتوىم التوظيف وتصويبها: تمَّ  أ/ التعليمة الخاصة بالنمط الحجاجي:
 رصد نوعتُ من الخطأ :

مصدر ىذا الخطأ ىو الدتعلم لأنو يتعلق باستًاتيجيتو التعلمية، حيث إف  :أخطاء التبسيط-
ولصد ذلك عند بعض الدتعلمتُ الذين  ركز الدتعلم على جزئية من القاعدة وألعل بقية التفاصيل،

، فاستعمل الدتعلموف أسلوب  (1)اعتبروا استعماؿ مؤشر  من مؤشرات النمط الحجاجي كافية
 الشرط أو أدوات التوكيد، ولكن ىذا لم يساىم في توضح معالم النص كنمط حجاجي.

د أف الدتعلم مصدر ىذا الخطأ ىو الدتعلم واستًاتيجية تعلمو، إذ لصإف  أخطاء التعميم:-
بعض الدتعلمتُ قد استعملوا يعمم جزئية ما للقاعدة ويعممها على بقية القواعد، وىنا لصد أف 

النمط الأمري بدؿ النمط الحجاجي، ذلك أف ما لغمع بينهما ىو الذدؼ، فكلالعا يهدفاف 
                                                           

(1)
 .092لؽكن الاطلاع على النماذج الدختارة في الدلاحق، والنص الدثاؿ لذذا الخطأ ىو النص  الوارد في الدلاحق الصفحة: - 
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الأمري  لتغيتَ نظرة القارئ وسلوكو، وىذا ما جعل ىؤلاء الدتعلمتُ، يستعملوف مؤشرات النمط
مع منح مساحة ضيقة للحجاج والإقناع،  -باستعماؿ لستلف مؤشراتو-من نصح وإرشاد

 .(1)فيغلب النمط الأمري على الحجاجي
من الأخطاء التطورية والدتوقعة في اللغة الدرحلية للمتعلم،  ىذه الأخطاء أخطاء التجاهل: -

بعض  ولذلك لصد أف ؛غ في استعمالذاإذ أف الدتعلم في ىذه الدرحلة لغد أف القاعدة صعبة فيبال
: بدوف توظيفها في  (2)الدتعلمتُ قد بالغوا في استخداـ الأدلة والباىتُ وأوردوىا في نصوصهم

 إثبات أفكارىم. 
 ب/ التعليمة الخاصة بالنمط الوصفي:

 :نوع واحدفستَ الأخطاء الدتعلقة بتوىم التوظيف وتصويبها: تمَّ رصد ت -
مصدر ىذا الخطأ ىو الدتعلم لأنو يتعلق باستًاتيجيتو التعلمية، حيث إف  :أخطاء التبسيط-

ولصد ذلك عند بعض الدتعلمتُ الذين  ركز الدتعلم على جزئية من القاعدة وألعل بقية التفاصيل،
استعملوا النمط السردي ليكوف خادما للنمط الوصفي، ولكن نصوصهم غلب فيها السرد، 

 .(3)لجانب التارلؼيخاصة من حاوؿ الانطلاؽ من ا
فيما لؼص ىذه التعليمة،  :تصويبهاتحديد الأخطاء المتعلقة بتعليمة الرمز و  -/4-ب

قد استطاع الدتعلموف توظيف الرمز انطلاقا من الدروس التي أخذوىا واقتباسا من القصائد التي  
كانت في الوحدة التعليمية "القضية الفلسطينية"، وبمكن رد انعداـ التوظيف عند بعض 

 الدتعلمتُ إلى أنهم:
تبرز "ظاىرة التحاشي"، رغم أف الدتعلم لم يستوعبوا مفهوـ الرمز، فتجنبوه تداما، وىنا -1

 على دراية بوجوب التوظيف، ليبقى التفستَ الأكثر ترجيحا ىو عدـ فهمهم للدرس.
غتَ مقتنعتُ بو لارتباطو بالشعر الحر من جهة الذي يعتبر شعرا ذا لظط جديد بالنسبة -2

لطبيعة الدوضوع إليهم، ولارتباطو بالرموز الغربية والتيار الحداثي بشكل عاـ، ونظرا 
الدطروح)القضية الفلسطينية(، فلم يستعملوه لانعداـ جدواه في نظرىم، مقارنة بتعرية الحقيقة 

 والسعي إلى ما ىو حقيقي ملموس.
                                                           

(1)
 .056رقم:لؽكن الاطلاع على النماذج الدختارة في الدلاحق، والنص الدثاؿ لذذا الخطأ ىو النص  - 

(0)
 .055لؽكن الاطلاع على النماذج الدختارة في الدلاحق، والنص الدثاؿ لذذا الخطأ ىو النص رقم: - 

(3)
 .092لؽكن الاطلاع على النماذج الدختارة في الدلاحق، والنص الدثاؿ لذذا الخطأ ىو النص رقم: - 
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 استنتاج العوائق واقتراح الحلول:-2

 استناج العوائق:-أ

الدقدمة في  كإنتاج لغوي لسطط لو ومرتبط بمجموع التعلمات  إف ألعية الوضعية الإدماجية
الدروس، لا تكمن في لررد استظهار للتعلمات أو تكرارىا؛ بل تكمن في توظيف ىذه 
التعلمات في وضعية ذات دلالة)بعد تداولي( بالنسبة للمتعلم، لتحديد مكتسباتو الفعلية، 

بػُعْد -وتكمن ألعية الدطالبة بتحديد مواضع توظيف التعليمات في قياس مدى لصاح الدرس
نو من اللغة ، ومدى تدكّ -بػُعْد تعلمي-دى قدرة الدتعلم على إدماج معارفو وتوظيفهاوم -تربوي

الذدؼ، إذ لايكفي أف يتمكن من اللغة استعمالا فحسب، بل لغب أف لؽتلك معلومات 
علمية كافية عنها خاصة وأنو سيتوجو للتعليم الدتخصص الجامعي، وقد سبقت الإشارة لذلك. 

التي تّم رصدىا وتفستَىا وتصويبها لؽكن استنتاج العوائق التالية ومن خلاؿ لستلف الأخطاء 
 التي حالت دوف تحقيق الوضعية الإدماجية لأىدافها:

تركيز الدتعلم على أحد مكونات الوضعية الإدماجية: إما الرافد وإما التعليمات، غتَ -(1
و إنتاج دماجية، فيكوفمدرؾ للعلاقة بينهما، لشا يثبت أنو لا يدري ما الذدؼ من الوضعية الإ

اللغوي لستلا، كما لؽكن ربط ىذا العائق بسببو الأساسي، وىو الدعلم فهو لم يبن معو الدرس 
بشكل جيد، فلم لػسن استثمار الرافد، ولم يبن خطوة "بناء التعليمات" بشكل جيد فلم 

 يعطها حقها من الدناقشة الشفوية أو من الحوار الكافي بتُ الدتعلمتُ.
تقاد بعض الدتعلمتُ أف الوضعية الإدماجية ىي كتابة للرافد وإضافة بعض الجمل لو، اع-(2

وىذا يعود إلى طريقة التلقتُ التي تقتل الإبداع وتجمد التفكتَ، ويتسبب فيها الدعلم الذي لا 
 يدرؾ الذدؼ الدسطر للوضعية الإدماجية.

ية، واستثمار كثافة الدروس على حساب الوقت الدخصص للوضعيات الإدماج-(3
 الدكتسبات وتوظيف الكفاءات، ولصد أف ىذا العائق مرتبط وبشكل كبتَ بالسابق.

عدـ استيعاب الدروس الدختلفة )القواعد، البلاغة...(، ودليل ذلك التوظيف العفوي، -(4
فالدتعلم الذي ورد ىذا التوظيف في وضعيتو، يستعمل مكتسباتو اللغوية التي طورىا على مدى 

راستو، سواء داخل الصف )في الدراحل التعليمية السابقة(، وذلك بشكل منتظم سنوات د
وعلمي ومقصود، أو بشكل غتَ مقصود )مثلا : حفظو للقرآف في الكتاب، واستماعو للغة من 
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التلفاز، مطالعاتو الخاصة...(، غتَ أنو في تحديد مواضع توظيف التعلمات، لػدد مفردة أو 
مثاؿ ذلك أف يستعمل الدتعلم "الحاؿ" بشكل صحيح لضويا  -لةعبارة لا تدت للمطلوب بص

سليم دلاليا ولزققا الانسجاـ  بتُ أفكار وضعيتو، ولكنو لػدد "خبر كاف" على أنو "حاؿ"، 
إف ىذا يدؿ على عدـ استيعابو للدرس، وفقدانو للجانب العلمي النظري للتعليمة، كما يدؿ 

تلفة،وىنا لدينا درس الحاؿ وخبر كاف الدنصوب، على تداخل حدث بتُ حيثيات الدروس الدخ
وحتى تجنب بعض الدتعلمتُ للتحديد رغم توظيفهم العفوي يعتبر دليلا على عدـ استيعابهم 

، وفي -ومن أقوى الأدلة ارتفاع نسبة التوظيف العفوي في التعليمة البلاغية: الإستعارة-للدروس
ن ركاكة وإخلاؿ بانسجاـ الأفكار، أفضل ىذا الوضع يعتبر التوظيف القسري على ما فيو م

 من التوظيف العفوي، لأنو يكشف عن الجزء الذي لم يستوعبو الدتعلم في الدرس.
الضعف القاعدي الدصاحب للمتعلم من الطور السابق في بعض الدكتسبات القبلية، -(5

 ويدؿ على ذلك الفرؽ بتُ توظيف النمط الوصفي والنمط الحجاجي، فأغلب الدتعلمتُ
استطاعوا بناء نصوص وصفية وبنسب مرتفعة، ومنذ السنة الأولى، إلى أف وصلت نسبة النجاح 

، ولكن النمط الحجاجي تأخر في تحقيق ىذه النسب الدرتفعة، لشا يشتَ %100في ذلك نسبة 
 إلى وجود خلل تمَّ تداركو في الطور الثانوي.

لرهود  وتركيز  فوالتباين في مستوى الدتعلمتُ، لغعلا كتظاظ  في القسمالا  كل من  -(9
ا ، ولكن فعالية ىذيتوزع عليهمالدعلم في الحصة التي يبتٍ فيها الوضعية الإدماجية، مع تلاميذه 

ولغعل سيطرة المجتهدين على الحوار والنقاش واضحا، لشا لغعل المجهود تتناقص كلما زاد العدد، 
فق الدعلم في مهمتو، في ظل ىذا التمايز وبعدد كبتَ،  لصعب أف يوُ خارج الدناقشة، ومن ا قيةالب

ؿ على ىذا العائق تطور لغة بعض الدتعلمتُ لضو الأحسن على مدى السنوات الثلاث في وقد د
متعلما، في حتُ لصد بعض  11متعلما إلى  25 الددرسة الخاصة التي يبلغ عدد التلاميذ فيها من

أو  حافظتُ للقرآف الكريم -خاصة في معهد عمي السعيد–زوا بلغة جيدة الدتعلمتُ الذين تديَّ 
  ، وذلك منذ السنة الأولى.، لشا جعل لغتهم بعيدة من حيث الدستوى عن غتَىملجزء كبتَ منو

 من خلاؿ خطأي التعميم والتبسيط، لضدد عائقا لو جانباف:-(9
عرفي النظري للمعلومة، فلا يستوعب أولذما يتعلق بالدتعلم: فهو يعاني ضعفا في الجانب الد-أ

إلا جزءا واحد، إما يبسط ىذا الجزء إلى أف تفقد القاعدة خصوصيتها، وإما يعمم ىذه الجزئية 
على غتَىا فتصبح كل القواعد مثلها، وىذا ينتج من قلة الانتباه وانعداـ التًكيز  وقلة الدراجعة 
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ت جانب ذاتي شخصي(، مثاؿ التبسيط أف وانعداـ الجدية في طلب العلم )وىي في الغالب ذا
يعتبر كل اسم بعد مقدار تدييزا، مبسطا مفهوـ التمييز ليقع بعد ذلك في تحديد الدضاؼ إليو 
بعد الألف والدئة على أنو تدييز، ومثاؿ التعميم أف يعتبر كل اسم داؿ على ىيئة الدتحدث عنو 

 حالا فيحدد النعت على أنو حاؿ.
لمحتوى: فقد سبقت الإشارة إلى أف النحو التعليمي ينفر الدتعلم من ثانيهما: يتعلق با-ب

النحو، أو لغعلو مقتنعا بصعوبتو، لشا لغعلو مركزا على السلامة النحوية ومهملا للاستعماؿ  
اللغوي، وأفضل مثاؿ ىنا ما وقع في تعليمة التمييز، فقد حدد بعض الدتعلمتُ جملا أو مفعولا 

الدصطلحات التالية: "تدييز جملة"و"تدييز لزوؿ  (1)يز، لأنو سمع في الدرسأو مبتدأ على أنها تدي
عن مبتدأ" و"تدييز لزوؿ عن مفعوؿ"، وىذا يشتَ إلى أف الدتعلم قد فهم جزءا كبتَا من 

 القاعدة، ولكن التعقيد الدوجود فيها أدى إلى وجود تشويش في الدعلومات الدتعلقة بالتمييز. 
ترد أخطاء التجاىل والتعميم إلى ترتيب الدروس في المحتوى، فالتًكيز على تلك  -(5

الأساليب الخاصة التي لذا إعراب لسصوص بشكل متتاؿ، شوش تفكتَ الدتعلم، مثاؿ ذلك أف 
بعض الدتعلمتُ في السنوات الثانية ينظروف إلى أسلوب الإغراء والتحذير وأسلوب الددح والذـ 

على أنهما نفس الشيء، فيعمم أو يتجاىل، ومن الأمثلة  -ما إعراب لسصوصباعتبار أف لذ–
الدشابهة لذذا الوضع اعتبار اللاـ الناىية واللاـ النافية، نفس اللاـ لذلك حدد بعض الدتعلمتُ 

 الأسلوب الخبري الدنفي على أنو أسلوب نهي.
والنقاش باللغة  ضعف الرصيد اللغوي لدى الدتعلمتُ لشا ينتج عنو ضعف الحوار -(6

الذدؼ، فالدعلم لغد نفسو أماـ وضعتُ: إما أف يقبل تدخل الدتعلمتُ باللغة العامية، أو يلزـ 
أغلب الدتعلمتُ الصمت نظرا لإصراره على اللغة الذدؼ، ودؿَّ على ذلك استعماؿ كلمات في 

 غتَ لزلها)مثل كلمة "ينزغ"(. 
اللغة العامية من حيث طرؽ التعبتَ )العبارات(، فكأف الدتعلم يفكر بالعامية  تدخل-(12

ويكتبها باللغة العربية الفصحى، انطلاقا من تراكيب العامية ومعانيها، ولذذا وُجدت العبارات 
 غتَ التامة لضويا، كما تواجدت العبارات الدعتمدة على التنغيم.

                                                           
(1)

 .019 -019ظر الصفحتتُ:لؽكن الاطلاع عن درس التمييز للسنة الأولى في الدلاحق، أن - 



 دور التعليمات في الكشف ...                                                        القسم الثالث )الفصل الثاني( 
 

991 
 

اللغة الأـ للمتعلم ومعاملتو على ىذا الأساس لؽثل  اعتبار اللغة العربية الفصحى ىي -(11
عائقا لدى الدتعلم، في حتُ أف الدستوى العاـ لأغلب الدتعلمتُ في اللغة العربية متوسط أو 

باللغة  -في أغلب الحصص-متدني، وكأف الدتعلم أماـ لغة ثانية، خاصة وأنو يتلقى بقية الدواد
 يب وحفظ القرآف قلَّ عما كاف منتشرا سابقا.العامية، وإقباؿ الدتعلمتُ على الكتات

قلة تعرض الدتعلم للغة العربية الفصحى بالشكل الكافي الذي لػقق انغماسا لغويا، -(10
إلا من معلم اللغة العربية في الصف، في حتُ  -مبدئيا ولذدؼ تعليمي-فهو لا يسمعها

العامية، لشا لغعلو بعيدا عن  يستعمل بقية الأساتذة ىجينا من اللغة العربية الفصحى واللغة
تجسيد ىذه اللغة لجوانب الحياة التي يعيشها، فيؤدي ىذا إلى ضعف الرصيد اللغوي، وتدخل 

 اللغة العامية بتًاكيبها وعباراتها للغة الدتعلم.
 اقتراح الحلول: -ب

التعليمي فحسب، بل بو وبما لػيط بو في واقع الدتعلم،  لالؽكن ربط الحلوؿ بالدوقف التعلمي
ليس لأف منهج الدقاربة بالكفاءات موجو لتطوير كفاءات الدتعلم وإعداده معرفيا وفكريا وذىنيا 
فحسب، بل لأف طبيعة "اللغة" الاجتماعية وتناولذا كمادة دراسية يستوجب ذلك، ولأف اللغة 

اجتماعي وواقعي بالدتعلم؛ فإف الحلوؿ لغب أف تعكس كل التي لضن بصددىا لذا ارتباط ديتٍ و 
وتستغلها في الوقت نفسو وتراعيها، ولذلك نقتًح لرموعة من الحلوؿ لؽكن  ىذه الحيثيات

انتهاجها و تتعلق بأربعة جوانب: الدعلم، المحتوى، الدتعلم ولزيطو؛ ذلك أنها الجوانب التي لؽكن 
عليمية وبالتالي في الوضعية الإدماجية وتعليماتها، وىي  بها التدخل في العملية التعلمية الت

 أ/ حلوؿ تتعلق بالدعلم:كالتالي:
تخصيص الحصص الأولى لدراجعة الدكتسبات القبلية للمتعلمتُ، وإدراؾ مواطن الضعف  -1

والقوة، وتخصيص حصص استدراكية خاصة بهؤلاء الذين تظهر عليهم مؤشرات الضعف، وما 
يس الضعف في القواعد أو البلاغة فحسب، بل حتى الضعف في اللغة نقصده بالضعف ىنا ل

 الذدؼ كتابة وقراءة وفهما ولزادثة )الكفاءات الأربع(.
أف يوضح الدعلم ألعية الوضعية الإدماجية للمتعلم، ويبتُ لو ألعية تحديد التوظيف ولو  -2

في  -أماـ الدتعلمأي توىم التوظيف مع عدـ استعمالو لذذا الدصطلح -بشكل  كاف خاطئا
إظهار مواطن التشويش والغلط، ليستطيع الدعلم معالجتو فيما بعد، فإذا أدرؾ الدتعلم الفائدة 
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الدرجوة لن يتجنب التحديد، كما أف إبراز العلاقة بتُ الرافد والتعليمات تجعل الدتعلم يوظف 
 ا لؽكنو من التفريق بتُأفكار الرافد وينطلق منها بدؿ تكرارىا، خاصة وأف لو نضجا عقليا فكري

 الدطلوب(. -اللغوي الذي ىو بصدده وبتُ الوسائل التي تساعده )الرافد  الإنتاج 
على الدعلم أف يكشف للمتعلم حقيقة الاختلاؼ بتُ اللغة العامية واللغة الفصحى متى -3

ات، خاصة أتيحت لو الفرصة، وخاصة أثناء الدناقشة  حتى يتنبو لرموع الدتعلمتُ لذذه الاختلاف
 من الناحية التًكيبية.

توجيو الدعلم للتكوين الذاتي والبحث والتنويع في طرؽ تعليمو، واستغلاؿ التكنولوجيا -4
)استعماؿ أجهزة العرض، طلب تقارير مصورة باللغة العربية من إلصاز الدتعلمتُ،  توجيو 

ل ما لػفز الدتعلم للتفاعل الدتعلمتُ للمواقع التعليمية، استعماؿ الصور، والفيديوىات...(،وك
. كما أف ىذا سيجعل  والإبداع، خاصة وأف التكنولوجيا أصبحت جزءا من واقع الدتعلم اليوـ

 الدتعلم يشعر بأف اللغة العربية  ىي مادة تعليمية قادرة على مواكبة التطور والتكنولوجيا.
 ب/ حلوؿ تتعلق بالمحتوى:

لاستيعاب بدؿ تكثيف الدروس خاصة أف طبيعة الاىتماـ بنوعية التدريس وتوفتَ وقت ل-1
الدادة الددروسة )اللغة( تتطلب الكفاءة في الدهارات الأربعة )التحدث الفهم القراءة الكتابة(، 
وبذلك يتمّ التخفيف على مستوى الدروس التي تطرح الحالات الخاصة قليلة الاستعماؿ في لغة 

د: درس التنازع، التًخيم، وفي البلاغة: التقسيم، الدتعلم في ىذه الدرحلة )مثاؿ ذلك في القواع
اللف والنشر...( أو تلك التي يكتسبها الدتعلم بالدمارسة اللغوية ولا حاجة لأخذىا كدروس في 
ىذه الدرحلة التي لم يتخصص فيها بعد )مثاؿ ذلك في القواعد: درس مواضع كسر وفتح لعزة 

 إف، مثاؿ ذلك في البلاغة: حسن التعليل..(.
تخصيص حصص للتفريق بتُ خصائص الدتشابهات من الدروس، فقد لاحظنا  الطفاض -2

نسبة توىم التوظيف في تعليمتي الحاؿ والتمييز على مدى السنوات الثلاث في العينة ككل، 
وكانت أقل نسبة لزققة في السنة النهائية، وذلك  نتيجة درس مبرمج في ىذه السنة بعنواف:" 

ز"، وفيو لػدد الدتعلم بتوجيو من الدعلم أوجو التشابو والاختلاؼ بتُ الحاؿ أحكاـ الحاؿ والتميي
والتمييز، فيجب إيراد ىذا النوع من الدروس الذي يسعى للتفريق بتُ الدتشابهات ليس في 

 القواعد والبلاغة وغتَلعا من الدروس.
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شابهات، لشا إعادة ترتيب المحتوى في بعض أجزائو ليتوافق مع حصص التفريق بتُ الدت-3
سيقلل من تلك الأخطاء الدتعلقة حتى بالدروس التي لذا أحكاـ لسصوصة في الإعراب)كالخلط 
بتُ أسلوب الددح والذـ وأسلوي  الإغراء والتحذير(، فالدتعلم قد يراىا متشابهة لسبب من 

لأف طريقة  الأسباب )في الدثاؿ السابق تتشابو في نظره بناء على القيم وسلبياتها وإلغابياتها(،
 تفكتَه ونظرتو للدروس لستلفة عن الدعلم. 

تجنب النحو العلمي والتًكيز على النحو التعليمي، وتخليص الدروس )خاصة القواعد( -4
من الدصطلحات الدعقدة التي تسبب تشويشا على الدتعلمتُ )مثل الدميز، التمييز المحوؿ عن 

 عارؼ والدعلومات.الدبتدأ، تأنيث العامل،..(، والسعي لتبسيط الد
تحفيز الدطالعة الخارجية، وتقرير كتب )من الأفضل أف تكوف ذات طابع قصصي(  -5

للمناقشة داخل الصف تراعي مستوى الدتعلم ونضجو الفكري والعقلي واىتماماتو، وتخدـ في 
ؿ الوقت نفسو الكفاءة الدسطرة للطور الثانوي، على أف تتجدد العناوين كل سنة، أو يفتح المجا

 لاختيار الدعلم حتى لا يصبح الأمر لررد تكرار.
استغلاؿ التكنولوجيا بشكل فعاؿ وواضح، بإعداد أفلاـ وثائقية تتحدث عن العصور -4

الأدبية )العصر الجاىلي، عصر صدر الإسلاـ، العصر الأموي، العصر العباسي، الأدب 
ة سمعية جيدة جدا للمتعلمتُ، الأندلسي، الأدب الدغاري ، أدب العصر الحديث(، لشا يوفر ماد

خاصة وأف ىناؾ ما لؽكن استغلالو من مقاطع سنيمائية يتحدث فيها أصحابها بلغة عربية 
فصيحة، فلا تبقى ىذه اللغة حبيسة التطبع والتمثل، ويتأثر بها الدتعلم من الناحية الوجدانية. 

ا واقعا، خاصة وأف كل وىذا يتوافق ولحد كبتَ مع توفر التكنولوجيا ومدى سهولة استعمالذ
 الدؤسسات في الطور الثانوي تحتوي على قاعات للإعلاـ الآلي ومدرجات للعرض.

 ج/ حلوؿ تتعلق بالدتعلم ولزيطو: الدقصود بالمحيط ىنا : الدؤسسة، الأسرة، المجتمع :
تنبيو أساتذة الدواد الأخرى بشكل عاـ، والدواد التالية بشكل خاص: العلوـ الاجتماعية -1

)التاريخ والجغرافيا(، العلوـ الشرعية، الفلسفة، لضرورة استعماؿ اللغة العربية الفصحى، لأف 
الدتوسطة الدتعلم ينتظر منو ذلك ومن الدفروض أنو تعوَّد ومنذ الدرحلة الابتدائية وكذا في الدرحلة 

على اللغة العربية الفصحى، فإف استعمل معلمو بقية الدواد في الطور الثانوي اللغة العامية، فإف 
ىذا سيهدـ كل ما يبنيو معلم اللغة العربية في حصتو. والتي لا تزيد عن معدؿ ست ساعات في 

اعات في الأسبوع للأقساـ الأدبية على مدار السنوات الثلاث، ولا تزيد عن معدؿ ثلاث س
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تدخل للغة العامية في  دار السنوات الثلاث، فكيف لا لػدثالأسبوع للأقساـ العلمية على م
 ىذا الواقع الذي يعيشو الدتعلم.

 -وإف لم يلحق ىذه الدادة اختبارا–إدراج القرآف الكريم وحفظو كمادة قارة في البرنامج -2
متياز(، وتلُحق بمادة اللغة العربية على أف تكوف لذا نقاط تحفيزية )أي ما يسمى بنقاط الا

دراج ىذه الدادة ذ يتم إوآدابها، وىذا في إطار الاستفادة من تجربتي الددرستتُ الحرة والخاصة إ
 لغاية دينية لشا ساعد على التمكن من اللغة العربية.

 حياء دورىا الفعاؿ، ومنذ سن مبكرة، لدا توفره من انغماسإعادة الاعتبار للكتاتيب وإ-3
لغوي، وتصحيح لدخارج الحروؼ وإثراء للرصيد اللغوي، ولا لؼفى أثر ذلك على سرعة البديهة 
والفهم، ولغب تنبيو الأسرة لذلك من خلاؿ اللقاءات مع الأولياء، ومن خلاؿ الدلتقيات 
والفعاليات الاجتماعية الدتنوعة، وصحيح أف ىذا الحل ىو من الحلوؿ الطويلة الددى ولكنو من 

الفعالة وبشكل ملموس وأثره واضح في نتائج ىذا الدراسة؛ إذ أف عينة الدتعلمتُ من  الحلوؿ
 من غتَىا. (1)الددرسة الحرة تديَّزوا بلغة فصحى ذات مستوى أعلى

السعي إلى إلغاد أقساـ أقل اكتظاظا، لشا لغعل مردودية العمل الذي يقوـ بو الدعلم -4
اجية لا لؽكن أف تأتي بأكلها إلا إذا لاقت التقييم والدتعلم ذا تركيز عاؿ، فالوضعية الإدم

الدقيق، ولا لؽكن للحلوؿ أف تكوف فعالة إلا في قسم بعدد يتناسب مع إمكانيات الدعلم، ومع 
 مدى انتباه الدتعلم وتركيزه.

لزاربة قلة الانتباه وانعداـ التًكيز وقلة الدراجعة والاىتماـ بإشراؾ الدتعلم في العملية -5 
مية التعليمية، فهو في سن تسمح لو بالتفاعل وإدراؾ ما ىو مسطر لو في ىذه الدرحلة، التعل

وتحمل الدسؤولية، لذلك لغب تفعيل الجانب النفسي في إطار ما يسمى بالتنمية البشرية، إذ 
دـ خبراء في ىذا المجاؿ للتحدث لاحظنا أف مؤسسة الرضواف الخاصة تهتم بهذا الجانب وتستق

وىذا من بتُ أسباب -ت لتحفيزىم ولزاربة التخوؼ والدلل والخموؿ أثناء الدروسالدتعلما مع
، في حتُ أف ىذا منوط بالدعلم في الدؤسسة -ارتفاع نسب التوظيف الفعلي الصحيح

                                                           
(1)

 .091بل إف أحد الدتعلمتُ قد كتب  من جزءا وضعيتو الادماجية شعرا لا نثرا.  أنظر الدلاحق: الصفحة: - 
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، إذ يقوـ الدعلم بهذا الدور بشكل ثانوي وضئيل، وىو غتَ مكلف بشكل صريح (1)النظامية
بيداغوجي في التعامل مع الدتعلمتُ، وفي الحقيقة أف ىذا الحل بهذا الدور، وإلظا ملحق بدوره ال

ىو حل ذو فائدة عامة لا يعود فقط على مادة اللغة العربية وآدابها بالفائدة، بل يعود على كل 
 الدواد التعليمية بالنفع.

 خلاصة:
وفر امتداد العينة من الناحية الزمنية )ثلاث سنوات(، وتنوعها )التعليم النظامي، الحر،  لقد

الخاص(، معلومات متعددة ومتنوعة حوؿ التوظيف بأنواعو الأربعة، ولؽكن استخلاص النقاط 
 التالية منها: 

 ا يوضح التوظيف القسري الجانب الذي لم يستوعبو الدتعلم بعد من اللغة، ويتعلق أساس
 مدى تدخل اللغة العامية في لغة الدتعلم.يبرز بالجانب الدلالي التداولي للغة، و 

  أىم ما يقدمو توىم التوظيف ىو إبراز مواطن عدـ الفهم لدى الدتعلم للتعلمية الدطلوبة
 لشا يقلل من ظاىرة التحاشي.

 تم تفستَ توىم التوظيف والتوظيف القسري وتصنيفها إلى: أخطاء تبسيط، أخطاء 
 تعميم، أخطاء تجاىل، تدخل اللغة الأـ، أخطاء تواصل أساسية، أخطاء أدائية ذاتية.

  ،تعددت  العوائق التي تحوؿ دوف تحقيق الوضعية الإدماجية لأىدافها، وتعود إما للمعلم
أو الدتعلم أو المحتوى، ومن أىم ىذه العوائق عدـ فهم الدور الذي وضعت من أجلو الوضعية 

 إدماج التعلمات وتوظيفها بوعي في وضعية ذات دلالة. الإدماجية، وىو
  انطلقت الحلوؿ من مصادر العوائق مع الأخذ بعتُ الاعتبار: طبيعة الدادة الدراسية

"اللغة العربية"، والمحيط العاـ للعملية العلمية التعليمية، ومن أىم ىذه الحلوؿ: التًكيز على 
بمصطلحاتو وتفاصيلو، وإلغاد بيئة للانغماس  النحو التعليمي والتقليل من النحو العلمي

اللغوي، وتعرض الدتعلم بشكل مباشر للغة الذدؼ واستغلاؿ كل الوسائل الدتاحة لذلك: 
 الدينية، التكنولوجية، التًبوية... 

                                                           
(1)

من طاقم للرعاية  -على سبيل الدثاؿ-يتواجد على مستوى الدؤسسات النظامية رعاية نفسية، إذ لا تخلو مؤسسة لزمد الأخضر الفيلالي - 
ىذا الحل ىو تفعيل كل ما توافر حوؿ علم النفس  بإيرادولكن ىذا الطاقم يستقبل فقط الحالات الاجتماعية الخاصة، بينما الدقصود النفسية، 

 التًبوي لمحاربة الظواىر ذات الطابع العاـ الشائعة بتُ الدتعلمتُ كالتكاسل وفقداف الأمل في التحسن، وقلة الاىتماـ..
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 خاتمة:

في الكشف عن الدكتسبات دور التعليمات اللغوية الدتنوعة لقد حاولنا في ىذا البحث رصد 
ت مسطرة كتعلمات في الدرحلة النظرية ، والتي كانفي الطور الثانوي القبلية لدتعلم اللغة العربية

للمتعلمين، والتي تكوٍّن في لرموعها الكفاءات الدستهدفة للوحدات التعليمية،  للدروس الدقررة
ذلك أن منهج الدقاربة بالكفاءات يؤكد على أن التعلّم لن ينجح إلا إذا بسثّل الدتعلم تعلماتو 
ووظفها بشكل صحيح وسليم في وضعيات إدماجية ذات دلالة بالنسبة لو، تربط بين ما 

و في واقعو اليومي، خاصة وأن الدادة الدراسية التي تقُدم من خلال ىذا يتعلمو وبين ما يعيش
الدنهج ىي اللغة العربية، لدا لذا من خصائص كلغة أولا ذات طابع اجتماعي، ولدا لذا من علاقة 

لارتباطها الديني والفكري والثقافي بواقعو. وكان لأنواع التوظيف الأربعة  -العينة-بواقع الدتعلم 
عليمات الفضل  في الكشف عن مدى جودة الدكتسبات القبلية للمتعلمين وتبرز أيضا لذذه الت

ماشابو من قصور وتشويش، ورغم أننا قد ألحقنا كل فصل بخلاصة، إلا أنو من الضروري أن 
نضع خابسة للبحث تكون فيها إجابات واضحة للأسئلة التي شكلت ىذا البحث ورسمت 

 :حدوده، وذلك في النقاط التالية

  يركز منهج الدقاربة بالكفاءات على كفاءة التعلّم عند الدتعلم وبرسينها، كما أن ىدفو
إلى  ىأن يستعمل ما يتعلمو بشكل وظيفي يخدمو، وتتفق معو في ذلك تعليمية اللغة التي تسع

بسكنو من اللغة الذدف لزادثة واستماعا  برقيق كفاءة لغويةالوصول بدتعلم اللغة الذدف إلى 
تعتبر اللغة نقطة الالتقاء بين منهج الدقاربة بالكفاءات  كة وكتابة)الدهارات الأربعة(، لذلوقراء

 .(واللسانيات )العامة والتطبيقية
  إن التعلمات الدسطرة لكل درس بسثل في لرموعها الكفاءات التي يسعى الفعل التعلمي

لدكتسبات القبلية للمتعلم التعليمي لتحقيقها، وىي الجانب النظري لدا يجب  أن تكون عليو ا
 لاحقا.
 في نهاية كل وحدة -نتاج لغويالرابط بين الوضعية الإدماجية كإ تعد التعليمات العصب
 وبين  ما يتم تسطيره لتلك الوحدة من تعلمات. -تعليمية
  إن التوظيف بأنواعو، يدثل ما يحققو الدتعلم فعلا من تعليمات مطلوبة انطلاقا من

لشا يجعلو مؤشرا  على برصيلو اللغوي، ونظرا لطبيعة اللغة التي لا يدكن مكتسباتو القبلية، 
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حصرىا في مستوى واحد)نحوي، تركيبي، دلالي، تداولي( فإن التوظيف يهتم بكل ىذه 
 الدستويات دون تغليب مستوى عن آخر.

 و تمَّ اعتبار كلا من  توىم التوظيف والتوظيف القسري أخطاء لارتباطهما بدا تمَّ تعليم
العديد من الدعلومات عن  كشفافي الصف، وبست معالجتهما بدنهج برليل الأخطاء، وقد  

ة الفعلية للمتعلمين بالكشف عن مواطن الخلل فيها، خاصة تلك الأخطاء ليالدكتسبات القب
التي كان تكرارىا مرتفعا بين الدتعلمين وقد نتج عن تفسيرىا برديد أسبابها، وبالتالي اقتراح 

التي يدكن بها بذنبها  ولزاربة الخلل الدوجود في الدكتسبات القلبية للمتعلم، والذي تؤثر الحلول 
 بشكل مباشر على برصيلو اللغوية.

 أما بالنسبة لنتائج الأقسام الثلاثة، فهي كالآتي:

 بالنسبة للقسم الأول: القسم التمهيدي: ويدكن إيراد نتائجو في النقاط التالية:-أ

 ربة بالكفاءات على فعل"التعلم"، وبذلك يتمحور الفعل التعلمي يركز منهج الدقا
التعليمي على الدتعلم، دون إهمال لرموع العوامل المحيطة بو: بدءا بالدعلم، المحتوى، الددرسة، 

 المحيط)المجتمع(.
 ة واللسانيات التطبيقية في تقديدويستفيد منهج الدقاربة بالكفاءات من اللسانيات العام 

 ة دراسية.للغة كماد
  ،بزتلف الدصطلحات التالية: التعلمات، التعليمات، الدكتسبات القبلية، التوظيف

  -بالدتعلم-ولكنها ترتبط بطبيعة منهج الدقاربة بالكفاءات بتركيزه على الدتعلم، لذلك ترتبط بو
 أساسا وبكفاءتو في استعمال اللغة الذدف. 

 قاربة بالكفاءات في تركيزه على الدتعلم، يتوافق منهج برليل الأخطاء مع فلسفة منهج الد
ذلك أنو يهتم بتحديد وتصويب وتفسير أخطاء صدرت فعلا من كل متعلم على حدة، 

، فإنو يقدم وبرصده للأخطاء عند لرموع الدتعلمين وتفسيرىا خاصة تلك التي تتكرر عندىم
 بدختلف عناصره. صلاح والتقويم التي تسهم في برسين الفعل التعلمي التعليميوسائل الإ
 غوي، نظرا نتاج اللللإ اختار العديد من الباحثين منهج برليل الأخطاء في دراستهم

نتاج الفعلي للمتحدثين باللغة الذدف، كما كان تطبيق منهج الدقاربة لفعاليتو وارتباطو بالإ



 دور التعليمات  في الكشف ...                                                                  خاتمة  
 

102 
 

دف تي تهالبالكفاءات في الدنظومة التربوية الجزائرية مدعاة للعديد من الدراسات التطبيقية 
 التقييم والتقويم.

  استدعت الضرورة الدعرفية والعلمية والعملية أن تتنوع الدصادر والدراجع الخاصة بهده
الدراسة، ويعكس تنوعها واختلاف لرالاتها الدعرفية مدى استفادة وتقاطع الدراسات اللسانية 

 التطبيقية في لرال تعليمية اللغة بغيرىا من المجالات.

قسم الثاني: والخاص بالجانب النظري للدراسة، ويدكن إيراد نتائجو ملخصة بالنسبة لل -ب
 في النقاط التالية:

  تشترك اللغة العربية كمادة دراسية مع غيرىا من الدواد الدراسية في التعليمية العامة
 حسب منظور منهج الدقاربة بالكفاءات.

  تتميز اللغة العربية كمادة ذات طبيعة لغوية عن غيرىا بدجموعة من الدفاىيم: كالنحو
 التعليمي، والدهارات اللغوية الأربعة، الددخل التواصلي.. وغيرىا.

  في ظل واقع تزاحمها فيو اللغة العامية تشهد تعليمية اللغة العربية برديات حقيقية
 واللغات الأجنبية الدختلفة.

 وم التوظيف وضبطو اصطلاحيا، يثبت ارتباطو بالدتعلم من خلال حيثيتين: برديد مفه
الحيثية الأولى: ىي ما سُطر لو من تعلمات في الفعل التعلمي التعليمي الدنظم، والحيثية الثانية 

 ىي استيراتيجية التعلم الخاصة بو.
 كتسبات ينقسم التوظيف إلى أربعة أنواع، وكل واحد من ىذه الأنواع يكشف عن الد

 ة لدى الدتعلم.ليالقب

 بالنسبة للقسم الثالث: والخاص بالبحث الديداني، ويدكن إيراد نقاطو ملخصة كالتالي: -ج

 العينة في تلاميذ الطور الثانوي، ويتميز تلاميذ ىذه العينة بنضج عقلي ومعرفي  بسثلت
 يختلف عن غيرىم في الأطوار السابقة، خاصة وأنهم على عتبة الانتقال إلى الدستوى الجامعي.

  سُطرت لذذه العينة لرموعة من الكفاءات في اللغة العربية وآدابها، تؤىلها لدواصلة اللغة
 ا أو أدبيا.ميصص الدتعلم علبزبها كتخصص في الجامعة، سواء كانت العربية وآدا
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  ،يتنوع التعليم في الددرسة الجزائرية، فهناك التعليم النظامي الحكومي، التعليم الحر
تبار في العينة الدختارة للدراسة، كما تّم اقتراح والتعليم الخاص، وقد أُخذ ىذا التنوع بعين الاع

 التجارب بين الأنظمة الثلاث.ضرورة تبادل الخبرات و 
  تّم بناء الكتاب الددرسي للغة العربية وآدابها وفق الدبادئ الدسطرة لتعليمية الدادة على

ضوء منهج الدقاربة بالكفاءات، وقد تمَّ اختيار الوحدات التعليمية التي تتسم بالتوافق بين 
 ولى والثانية والثالثة.الشعبتين العلمية والأدبية، في لستلف الدستويات : السنة الأ

 اللغوي للمتعلمين في الدستويات الثلاثة، وفي الدؤسسات الدختارة  الإنتاج  بست دراسة
 كعينة، وضبط نسب أنواع التوظيف الدختلفة مع برليلها. 

  كان التركيز على التوظيف بنوعيو: توىم التوظيف والتوظيف القسري في تطبيق منهج
 رتبطان بالتعلمات الدسطرة في الوحدات الدختارة.برليل الأخطاء، باعتبارهما ي

  تمَّ تفسير الأخطاء الدتنوعة، ليكشف ذلك على الاستيراتيجية التي ينتهجها الدتعلم في
تعلمة للغة العربية، فتوىم التوظيف ارتبط تفسيره بأخطاء التعميم أو التبسيط أو التجاىل، كما 

اسية، أو أخطاء أدائية ذاتية أو تدخل اللغة الأم ارتبط التوظيف القسري بأخطاء التواصل الأس
 )العامية(.
  تّم استنتاج لرموعة من العراقيل التي برول دون التوظيف الفعلي الصحيح والمحدد لدى

الدتعلمين  من خلال تفسير الأخطاء، أهمها : التدخل اللغوي، سوء ترتيب المحتوى، التركيز 
 كتظاظ في القسم.على النحو العلمي، كثافة الدروس، الا 

  ،تمَّ اقتراح العديد من الحلول بالاستفادة من العراقيل، ومن بذربة كل مؤسسة على حدة
حياء دور الكتاتيب، وتشجيع الدطالعة، إوأىم ىذه الحلول: الرجوع إلى تعليم النص القرآني، و 

مقترحة على   ولاوتأطيرىا بشكل أكثر فعالية بربطها بالواقع وبديولات الدتعلم، كما أن ىناك حل
 مستوى الدعلم والمحتوى: كتعديل طرائق التعليم، وتعديل المحتوى وترتيبو.

  إن للتوظيف بأنواعو دور واضح وجلي في الكشف عن الدكتسبات القبلية لدتعلم اللغة
العربية في الطور الثانوي، فالتوظيف الصحيح المحدد دليل على اكتساب الدتعلم للمعرفة الصريحة 

ائية للتعليمة اللغوية في بنيتو الدعرفية، واندماج ىذه الدعرفة في كفاءتو اللغوية، بينما والإجر 
التوظيف القسري دليل على وجود خلل في معرفتو الإجرائية، فالدتعلم ىنا بحاجة لدزيد من 
 الدواقف التداولية التي بذعلو قادرا على استعمال الدعرفة الصريحة. بينما التوظيف العفوي غير
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المحدد يكشف عن وجود خلل في الدعرفة الصريحة للمتعلم، لذلك وجب إعادة ربط التعلمات 
التي يأخذىا الدتعلم في القسم بدعارفو الصريحة وبشكل واضح؛ لأنو ليس مستعملا عاديا للغة، 
إنو متعلم للغة العربية يعُد ليتجو نحو التخصص فيما بعد في الطور الجامعي؛ وبالتالي لابد أن 
يكون على دراية بالجانب النظري للتعليمات اللغوية بتنوعها)نحوا، بلاغة، نمطا...(. أما فيما 
يخص توىم التوظيف فإنو يحيل إلى مواطن الخلل في الدكتسبات القبلية لدى الدتعلم وما ينجر 
عنو من أخطاء في الدعارف الإجرائية، لشا يتيح تصحيحها على مستوى الدتعلم أو على مستوى 

 الدعلم أو على مستوى المحتوى.

وتبقى ىذه الحلول لزاولة للتدخل في استيراتيجيات الدتعلمين وتعديلها وتوجيهها من 
خارجها، إذ أنها أخطاء  تتعلق باللغة الدرحلية للمتعلم ووجودىا واقع لابد منو، وفي حالة عدم 

من الصعب عليو في الالتفات لذا وتصحيحها، ستعلق على الدوام في مكتسباتو، وسيكون 
 أن يعدلذا. -الدرحلة الجامعية-الدرحلة التالية

من حلول يدكنها أن تتفادى  -كغيرىا من الدراسات التطبيقية-إن ما تقدمو ىذه الدراسة 
الأخطاء الحالية مستقبلا، ىو ما يعطيها قيمة خاصة، لذلك فإنو الواجب بريينها للمتابعة 

لغة الذدف بهذا التغير، طو في تطور وتغيّر مستمرين، وتتأثر الوالاستفادة؛ ذلك أن الدتعلم ولزي
 اتيجية الدتعلم تتأثر بو أيضا.لأن استر 
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 الأقسام السنة الأولى ثانوي: الأدبية والعلمية: -أالوحدات المختارة:-1الملاحق: 

الدروس المشتركة بين الشعبتين مرة واحدة، مع الإشارة إلى الصفحة إيراد   لقد تم - ة:مهمملاحظات 
 شلوف. مصدر الوحدات في الشعب الأدبية ىو:حسين الدرس في كل كتاب على حدة.إيراد   التي تم فيها

، السنة الأولى جذع المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهةمحمد القروي،  تيليلاي.أحمد 
......، مصدر الوحدات في الشعب العلمية 121مرجع سابق، بدءا من الصفحة: مشترك آداب، 

 ،المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة ىو:حسين شلوف.محفوظ كحوال.محمد خيط،
ف: حسين شلوف، السنة الأولى من التعليم الثانوي جذع مشترك علوم وتكنولوجيا، وزارة التربية إشرا

 م.2002الوطنية، د.ط، ت: 
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: القصيدة نفسها في كتاب الشعب العلمية  ابتداء من الصفحةإيراد   تم : ملاحظة مهمة

801-801. 
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 .881الدرس للشعب العلمية بدءا من الصفحة:  ىذاإيراد   تم : ملاحظة مهمة
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 تّ تصوير ىذه الدروس من كتاب السنة الأولى الشعب العلمية. ملاحظة مهمة:
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 .821:ىذا الدرس للشعب الأدبية، بدء من الصفحةإيراد   : تّ ملاحظة مهمة
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 .821الجملة الإنشائية للشعب الأدبية بدءا من الصفحة: درسإيراد   يتم: ملاحظة مهمة
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 .831:ىذا الدرس للشعب الأدبية، ابتداء من الصفحةإيراد   تّ ملاحظة مهمة: 
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 .802درس الحال للشعبة الأدبية ابتداء من الصفحة:إيراد   تملاحظة مهمة: 



 دور التعليمات في الكشف ...                                                                   الملاحق  
 

228 
 

 
 

 



 دور التعليمات في الكشف ...                                                                   الملاحق  
 

229 
 

 الوحدات المختارة لأقسام السنة الثانية: للشعب الأدبية والعلمية:-ب

سعد الله. كمال خلفي. مصطفى ىواري،  أبو بكر الصادق : مصدر ىذه الوحدات ىو:ملاحظة مهمة
، السنة الثانية ثانوي: لشعبتي : آداب وفلسفة. الجديد في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة

 م.2002اللغات الأجنبية، إشراف: أبو بكر الصادق سعد الله، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، د.ط، ت:
مصطفى ىواري، الجديد في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة، السنة  أبو بكر الصادق سعد الله.– (2)

الدروس نفسها إيراد   م.)تم 2002الثانية ثانوي للشعب العلمية، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، د.ط، ت:
  .160...142، 45بدءا في الصفحات:
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 .45الدرس للشعب العلمية بدءا من الصفحة: ىذاإيراد   تم  ملاحظة مهمة:
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في  يرد : وإن لم يتم برمجة درس الصور البيانية للأقسام العلمية، فإنو ملاحظة مهمة      
 دراسة النصوص الأدبية باستمرار.عنصر تحديد بناء النص  في 
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 .841الصفحة:ىذا الدرس للأقسام العلمية بدءا من إيراد   ت: ملاحظة مهمة
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 .851ىذا الدرس للأقسام العلمية بدءا من الصفحة:إيراد   ت: ملاحظة مهمة
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 الوحدات المختارة لأقسام السنة الثالثة العلمية والأدبية :-ج
الدروس المشتركة بين الشعبتين مرة واحدة، مع الإشارة إلى إيراد   لقد تم  مهمة:ملاحظات 

، ومصدر ىذه الوحدات ىو على الدرس في كل كتاب على حدةإيراد   الصفحة التي تم فيها
اللغة العربية وآدابها نجاة بوزيان.مدني شحامي.الشريف مريبيعي،  دراجي سليمان، التوالي:

للسنة الثالثة من التعليم الثانوي للشعب العلمية، إشراف: الشريف مريبيعي، إشراف: الشريف 
دراجي  شريف مريبيعي..، والمصدر الثاني: م2002ية، د.ط، ت: مريبيعي، وزارة التربية الوطن

السنة السنة  اللغة العربية وآدابها،سعيدي، سليمان بورنان، نجاة بوزيان، مدني شحامي، 
 م2002الثالثة ثانوي أدبي، وزارة التربية والتعليم، الجزائر، د.ط، ت:  
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 .808ىذا الدرس  للأقسام الأدبية بدءا من الصفحة: إيراد   ت: ملاحظة مهمة
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 .820ىذا الدرس للشعب الأدبية بدءا من الصفحة:إيراد   تم  ملاحظة مهمة:



 دور التعليمات في الكشف ...                                                                   الملاحق  
 

243 
 

 
 

 



 دور التعليمات في الكشف ...                                                                   الملاحق  
 

244 
 

 
 



 دور التعليمات في الكشف ...                                                                   الملاحق  
 

245 
 

 .811ىذا الدرس للشعبة الأدبية بدءا من الصفحة: إيراد   تم  ملاحظة مهمة:
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 .813بنوع من التفصيل للشعب الأدبية بدءا من الصفحة: الدرسإيراد   ملاحظة مهمة: يتم
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 مستوى السنة الأولى ثانوي:-أ الوضعيات الإدماجية المقترحة:-2
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 مستوى السنة ثانية ثانوي:-ب
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 مستوى السنة الثالثة ثانوي:-ج
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 نموذج للتوظيف المحدد والصحيح:-أاللغوي للمتعلمين:الإنتاج   نماذج من -3
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 نموذج لتوىم التوظيف:-ب
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 نموذج عن توىم التوظيف في النمط النصي: -ج
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 نموذج عن توىم التوظيف النمط النصي: -د
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 نموذج عن توىم التوظيف في النمط النصي: -ه
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 نموذج عن نظم الشعر في الوضعية الإدماجية:-و
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 الأولى إلى السنة الثالثة على التوالي:نموذج لوضعيات متعلم  محدد من السنة -ز

 السنة الأولى ثانوي:-1
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 السنة الثانية ثانوي:-2
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 السنة الثالثة ثانوي: ) الوضعية تحوي توظيفا قسريا : تعليمة الاستعارة المكنية( -3
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 قائمة المصادر والمراجع: 
 المصادر: -أ(
، دار الفارابي، بنًوت. النحو العربي في ضوء اللسانيات الحديثةجنان التميمي،  .1

 .م3112، 11لبنان، ط:
دليل الأستاذ. السنة ، دراجي سعيدي. سليمان بوزيان. نجاة بوزيان. مدني شحامي  .3

، الديوان الوطني للمطبوعات الددرسية، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، الثالثة  من التعليم الثانوي
  د. ط، د.ت

علي أحمد شعبان،  الراجحي.عبده  ، تر:م اللغة وتعليمهاأسس تعل   دوغلاس براون، .2
 م.1991، ط.دار النهضة العربية، بنًوت.لبنان، د

 ،11الجزائر، ط: ،Ellure، مطبعة: كيف نفهم الجيل الثانيعسعوس، زينب  .1
  .م3117

، تر: حمزة بن قبلان الدزيني، دار كيف يبدع العقل اللغةستيفن بنكر، الغريزة اللغوية:  .5
  .م3111 الدريخ للنشر، الرياض الدملكة العربية السعودية، د.ط،

  م.3119 ، ، دار هومة، الجزائر، د.طدروس في اللسانيات التطبيقيةصالح بلعيد،  .6
، موفم للنشر، بحوث ودراسات في اللسانيات العربيةعبد الرحمن الحاج صالح،  .7

 .م 2102، ،د.ط10الجزائر، ج:
، الدعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية التربية العامةعبد الله قلي. فضيلة حناش،  .8

 م3119، وتحسنٌ مستواهم، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، د.ط
، ةمعيالجا ، دار الدعرفةوتعليم اللغة العربية علم اللغة التطبيقي عبدة الراجحي، .9

 م.1995 ، الإسكندرية.مصر، د.ط
مشروع الوثيقة المرافقة لمنهاج اللجنة الوطنية للمناهج الدتخصصة مادة اللغة العربية،  .11

، ، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، د. طالسنة الأولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي
 م. 3115
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مشروع الوثيقة اللجنة الوطنية للمناهج. المجموعة الدتخصصة لدادة اللغة العربية،  .11
، الديوان الوطني م والتكنولوجيالمرافقة لمناىج السنة الأولى من التعليم الثانوي العا

 .م3118جانفي  الجزائر، د.ط،، للمطبوعات الددرسية، وزارة التربية الوطنية
منهاج مادة اللغة العربية وآدابها اللجنة الوطنية للمناهج. مديرية التعليم الثانوي،  .13

الديوان الوطني للمطبوعات الددرسية،  ،للسنة الأولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي
 م.3118، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، د.ط

، وزارة التربية الاطار العام للوثيقة المرافقة للتعليم الابتدائياللجنة الوطنية للمناهج،  .12
 م.3116، الوطنية، الديوان الوطني للمطبوعات الددرسية، د.ط

 مارس، ، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، د.طللمناىجالمرجعية العامة اللجنة الوطنية،  .11

 م.3119

، ، دار وائل للنشرالأخطاء اللغوية في ضوء علم اللغة التطبيقيلزمد أبو الرب،  .15
 .م3115، 0، ط: عمان. الأردن

 ، ، الدار الذدى، الجزائر، د.طإلى التدريس بالكفاءات المدخلصالح حثروبي، لزمد  .16

 .م 3113
، الناشر: التقابل اللغوي وتحليل الأخطاءلزمود اسماعيل صيني.إسحاق لزمد أمنٌ،  .17

  م.0892، عمادة شؤون الدكتبات، الرياض. الدملكة العربية السعودية، د.ط
، إثراء: فريدة شنان. مصطفى هجرسي، المعجم التربوي، ملحقة سعيدة الجهوية .18

مهدي، الدركز الوطني للوثائق التربوية، وزارة التربية الوطنية،  تصحيح وتنقيح: عثمان آيت
 م 3119 الجزائر، د.ط،

، دار الفكر ناشرون وموزعون، نظريات التعلم والتعليميوسف لزمد قطامي،   .19
 .م3115 ،11الأردن،ط:

 ب( المراجع: 
، دار الدسنًة للنشر والتوزيع والطباعة، في اللسانيات و نحو النصإبراهيم خليل،  .31

  م.2112، 0عمان.الأردن، ط: 
تجاىات أساتذة التعليم المتوسط نحو الإصلاح التربوي في إبراهيم هياق، ا .31

، إشراف: علي بوعناقة، الجزائر. أساتذة متوسطة: أولاد جلال وسيدي خالد نموذجا
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مذكرة لنيل الداجستنً في علم الاجتماع، قسم علم الاجتماع، جامعة منتوري قسنطينة، الجزائر، 
 .م3111-م3111الدوسم الجامعي:

الجديد في الأدب  أبو بكر الصادق سعد الله. كمال خلفي. مصطفى هواري، .33
 ، السنة الثانية ثانوي: لشعبتي : آداب وفلسفة. اللغاتوالنصوص والمطالعة الموجهة

 م.2118الأجنبية، إشراف: أبو بكر الصادق سعد الله، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، د.ط، 
أبو بكر الصادق سعد الله.مصطفى هواري، الجديد في الأدب والنصوص والدطالعة  .32

 م.2118الدوجهة، السنة الثانية ثانوي للشعب العلمية، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، د.ط، 
، دار الكتاب الجديد الدتحدة، اللسانيات الوظيفية. مدخل نظريكل، أحمد الدتو  .31

 .م3111 ،13بنًوت .لبنان، ط:
علماء مسجد خالد بن الوليد بمدينة غرداية ودورىم الريادي أحمد أولاد سعد،  .35

، لرلة الواحات  للبحوث والدراسات، الدركز الجامعي بغرداية، غرداية. في العلم والوطنية
 .م3119جوان  ،19الجزائر، ع:

المقاومة الثقافية للاستعمار الفرنسي في كل من الجزائر والمغرب أحمد بن داود،  .36
، أطروحة لنيل شهادة الدكتوراه علوم في التاريخ الحديث والدعاصر، قسم من خلال التعليم

، 11وهرانالتاريخ وعلم الآثار، كلية العلوم الانسانية والحضارة الإسلامية، جامعة أحمد بن بلة 
 .م3117-م3116الجزائر، الدوسم الجامعي:

، الذيئة التربية الإستقصائية.أصولها النظرية وتطبيقاتها العمليةأحمد علي الفنيش،  .37
 .م1993 ،13القومية للبحث العالدي، طرابلس .ليبيا،ط:

منهجي يجمع بين  الصرف العربي أحكام ومعاني.كتابحمد فاضل السامرائي، أ .38
 م.3112 ،11، دار ابن كثنً، بنًوت لبنان، ط: الأحكام الصرفية ومعاني الأبنية

، عالم أخطاء اللغة العربية المعاصرة عند الكتاب والإذاعيينأحمد لستار عمر،  .39
 .م1992، 12الكتب، مصر، ط: 

جامعة قاصدي ، لرلة الأثر، اللغة العربية بين الذاتية والعولمةاسماعيل سيبوكر،  .21
 م.3111جوان ، 31مرباح، ورقلة. الجزائر، ع:
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، تق:  بوبكر بوزيد، المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائريةإكزافيي روجنًيس،  .21
تر:  ناصر موسى بختي، برنامج دعم منظمة اليونسك ولإصلاح الدنظومة التربوية، الديوان  

  م.3116 ، الوطني لدطبوعات الددرسية، الجزائر، د.ط
أندري مارتيني، مبادئ الألسنية عامة، تر: ريمون رزق الله، دار الحداثة للطباعة والنشر  .23

 .م1991، 11والتوزيع، بنًوت.لبنان، ط:
، تكوين أساتذة التعليم الأساسي محاضرات في اللسانيات التطبيقيةبكار الزمد،  .22

في اللغة العربية، الددرسة العليا للأساتذة في الآداب والعلوم الإنسانية، بوزريعة.الجزائر،  عن بعد
 م.3117-3116الدوسم الجامعي:  

النظام التعليمي الابتدائي بين النظري والتطبيقي. دراسة بلحسنٌ رحوى عباسية،  .21
رسالة لنيل ، ميدانية في أوساط المدارس الابتدائية لبعض ولايات الغرب الجزائري

ائر، الدوسم جامعة السانيا، وهران.الجز ، الدكتوراه في علم الاجتماع التربوي، قسم علم الاجتماع
 .م3113-م3111الجامعي:

، السنة الثانية، كلية العلوم محاضرات في مادة النظريات التربويةبوطالبي بن جدو،  .25
جامعة لزمد لدنٌ ، الرياضية والبدنيةجتماعية. فرع علوم وتقنيات النشاطات الإنسانية والا

 م.3116-3115 . الجزائر، د.ط، 13دباغنٌ، سطيف 
دار صادر، بنًوت  ،لسان العرب ،.ابن منظورجمال الدين أبي الفضل لزمد بن مكرم .26

 .6ج:  ،م1997، 1.لبنان، ط: 
 ، تر: عبد الرحيم جبر، الذيئة الدصرية، مصر، د.ط،التفكير واللغةجوديت قرين،  .27
 .م1993
، عالم الكتب الحديث للنشر علم استعمال اللغة  التداولياحافظ اسماعيلي علوي،  .28

 .م3111، 13والتوزيع، أربد.الأردن، ط: 
، أىمية الكتاب المدرسي في العملية التربويةحسان جيلاني . لوحيدي فوزي،  .29

 .م3111، 19لرلة الدراسات والبحوث الاجتماعية، جامعة الوادي، الجزائر،ع:
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المشوق في الأدب والنصوص حسنٌ شلوف. أحمد تليلاي. لزمد القروي،  .11
، ، السنة الأولى جذع مشترك آداب، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، د.طوالمطالعة الموجهة

 .م2112
المشوق في الأدب والنصوص  حسنٌ شلوف. لزفوظ كحوال.لزمد خيط، .11

ولى من التعليم الثانوي جذع مشترك إشراف: حسنٌ شلوف، السنة الأ ،والمطالعة الموجهة
 م.2118علوم وتكنولوجيا، وزارة التربية الوطنية، د.ط، 

تقييم مستوى التحكم لدي معلمي التعليم الابتدائي للوضعيات حسينة احميد،  .13
، رسالة دكتوراه في تخصص علوم التربية، كلية البيداغوجية المنتظمة في مناىج الإصلاح

-م3116 ، الجزائر،13سطيف -العلوم الإنسانية والاجتماعية، جامعة لزمد لدنٌ دباغنٌ
 .م3117
الأسس الاجتماعية لتعليمية اللغة في ضوء علم حنان عواريب.عبد المجيد عيساني،  .12

 .م 3111، 31ائر، ع: لرلة الأثر، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة.الجز  اللغة الحديث،
، ديوان اللسانيات منطلقاتها النظرية وتعميقاتها المنهجيةحنيفي ناصر. لستار لزعر،  .11

 م. 3119 ، الدطبوعات الجامعية، الجزائر، د.ط
، المجلة مصطلح الكفاية وتداخل المفهوم في اللسانيات التطبيقيةخالد بسندي،  .15

 م.3119 ،13، ع:15مؤتة.الكرك. الأردن، المجلد:الأردنية في اللغة العربية وآدابها، جامعة 
 د.ط،، ، دار القصبة للنشر، الجزائرمبادئ في اللسانياتخولة طالب الإبراهيمي،  .16
 .م3111
دليل الأستاذ اللغة دراجي سعيدي. سليمان بوزيان. نجاة بوزيان. مدني شحامي،  .17

، إشراف: الشريف الشعب(العربية وآدابها للسنة الثالثة من التعليم الثانوي )جميع 
 .مريبيعي، الديوان الوطني للمطبوعات الددرسية، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، د.ط، د.ت

اللغة دراجي سعيدي.سليمان يورنان.نجاة بوزيان.مدني شحامي.الشريف مريبيعي،  .18
مريبيعي،  للسنة الثالثة من التعليم الثانوي للشعب العلمية، إشراف: الشريفالعربية وآدابها 

 م.2118إشراف: الشريف مريبيعي، وزارة التربية الوطنية، د.ط، 
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، تر: لزمد على. مبارك حنوز، دار توبقال للنشر، قضايا شعريةرومان جاكبسون،  .19
 م.10،0899الدار البيضاء الرباط،ط:

، لرلة الاثر، الهوية اللغوية في تطور اللغة العربية أثرسعاد بوضياف. لبوخ بوجملنٌ،  .51
 م. 3116جوان ، 35جامعة قاصدي مرباح، ورقلة. الجزائر، ع:

التواصل اللغوي في التعليم الثانوي: مقاربة تحليلية لنتائج دراسة سعاد عباسي:  .51
أطروحة دكتوراه، بإشراف: عمر ديدوح،  ،اللغة العربية بالكفاءات "السنة الثالثة نموذجا"

 .م 3118-م3117 :جامعة أبي بكر بلقايد .تلمسان، الدوسم الجامعي
، مر: إبراهيم قلاتي، دار الجامع في التشريع المدرسي الجزائري، سعد لعمش .53

  م.3111، د.ط، 3. 1الذدى، عنٌ مليلة. الجزائر،ج:
" لفائدة طلبة مطبوعة دروس في مقياس التعليمية "الديداكتيكسعدية سي لزمد،  .52

الثانية ماستر علم النفس الددرسي، قسم العلوم الاجتماعية. كلية العلوم الاجتماعية والانسانية. 
م، الدوقع الرسمي 3117-م3116جامعة آكلي لزند أولحاج، جامعة البويرة، السنة الدراسية: 

 .  bouira.dz.plugins.includes-ww.univwللجامعة: 
  ، لرلة الأثر، جامعةاللسانيات التطبيقية : مفهومها ومجالاتهاسمية جلايلي،  .51

 م.3117ديسمبر ، 39قاصدي مرباح، ورقلة .الجزائر، ع: 
، عالم الكتب الحديث، اللسانيات المجال والوظيفة والمنهجسمنً شريف استيتية،  .55

 م.3115، 11الأردن، ط: 
، دار الرافدين جتماعي. نظريات ودراساتعلم النفس الاسناء عيسى الداغستاني،  .56

 م.3117 ،للطباعة والنشر والتوزيع، لبنان، د.ط
، تر: قاسم مقداد.لزمد رياض الدصري، دار الوسيم اللسانيات التطبيقيةشارل بوتون،  .57

 .الدطبعية، دمشق.سوريا، د.ط، د.تللخدمات 
بيداغوجية المقاربة بالكفاءات في الممارسة نجاة،  شرقي حليمة.بوساحة .58

والاجتماعية، عدد  الإنسانيةملتقى التكوين بالكفايات في التربية، لرلة العلوم ، التعليمية
  م.3111، الجزائر خاص، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة.

http://www.univ-bouira.dz.plugins.includes/
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 اللغةالشريف مريبيعي. دراجي سعيدي، سليمان بورنان، نجاة بوزيان، مدني شحامي،  .59
 م.2118 ، السنة الثالثة ثانوي أدبي، وزارة التربية والتعليم، الجزائر، د.ط العربية وآدابها،

اللغة الشريف مريبيعي. رشيدة آيت عبد السلام. مصباح بومصباح. هاشمي عمر،  .61
، الديوان الوطني للمطبوعات الددرسية، وزارة التربية العربية للسنة الرابعة من التعليم المتوسط

 م2112مارس  الوطنية، الجزائر، د.ط،
مصطلح نمط اللغة وأىميتو في تعليم اللغة العربية للناطقين شمس الجميل أيوب،  .61
 .م3111، 11، لرلة الأثر، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة .الجزائر، ع: بغيرىا
إرشادات المجلس الأمريكي لتعليم . لزمد إبراهيم الجراح، صالح عياد الحجوري .63

، دراسة وصفية تحليلية للمستويات والمهارات والكفايات ACTFLاللغات الأجنبية
 .م3116جوان ، 35لرلة الأثر، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة. الجزائر، ع:

، مركز الدلك عبد الله قضايا معاصرة في اللسانيات التطبيقيةصالح ناصر الشويرخ،  .62
بن عبد العزيز الدولي لخدمة العربية، دار وجوه للنشر والتوزيع، الرياض. الدملكة السعودية، ط: 

 .م3117، 11
، دار هومة للطباعة والنشر الفسيح في ميلاد اللسانيات العربيةعبد الجليل مرتاض،  .61

  .م3118، والتوزيع، الجزائر، د.ط
، موفم للنشر، الجزائر، بحوث ودراسات في علوم اللسانعبد الرحمان الحاج صالح،  .65

  .م3113 ،د.ط
 .م3116، ، دار النهضة، مصر، د.طالمقدمةعبد الرحمان بن خلدون،  .66
، لرلة إعادة الاعتبار للغة العربية في المجتمع العربيعبد الرحمن الحاج صالح،  .67

 .م3111، 11، ع:11اللغة العربية، المجلس الأعلى للغة العربية، الجزائر، المجلد: 
الأسس العلمية لتطوير تدريس اللغة العربية بجامعة عبد الرحمن الحاج صالح،  .68

 .م1981آب  ،37، لرلة الدعرفة، وزارة الثقافة السورية، سوريا، ع:الجزائر
، لرلة ربية : طرق تكييفها ومناىج تعليمهااللغة الععبد الرحمن الحاج صالح،  .69

، 11، مطبعة البعث. قسنطينة.الجزائر، ع:التعليم الأصلي والشؤون الدينية الأصالة، وزارة
 م.1971
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، موفم للنشر، بحوث ودراسات في اللسانيات العربيةعبد الرحمن الحاج صالح،  .71
 .11د.ت، د.ط، الجزائر، ج: 

واقع اللغة العرية بين الاستعمال عبد القادر بقادر. عز الدين صحراوي،  .71
 .م3117، 39، لرلة الأثر، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة .الجزائر،ع: والإىمال

تدريس اللغة العربية في مرحلة التعليم الثانوي العام "مقاربة عبد الكريم بن أحمد،  .73
، الدوسم 12أطروحة دكتوراه، بإشراف: نواري سعودي، جامعة لدنٌ دباغنٌ سطيف ،نصية"

 م. 3117-م3116الجامعي: 
البحث والتطوير في ميدان اللسانيات عبد الكريم حيدور عبد المجيد عيساني،  .72

جوان ، 35، لرلة الأثر، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة .الجزائر، ع: العربية الواقع والتوقعات
  م.3116
، لرلة الأثر. لرلة الآداب واللغات، مرتكزات التدريس الجيدعبد الكريم قريشي،  .71

 م.3116مارس، 15جامعة قاصدي مرباح، ورقلة. الجزائر، ع: 
تح: علي النجار، نشر الذيئة العامة ، الخصائص، ابن جني .أبو الفتح عثمان بن جني  .75

 .10م، ج: 2112، لقصور الثقافة، القاهرة.مصر، د.ط
،إشراف: 4591-4591التعليم العربي في الجزائر إبان ثورة التحريرعزة حسنٌ،  .76

مذكرة لنيل الداجستنً في التاريخ الاجتماعي، كلية العلوم الاجتماعية ، بوصفصاف عبد الكريم
والانسانية  والعلوم الإسلامية، قسم العلوم الإنسانية، جامعة أدرار.الجزائر، الدوسم الجامعي: 

 .م3112-م3113
قسم  ،علم اللغة النفسي بين أدبيات اللسانية والدراسات النفسيةعزيز كعواش،  .77

لرلة كلية الآداب والعلوم النفسية والاجتماعية، جامعة  كلية الآداب واللغات، اللغة العربية،
 .12م، ع: 2101جوان  ، خيضر. الجزائر

، لرلة  والدراسات النفسيةعلم اللغة النفسي بين الأدبيات اللسانية عزيز كعواش،  .78
 ،17كلية الآداب والعلوم الإنسانية والاجتماعية، جامعة لزمد خيضر بسكرة، ع: 

 fill.univ.biskra.dz/index.phpموقع الجامعة الرسمي: ، م3111جوان
 م.1997، ، دار الفكر العربي، مصر، د.طمفاىيم  ومبادئ تربوية، علي راشد .79
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، قسم علم النفس، جامعة الجزائر، خادم الوكيل: التعليميةعلي عوينات،  .81
ww.Maktoobblogw. 

، تر: يوئيل يوسف عزيز، مر: مالك يوسف علم اللغة العامفردينان دي سوسنً،  .81
 م.1985، 12الدطلبي، دار الآفاق، بغداد .العراق، ط:

، تر:  الدركز الوطني للوثائق التدريس عشر كفاءات جديدة لممارسةفليب برونو،  .83
 م. 3111ثائق التربوية، الجزائر، د.ط، التربوية، الدركز الوطني للو 

، مستقبل العربية بين الفصحى والعامية: العربية في خطركرم معروف شبيب،    .82
إشراف: لزسن حيدر، حلقة البحث لدادة اللغة العربية، الدركز الوطني للمتميزين، وزارة التربية، 

 .م3116 -م3115الجمهورية العربية السورية، العام الدراسي: 
، العناصر التداولية التواصلية في العملية التعليميةلبوخ بوجملنٌ . شيباني الطيب،  .81
 .م3111 ،11، روقلة.الجزائر، ع: ثر، جامعة قاصدي مرباحلرلة الأ
، نشر الجمعية الثقافية، معجم أعلام الإباضيةلجنة البحث العلمي. جمعية التراث،  .85

 .م1991، ، د.ط12الجزائر، ج:، القرارة. غرداية
، ملتقى التكوين بالكفايات في الجذور والتطبيق  المقاربة بالكفاءالخضر لكحل،  .86

، والاجتماعية، عدد خاص، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة. الجزائرالتربية، لرلة العلوم الإنسانية 
 م.2100
المصطلحات والمفاىيم التعليمية عند عبد الرحمن ليلى أوزين .حسينة عزاز،  .87

ل الدلتقى الوطني: الجهود اللغوية لدى الدكتور عبد الرحمن الحاج صالح، ا، أعمالحاج صالح
لى للغة العربية، منشورات المجلس، عالمجلس الأ -جامعة جيلالي اليابس. سيدي بلعباس

 م.2109، طبع:دار الخلدونية للطباعة والنشر والتوزيع، الجزائر
الدوقع الرسمي لمجلة الحياة   www. alhayat.com/article ، الحياةلرلة  .88

 .السعودية
، دار الدناهج للنشر والتوزيع، مهارات الاتصال اللغوي وتعليمهالزسن علي عطية،  .89

 .م3118 ،11عمان. الأردن، ط: 

http://www.maktoobblog/
http://www.maktoobblog/
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، مطبعة  الدعارف، عنابة. دليل اكتساب اللغة في التراث اللساني العربيلزمد ابرير.  .91
  .م3117 الجزائر، د.ط،

التدريس الهادف من نموذج التدريس بالأىداف إلى نموذج لزمد الدريج،  .91
، 11، دار الكتاب الجامعي، العنٌ. الإمارات العربية الدتحدة، ط: التدريس بالكفايات

 م. 3111
اللسانيات وديداكتيك اللغة العربية: تدريس اللغة العربية من منظور لزمد الغريسي،  .93
 .م3119، 11ط: . الأردن،دار علم الكتاب الحديث، أربد، توليدي
الدركز الثقافي، الدار ، لسانيات النص مدخل إلى انسجام النصلزمد خطابي،  .92
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 .الرضوان الخاصة. الصفحة الرسمية
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 والتعليم العالي وتكوين الأطر والبحث العلمي، الرباط. الدملكة الدغربية، د.ط، د.ت.
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، الدؤسسة الألسنية التوليدية والتحويلية وقواعد اللغة العربيةميشال زكريا،  .115
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للنشر  ، مكتبة الضامريالتصميم التعليمي للوسائط المتعددةنبيل جاد عزمي،  .116

 م . 3115، 11والتوزيع، سلطنة .عمان، ط: 
أعمال  ،الطبيب اللساني وسر علاجو للغة العربية في عصرنانصنًة بوفوس،  .117

جامعة جيلالي ، الجهود اللغوية لدى الدكتور عبد الرحمن الحاج صالحالوطني:  الدلتقى
، طبع: دار م3118المجلس الأعلى للغة العربية، منشورات المجلس  -.سيدي بلعباساليابس

 .م3118، الخلدونية للطباعة والنشر والتوزيع، الجزائر



 قائمة المصادر و المراجع                                                  دور التعليمات في الكشف ...

622 
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، دولة الإمارات اللغة العربية: الإطار العام لمعايير المناىج، وزارة التربية والتعليم .132
 .م3111، العربية، د.ط

تعليمية النص القرآني في إطار التكوين الجامعي المتخصص في  يحي بن يحي، .131
ية، ، أطروحة دكتوراه، تخصص اللسانيات التطبيقية وتعليمية اللغة العرباللغة العربية وآدابها

-م3115جامعة الجزائر، الدوسم الجامعي: ، قسم اللغة العربية وآدابها، كلية الآداب واللغات

 م.3116
، دار الشريفة، عروض نظرية ومسائل في الإحصاءيحنٍ لزمد. لزمد مروش،  .135

 م.1998 ، 11الجزائر، ط: 
اللسانيات العربية في ضوء التراث ومقتضيات التطبيق يوسف وسطاني،  .136
، لرلة الإشكالات في اللغة والأدب، معهد الآداب واللغات، الدركز الجامعي المنهجي

 .م3116ماي ، 19لتمنراست، الجزائر، ع: 



 قائمة المصادر و المراجع                                                  دور التعليمات في الكشف ...

622 
 

لرلة عنٌ ، المقارنة بين علم اللغة التقابلي وتحليل الخطابيوكي سوريا دارما،  .137
 م،3115أفريل ، 11: ع، 13هب، المجلد: ذال
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 452.......نحوية وتصويبها........تفسير الأخطاء الدتعلقة بالتعليمة ال -/1-ب           

 454....تفسير الأخطاء الدتعلقة بالتعليمة البلاغية وتصويبها.......... -/2-ب            



 فهرس الموضوعات        دور التعليمات في الكشف  ...                                                     

176 
 

 462.......تفسير الأخطاء الدتعلقة بتعليمة النص وتصويبها.......... -/3-ب            

 464.........وتصويبها.........تفسير الأخطاء الدتعلقة بتعليمة الرمز  -/4-ب         

 460................................:..المبحث الثاني : استثمار المعطيات وتوظيفها

 460...........................:.............................استنتاج العوائق -أ

 462..............اقتراح الحلول:............................................ -ب     

 466.....................................................................خلاصة

 022....................................................................... خاتمة

 023.....................................................................الملاحق

 024.....................................................الوحدات الدختارة.....-1

 022.................................................الوضعيات الدقترحة.......-2

 021.......................................نماذج من الانتاج اللغوي للمتعلمين...-3

 032.......................................:.............والمراجعفهرس المصادر 

 052............................................................فهرس الموضوعات

 


