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 أ‌
 

 إهداء 

أهدي‌هذا‌العمل‌المتواضع‌إلى‌كل‌سالن‌درب‌العلم‌و‌التعلم‌‌و‌إلى‌كل‌من‌

أعرفه‌و‌ٌعرفنً‌من‌لرٌب‌أو‌بعٌد‌

إلى‌أمً‌أطال‌الله‌فً‌عمرها‌،‌و‌إلى‌كل‌من‌ساندنً‌فً‌إنجاز‌هذا‌البحث‌

المضنً‌‌و‌أخص‌بالذكر‌السٌد‌مدٌر‌ابتدائٌة‌أحمد‌بوشمال‌بوعلً‌محمد‌

بلخٌر‌الذي‌فتح‌لً‌باب‌مدرسته‌على‌مصراعٌه‌،‌و‌إلى‌كل‌الإخوة‌و‌

الأخوات‌و‌الزوجة‌و‌الأبناء‌سائلا‌الله‌أن‌ٌدٌم‌الصحة‌و‌العافٌة‌على‌الجمٌع‌

.‌إنه‌ولً‌ذلن‌و‌المادر‌علٌه‌
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 شكر و عرفان 

الحمد‌لله‌حمداً‌كثٌرا‌ً‌و‌بعد‌فإن‌كان‌لابد‌من‌أن‌نرجع‌الفضل‌إلى‌أهله‌و‌التمدٌر‌إلى‌صاحبه‌،‌

فإننا‌نبادر‌فً‌تمدٌم‌الشكر‌و‌التمدٌر‌و‌الاحترام‌إلى‌الأستاذ‌المشرف‌الدكتور‌محمد‌مدور‌على‌ما‌

.‌لدمه‌لً‌من‌مساعدة‌و‌نصائح‌و‌توجٌهات‌أثناء‌لٌامً‌بهذا‌البحث‌

و‌إلى‌كل‌المعلمٌن‌و‌المعلمات‌من‌ولاٌة‌أدرار‌الذٌن‌ساعدونً‌فً‌إعداد‌هذا‌البحث‌،‌و‌أتمنى‌

.‌من‌الله‌دوام‌الصحة‌للجمٌع‌
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:ممدمة عامة   

‌‌‌‌‌‌الحمد‌لله‌حك‌حمده‌والصلاة‌والسلام‌على‌اشرف‌المرسلٌن‌سٌدنا‌محمد‌وعلى‌آله‌

:وصحبه‌وسلم‌تسلٌما‌كثٌرا‌إلى‌ٌوم‌الدٌن‌أما‌بعد‌  

واللغات‌هً‌التً‌تبنً‌علٌها‌الحضارات‌إذ‌.‌عتبر‌اللغة‌لٌمة‌جوهرٌة‌ومعنوٌة‌كبٌرةت

‌تتم‌العملٌة‌التعلٌمٌة‌وعلٌها‌وبهاهً‌لغة‌التواصل‌والمعرفة‌بٌن‌الشعوب‌والأمم‌

.تموم  

ة‌وغنٌة‌بمعجمها‌وألفاظها‌ثريواللغة‌العربٌة‌هً‌من‌ألدم‌لغات‌العالم،‌وهً‌لغة‌

.ومفرداتها،‌كٌف‌لا‌وهً‌لغة‌المرآن‌الكرٌم‌  

صعوبات‌التعلم‌اللغوٌة‌"وبناء‌على‌هذا‌المعطى‌أردنا‌أن‌ٌكون‌موضوع‌بحثنا‌هذا‌

"‌أنموذجاأدرارفً‌المرحلة‌الابتدائٌة‌دراسة‌مٌدانٌة‌فً‌منطمة‌  

وما‌دفعنً‌إلى‌اختٌار‌هذا‌الموضوع‌هو‌حبً‌للغة‌العربٌة‌وتدرٌسها‌ومحاولة‌تسلٌط‌

الضوء‌على‌أهم‌الصعوبات‌التً‌تواجه‌هذه‌الأخٌرة‌وهذا‌لا‌ٌنفً‌وجود‌دراسات‌

الطور‌الابتدائً‌أنموذجا‌‌(التعبٌر)لبلٌة‌فً‌ذات‌الموضوع‌منها‌الصعوبات‌التعلٌمٌة‌

،‌أدرارزنمً‌وهٌبة‌وسلمى‌لمٌاء‌جامعة‌:.‌لـ  

وبعض‌العوامل‌المفسرة‌لصعوبات‌التعلم‌لدى‌تلامٌذ‌المرحلة‌الابتدائٌة‌حسب‌آراء‌

جامعة‌لسنطٌنة‌‌-‌المعلمٌن‌ل‌مرابطً‌ربٌعة‌  

‌مرحلة‌الابتدائٌة‌فً‌تعلم‌مادة‌المواعدال‌ضعف‌تلامٌذ‌حولولد‌تمحورت‌إشكالٌتً‌

 النحوٌة

ومن‌ذلن‌ٌتضح‌حجم‌المشكلة‌الماثلة‌وهً‌صعوبات‌تعلم‌اللغة‌العربٌة،‌إذ‌ -

هً‌صعوبات‌والعٌة‌تواجه‌التلامٌذ‌وهو‌الأمر‌الذي‌دعانا‌إلى‌الشروع‌فً‌

هذا‌البحث‌مبتغٌن‌فٌه‌الكشف‌عن‌جوانب‌الصعوبة‌وأسبابها‌ورفع‌المستوى‌
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العلمً‌للتلامٌذ‌والحفاظ‌على‌سلامة‌اللغة‌العربٌة‌وهنا‌تندرج‌المشكلة‌فً‌

:‌الأسئلة‌التالٌة‌

 .ما‌هً‌صعوبات‌تعلم‌اللغة‌العربٌة‌فً‌المرحلة‌الابتدائٌة‌ -

 ما‌أنواع‌الصعوبات‌التً‌تواجهها؟ -

 ما‌الدافع‌وراء‌نفور‌التلامٌذ‌من‌الدرس‌النحو؟‌‌ -

 ما‌العلاج‌المناسب‌لمواجهة‌هذه‌الصعوبات؟ -

ولد‌جاء‌بحثنا‌المتواضع‌هذا‌فً‌شكل‌فصلٌن‌ٌسبمهما‌مدخل‌تناولنا‌فٌه‌ -

 .بالتفصٌل‌نشأة‌وتارٌخ‌اللغة‌العربٌة‌وأفضلٌتها‌وألوال‌العلماء‌فٌها

 :أما‌الفصل‌الأول‌فعنوناه‌بـ‌ -

حٌث‌تعرضنا‌فٌه‌إلى‌بعض‌.‌**صعوبات‌التعلم‌فً‌المرحلة‌الابتدائٌة‌**

،‌وأبرزنا‌مكانة‌المعلم‌فً‌العملٌة‌التعلٌمٌة‌التعلمٌة،‌الاصطلاحٌةالمفاهٌم‌

سردنا‌بعض‌الصعوبات‌التً‌تواجه‌المعلم‌والبرنامج‌وطرائك‌التدرٌس‌أو

معالجة‌الصعوبات‌**:‌ثم‌انتملنا‌إلى‌الفصل‌الثانً‌الذي‌أسمٌناه‌.‌وتحلٌلها‌

حٌث‌شخصنا‌الداء،‌ووصفنا‌الدواء‌من‌خلال‌تعرٌجنا‌.‌**والدراسة‌المٌدانٌة

على‌أهمٌة‌الدرس‌النحوي‌وصعوباته‌والطرق‌الكفٌلة‌لإنجاحه،‌لنختم‌الفصل‌

‌‌سؤالاً‌معلمٌن‌ومحللٌن36بالدراسة‌المٌدانٌة‌بعرض‌الاستبٌان‌المكون‌من‌

أما‌الخاتمة‌فجاءت‌حوصلة‌لأهم‌النتائج‌.‌هاته‌الأسئلة‌ل‌كل‌إجابة‌على

 .‌إلٌها‌من‌خلال‌الاستبٌانلالمتوص

واعتمدت‌اعتمادا‌كلٌا‌على‌المنهج‌الوصفً‌فً‌الفصل‌الأول‌وانتملت‌إلى‌

.‌‌الفصل‌الثانًيالمنهج‌التحلٌلً‌ف

‌
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المرجع‌فً‌:‌منها‌.‌‌‌خلال‌دراستً‌هاته‌جملة‌من‌المصادر‌والمراجع‌ولد‌اعتمدت

‌والاجتماعٌة‌والانفعالٌة‌للدكتور‌سلٌمان‌عبد‌والأكادٌمٌةصعوبات‌التعلم‌النمائٌة‌

‌،‌وصعوبات‌إسماعٌلالواحد‌ٌوسف‌إبراهٌم،‌وطرق‌تدرٌس‌اللغة‌العربٌة‌لزكرٌا‌

تعلٌم‌اللغة‌العربٌة‌للناطمٌن‌بغٌرها‌لمحمد‌الهندي‌
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ل ــــــــــــــــــالمدخ
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من‌واجب‌المارئ‌العربً‌إلى‌جانب‌غٌرته‌على‌لغته‌أن‌ٌذكر‌انه‌لا‌"...ٌمول‌العماد‌

لب‌بحماٌة‌العالم‌من‌خسارة‌فادحة‌تصٌب‌اٌطالب‌بحماٌة‌لسانه‌فحسب،‌ولكنه‌ٌط

هذه‌الأداة‌العالمٌة‌من‌أدوات‌المنطك‌الإنسانً،‌بعد‌أن‌بلغت‌مبلغها‌الرفٌع‌من‌

،‌لأن‌السهم‌فً‌هذه‌ان‌بٌت‌المصٌد‌هنا‌أعظم‌من‌المصٌدة‌كلهأالتطور‌والكمال،‌و

الرمٌة‌ٌسدد‌إلى‌الملب‌ولا‌ٌمف‌عند‌الفم‌واللسان،‌وما‌ٌنطك‌به‌فً‌كلام‌منظوم‌

"ومنثور‌
1
‌.

.‌فالإنسان‌ٌعٌش‌مع‌مجموعة‌من‌الناس‌تربطه‌بهم‌عوامل‌نسب‌وحوار -

وآمال‌وأهداف‌وأفكار‌وعواطف،‌فهو‌بحاجة‌إلى‌التفاهم‌معهم‌لٌتمكن‌من‌

شارت‌إسٌرورة‌الحٌاة‌فً‌نظام‌مستمٌم،‌ولهذا‌فكان‌التواصل‌عبارة‌عن‌

‌إلى‌استخدام‌اللغة‌التً‌تعتبر‌من‌‌ووسائل‌انتهتوحركات‌وأصوات‌ورموز

أهم‌وسائل‌التواصل‌والتفاهم،‌والتً‌تدرجت‌مموماتها‌فً‌مراحل‌متعالبة‌

‌والمصطلحات‌والموانٌن‌ظومتعددة‌فانتملت‌من‌الصوت‌إلى‌الممطع‌ثم‌اللف

والضوابط،‌ذلن‌أن‌الإنسان‌أضحى‌ٌعبر‌عن‌انفعالاته‌بأصوات‌تعبر‌عن‌

كما‌كان‌ٌحاكً‌أصوات‌الحٌوانات‌‌,‌‌غٌرهاأو‌الخوف‌أو‌الحزن‌أوالفرح‌

.‌أصوات‌الطبٌعة‌و

وان‌الدارسٌن‌والباحثٌن‌فً‌الشأن‌اللغوي‌لم‌ٌدخروا‌جهدا‌فً‌سبٌل‌البحث‌ -

فً‌نشأت‌اللغة‌وطبٌعتها‌عبر‌العصور،‌ودلٌله‌وجود‌العدٌد‌من‌النظرٌات‌

‌ونشأتها‌واكتسابها‌،‌باعتبارها‌أداة‌الفكر‌هاوالدراسات‌التً‌توضح‌مفهوم

 .التً‌عند‌الإنسان‌دون‌غٌره‌من‌المخلولات‌الأخرى

فاللغة‌وسٌلة‌للتعبٌر‌ونمل‌التراث‌و‌وسٌلة‌اتصال‌مع‌الآخرٌن‌رغم‌تباعد‌ -

الزمن‌والمكان،‌فهً‌مثل‌الكائن‌الحً،‌تنمو‌وتتطور‌وتموت‌ومن‌مظاهر‌

 :تطور‌اللغة‌نذكر‌ما‌ٌلً

                                                           
1
.‌13ص.‌محمد‌عبد‌الشافً‌المومً،‌عبمرٌة‌اللغة‌العربٌة‌-‌
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مثلا‌‌(بٌت)‌اللفظٌة‌الواحدة‌فكلمة‌الاستعمالاتوٌمصد‌به‌تعدد‌:‌رلً‌دلالة‌اللفظ‌ .1

 .كانت‌تطلك‌فمط‌على‌بٌت‌الشعر‌أضحت‌تطلك‌على‌كل‌بٌت

‌الموة‌والشجاعة‌وأضحت‌تطلك‌إلافكلمة‌بأس‌مثلا‌لم‌تكن‌تعنً‌:‌تعمٌم‌الخاص‌ .2

 .شًءعلى‌كل‌

فكلمة‌سلٌم‌مثلا‌تطلك‌على‌الشخص‌الخالً‌من‌:‌انتمال‌دلالة‌اللفظ‌إلى‌الضد .3

.‌الإمراض‌،‌وعلى‌الشخص‌الذي‌تلدغه‌الأفعى‌أٌضا

 :ومن‌عوامل‌تطور‌اللغة‌وازدٌادها‌نذكر‌ما‌ٌلً‌ -

 .......كتب‌،‌ٌكتب،‌اكتب،‌كاتب،‌مكتوب،‌مكتبة:‌لاق‌مثل‌تالاش-‌(1

:‌النحت‌والذي‌ٌكون‌-‌(2

.‌عمردار‌العلوم‌،‌د:‌مثل‌:‌الاسم‌-‌

كرم‌،‌كرمً‌لطو:‌مثل‌:‌الاسم‌المنسوب‌

بسم الله الرحمن الرحيم‌،‌بسهل‌:‌الفعل‌مثل‌

صلد،‌صدم،‌صلدم‌:‌الوصف‌مثل‌

التعرٌف‌نحو‌رادٌو‌و‌تلفزٌون‌-‌(3

المجاز‌وهو‌استعمال‌اللفظ‌فً‌معنى‌غٌر‌المعنى‌الذي‌وضع‌له‌أصلا‌-‌(4

.‌أي‌أفضل:‌له‌علً‌إٌاد‌:‌لوجود‌علالة‌نحو‌

.‌انتشار‌التعلٌم‌وجعلها‌لغة‌التعلٌم‌فً‌المدارس‌والمعاهد‌والجامعات-‌(5

ارتماء‌الصحافة‌-‌(6

استعمال‌اللغة‌العربٌة‌لإحدى‌اللغات‌الرسمٌة‌فً‌المحافل‌والمؤتمرات‌-‌(7

.‌‌العالمٌة

‌اللغة‌العربٌة‌تصطدم‌ببعض‌إلا‌أن‌مضى‌ورغم‌هذه‌العوامل‌مماوبالنمٌض‌-‌

الصعوبات‌ومن‌أشهرها‌مزاحمة‌العامٌة‌لها‌فً‌البٌت‌والشارع‌بل‌وحتى‌فً‌

.‌المدرسة
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فاللغة‌ظاهرة‌إنسانٌة،‌نشأت‌وتطورت‌مع‌الإنسان‌وهً‌أداة‌للتواصل‌بٌن‌-‌

الإفراد‌ولٌست‌غاٌة‌فً‌حد‌ذاتها‌لحماٌتها‌أداة‌للتفكٌر‌وبٌنها‌وبٌن‌الفكر‌صلة‌

.محكمة
2
‌

‌ٌتفاهموا‌وٌتفاعلوا‌أنواللغة‌هً‌رموز‌صوتٌة‌مكتسبة‌بها‌تستطٌع‌الجماعات‌-‌

اجتماعٌا‌وثمافٌا،‌وان‌ٌعبروا‌عن‌مشاعرهم‌وأفكارهم‌وانفعالاتهم‌المختلفة‌

ولٌست‌اللغة‌مجرد‌وعاء‌لفظً‌ٌصل‌فٌه‌الفكر‌كما‌كان‌ٌعتمده‌التصور‌الفلسفً‌

الأفلاطونً‌المدٌم،‌وإنما‌الفكر‌نشاط‌ذهنً‌غٌر‌مستمل‌عن‌اللغة،‌فالفكر‌هو‌

‌.‌الوجود‌الداخلً‌للغة‌واللغة‌هً‌الوجود‌الخارجً‌

‌

‌

للفكر‌فهما‌وحدتان‌منها‌سكتان‌وبشكل‌ٌجعل‌كلا‌منهما‌محتوٌا‌بالأخر‌وملازما‌

الفكر‌كلام‌صامت‌واللغة‌كلام‌صائت،‌فلا‌ٌمكن‌إدران‌:‌‌بتعبٌر‌آخر‌أوله،‌

جد‌لغة‌بدون‌فكر،‌فهما‌بمثابة‌ورلة‌نمدٌة‌،‌ٌشكل‌والفكر‌بمعزل‌عن‌اللغة‌ولا‌ت

‌أنفٌها‌الفكر‌الوجه‌وتشكل‌اللغة‌الظهر‌فمن‌المستحٌل‌أن‌ٌملع‌وجه‌الورلة‌دون‌
                                                           

2
‌.‌‌21إلى‌19م‌من‌ص‌1‌2011تدرٌس‌مهارات‌اللغة‌العربٌة‌دار‌الصفا‌للطباعة‌والنشر‌والتوزٌع‌طإلىزهدي‌محمد‌عبد،‌مدخل‌-‌

بتصرف‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌

‌
‌
‌
‌
‌
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‌Logosغوسوٌمطع‌ظهرها‌ولذلن‌فان‌الٌونان‌لد‌أصابوا‌عندما‌أطلموا‌لفظة‌الل

على‌اللغة‌والعمل‌معا‌واللغة‌أداة‌مهمة‌من‌أدوات‌التعلم‌والتعلٌم‌وعلٌها‌ٌعول‌فً‌

مٌع‌مراحل‌دراستهجاد‌التعلٌمٌة‌المختلفة‌فً‌وتعلٌم‌التلامٌذ‌الم
3
‌‌.

 

 :العربٌة لغة متكاملة 

لمد‌كان‌لأعداء‌الإسلام‌والعروبة‌الكثٌر‌من‌الاتهامات‌للغة‌العربٌة‌لدٌما‌وحدٌثا‌فً‌

الخارج‌وفً‌الداخل،‌فمالوا‌إنها‌لغة‌جامدة‌ولاصرة‌عن‌مواكبة‌الحضارة‌

ومستحدثات‌العصر‌ومخترعاته‌وشجعوا‌على‌استخدام‌لغاتهم‌الخاصة،‌كما‌شجعوا‌

العامٌة‌بدلا‌منها‌ولد‌بدأت‌الحرب‌ضد‌العربٌة‌منذ‌أمد‌بعٌد‌ولكنها‌لم‌تنتهً‌بعد،‌

‌بدائٌة؟‌أوفهل‌العربٌة‌لغة‌جامدة‌غٌر‌متطورة‌

‌أو‌لاصرة‌أو‌الكثٌر‌من‌الباحثٌن‌اللغوٌٌن‌ٌرى‌نه‌لا‌توجد‌لغة‌جامدة‌‌إن -

‌أنفضلا‌عن‌-‌‌لغةأٌة–‌جامدون‌فاللغة‌أوبدائٌة‌،‌وإنما‌ٌوجد‌لوم‌بدائٌون‌

تكون‌العربٌة‌لادرة‌دائما‌على‌التطور‌والنمو‌واستنباط‌المفردات‌والتراكٌب‌

التً‌تلائم‌الحاجات‌الجدٌدة‌والمخترعات‌الجدٌدة‌لدى‌أهلها‌فإذا‌لم‌ٌكن‌لدى‌

‌استعلامات‌جٌدة‌فان‌اللغة‌تبمى‌كم‌هً‌أوأهلها‌حاجة‌فً‌اختراعات‌جدٌدة‌

‌ذاتها‌أولبس‌المصور‌فً‌طبٌعتها‌–‌أٌة‌لغة‌–‌وعلى‌هذا‌فعدم‌نمو‌اللغة‌

.وإنما‌المصور‌وجمود‌أهلها
4
‌

‌وأخرى"‌متطورة"‌هنان‌افتراضا‌خاطئا‌بوجود‌لغات‌أنٌمول‌محمد‌لاسمً‌ -

‌أووٌثار‌هذا‌الادعاء‌كلما‌دار‌الحدٌث‌عن‌بعض‌المبائل‌فً‌إفرٌمٌا‌"‌بدائٌة"

أمرٌكا‌اللاتٌنٌة،‌فبعضهم‌ٌزعمون‌بأنها‌مازالت‌فً‌المراحل‌الأولى‌من‌

تطورها‌الحضاري،‌وإذا‌اتخذنا‌المستوى‌التكنولوجً‌ممٌاسا‌للتطور‌

                                                           
3
م‌2016/هـ‌1437-اٌسٌسكو–‌‌للتربة‌والعلوم‌والثمافة‌الإسلامٌةمحمد‌عبد‌الشافً‌الموص،‌عبمرٌة‌اللغة‌العربٌة‌منشورات‌المنظمة‌-‌

.‌167المملكة‌المغربٌة‌ص–‌الرباط‌

‌
4
.‌‌29جامعة‌الماهرة‌ص2006هـ‌1427رٌكٌة،‌دار‌الفكر‌العربً،‌متدرٌس‌فنون‌اللغة‌العربٌة،‌منتدى‌سور‌الأ.‌علً‌احمد‌مذكر-
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‌‌تلن‌بدائٌة‌من‌وجهة‌نظرأو‌هذه‌المبٌلة‌أنالحضاري‌،‌فمن‌الممكن‌المول‌

ذا‌كان‌إثربولوجٌة،‌ولكن‌هذا‌المول‌لا‌ٌصدق‌من‌الناحٌة‌اللغوٌة‌لأنه‌أن

الممصود‌ببدائٌة‌لغة‌إحدى‌المبائل‌هو‌خلوها‌من‌المفردات‌الخاصة‌

ذا‌إم‌حاجتها‌إلى‌ذلن‌النوع‌من‌المفردات،‌ولكن‌دبالمخترعات‌وبالتالً‌ع

راد‌تلن‌المخترعات‌فان‌لغتها‌سرعان‌ياستدعى‌تطور‌المبٌلة‌الالتصادي‌است

ما‌تموم‌بسد‌الحاجة‌عن‌طرٌك‌استنباط‌المفردات‌اللازمة‌،‌فاللغة‌لادرة‌دوما‌

على‌مواكبة‌النمو‌الاجتماعً‌لجمهور‌الناطمٌن‌بها‌وهذا‌كما‌ٌسمى‌بمبدأ‌

إكمال‌اللغة
5

 

. العربٌة وما أدران ما العربٌة

.‌44سورة‌الزخرف‌الآٌة‌‌{وأنهُّ‌لذكر‌لن‌ولمومن}:‌‌‌لال‌تعالى

‌اصطفى‌اللسان‌العربً‌وكرمه‌بنزول‌إذفمد‌جعل‌الله‌العربٌة‌شرفا‌للعرب‌ككل‌

أنا‌عربً‌والمرآن‌}:‌الوحً‌به‌بل‌وجعل‌اللسان‌العربً‌لسان‌أهل‌الجنة‌فٌها،‌لال‌صلى الله عليه وسلم

.‌{عربً‌ولسان‌أهل‌الجنة‌فً‌الجنة‌عربً

‌‌‌هذه‌اللغة‌التً‌أصبحت‌فضلاً‌عن‌معناها‌الدٌنً‌ولٌمتها‌فً‌ترسٌخ‌الهوٌة‌

،‌وأنالة‌الكلمة،‌ورشالة‌الأحرفالإسلامٌة‌والانتماء‌لهذا‌الدٌن‌العظٌم‌رمزاً‌لجمال‌

التعبٌر،‌شهد‌بهذا‌العلماء‌والعارفون‌باللغات،‌والمتذولون‌لجمالٌات‌الكلم‌عربا‌

وعجماً،‌إنها‌لغتنا‌التً‌تستحك‌أن‌ٌخصص‌لها‌ٌوم‌ٌحتفً‌بها‌فٌه،‌وتبرز‌فٌه‌

محاسنها‌وآثارها،‌وتدارس‌فٌه‌هموم‌تعلٌمها‌وتعلُّمها
6
‌.

                                                           
5
علً‌محمد‌لاسمً‌اتجاهات‌حدٌثة‌فً‌تعلٌم‌اللغة‌للناطمٌن‌باللغات‌الأخرى‌الرٌاضً،‌عمادة‌شؤون‌المكتبات،‌جامعة‌الرٌاض،‌-

.‌8-7ص‌‌–‌1979-‌هـ‌1399

‌
6
.‌41،‌المملكة‌العربٌة‌السعودٌة،‌ص15423ه،‌العدد‌‌1436صفر‌26نوال‌بنت‌سلٌمان‌الثنٌان،‌مجلة‌الجزٌرة،‌الخمٌس‌الموافك‌ل.‌د
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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إنا‌أنزلناه‌لرآناً‌}:‌‌‌‌ولد‌أخبرنا‌الله‌أن‌العربٌة‌من‌خصائص‌منهاج‌الله‌‌فمال‌تعالى

.‌02سورة‌ٌوسف‌الآٌة‌‌{عربٌاً‌لعلكم‌تعملون

‌}:‌‌‌‌بل‌وذكّرنا‌بها‌ومالها‌من‌لٌمة‌فً‌غٌر‌ما‌آٌة‌فمال‌تعالى ًٌّ وهذا‌لسانٌ‌عرب

103‌ًسورة‌النحل‌الآٌة‌‌{مبٌنٌ‌ سورة‌الشعراء‌‌{بلسان‌عربً‌مبٌن}:‌،‌ولال‌أٌضا

195‌ًالآٌة‌ ً‌}:‌،‌ولال‌أٌضا ،‌07سورة‌الشورى‌الآٌة‌‌{وكذلن‌أوحٌنا‌إلٌن‌لرآناً‌عربٌا

،‌ولال‌عز‌من‌03سورة‌الزخرف‌الآٌة‌‌{أناّ‌جعلناهُ‌لرآناً‌عربٌاً‌}:‌ولال‌جل‌عُلاه

ً‌}:‌لائل .‌12سورة‌الأحماف‌الآٌة‌‌{وهذا‌كتابٌ‌مصدق‌لساناً‌عربٌا

‌.‌‌‌فهً‌مصدر‌التشرٌع‌ومستنبط‌الأحكام

 

 

                                                                                                                                                                        
‌
‌
‌
‌
‌
‌

‌
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 صعوبات التعلم 

 في المرحلة الإبتدائية
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 :الفصل الأول

 صعوبات التعلم فً المرحلة الإبتدائٌة

 :       المبحث الأول

 تعرٌفات -

 الصعوبات‌التً‌تواجه‌المعلم‌فً‌تعلٌم‌اللغة‌العربٌة‌ -

 :المبحث الثانً

 صعوبات‌محتوى‌البرنامج -

 أهداف‌البرامج‌التعلٌمٌة‌ومعاٌٌر‌اختٌارها‌ -
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: تمهٌد

ٌشكل‌التعلٌم‌مكانة‌كبٌرة‌بالنسبة‌للفرد‌والمجتمع،‌فهو‌أساس‌نهوض‌الأمم‌

ذا‌الجانب‌وتعطٌه‌أهمٌة‌كبٌرة،‌‌الاهتمام‌بهإلىوركودها‌وتمٌٌزها،‌فتسعى‌الدول‌

ولكن‌أصبحت‌كفاءة‌التعلٌم‌تعانً‌لصوراً‌كبٌراً‌نتٌجة‌عدة‌عوامل‌لعل‌أبرزها‌

‌الإطاراتكثرة‌المتعلمٌن‌ممارنة‌بالإمكانٌات‌المادٌة‌والبشرٌة‌المتوفرة‌وندرة‌

المؤهلة‌للتعامل‌مع‌مختلف‌المشكلات‌المدرسٌة‌لهذا‌العصر،‌حٌث‌توصلت‌نتائج‌

‌تدنً‌المهارات‌التدرٌسٌة‌لدى‌معلمً‌اللغة‌العربٌةإلىالعدٌد‌من‌الدراسات‌
7
‌.

‌تفالم‌وتباٌن‌صعوبات‌التعلم،‌ورغم‌كون‌هذه‌الصعوبات‌إلىمما‌أدى‌هذا‌الوضع‌

من‌حٌث‌النشأة‌تنبع‌من‌صعوبات‌فً‌العملٌة‌العملٌة‌أو‌النفسٌة‌بالانتباه‌والإدران‌

وتكوٌن‌المفهوم‌والتذكر‌وحل‌المشكلات‌الدالة‌بذلن‌على‌نشاط‌الجهاز‌العصبً،‌

وتعد‌درجة‌كفاءتها‌دلٌلاً‌على‌مستوى‌نضجه،‌إلا‌انه‌تبٌن‌أنها‌تتأثر‌بالمشكلات‌

الصحٌة‌والاجتماعٌة‌والنفسٌة‌للمتعلم
8
‌.

‌بالمدرسة‌التً‌تكفل‌الطفل‌الأولىوتعد‌المدرسة‌الابتدائٌة‌مرحلة‌التعلٌم‌

المتمدرس‌على‌طرٌمة‌التفكٌر‌السلٌم،‌وتؤمن‌له‌الحد‌الأدنى‌من‌المعارف‌

والمهارات‌والخبرات‌التً‌تسمح‌بالتهٌؤ‌للحٌاة،‌وممارسة‌دوره‌كمواطن‌منتج‌

داخل‌نطاق‌التعلٌم‌النظامً،‌سواءً‌كان‌فً‌مناطك‌رٌفٌة‌أو‌حضرٌة،‌داخل‌نطاق‌

فً‌إطار‌التربٌة‌المستدٌمة،‌وبأنه‌التعلٌم‌‌(تعلٌم‌الكبار)التعلٌم‌النظامً‌أو‌خارجه

الذي‌ٌوثك‌الروابط‌بٌن‌التعلٌم‌والتجرٌب‌فً‌إطار‌واحد‌متكامل،‌وٌهتم‌

بالدراسات‌العلمٌة‌والمجالات‌التمنٌة‌والفنٌة‌فً‌جمٌع‌برامج‌التعلٌم‌للصغار‌

والكبار‌على‌حد‌سواء
9

 

                                                           
7

الرولً‌راشد‌بن‌محمد‌عبود،‌مستوى‌تمكن‌الطلاب‌أو‌المعلمٌن‌من‌مهارات‌تدرٌس‌المراءة‌فً‌الصفوف‌الثلاث‌العلٌا‌من‌المرحلة‌

‌.48،‌ص2007الابتدائٌة،‌ماجٌستٌر‌منشورة‌جامعة‌أم‌المرى،‌المملكة‌العربٌة‌السعودٌة،‌
8

‌2براهٌنً‌براهٌن،‌معلم‌المرحلة‌الابتدائٌة‌وتحدٌات‌تعامله‌مع‌التلامٌذ‌ذوي‌صعوبات‌التعلم،‌جامعة‌الجزائر.‌أ/‌أسماء‌لشهب
‌.‌266ص‌2017سبتمبر‌30الجزائر،‌العدد‌

9
‌.99،‌ص1994عبود‌عبد‌الغنً‌آخرون،‌التعلٌم‌فً‌المرحلة‌الأولى‌واتجاهات‌تطوٌره،‌مكتبة‌النهضة‌المصرٌة،‌الماهرة،‌مصر‌

‌
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. صعوبات التعلم فً المرحلة الابتدائٌة: الفصل الأول 

:  المبحث الأول

 .تعرٌفات** 

 Les difficles الصعوبات -

جمع‌صعوبة‌وتعنً‌المانع: لغة
10

‌أو‌العائك
11

‌والعسٌر
12

،‌والصعب‌عكس‌

.‌ذلولوخلاف‌السهل‌ونمٌض‌ال

.‌‌هً‌العلالات‌التً‌تعٌك‌عمل‌الفرد:اصطلاحا

‌La porentissageالتعلٌمٌة -‌

علم‌الشًء‌:‌عرف‌وخبر،‌وٌمال:‌علم،‌وتعلم‌الأمر،‌أتمنه،‌وعلم:مطاوعة‌ل: لغة

.‌إذا‌عرفه‌وخبره

اً  ‌:اصطلاحا

هو‌عملٌة‌تكٌٌف‌نماذج‌استجابات‌سابمة‌مع‌تغٌرات‌بٌئٌة‌جدٌدة،‌وٌشمل‌:‌التعلم

تعدٌل‌سلون‌الفرد‌وإعادة‌تنظٌمه،‌وٌتضمن‌كل‌ما‌ٌكسبه‌من‌معارف‌وأفكار‌

واتجاهات‌وعواطف‌ومٌول‌ولدرات‌وعادات‌ومهارات‌متنوعة‌سواءً‌تم‌هذا‌

الاكتساب‌بطرٌمة‌معتمدة‌أو‌بطرٌمة‌عارضة‌غٌر‌ممصودة
13
‌.

                                                           
10

‌.438ص<‌صعب>‌مادة3،‌مج1998لسان‌العرب‌لابن‌منظور،‌دار‌الجٌل،‌بٌروت‌لبنان‌
11

 .580ص<‌صعب>‌باب‌الصاد‌مادة1987محٌط‌المحٌط‌بطرس‌البستانً،‌مكتبة‌لبنان،‌ناشرون‌بٌروت‌لبنان‌طبعة‌جدٌدة،‌
12

‌.638كره،‌ص\باب‌العٌن،‌مرجع‌سبك‌
13

،‌131‌،‌2013كامل‌عبد‌السلام،‌المهارات‌الفنٌة‌فً‌الكتابة‌والمراءة‌والمحادثة،‌الطراولة‌دجار‌اسامة‌للنشر‌والتوزٌع‌عمان‌ط

‌.19ص
‌
‌
‌
‌

‌
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‌الفرد‌ٌحدث‌أداءتغٌٌر‌شبه‌دائم‌فً‌''‌:‌‌وتعرفه‌الدكتورة‌أمل‌ٌوسف‌لتل‌على‌أنه

تعرضه‌لظروف‌الخبرة‌أو‌الممارسة‌أو‌التدرٌب‌نتٌجة
14
.‌

‌اشتمت‌من‌الكلمة‌التDidactiqueًهً‌ترجمة‌لكلمة‌: التعلمٌة أو التعلٌمٌة

‌والتً‌كانت‌تطلك‌على‌نوع‌من‌الشعر‌ٌتناول‌شرح‌علمٌة‌Didactilosالٌونانٌة‌

(الشعر‌التعلٌمً)أو‌تمنٌة‌
15
‌.

‌على‌أنها‌فرع‌من‌فروع‌التربٌة‌موضوعه‌(:1936ت) smitوٌعرفها سمٌت 

خلاصة‌المكونات‌والعلالات‌بٌن‌الوضعٌات‌التربوٌة‌وموضوعاتها‌ووسائطها‌وكل‌

ذلن‌فً‌إطار‌وضعٌة‌بٌداغوجٌة
16
‌.

‌‌وبصٌاغة‌أوضح‌ٌتعلك‌موضوعها‌بالتخطٌط‌‌للوضعٌة‌البٌداغوجٌة‌وكٌفٌة‌

.‌مرالبتها‌وتعدٌلها‌عند‌الضرورة

:  مفهوم  الصعوبات -

‌وهً‌حالة‌من‌الحالات‌ٌنتج‌عنها‌تدنً‌مستمر‌فً‌التحصٌل‌الدراسً‌للتلمٌذ،‌

‌وٌمصد‌بها‌اضطراب‌ٌؤثر‌فً‌لدرة‌أحٌانا‌(إعانة‌العلم)ٌعبر‌عنها‌بمصطلح‌

الشخص‌على‌تمسٌم‌ما‌ٌراه‌وٌسمعه‌أو‌فً‌ربط‌المعلومات‌المادمة‌من‌أجزاء‌

.‌مختلفة‌من‌المخ

هً‌اضطراب‌بالمدرة‌على‌}‌وتعرٌفها‌من‌خلال‌الدراسات‌والبحوث‌العلمٌة‌

التعلم‌بصورة‌فعالة‌بمدى‌ٌتلاءم‌مع‌لدرات‌الفرد‌الحمٌمٌة،‌وهذا‌ٌظهر‌من‌خلال‌

‌المدرسً‌أو‌بالأداءالاضطرابات‌فً‌لدرة‌الفرد‌على‌استمبال‌المعلومات‌المتعلمة‌

تنظٌمها‌أو‌التعبٌر‌عنها‌كما‌تظهر‌من‌خلال‌تفاوت‌ملحوظ‌بٌن‌لدرات‌الفرد‌

                                                           
14

 .‌29ص10/2009أمل‌ٌوسف‌التل،‌التعلم‌والتعلٌم،‌دار‌كنوز‌للمعرفة‌العلمٌة‌والنشر‌والتوزٌع‌
15

‌.‌131،‌ص2004خالد‌البصٌص،‌التدرٌس‌العلمً‌والفنً‌الشفاف‌بمماربة‌الكفاءات‌الأهداف،‌دار‌التنوٌر،‌الجزائر،‌
16

 .‌02ص1990التعلٌمٌة‌العامة‌وعلم‌النفس،‌وزارة‌التربٌة‌الوطنٌة‌الجزائر‌
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‌فً‌واحد‌أو‌أكثر‌من‌المهارات‌الدراسٌة‌التحضٌرٌة،‌أدائهصورة‌عامة‌وبٌن‌

التعبٌر‌اللفظً‌والتعبٌر‌الكتابً‌والمراءة
17
‌.

. الصعوبات التً تواجه المعلم فً تعلٌم اللغة العربٌة

 :تعرٌف المعلم -1

هو‌من‌علمّ‌تعلٌماً،‌ونمول‌علمّ‌الشًء‌أي‌بٌنّه‌ووضّحه: لغة
18
‌.

اً  ٌعد‌المعلم‌الركٌزة‌الأساسٌة‌لإنجاح‌عملٌة‌التعلٌم‌بصفته‌شخص‌: اصطلاحا

مكون‌وموجه‌للتعلٌم‌سواء‌من‌الناحٌة‌العلمٌة‌النظرٌة‌أم‌من‌الناحٌة‌الإجرائٌة‌

العملٌة،‌والذي‌ٌتم‌من‌خلالها‌تطبٌك‌لما‌تم‌وضعه‌فً‌المناهج‌الدراسٌة،‌

ولأهمٌته‌نجد‌الكثٌر‌من‌المنظرٌن‌والعاملٌن‌على‌تطوٌر‌التعلٌم‌ٌتحدثون‌عن‌

‌بمستواه‌الفكري‌والعملً،‌ولد‌أصبح‌المعلم‌فً‌المماربات‌للارتماءإعادة‌تأهٌله‌

الجدٌدة‌منشطاً‌ومنظمً‌ٌحفز‌على‌الجهد‌والابتكار،‌بعد‌أن‌حاملاً‌وملمناً‌للمعارف‌

والمعلومات‌فحسب،‌فإن‌تحدٌد‌أي‌فاعلٌة‌تعلم‌أي‌مادة‌وتعلٌمها‌ونجاحها‌متولف‌

على‌أحد‌ٌعٌد‌على‌حملة‌من‌الخصائص‌المعرفٌة‌والشخصٌة‌التً‌لا‌بد‌أن‌ٌتوفر‌

علٌها‌المعلم
19
‌.

 :مكانة ودور المعلم فً العملٌة التربوٌة -2

‌شخصٌته‌ومكانته‌فً‌المجتمع‌من‌خلال‌أدوار‌إلى‌إبرازٌسعى‌المعلم‌دوما‌

:‌تربوٌة‌اجتماعٌة‌منها

                                                           
17
جمال‌بن‌عمار‌الأحمر‌الجزائري‌الأندلسً‌الخزرجً،‌صعوبات‌التعلم‌عند‌الأطفال،‌المكتبة‌الإلكترونٌة‌أطفال‌الخلٌج‌ذوي‌.‌أ

‌.الاحتٌاجات‌الخاصة
18

 .معجم‌المعانً‌الجامع،‌عربً‌فرنسً
19

لٌلى‌بن‌مٌسٌة،‌تعلٌمٌة‌اللغة‌العربٌة‌من‌خلال‌النشاط‌المدرسً‌غٌر‌الصفً،‌دراسة‌وتموٌم‌لدى‌تلامٌذ‌الثالثة‌متوسط،‌مذكرة‌

‌.‌‌09ص2010/2011ماجستٌر‌جامعة‌فرحات‌عباس‌سطٌف‌
‌
‌

‌
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‌

 :المعلم كنالل للمعرفة‌-‌أ

فً‌هذا‌الدور‌لم‌ٌعد‌المعلم‌موصلاً‌للمعلومات‌والمعارف‌للطلاب‌ولا‌ملمناً‌لهم،‌بل‌

أصبح‌دوره‌فً‌هذا‌المجال‌مساعداً‌للطلاب‌فً‌عملٌة‌التعلٌم‌والتعلم،‌حٌث‌ٌساهم‌

الطلاب‌فً‌الاستعداد‌للدروس‌والبحث‌والدراسة‌مستشٌرٌن‌بإرشادات‌معلم‌كفء‌

الذي‌ٌعً‌الأسالٌب‌التمنٌة‌للتعلٌم،‌ولدٌه‌المدرة‌على‌معاونة‌الطلاب‌على‌توظٌف‌

.‌المعرفة

 :المعلم فً رعاٌة النمو الشامل للطالب - ب

‌طٌبة‌مع‌إنسانٌةبمعنى‌ٌطلب‌من‌المعلم‌فً‌هذا‌الدور‌أن‌ٌكون‌ذات‌علالات‌

.‌الطلاب‌والمجتمع‌المدرسً‌ككل‌لٌتمكن‌من‌تخفٌف‌اٌجابٌات‌هذا‌الدور

: المعلم كخبٌر وماهر فً مهنة التدرٌس والتعلٌم-    ج

‌ٌسعى‌دوماً‌للنمو‌المهنً‌والتطور‌والتجدٌد‌فً‌مجال‌الاطلاع‌على‌أنفٌجب‌علٌه‌

الخبرات‌المهنٌة‌الحدٌثة‌والمتجددة‌وٌجدر‌به‌أن‌ٌعتنً‌بها‌لٌموم‌بنمل‌الخبرات‌

‌طلابه‌بشكل‌فعال‌واٌجابً،‌وٌكون‌عصرٌاً‌فً‌توظٌف‌تكنولوجٌا‌إلىالمتطورة‌

.التعلٌم‌والتعلم‌المبرمج
20
‌

: مسؤولٌة الانضباط وحفظ النظام- د

‌وٌعتبر‌المعلم‌فً‌هذا‌المجال‌مساعداً‌ووسٌط‌لتحمٌك‌سلون‌اجتماعً‌اٌجابً‌لدى‌

الطلاب‌لوامه‌الانضباط‌والنظام،‌ولا‌ٌكون‌ذلن‌بإصدار‌الأوامر‌والتجبر‌والتسلط،‌

‌الجو‌المفعم‌بالدٌممراطٌة‌الهادفة‌لرعاٌة‌الطلاب،‌والتً‌من‌إشاعةوإنما‌من‌خلال‌

                                                           
20
كنزة‌بولفرون‌،‌الأخطاء‌الإملائٌة‌عند‌تلامٌذ‌السنة‌الأولى‌ثانوي‌فً‌ثانوٌة‌فً‌شعبة‌الآداب‌دراسة‌مٌدانٌة‌مذكرة‌ماستر‌فً‌-‌

‌‌10ص‌9ص‌2015/2016الأدب‌واللغة‌العربٌة‌تخصص‌لسانٌات‌تعلٌمٌة‌
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خلالها‌ٌساهمون‌فً‌مشروعات‌ولرارات‌حفظ‌النظام‌والانضباط‌بما‌ٌملكون‌من‌

.‌وإمكانٌاتلدرات‌

: المعلم مسؤول على المستوى التحصٌلً للطلاب وتمٌٌمه- ه

‌من‌ثمرات‌العمل‌الجٌد‌والفهم‌الواضح‌هو‌تحمٌك‌النجاح،‌فكلما‌كان‌التحصٌل‌أن

مفٌداً‌والدرس‌واضحاً‌كانت‌النتائج‌دلٌلاً‌علٌه،‌وعلٌه‌المعلم‌مسؤول‌بدرجة‌كبٌرة‌

على‌المستوى‌التحصٌلً‌لطلابه،‌فهو‌ٌسعى‌بكل‌الوسائل‌التمنٌة‌لحدٌثة‌أن‌ٌرفع‌من‌

.‌مستوى‌طلابه‌وٌزٌد‌فً‌زادهم‌المعرفً

: المعلم مرشد نفسً- و

رغم‌ثمل‌هذا‌الدور‌وأهمٌته‌إلا‌أن‌المعلم‌ملزم‌بتممصه‌من‌خلال‌توجٌهات‌وإرشاد‌

‌الطرٌك‌الصحٌح‌الذي‌ٌنبغً‌سلوكه،‌ومراعاة‌الجوانب‌النفسٌة‌التً‌لد‌إلىطلبته‌

تعتري‌الطلاب،‌والتعامل‌معها‌وفك‌ما‌ٌخدم‌راحتهم‌وٌساعدهم‌على‌التحصٌل،‌كما‌

ٌنبغً‌معرفة‌الأعراض‌النفسٌة‌لدى‌الطلبة‌وتحوٌلها‌للأخصائً‌النفسانً‌إذا‌دعت‌

.‌الضرورة

: المعلم النموذج- ز

فالمعلم‌ٌعتبر‌نموذجاً‌لطلابه‌فً‌كل‌ما‌ٌموم‌به‌داخل‌أو‌خارج‌المؤسسة،‌وبالتالً‌

.‌وجب‌التركٌز‌على‌صدق‌الموالف‌ولوة‌التركٌز

: دور المعلم كعضو فً مهنته- ي

‌النمابات‌التً‌تخص‌مهنته‌وٌحافظ‌على‌شرفها‌وسمعتها،‌ساعٌاً‌إلىوبذلن‌ٌنضم‌

.‌‌التطور‌من‌خلال‌ندوات‌وجمعٌات‌المعلمٌن‌ونماباتهم‌المعتمدةإلىدوماً‌

: دور المعلم كعضو فً المجتمع- ح
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فٌنبغً‌أن‌ٌكون‌عضو‌فعال‌فً‌المجتمع‌المحلً،‌متفاعلاً‌معه‌ومحتكاً‌بكل‌شرائحه‌

وموجهاً‌نصوحاً،‌فهو‌صورة‌المجتمع‌وثمافته،‌فكٌف‌ٌكون‌ذلن‌إذا‌لم‌ٌساهم‌المعلم‌

.فً‌خدمة‌مناسباته‌الدٌنٌة‌والوطنٌة‌والمومٌة
21
‌

.  الصعوبات التً تواجه المعلم فً تعلٌم اللغة العربٌة

 ‌وهً‌كثٌرة‌نذكر‌منه:الصعوبات التً تواجه المعلم فً تعلٌم اللغة العربٌة: أولااً 

الإلمام بالمنهج - 1

وهذه‌المنهجٌة‌كانت‌معتمدة‌أكثر‌أمام‌معاهد‌التكنولوجٌا‌حٌث‌كان‌لها‌حٌزاً‌ -

كبٌراً‌فً‌إعداد‌الأستاذ‌إذ‌ٌحرصون‌على‌أن‌ٌكون‌المعلم‌والأستاذ‌ملما‌

والعمل‌على‌تطبٌمها‌من‌خلال‌كثرة‌التجربة‌.بجمع‌مناهج‌وطرائك‌التدرٌس

على‌عكس‌ما‌هو‌علٌه‌.‌المٌدانٌة‌والاحتكان‌بالمعلٌن‌المدامى‌فً‌مٌدانهم

بل‌حتى‌تكوٌنه‌ٌكون‌.‌الحال‌الٌوم‌فخرٌج‌الجامعة‌الٌوم‌ٌفتمد‌لهذه‌المنهجٌة

بعٌدا‌مٌدانه‌‌الذي‌سٌكون‌مدرسا‌فٌه‌خاصة‌فً‌المرحلة‌الابتدائٌة‌‌

الاتجاهات التربوٌة السلٌمة  - 2

وهذا‌ما‌نجده‌من‌خلال‌تحلٌل‌معرفة‌النصوص‌التربوٌة‌التً‌تحتوي‌على‌

فمثلا‌.‌بعٌدة‌عن‌المٌم‌الخاصة‌بمجتمعنا‌المحافظ‌*‌فرانكفونٌة*‌‌تغرٌبٌة‌أفكار

*‌لشخصٌة‌.‌133نص‌المراءة‌فً‌السنة‌الثالثة‌ابتدائً‌فً‌الصفحة‌

*أوكوث
22
وهذه‌الشخصٌة‌كٌنٌة‌بعٌدة‌عن‌مستوى‌التلامٌذ‌فً‌هذه‌المرحلة‌‌.

*مع‌سائك‌أجرة‌اٌرلندي‌*‌129،‌وكذلن‌نص‌المراءة‌من‌الصفحة‌
23

‌هً‌

شخصٌات‌بعٌدة‌عن‌تفكٌر‌التلامٌذ‌فً‌هذه‌المرحلة‌بل‌ولٌسوا‌فً‌المستوى‌

.‌الذي‌ٌتطلب‌مثل‌هذه‌المعلومات‌

                                                           
21
د‌هٌمً‌زٌنب‌علم‌الاجتماع‌تحضر‌ثمافً‌تربوي‌جامعة‌لجزائر‌الملتمى‌الأول‌حول‌النظام‌التربوي‌والتنمٌة‌الاجتماعٌة‌فً‌.أ-‌

‌‌4ص‌‌2012اكتوبر‌17الجزائر‌الإصلاحات‌التربوٌة‌المعلم‌بٌن‌متطلبات‌الإصلاح‌و‌والع‌الممارسة‌

‌ 
22
‌‌133ص‌,‌2017/2018الدٌوان‌الوطنً‌للمطبوعات‌المدرسٌة‌,‌كتاب‌اللغة‌العربٌة‌للسنة‌الثالثة‌من‌التعلٌم‌الابتدائً‌-‌

23
‌129ص,‌المرجع‌نفسه-‌
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 . طرق تدرٌس الأسالٌب المناسبة فً التعلم- 3 -

وهنا‌ٌجٌب‌النظر‌فً‌الطرٌمة‌المعتمدة‌ودراستها‌لبل‌تعمٌمٌها‌،‌وتوفٌر‌

‌فً‌الدراسة‌هو‌نظام‌المعتمدفمثلا‌المنهج‌‌.‌لإنجاحهاالوسائل‌الضرورٌة‌

فما‌ٌعنً‌جعل‌التلمٌذ‌هو‌محور‌العملٌة‌التعلمٌة‌التعلٌمٌة‌.‌التدرٌس‌بالكفاءات‌

وحتى‌.‌وهذا‌تكلٌف‌خارج‌عن‌نطاله.‌الدرس‌إعداد،‌وهو‌من‌ٌسهم‌فً‌

‌الكترونٌة‌وغٌرها‌غٌر‌متوفرة‌فً‌أجهزةالوسائل‌التً‌ٌجب‌استعمالها‌من‌

.‌اغلب‌المؤسسات‌التربوٌة‌

 الإعداد الأكادٌمً- 4

,‌وٌمصد‌به‌التزود‌بجمٌع‌الوسائل‌الضرورٌة‌التً‌تحتاجها‌العملٌة‌التربوٌة‌

‌اغلب‌مؤسساتنا‌إلٌه‌ومشاهد‌وغٌرها‌وهو‌ما‌تفتمر‌وأجهزة‌وأللاممن‌سبورة‌

‌سطحٌة‌نظرٌة‌أمور‌انجاز‌درسه‌وفك‌إلىوبالتالً‌ٌضطر‌المعلم‌,‌التربوٌة‌

‌.

.التأهٌل والتحدٌث- 5
24

 

‌التكوٌنٌة‌وخاصة‌والأٌاموٌعنى‌بمتابعة‌تكوٌن‌المؤطرٌن‌عن‌طرٌك‌الندوات‌

واطلاعهم‌على‌كل‌ما‌هو‌جدٌد‌وذلن‌عن‌طرٌك‌العمل‌التطبٌمً‌,‌الجدد‌منهم‌

 .‌المتبوع‌بالمنالشة‌والتحلٌل‌لكل‌جزئٌة‌

‌وٌعتبر‌المعلم‌جزءاً‌من‌عملٌة‌التعلم‌التً‌تتم‌فً‌حجرة‌الدراسة،‌وٌعتمد‌عدد‌من‌

المختصٌن‌فً‌علم‌النفس‌التربوي‌أن‌الاهتمام‌بٌن‌المدرس‌والمتعلم‌له‌الأولوٌة‌

،‌لذا‌فإن‌شخصٌة‌المدرس‌وإمكانٌاتهموالأسبمٌة‌على‌أن‌الاهتمام‌بخصائص‌الأفراد‌

وسلوكه‌لد‌تساعد‌المتعلمٌن‌على‌التعلم‌أو‌تعٌك‌عملٌة‌التعلم‌لدٌهم،‌فمن‌المعروف‌

أن‌المتعلمٌن‌ذوي‌صعوبات‌التعلم‌ٌعانون‌من‌المشكلات‌الأكادٌمٌة‌ولكن‌لما‌ٌتلمونه‌

                                                           
24
سلٌمان‌عبد‌لواحد‌ٌوسف‌إبراهٌم‌المرجع‌فً‌صعوبات‌التعلم‌النهائٌة‌والأكادٌمٌة‌والاجتماعٌة‌والانفعالٌة‌مكتبة‌أنجلو‌المصرٌة‌-‌

‌47ص‌

‌
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من‌اتجاهات‌سلبٌة‌من‌لبل‌بعض‌المتعلمٌن‌فإن‌ذلن‌ٌساهم‌فً‌تثبٌت‌المفاهٌم‌السلبٌة‌

.للألران‌من‌ناحٌة،‌وزٌادة‌تعمٌد‌السلون‌الصفً‌غٌر‌الاجتماعً‌من‌ناحٌة‌أخرى
25
‌

‌‌إن‌اطلاعنا‌على‌الحصٌلة‌من‌المفردات‌التً‌تمدم‌للطفل‌فً‌المدارس‌الابتدائٌة‌

عٌوبا‌ونمائص‌فً‌هذه‌الحصٌلة‌لا‌-‌معشر‌اللسانٌٌن‌فً‌المغرب‌العربً–أظهر‌لنا‌

تمدم‌للطفل‌غالباً‌كمٌة‌كبٌرة‌جداً‌من‌:‌ٌكاد‌ٌتصورها‌المربً،‌فمن‌حٌث‌الكم

‌ٌأتً‌على‌جمٌعها،‌ولذلن‌تصٌبه‌ما‌أنالعناصر‌اللغوٌة‌لا‌ٌمكن‌بحال‌من‌الأحوال‌

نسمٌه‌بالتخمة‌اللغوٌة،ولد‌ٌكون‌ذلن‌سبباً‌فً‌تولف‌آلٌات‌الاستٌعاب‌الذهنً‌

الكلمات‌التً‌ٌحاول‌المعلم‌تلمٌنها‌تكاد‌تشمل‌:‌،‌ومن‌حٌث‌الكم‌والكٌف....والامتثالً

على‌جمٌع‌الأبنٌة‌التً‌تعرفها‌العربٌة‌ونلاحظ‌ذلن‌فً‌النص‌الواحد،‌وهذا‌ٌسبب‌

.تخمة‌أخرى‌فً‌مستوى‌البنى
26
‌

‌‌ولد‌لاحظنا‌أٌضا‌عٌبا‌آخر‌خطٌر‌وهو‌عدم‌مطابمة‌المحتوى‌الإفرادي‌الممدم‌

للطفل‌لحاجٌاته‌الحمٌمٌة،‌فهنان‌مفاهٌم‌حضارٌة‌لها‌علالة‌بعصرنا‌الحاضر‌لا‌ٌجد‌

تم‌بتلن‌هالطفل‌ألفاظاً‌عربٌة‌ٌعبر‌بها‌عنها،‌فالمؤلف‌للكتاب‌المدرسً‌ٌكاد‌لا‌ي

فٌعوضها‌‌(ولد‌ٌكون‌السبب‌فً‌ذلن‌هو‌عدم‌وجود‌لفظ‌مناسب‌للمفهوم)المفاهٌم،

.(وهذا‌سبب‌كثرة‌المترادف‌وكثرة‌المشترن)‌أخرىبألفاظ‌تدل‌على‌مفاهٌم‌
27
‌

اعتماد‌بعض‌المعلمٌن‌أسالٌب‌التخوٌف‌والترهٌب،‌بغرض‌التحكم‌فً‌مجرٌات‌-‌

الحصة،‌والحفاظ‌على‌النظام‌العام‌وتدرٌب‌التلامٌذ‌على‌الاحترام‌والطاعة،‌إلا‌أن‌

‌نفور‌التلامٌذ‌عن‌تعلم‌اللغة‌العربٌة‌وربما‌نفورهم‌عن‌إلىذلن‌من‌شأنه‌أن‌ٌؤدي‌

.‌المدرسة‌ككل

‌أسلوب‌التشوٌك‌فً‌تمدٌم‌الدروس‌الذي‌من‌شأنه‌أن‌إلىافتمار‌بعض‌المعلمٌن‌-‌

.‌ٌرغب‌التلامٌذ‌فً‌تعلم‌العربٌة‌عن‌لناعة
                                                           

25
‌378المرجع‌نفسه‌ص-

26
‌2012عبد‌الرحمن‌الحاج‌صالح‌بحوث‌ودراسات‌فً‌علوم‌اللسان‌المؤسسة‌الوضعٌة‌للفنون‌المطبعٌة‌وحدة‌الرغاٌة‌الجزائر‌.‌د-

‌205ص‌
‌

27
 205عبد‌الرحمن‌الحاج‌صالح‌المرجع‌نفسه‌ص-‌
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‌إلى‌‌انسلاخ‌بعض‌معلمً‌اللغة‌العربٌة‌عن‌مرجعٌتهم‌وهوٌتهم‌الأولى‌فً‌الانتماء‌

‌بر‌المعرفة‌بواسطة‌لغته‌إلى‌والعروبة‌والمواطنة‌والأخذ‌بٌد‌المتعلم‌الإسلامروح‌

.‌العربٌة‌لغة‌العلم‌والحضارة

‌‌استسلام‌معلم‌العربٌة‌لتأثٌرات‌الظروف‌والعوامل‌الناتجة‌عن‌الضغوط‌المهنٌة‌

‌ونظام‌الإدارةكثرة‌المواد‌الدراسٌة،‌والضغوطات‌الناجمة‌عن‌:‌والتً‌من‌بٌنها

المدرسة‌ومتطلبات‌المناهج،‌وسلوكٌات‌التلامٌذ‌المختلفة،‌وغٌرها‌من‌الضغوط‌التً‌

.‌تحول‌دون‌لٌام‌المعلم‌بواجبه‌التعلٌمً‌على‌أكمل‌وجه

‌على‌أدائهانعدام‌الوسائل‌والتمنٌات‌الحدٌثة‌التً‌ٌحتاجها‌المعلم‌من‌أجل‌تحسٌن‌

.المستوى‌العلمً
28
‌

‌‌‌وكذلن‌شخصٌة‌المعلم‌واتجاهاته‌ومٌوله‌ومستوى‌تأهٌله‌وما‌ٌنتج‌عن‌ذلن‌من‌

اختٌاره‌لأسالٌب‌التدرٌس‌الفاعلة‌وعلالته‌الاٌجابٌة‌بالمتعلم‌ومراعاته‌للفروق‌

الفردٌة‌أحد‌عوامل‌صعوبة‌تعلم‌اللغة‌العربٌة،‌واستٌعاب‌المعلم‌للعامٌة‌أثناء‌تواصله‌

‌مكتوبة‌أو‌ممروءة‌أو‌إلامع‌المتعلم،‌حٌث‌أن‌اللغة‌العربٌة‌فً‌المدرسة‌لا‌تمارس‌

تعبٌر‌آخر‌عن‌اللغة‌المستعملة‌فً‌المدرسة‌طوال‌الٌوم‌الدراسً‌هً‌العامٌة،‌حٌث‌

نجد‌أن‌المعلم‌وأثناء‌تواصله‌مع‌التلامٌذ‌ٌستعمل‌العامٌة،‌وهنا‌تتشكل‌نظرة‌خاطئة‌

لدى‌التلمٌذ‌مفادها‌أن‌العربٌة‌الفصحى‌متحجرة‌ولاصرة‌عن‌التعبٌر،‌كما‌نلاحظ‌

غٌاب‌اللغة‌الفصحى‌بشكل‌شبه‌كامل‌إذ‌لا‌ٌشعر‌التلمٌذ‌بوجود‌اللغة‌العربٌة‌

الفصحى‌إل‌أثناء‌الكتابة‌أو‌المراءة،‌وهذا‌من‌شأنه‌أن‌ٌحدث‌خلال‌النمو‌اللغوي‌

الاستماع،‌:‌‌أن‌المهارات‌اللغوٌة‌الأربعة‌وهًإلىللتلمٌذ‌هذه‌المرحلة،‌وهذا‌راجع‌

المراءة،‌الكتابة،‌والمحادثة‌لم‌تستعمل‌كاملة،‌إنما‌استعملت‌منها‌مهارة‌المراءة‌

والكتابة‌فمط،‌أما‌مهارة‌الاستماع‌والمحادثة‌فلم‌ٌتم‌استعمالها‌إلا‌فً‌مجال‌ضٌك‌

                                                           
28
‌الوالع‌والمأمول‌،‌الطور‌الابتدائً‌انموذجا‌مذكرة‌ماستر‌جامعة‌العربً‌بن‌–ذٌاب‌لواجلٌة‌،‌تعلٌمٌة‌اللغة‌العربٌة‌فً‌الجزائر‌-‌

‌.‌‌49إلى‌‌46من‌ص‌2015/‌2016مهٌدي‌ام‌البوالً‌
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‌بالممارسة‌إلاجداً،‌وهذا‌من‌شأنه‌أن‌ٌجعل‌لغة‌التلمٌذ‌فمٌرة‌وجافة،‌فاللغة‌لا‌تعمل‌

.‌الكاملة‌لكل‌هذه‌المهارات‌بشكل‌متكامل

 الأخرىعدم‌عناٌة‌مدرسً‌اللغة‌العربٌة‌وغٌرهم‌من‌مدرسً‌المواد‌‌

.باستخدام‌اللغة‌العربٌة‌الصحٌحة
29
‌

 عجز‌بعض‌الأساتذة‌على‌المٌام‌بمهمة‌تدرٌس‌اللغة‌العربٌة‌وكأنهم‌لٌسوا‌

.‌أصلاً‌لهذه‌المهمة،‌وٌرون‌عملٌة‌التدرٌس‌مجرد‌وسٌلة‌لجلب‌المال

 لخطاب‌التلمٌذ‌وحثه‌على‌تطبٌك‌المواعد‌اللغوٌة‌التً‌الأستاذغٌاب‌مرالبة‌‌

درسها‌واهتمامه‌بالفكرة‌دون‌الكلام،‌وهذا‌ما‌ٌجعل‌اللغة‌العربٌة‌ولواعدها‌

.‌جافة

 طرٌمة‌تمدٌم‌دروس‌اللغة‌العربٌة‌المعتمدة‌على‌التلمٌن‌فمط.
30

 

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
                                                           

29
‌‌58،‌ص‌2005(دط)زكرٌا‌اسماعٌل‌طرق‌تدرس‌اللغة‌العربٌة‌دار‌المعرفة‌الجامعٌة‌-‌

30
‌63أ‌عبد‌المادر‌بمادر‌والع‌اللغة‌العربٌة‌فً‌المدارس‌التعلٌمٌة‌بولاٌة‌ادرار‌،‌المتوسط‌انموذجا‌،‌جامعة‌ورللة‌ص
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‌

: المبحث الثانً 

: صعوبات محتوى البرنامج فً تعلٌم اللغة العربٌة -1

اسم‌جمع‌برامج‌وهً‌سلسلة‌من‌العملٌات‌المعمدة‌تجرى‌‌:‌لغة:تعرٌف البرنامج– أ 

.‌على‌الحاسب‌الآلً‌لحل‌مسألة‌ما

.البرنامج‌الدراسً‌هو‌المنهج‌الدراسً -
31

 

‌معانً‌عدٌدة‌تختلف‌باختلاف‌إلىالبرنامج‌هو‌مصطلح‌عام‌ٌشٌر‌‌:‌اصطلاحاأما‌

‌وخطوات‌إجراءاتالمجال‌الذي‌ٌذكر‌فٌه‌وبصفة‌عامة‌فان‌البرنامج‌هو‌مجموعة‌

‌مرئٌة‌،‌أو‌مسموعة‌أو‌لنمل‌خبرات‌محدودة‌ممروءة‌إتباعهاوتعلٌمات‌ولواعد‌ٌتم‌

‌مجموعة‌من‌أو‌تثمٌفٌة‌وذلن‌لفرد‌أو‌ترفٌهٌة‌أو‌غٌر‌مباشرة‌،‌تعلٌمة‌أومباشرة‌

.‌محدودة‌أهداف‌متفرلة‌لتحمٌك‌اكنمأو‌أ‌جمهور‌كبٌر‌فً‌مكان‌واحد‌الأفراد‌أو
32
‌

: البرنامج التعلٌمً-  ب

‌لعدد‌أو‌لمؤسسة‌تعلٌمٌة‌أو‌لصك‌تعلٌمً‌أوهو‌خطة‌تعلٌمٌة‌ٌتم‌وضعها‌لمتعلم‌فرد‌

فصل‌أٌام‌أو‌بضعة‌أو‌من‌المؤسسات‌التعلٌمٌة‌ٌستغرق‌تنفٌذها‌ٌوم‌دراسً‌واحد‌

‌من‌ذلن‌حٌث‌تضم‌تلن‌اللحظة‌مجموعة‌أو‌أكثركامل‌‌سًا‌عام‌درأودراسً‌

‌التً‌ٌجب‌على‌المتعلمٌن‌تلمٌنها‌داخل‌والأنشطة‌والدروس‌والإجراءاتالخطوات‌

‌المنهج‌الدراسً‌أن‌خارجها‌وذلن‌فً‌مدة‌زمنٌة‌محدودة‌فٌمال‌أوحجرات‌الدراسة‌

‌للثمافة‌العربٌة‌وثالث‌للعلوم‌ورابع‌الإسلامٌة‌وأخرٌحتوي‌على‌برنامج‌للتربٌة‌

وهكذا‌......للرٌاضٌات
33
‌

                                                           
-

31
 معجم‌المعانً‌الجامع‌عربً‌عربً

32
ماهر‌اسماعٌل‌صبري،‌مفاهٌم‌مفتاحٌة‌وطرق‌التدرٌس‌،‌دراسات‌عربٌة‌فً‌التربٌة‌وعلم‌النفس‌جامعة‌بنها‌العدد‌الثانً‌مارس‌-‌

‌15،‌ص2009
33
‌15المرجع‌السابك‌ص-‌
‌
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:  البرامج التعلٌمٌة ومعاٌٌر اختٌارهاأهداف- 2

 الأهداف‌-‌أ

:‌أهداف‌البرامج‌التعلٌمٌة‌فً‌النماط‌التالٌة‌"‌كلجون‌ماي"صنف‌ -

اكتساب‌التلامٌذ‌المعرفة‌المبٌنة‌على‌الفهم‌الوظٌفً‌للمفاهٌم‌العلمٌة‌وطرائف‌ -

 الاستمصاء

ورغبتهم‌‌زٌادة‌لدرة‌التلامٌذ‌على‌اختٌار‌الظواهر‌الكونٌة‌وتحلٌلها‌وفهمها -

 .فً‌تطوٌر‌هذه‌المدرة‌باستمرار

 .فهم‌التلامٌذ‌للعملٌات‌العلمٌة‌والنشاطات‌العلمٌة‌وتمدٌرهم‌لها‌ -

‌العالٌة‌فً‌تطبٌك‌المعلومات‌التً‌ٌحصلون‌علٌها‌من‌خلال‌ءاتتطوٌر‌الكفا -

 .‌الاستمصاء‌العلمً‌وتموٌمهاأنماطاستخدام‌

‌العلم‌كإنجاز‌خلاف‌ومبدع‌ٌتم‌فٌه‌التركٌز‌على‌الاكتشاف‌إلىالنظرة‌ -

 .المستمر‌للمعلومات

اكتساب‌التلامٌذ‌الاتجاهات‌العلمٌة‌مثل‌الارتٌاب‌المبنً‌على‌التأمل‌وإصدار‌ -

الأحكام‌الموضوعٌة‌والأمانة‌الفكرٌة‌واحترام‌الاستمصاء‌التجرٌبً‌واحترام‌

 .انجازات‌العلوم

 ‌المختلفة‌الاستمصاء‌العلمًالأنماطلدرة‌التلامٌذ‌على‌تطبٌك‌ -

‌والفصل‌بٌن‌المٌم‌من‌خلال‌إصدار‌الأحكامتطوٌر‌مهارات‌التلامٌذ‌فً‌ -

 استخدام‌عملٌات‌الاستمصاء‌العملانً

 زٌادة‌لدرة‌التلامٌذ‌على‌الملاحظة‌والفهم‌والتعامل‌مع‌البٌئة‌الطبٌعٌة‌ -

                                                                                                                                                                        
‌
‌
‌
‌
‌
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 الإنسانٌة‌الأخرى‌العلالات‌بٌن‌العلوم‌والخبرات‌إلىالنظر‌ -

 34.‌نشاطات‌تملا‌الفراغإلىالاهتمام‌بالعلوم‌التً‌تؤدي‌ -

‌المعاٌٌر‌-‌ب

‌تعمٌدا‌والتً‌تواجه‌خبراء‌المناهج‌فً‌أكثر‌الأمور‌هذه‌المسألة‌تعد‌أنوالحمٌمة‌

‌ذلن‌وٌلجأ‌أو‌الاختٌار‌فً‌ضوء‌معاٌٌر‌من‌هذا‌الجانب‌إلى‌العالم‌وٌلجأ‌أنحاء

‌جانب‌المعاصرة‌دون‌واضحة‌إلى‌وٌلجأ‌البعض‌الأصالة‌غلبة‌جانب‌إلىالبعض‌

‌أهم‌معاٌٌر‌خاصة‌جدا‌ومن‌إلى‌تستند‌أن‌عملٌة‌الاختٌار‌هذه‌لابد‌الآنولعلنا‌ندرن‌

:‌هذه‌المعاٌٌر‌

هنان‌الكثٌر‌مما‌ٌعد‌أصٌلا‌لاٌزال‌مهما‌رغم‌لدمه‌وبالتالً‌لابد‌‌:‌الأهمٌة -

 من‌تأصٌله‌والحرص‌على‌بمائه‌

‌استمر‌عبر‌عصور‌عدٌدة‌بل‌إلى‌الأصالة‌الكثٌر‌مما‌ٌنتمً‌أن:‌الاستمرار‌ -

وٌفرض‌نفسه‌على‌الوالع‌المعاصر‌ذلن‌انه‌لا‌ٌنبغً‌مماومة‌ما‌ٌنتمً‌

الجذور‌بحكم‌انه‌لدٌم‌على‌الرغم‌من‌استمرارٌة‌طوال‌عمد‌مضت
35

 

:‌مواكبة‌الاتجاهات‌العالمٌة‌

‌السبٌل‌الوحٌد‌للتمدم‌والازدهار‌وبذا‌لابد‌مواكبتها‌فً‌أضحتفالتكنولوجٌات‌الحدٌثة‌

.‌‌من‌لوافل‌التخلف‌وأصبحت‌عن‌الركب‌الأمة‌تخلفت‌هذه‌وإلاالبرامج‌والتصورات‌

والممصود‌بها‌التزاوج‌بٌن‌ما‌هو‌لدٌم‌وما‌هو‌حدٌث‌واستخلاص‌ما‌:‌‌المرونة‌

.‌ٌلائم‌الحاضر

                                                           
34
‌‌52-51حسٌن‌نشوان‌ٌعموب،‌الجدٌد‌فً‌تعلٌم‌العلوم‌ص-‌
‌
‌
‌
‌

 
35
،‌‌2،‌ط‌1992،‌دار‌الفرلان‌للطباعة‌والنشر‌والتوزٌع‌،‌عمان‌،‌الأردن،‌‌52-51حسٌن‌نشوان‌ٌعموب،‌الجدٌد‌فً‌تعلٌم‌العلوم‌ص-‌
 .52ص
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‌الكثٌر‌‌مما‌ساد‌فً‌حٌاتنا‌فً‌عصور‌سابمة‌لم‌ٌعد‌صالحا‌الٌوم‌نظرا‌أن:‌‌الملاءمة‌

وعلى‌‌لتغٌر‌الظروف‌والعلالات‌ولمهن‌ولذلن‌فان‌هنان‌مالا‌ٌبتغً‌الحرص‌علٌه

‌عملٌة‌إجراءبمائه‌فان‌لم‌ٌكون‌بممدورنا‌تطوٌر‌ٌلائم‌العصر‌الحاضر‌فلا‌نفرض‌

‌معاصرة‌مكان‌كل‌ما‌ٌلائم‌الحٌاة‌المعاصرةإحلالا‌‌لأمور
36
‌

وٌعنً‌لوة‌العلالة‌بٌن‌البرنامج‌والأهداف‌‌‌:‌‌الصدق‌

.‌وتعنً‌المٌمة‌المعرفٌة‌للبرنامج‌ومدى‌نفعه‌على‌ارض‌الوالع:‌‌الأهمٌة‌

‌ٌكون‌ملائما‌للوالع‌الاجتماعً‌وان‌ٌراعً‌مٌول‌التلامٌذ‌وحاجٌاتهم‌أن -

‌ٌكون‌إلى‌أنوالفروق‌الفردٌة‌وان‌ٌكون‌متوازٌا‌فً‌شموله‌وعممه‌بالإضافة‌

.والأفكارمتوازٌا‌بٌن‌مجالات‌المعارف‌المختارة‌والتأكد‌على‌المبادئ‌
37

 

‌:صعوبة البرنامج التعلٌمً فً تعلٌم اللغة العربٌة - 3

‌ومبادئها‌أسسهاة‌تعلٌمٌة‌فهً‌تستمد‌ي‌عملأي‌فً‌الأساسٌة‌البرنامج‌هو‌الركٌزة‌إن

‌ومن‌الصعوبات‌التً‌تواجه‌البرنامج‌وتعد‌سببا‌فً‌‌,‌الجٌد‌للبرنامجمن‌الإعداد

:‌‌نجدإخفاله

‌‌ابتدائًالأولىبدءا‌من‌السنة‌‌(عشر‌مواد)وجود‌العدد‌الكثٌر‌من‌المواد‌الدراسٌة‌-1

ت‌ذهن‌الطفل‌وتذهب‌شت‌كثرة‌المواد‌تأن‌ونحن‌نرى‌,‌السنة‌الثالثة‌ابتدائًإلى

‌التلمٌذ‌ٌستمبل‌معلومات‌متنوعة‌فً‌علوم‌مختلفة‌وهً‌نملة‌أنبمعنى‌,‌تركٌزه‌

نوعٌة‌حٌث‌كان‌فً‌التحضٌر‌ٌتعلم‌الحروف‌والحساب‌وٌموم‌ببعض‌النشاطات‌لم‌

‌ابتدائً‌بهذا‌الكم‌الهائل‌من‌المواد‌الدراسٌة‌وهذا‌مخالف‌الأولىٌصطدم‌فً‌السنة‌

أخرى‌لسنة‌التدرج‌فً‌اكتساب‌العلوم‌هذا‌من‌جهة‌ومن‌جهة‌ثانٌة‌نلمس‌مشكلة‌

ترتب‌عما‌سبك‌ذكره‌وهً‌كثرة‌الكتب‌والكرارٌس‌الناجمة‌عن‌كثرة‌المواد‌ت
                                                           

36
‌151ص‌(ط.د).‌2008حسٌن‌فرع‌عبد‌اللطٌف‌،‌تخطٌط‌المنهج‌وصٌاغتها‌،‌دار‌الحامد‌للنشر‌والتوزٌع‌عمان‌الأردن‌-‌

 
37
،‌دار‌الجنادرٌة‌للنشر‌(بناءه،‌تنظٌمه،‌نظرٌاته‌وتطبٌماته‌العلمٌة)عاشور‌راتب‌لاسم‌،‌عوض‌أبو‌الهٌجاء‌عبد‌الرحٌم،‌المنهاج‌-‌

‌‌227،‌ص2009والتوزٌع‌،‌عمان‌الأردن،‌
‌
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‌ثمل‌المحفظة‌أن‌الدراسات‌العلمٌة‌أثبتتالدراسٌة‌التً‌تؤثر‌سلبا‌على‌التلمٌذ‌ولد‌

‌حذف‌الأجدر‌من‌التعلٌم‌وكان‌من‌ر‌مردود‌التلمٌذ‌وٌجعله‌ٌصاب‌بالنفو‌علىٌؤثر

مواد‌فً‌هذه‌المرحلة‌مثل‌التربٌة‌الفنٌة‌والتربٌة‌المدنٌة‌واللغة‌الفرنسٌة‌لتدرٌس‌

‌فٌكون‌التركٌز‌على‌تعلم‌اللغة‌العربٌة‌حٌث‌تضاف‌ساعات‌الإعدادٌةالمرحلة‌

‌تدرس‌فٌه‌اللغة‌العربٌة‌مع‌احترام‌الحجم‌الساعً‌الذي‌ٌتماشى‌مع‌لدرات‌أسبوعٌا

‌الأخرى‌العلوم‌ةجل‌تعلمها‌ثم‌تدرس‌لأجل‌خدمأالتلامٌذ‌فاللغة‌العربٌة‌تدرس‌من‌

‌تكتسب‌بها‌العلوم‌واللغة‌وعاء‌وأداةفهً‌علم‌.......‌التارٌخ،‌الإسلامٌةمثل‌التربٌة‌

‌انتهاء‌وحتى‌تصبح‌اللغة‌مكللة‌فً‌اللسان‌الأفكارضبط‌ويضبطها‌ابتداء‌يالفكر،‌ف

ٌجب‌مصاحبة‌النصوص‌كتابة‌ولراءة‌وحفظا‌ومحادثة‌واستماعا‌مع‌كثرة‌التكرار‌

.وهذا‌ما‌ٌتطلب‌ولتا
38
‌

‌أند‌المعلم‌ي‌الكثٌر‌من‌الولت‌لاكتشاف‌الخبرات‌الفردٌة‌للتلمٌذ‌فحٌنما‌ٌرإضافة-2

‌فً‌مخزون‌التلمٌذ‌فً‌أولا‌ٌبحث‌أن‌التوكٌد‌ٌجب‌أو‌البدل‌أوٌمدم‌درس‌النعت‌

.‌ممرر‌اللغة‌العربٌة‌لكل‌سنةإتمام‌عدم‌إلىالنحو‌وهذا‌ٌؤدي‌
39
‌

طول‌البرنامج‌مما‌ٌحتم‌على‌المعلم‌التسرٌع‌لاستكماله‌وبالتالً‌ٌبمى‌المتعلم‌ -3

مجبرا‌على‌تلمً‌الكم‌الهائل‌من‌الدروس‌والذي‌ٌصعب‌علٌه‌عملٌة‌الفهم‌

‌بٌن‌الكم‌أمرهٌرة‌من‌ح‌المتعلم‌فً‌بمىلمعظمها‌بسبب‌الضغط‌والحشو‌فً

الهائل‌من‌الدروس‌و‌الواجبات‌التً‌ٌطالب‌بها‌وهنا‌ٌمع‌فً‌التشتت‌الذي‌

البرنامج‌خلال‌المدة‌إنهاء‌‌المعلم‌الذي‌ٌجد‌نفسه‌مجبرا‌على‌أٌضاٌعانً‌منه‌

المحددة‌مما‌ٌجعله‌فً‌تسابك‌مع‌الزمن‌ومنها‌نجد‌كلا‌من‌المعلم‌والمتعلم‌لا‌

.‌‌وجهأكملٌؤدي‌دوره‌على‌

‌اللغة‌الفرنسٌة‌فً‌السنة‌الثالثة‌ابتدائً‌ومنه‌ٌمول‌الدكتور‌عبد‌إدراجمشكل‌ -4

‌ٌمتلكوا‌اللغة‌العربٌة‌واللهجة‌أطفالنا‌أن‌ٌطلبون‌من‌‌إنهم:المادر‌فضٌل‌
                                                           

38
 ‌40إلى‌ص38ذٌاب‌لواجلٌة،‌تعلٌمٌة‌اللغة‌العربٌة‌فً‌الجزائر‌الوالع‌والمأمول‌،‌من‌ص-‌

39
‌المرجع‌السابك‌نفسه-‌

‌

 



30 
 

‌وفً‌الولت‌ذاته‌ٌجبرونهم‌على‌تعلم‌اللغة‌الأخرىالأمازٌغٌة‌واللهجات‌

‌الصوتٌة‌والدلالٌة‌وهم‌ما‌ٌزالون‌فً‌بداٌة‌أنظمتهاالفرنسٌة‌المكتوبة‌بكل‌

‌أن‌الطفل‌المبتدئ‌إمكانالتعلم‌لم‌ٌتمنوا‌حتى‌الحروف‌وآلٌات‌النطك‌فهل‌فً‌

‌مختلفة‌كلٌا‌عن‌لغة‌فً‌أجنبٌة‌أخرىٌتمن‌لغة‌وٌتمن‌معها‌منذ‌البداٌة‌لغة‌

؟‌فالدراسات‌....‌التعبٌر‌بها‌وأسالٌب‌وحروفها‌وطرٌمة‌كتابتها‌أصواتها

‌التً‌ٌنشا‌الطفل‌علٌها‌باعتباره‌سنده‌الأولى‌اللغة‌إتمانالتربوٌة‌تؤكد‌على‌

أو‌أربع‌‌فً‌مجال‌التعلم‌ٌتطلب‌عدد‌من‌السنوات‌لا‌ٌمل‌عن‌ثلاث‌الأساسً

‌المدة‌التً‌ٌستغرلها‌التعلم‌الجٌد‌للغة‌الوطنٌة‌لا‌تمل‌عن‌ثلاث‌سنوات‌أٌام

‌الوعاء‌الزمنً‌الذي‌ٌخصص‌للغة‌الثانٌة‌ٌمطع‌حتما‌من‌أنثم‌.......دراسٌة‌

".ولت‌اللغة‌العربٌة‌
40
‌

‌أوللمعلم‌الأثر‌الكبٌر‌والمباشر‌على‌المتعلم‌،‌سواء‌من‌الناحٌة‌السلوكٌة‌ -

‌المتعلم‌ٌحاكً‌معلمه‌وٌملده‌فً‌سلوكه‌ولغته،‌فالإنسان‌أنالعلمٌة،‌وذلن‌

‌وثمافة‌ومرتبة،‌فالمعلم‌الضعٌف‌المعلومات‌ةعلى‌مكانأبمن‌هو‌ٌمتدي‌دائما‌

الذي‌الأستاذ‌‌تعلٌم‌اللغة،‌لأن‌إعانة‌العوامل‌الرئٌسٌة‌فً‌نوالتكوٌن‌من‌بً

‌التربوٌة‌والأسس‌التدرٌس‌أصوللبس‌تكوٌنا‌علمٌا‌وبٌداغوجٌا‌ٌجعل‌

عنه‌عدم‌توصٌل‌ر‌كون‌عاملا‌مهما‌على‌ضعف‌المستوى‌الذي‌ٌنجتوالنفسٌة‌

الرسالة‌التعلٌمٌة‌للمتعلمٌن‌وكذا‌صعوبة‌فهمها
41

‌المتعلم‌الأخٌر‌ٌفمد‌وفً‌

 .‌ما‌ٌنجر‌عنه‌كره‌المادة‌بذاتها‌وهوالثمة‌بالمعلم‌

‌المدرسٌة‌الإدارةعدم‌توفٌر‌دافعٌة‌اللغة‌العربٌة‌لدى‌المعلم،‌هً‌ما‌تفرضه‌ -

‌فً‌تدرٌس‌هذه‌المادةوأكادٌمٌاعلى‌غٌر‌المخصصٌن‌له‌تربوٌا‌
42

 

صعوبة المتعلم فً تعلم اللغة العربٌة  - 4

                                                           
40
 .‌146ص-‌‌145ص2013،‌جسور‌للنشر‌والتوزٌع‌،‌الجزائر‌1عبد‌المادر‌فضٌل‌اللغة‌العربٌة‌ومعركة‌الهواٌة‌فً‌الجزائر‌ط.د-‌

41
مجلة‌جٌل‌العلوم‌الإنسانٌة‌والاجتماعٌة‌العام‌والثالث‌العدد‌بٌن‌/‌سرور‌طالبً‌،‌صعوبات‌التعلم‌،‌مركز‌جٌل‌البحث‌العلمً‌.د-‌

 .‌179ص‌2016مارس‌18—17
42
 ‌25ص2001محمد‌الماري‌والع‌المحتوى‌النحوي‌فً‌الممررات‌الدراسٌة‌مجلة‌التواصل‌عنابة‌الجزائر‌-‌
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فاعل‌من‌تعلم‌،‌ٌتعلم‌تعلما‌فهو‌متعلم‌والمفعول‌متعلم‌،‌:‌لغة‌:‌تعرٌف‌التعلم‌ -1

‌وعرفهإتمانه‌:‌الأمرتعلم‌،‌تعلم‌
43
.‌ 

‌من‌كل‌عملٌات‌الأخٌر‌والهدف‌الأولالمتعلم‌هو‌المحور‌:‌‌اصطلاحا‌أما

‌،‌فلا‌بد‌الإمكانٌاتالتربٌة‌والتعلٌم،‌فهو‌من‌اجله‌ننشأ‌المدرسة‌وتجهز‌بكافة‌

أي‌كل‌هذه‌الجهود‌الضخمة‌التً‌تبذل‌فً‌شتى‌المجالات‌لصالح‌التلمٌذ‌لابد‌

‌ٌكون‌لها‌هدف‌ٌتمثل‌فً‌تكوٌن‌عمله‌وجسمه‌وروحه‌ومعارف،‌أن

واتجاهاته
44
‌

‌أغراض‌ٌتعلم‌المتعلم‌من‌العلم‌ما‌ٌحمك‌أن"وٌرى‌الشٌخ‌الغزالً‌رحمة‌الله‌ -

‌إلى،‌ثم‌ٌنطلك‌والأشعار‌والسٌر‌والأحادٌثالعلم‌والمعرفة‌فٌبدأ‌بتعلم‌المرآن‌

‌الإنسان‌علوم‌محدودة‌تموم‌علٌها‌حٌاة‌إلى،‌ولد‌صنفها‌الأخرىتعلم‌العلوم‌

"‌تعلمهموأسالٌبوطرق‌معٌشتهم‌
45

 

  :الأكادٌمٌةصعوبات التعلم  -2

المراءة،‌)‌الأكادٌمٌة‌الأساسٌة‌المهارات‌إحدى‌المصور‌فً‌أووٌمصد‌بها‌النمص‌

‌(الكتابة،‌الحساب

‌‌عدم‌المدرة‌على‌تحوٌل‌الرموز‌المكتوبةأووتعنً‌بها‌المصور‌‌:‌صعوبة المراءة

.‌‌رموز‌منطولةإلى

‌وٌمصد‌بها‌ذلن‌الاضطراب‌الخطً‌الذي‌ٌتضح‌من‌خلال‌ :صعوبة الكتابة

‌إلى‌عجزه‌عن‌تحوٌل‌الرمز‌الممروءة‌الإملاء‌أو‌بالأحرىعجز‌التلمٌذ‌عن‌النمل‌

.‌رموز‌مكتوبة‌،‌وٌتضح‌ذلن‌من‌مسن‌الملم‌والجلوس‌والخط

                                                           
43
‌.معجم‌المعانً‌الجامع‌عربً‌عربً-‌

م44
‌‌01ب‌ج‌1985حمد‌برغوثً‌دراسة‌الوضع‌المدرسً‌لطلاب‌الثانوٌة‌دراسة‌معممة‌فً‌علم‌الاجتماع‌جامعة‌لسنطٌنة‌الجزائر‌د‌ط‌

‌07ص‌
45
 .‌‌94ص‌3‌1987عزت‌جرادات‌وآخرون‌مدخل‌إلى‌التربٌة‌،‌دار‌الفكر‌للنشر‌والتوزٌع‌عمان‌الأردن‌،‌ط‌-‌
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‌العملٌات‌الحسابٌة‌إجراء‌العسر‌فً‌أو‌وٌمصد‌بها‌العجز‌ :صعوبة الحساب

وكذا‌فهم‌وحل‌المسائل‌‌(الجمع‌والطرح‌والضرب‌والمسمة)‌الأساسٌةالرٌاضٌة‌

.والمشكلات‌الرٌاضٌة
46
‌

‌مفهوم‌أنها‌صعوبات‌التعلم‌على‌إلىوهنا‌ٌشٌر‌محمد‌غنٌم‌وكمال‌عطٌة‌ -

‌فوق‌المتوسط‌أوٌصف‌مطوعة‌من‌المتعلمٌن‌ذكاءهم‌‌عادي،‌متوسط،‌

وٌنخفض‌مستوى‌تعلٌمهم‌عن‌المستوى‌المتولع‌ولا‌ٌعانون‌من‌

‌بدنٌة‌وغٌر‌لادرٌن‌على‌التعلم‌فً‌أو‌حسٌة‌أو‌إعالةاضطرابات‌انفعالٌة‌

الظروف‌العادٌة
47
‌

 Learning"‌مصطلح‌التعلم‌أنوٌوضح‌سلٌمان‌عبد‌الواحد‌ -

Difficulté‌"لدٌهم‌صعوبة‌تعلم‌فً‌الأفرادٌستخدم‌لوصف‌فئة‌معٌنة‌من‌‌

.‌العلومأو‌الحساب‌أو‌الكتابة‌أوالمراءة‌
48

 

‌نحمل‌صعوبات‌التعلم‌المتعلمة‌بالمتعلم‌نفسه‌فً‌جملة‌من‌الصعوبات‌وإذ -

 .منها

 (.....كالتهتهة‌و‌اللجلجة)صعوبات‌صحٌة‌ -

 صعوبات‌تتعلك‌بعدم‌لدرة‌المتعلم‌على‌التعلم -

 صعوبات‌تتعلك‌بالمٌول‌والاتجاهات -

 صعوبات‌تتعلك‌بالتوافك -

 التوحد‌مع‌ذوي‌الصعوبات -

 ‌السلبً‌نحو‌المدرسةللاتجاه -

 انخفاض‌مستوى‌الطموح -

 ‌بعض‌صعوبات‌التعلم‌عن‌المتعلمٌن‌لد‌تظهر‌فً‌المرحلةأنكما‌ -

                                                           
46
 "انموذجا"الطور‌الابتدائٌة‌‌(التعبٌر)زنمً‌وهٌبة‌‌،‌الصعوبات‌التعلٌمٌة‌.‌مذكرة‌ماستر‌‌ا-

47
 28د‌سلٌمان‌عبد‌الواحد‌ٌوسف‌ابراهٌم‌المرجع‌فً‌صعوبات‌التعلم‌النهائٌة‌والأكادٌمٌة‌والاجتماعٌة‌والانفعالٌة‌ص‌-‌

48
 37المرجع‌السابك‌ص-‌
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كالامتناع‌عن‌المراءة‌وصعوبات‌فً‌الربط‌بٌن‌شكل‌:‌الإبتدائٌة‌فً‌المراءة‌والكتابة‌

‌الكلمات،‌‌إجراء،‌صعوبة‌فً‌تكوٌن‌الكلمات‌من‌وأصواتهاالحرف‌والحركات‌

للانتباه‌ملفتة‌إملائٌةفً‌المراءة‌كالمراءة‌البطٌئة‌وأخطاء‌أخطاء‌
49
‌

كما‌تمكن‌صعوبات‌تعلٌم‌اللغة‌العربٌة‌فً‌ضعف‌التلامٌذ‌فً‌المراءة‌ -

والكتابة‌وخجلهم‌من‌التحدث‌بالفحص‌داخل‌المسم‌وخارجه‌مما‌ٌولد‌تدنً‌

‌المعلم‌ٌجٌب‌المتعلم‌أسئلة‌عن‌الإجابةللملكة‌اللغوٌة‌عندهم‌كما‌انه‌عند‌

ا‌ٌهمه‌‌مبالعامٌة‌وهذا‌نظرا‌لاعتٌادهم‌على‌ذلن‌فالمعلم‌لاتهمه‌اللغة‌بمدر

 .وصول‌الفكرة‌ومن‌هنا‌ٌصعب‌على‌الطفل‌التعود‌على‌العربٌة

‌فً‌الرعاٌة‌والعناٌة‌الإفراطن‌أ‌للتفاعل‌الاجتماعً‌والأولىسرة‌وتعد‌الأ -

‌توتر‌الوالدٌن‌والخوف‌المفرط‌إلى‌المتعلمٌن‌غٌر‌العادٌٌن‌ٌؤدي‌لأسرة

‌بالعجز‌وعدم‌المدرة‌على‌التعلم‌وبالتالً‌إحساسهمٌؤثر‌على‌وعلٌهم‌

ٌنعكس‌سلبا‌على‌علالاتهم‌الإجتماعٌة‌خارج‌المنزل‌ولد‌تمثلهم‌حتى‌سن‌

البلوغ
50

 

‌فً‌تعثر‌صعوبة‌تعلم‌اللغة‌العربٌة‌أساسا‌تعد‌عاملا‌الأسرٌةكذلن‌البٌئة‌ -

‌وتوفر‌الرعاٌة‌الملائمة‌للتعلم‌كوجود‌الأسرةمنها‌الدعم‌المعنوي‌له‌من‌

والمستوى‌الثمافً‌المتعلم‌الوالدٌن‌وثمافتهما‌والحالة‌المادٌة‌وظروف‌

المسكن‌للأسرة
51

 

: دور المتعلم فً العملٌة التربوٌة 

‌فً‌كتابته‌regers"‌روجرز"‌التربوي‌الذي‌وفره‌الأدب‌دور‌المتعلم‌من‌ٌنبثك-

‌علم‌النفس،‌ولد‌جعل‌المتعلم‌محور‌أو‌العلاج‌الإرشاد‌أوالمختلفة،‌سواء‌كانت‌

‌سمً‌التعلٌم‌بالتعلم‌المركز‌نحو‌المتعلم‌،‌وتحدد‌نظرة‌هذا‌الاتجاه‌إذ‌اهتمامه‌

                                                           
49
 162د‌سلٌمان‌عبد‌الواحد‌ٌوسف‌ابراهٌم‌المرجع‌فً‌صعوبات‌التعلم‌الثمانٌة‌والأكادٌمٌة‌والاجتماعٌة‌والانفعالٌة‌ص‌-‌

50
 379المرجع‌نفسه‌ص‌-‌

51
فتٌحة‌كركوش‌سٌكولوجٌا‌طفل‌ما‌لبل‌المدرسة‌نمو‌،‌مشكلات،‌مناهج‌،‌و‌والع‌دٌوان‌المطبوعات‌المدرسٌة‌الجامعة‌الجزائرٌة‌-‌

 78،‌ص2008
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‌الكائن‌البشري‌ولد‌تم‌تحدٌد‌دور‌المتعلم‌أونسان‌الإللمتعلم‌من‌خلال‌نظرته‌

‌المحٌطون‌به‌من‌المعلمٌن‌موجهٌن‌أفرادبالدور‌المباشر‌بٌنما‌ٌمارس‌

.‌‌دورا‌غٌر‌مباشرا‌وإدارٌٌنومخططٌن‌

:‌‌عامة‌هً‌أساسٌةدوار‌أوٌموم‌المتعلم‌ب

‌والأفكارالتعبٌر‌عن‌المشاعر‌ -

ممارسة‌عملٌة‌استبصار‌الموالف‌والمشكلة‌والخبرة‌‌ -

المبادرة‌والنشاط‌الحٌوي‌فً‌الموالف‌ -

ممارسة‌الخبرة‌والتعلم‌التفاعلً‌للخبرات‌‌ -

فهم‌الذات‌وصٌانتها‌وتحمٌماتها‌ -

‌المحٌطٌن‌به‌الأفرادٌؤدي‌دورا‌اجتماعٌا‌فاعل‌مع‌ -

ٌختار‌موضوع‌التعلم‌والخبرات‌التً‌تعزز‌هذا‌التعلم‌ -

ٌساهم‌بمعاٌٌر‌الصف‌ولوانٌنه‌ -

ٌؤدي‌دورا‌هاما‌فً‌الصف‌المفتوح -
52
‌

وٌتجلى‌دور‌المتعلم‌فً‌العملٌة‌التعلٌمٌة‌على‌انه‌دورا‌فعالا‌،‌حٌث‌ٌنبغً‌ -

‌التلامٌذ‌فً‌عملٌة‌التعلم‌،‌بحٌث‌ٌكون‌فاعلا‌ونشطا‌أمام‌الفرص‌‌إتاحة

‌المتعلم‌على‌انه‌راشد‌مصغر‌إلى‌عملٌة‌التعلم،‌وهذا‌لم‌ٌعد‌ٌنظر‌أثناء

‌وإهمالكما‌هو‌فً‌العصور‌المدٌمة،‌ولم‌ٌعد‌هنان‌تركٌز‌على‌فر‌دٌنه،‌

‌إلٌه‌ٌنظر‌وإنما‌أصبحشخصٌته‌على‌حساب‌الاهتمام‌بمصلحة‌الجماعة‌،‌

على‌انه‌كائن‌حً‌نامً‌له‌خصائصه
53
‌

 

طرائك التدرٌس 

 .لراءة‌تحلٌلٌة‌فً‌منهاج‌اللغة‌العربٌة‌للسلن‌الابتدائٌة‌ -
                                                           

52
 .‌19ص‌1‌2009باسم‌الصواٌرة‌وآخران‌،‌استراتٌجٌة‌التعلم‌والتعلٌم‌النظرٌة‌والتنظٌف‌عالم‌الكتب‌الحدٌث‌عمان‌الأردن‌ط-‌

53
‌.123م‌ص‌2008عزت‌جرادات‌وآخرون‌أسس‌التربٌة‌دار‌الصفاء‌للنشر‌والتوزٌع‌عمان‌الأردن‌-‌
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‌المعلم‌لنمل‌المعارف‌أوٌعد‌التدرٌس‌ذلن‌العمل‌الذي‌ٌموم‌به‌المدارس‌ -

‌والأسالٌب‌المتعلمٌن‌مستخدمات‌بذلن‌الطرق‌إلىوالمهارات‌والمٌم‌

‌بشكل‌واضح‌وسلس‌ومن‌هذا‌المنطلك‌إٌصالهاالتعلٌمٌة‌المساعدة‌على‌

‌طرائك‌أبرزها‌مركزٌة‌وأسستموم‌العملٌة‌التعلٌمٌة‌على‌عدة‌مكونات‌

‌إلى‌المعارف‌والمعلومات‌لإٌصال‌توظف‌فالأولىالتدرٌس‌وطرق‌التعلم‌

‌الطرق‌أنالمتعلمٌن‌وضمان‌تمثلهم‌لها‌بشكل‌جٌدة‌وحمٌك‌بالذكر‌

‌المدرس‌الناجح‌هو‌الذي‌ٌستطٌع‌استخدام‌أوالتدرٌسٌة‌متعددة‌والمعلم‌

الطرٌمة‌التً‌تسمح‌بها‌الوضعٌة‌التعلٌمٌة‌وهو‌ما‌اصطلح‌علٌه‌فً‌بعض‌

.‌بالتدرٌس‌المولفًالأبحاث
54

 

‌والأهدافتناسب‌أن‌ت‌الطرٌمة‌ٌجب‌إلى‌أن‌فً‌هاهنا‌الإشارةكما‌تجدر‌ -

شابهة‌م‌وخبراتهم‌الوأعمارهممستوى‌التعلٌمً‌الالموجودة‌منها‌و

‌مرهون‌بتحدٌد‌الطرٌمة‌والنظام‌الأهدافوحاجاتهم‌التعلٌمٌة‌وتحدٌد‌

 .الحاوي‌لها

‌ٌعد‌المحتوى‌هو‌المادة‌إذوتجمع‌الطرٌمة‌علالة‌وطٌدة‌بالمحتوى‌ -

‌الممرر‌الدراسً‌وٌمكن‌تمٌٌم‌العلالة‌أو‌المادة‌التعلٌمٌة‌أوالدراسٌة‌

‌أن‌حد‌كبٌر‌ما‌ٌتعلمه‌المتعلم‌كما‌إلى‌الطرٌمة‌تحدد‌أنتربطهما‌كالتالً‌

.‌حد‌كبٌر‌المحتوىإلىطبٌعة‌المحتوى‌تحدد‌
55

 

‌أووبالتالً‌فان‌الطرٌمة‌والمحتوى‌ركٌزتان‌أساسٌتان‌فً‌عملٌة‌التدرٌس‌ -

التعلٌم‌وبدونهما‌لا‌تصح‌العملٌة‌وحتى‌نضمن‌نجاح‌العملٌة‌التعلٌمٌة‌تموم‌

بتمٌٌمها‌على‌كافة‌المستوٌات‌وٌكون‌الهدف‌منه‌هو‌الولوف‌على‌مدى‌

 .‌تحمك‌الأهداف‌الدراسٌة

‌جملة‌من‌بأنهاطرٌمة‌التدرٌس‌‌(2005ت)ٌعرف‌زٌد‌الهوٌدي‌ -

‌الغاٌات‌التربوٌة‌المنشودة‌وهً‌إلىالإجراءات‌التً‌تتخذها‌للوصول‌

                                                           
54
‌17الغراري‌حلٌمة‌المٌادة‌فً‌التدرٌس‌نظرٌاتها‌وتطبٌماتها‌ص‌-

55
 46-45تعلٌم‌اللغة‌العربٌة‌للناطمٌن‌بلغات‌أخرى‌،‌جامعة‌ام‌المرى‌مكة‌المكرة‌ودٌة‌ص‌(1985)النالة‌محمود‌كمال-‌
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‌المتعلمٌن‌درسا‌من‌الدروس‌كما‌لإفهامكذلن‌الوسٌلة‌التً‌ٌتبعها‌المدرس‌

‌الخطة‌التً‌ٌرسمها‌المدرس‌لبل‌انجاز‌الدرس‌وٌعمل‌على‌تنفٌذها‌أنها

.فً‌حصة‌دراسٌة‌
56
‌

ومن‌هنا‌نستنتج‌أن‌طرٌمة‌التدرٌس‌تتمثل‌فً‌نمل‌المعارف‌وإٌصالها‌إلى‌ذهن‌

المتعلم‌والمدرس‌الناجح‌هو‌من‌ٌنتمً‌ما‌ٌناسب‌من‌الطرق‌بما‌ٌلائم‌الوضعٌات‌

الدراسة،‌وٌحمك‌الأهداف‌التربوٌة‌والمهم‌من‌هذا‌كله‌هو‌انتماء‌الطرٌمة‌الجٌدة‌فً‌

التدرٌس‌التً‌تحدث‌التعلم‌وتسلم‌فً‌تحمٌك‌الأهداف‌بكفاءة‌عالٌة‌وبألل‌جهد‌وفً‌

.الصر‌ولت‌ممكن
57
‌

وٌسعى‌المنهاج‌إلى‌نبذ‌هذه‌الطرق‌المدٌمة‌التً‌مدارها‌المدرس‌حٌث‌ -

ٌلعب‌الدور‌المحوري‌فً‌العملٌة‌والولوج‌إلى‌طرق‌حدٌدٌة‌تساٌر‌

 .متطلبات‌المجتمع‌والمتعلمٌن

الذي‌ٌعتبر‌ذا‌اثر‌كبٌر‌فً‌تعزٌز‌ذكاءات‌المتعلم‌المتعددة‌:‌التعلٌم الذاتً -

.‌وتحسٌن‌لدرته‌على‌حل‌المشكلات‌وإثارة‌اهتمامه‌وفضوله‌العرفً‌

 مراعاة‌للفوارق‌بٌن‌المتعلمٌن‌والابتعاد‌عن‌الملل‌‌:‌تنوع الأنشطة -

‌ورشات‌أومن‌خلال‌الاشتغال‌سواء‌فً‌مجموعات‌:‌التعلم‌الجماعً‌ -

تسهم‌فً‌ترسٌخ‌مبادئ‌التواصل‌والحوار‌وإبراز‌الأخر‌واثبات‌الذات‌

‌تحفٌز‌على‌الآراءوالإٌمان‌بالاختلاف‌وتوطٌد‌روح‌التعاون‌وتبادل‌

.الإٌداع‌والإنتاج
58

 

‌هذه‌الطرائك‌لم‌تعتمد‌بشكل‌كبٌر‌نظرا‌لغٌاب‌الوسائل‌أنوالملاحظ‌

 .‌‌‌والأدوات‌وبالتالً‌فهً‌تملٌدٌة‌وغٌر‌ملائمة

‌

‌

                                                           
56
‌‌109ص‌1طرق‌تدرٌس‌المواد‌الاجتماعٌة‌دار‌اشبٌهلٌا‌للنشر‌والتوزٌع‌ط‌(2000)آل‌عمرو‌فهد‌بن‌عبد‌الله‌-‌

57
 نفس‌المرجع‌السابك-‌

58
 15الخاصة‌بسلن‌التعلٌم‌الابتدائً‌مدٌرٌة‌المناهج‌ص‌‌(2011)التوجٌهات‌التربوٌة‌-
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 :المبحث الأول

 أهمٌة‌دراسة‌المواعد‌النحوٌة -

 أهداف‌تدرٌس‌النحو -

 *الصعوبات‌والعلاج‌*‌تدرٌس‌علم‌النحو‌ -
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‌
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‌

‌

‌

‌

:‌تمهٌد

تعد‌اللغة‌العربٌة‌من‌أهم‌الظواهر‌الاجتماعٌة‌التً‌أنتجها‌العمل‌البشري‌خلال‌

مراحل‌تطوره‌وهً‌أداة‌تواصل‌وتفاهم‌بٌن‌الأفراد‌وهً‌تربط‌الأفراد‌برباط‌لوي‌

ومورفٌمات‌‌(فونٌمات)وثٌك‌له‌طابعه‌الممٌز‌والخاص‌وتتكون‌اللغة‌من‌أصوات‌

تكون‌جملا‌وتراكٌب‌لها‌دلالات‌ومضامٌن‌معٌنة
59
‌.

وٌستطٌع‌المتعلم‌من‌خلال‌تعلم‌اللغة‌العربٌة‌أن‌ٌكتسب‌مهارات‌التواصل‌اللغوي‌

السلٌم‌استماعا‌وتحدثا‌ولراءة‌وكتابة‌إلا‌انه‌لن‌ٌستطٌع‌تحمٌك‌ذلن‌بدلة‌إلا‌من‌خلال‌

إلمامه‌بالمواعد‌النحوٌة‌فهً‌مصدر‌أساسً‌لجمال‌الأسلوب‌وطلالة‌اللسان‌وصحة‌

النطك‌وسلامة‌الكتابة‌من‌الخطأ،‌كما‌إن‌لها‌دورا‌كبٌرا‌فً‌تكوٌن‌اتجاهات‌عملٌة‌

لدى‌التلامٌذ،‌وتنمٌة‌عمولهم
60
‌.

وعلم‌المواعد‌من‌علوم‌اللغة‌التً‌تتعلك‌بالمبادئ‌الأساسٌة‌لصٌاغة‌المفردات‌‌"

واشتمالها‌وبناء‌الجمل‌ونظمها‌فً‌موضوعات‌وفمرات،‌وتساعد‌هذه‌المبادئ‌على‌

النطك‌الصحٌح‌وعلى‌الدلة‌فً‌أداء‌المعنً‌وعلى‌الأداء‌الجٌد‌فً‌الكتابة
61
‌."

إلا‌إن‌صعوبة‌النحو‌ظهرت‌بعد‌تعمد‌مسائلة‌وتأثر‌علمائه‌بفلاسفة‌الٌونان،‌

والمنطك‌الأرسطً،‌ونتٌجة‌لذلن‌ظهرت‌محاولات‌عدة‌‌وأجرٌت‌دراسات‌

:‌تسٌٌر‌النحو،‌الاتجاه‌الثانً‌.‌علمٌة‌سارت‌فً‌اتجاهٌن‌هما‌الاتجاه‌الأول‌

 .النحو‌الوظٌفً

وتتجه‌لتعمد‌المفاهٌم‌النحوٌة‌والمؤلفات‌العارضة‌لها‌ظهرت‌وانتشرت‌

المختصرات‌والمتون‌والحواشً‌لتسهٌل‌على‌المتعلمٌن‌فهم‌النحو‌وتٌسٌره،‌

وهذه‌المحالات‌منها‌ما‌ٌدعو‌إلى‌تهذٌب‌النمو‌وإصلاحه‌ومنها‌ما‌ٌدعو‌التً‌

تركه‌والتخلً‌عنه
62
. 

فاللغة‌التً‌ٌستخدمها‌التلمٌذ‌داخل‌المدرسة‌ٌجدها‌فً‌بٌئته‌الخارجٌة،‌لذلن‌

تبمى‌المواعد‌النحوٌة‌التً‌تلماها‌دال‌جدان‌الفصل‌مجرد‌حمائك‌مجردة‌على‌

                                                           
59
 م‌ص‌2018أكتوبر‌‌(،‌الجزء‌الثان180ً)مجلة‌كلٌة‌التربٌة،‌جامعة‌الأزهر‌العدد‌-‌

60
‌.المرجع‌نفسه-‌

61
‌.‌جامعة‌عٌن‌شمس–استراتٌجٌات‌تعلٌم‌اللغة‌العربٌة‌فً‌المرحلة‌الثانوٌة‌الماهرة،‌كلٌة‌التربٌة‌.‌497،‌ص2000فتحً‌علً‌ٌونس،‌

62
 .75،‌ص‌1994طبٌعة‌سعٌد‌السلٌطً‌-‌
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خٌر‌ما‌تكتسب‌:"‌المستوى‌النظر‌فمط‌دون‌إن‌تتحول‌إلى‌ممارسة‌ذلن‌لأن‌

بت‌المدرة‌اللغوٌة‌هو‌المزاولة‌والمحاكاة‌والتكرار
63
."‌ 

إن‌منشأ‌الصعوبة‌لا‌ٌمكن‌فً‌لواعد‌اللغة‌"فً‌حٌن‌إن‌هنان‌من‌ٌرى‌

العربٌة‌ذاتها،‌ولكن‌منشأ‌هذه‌الصوبة‌فً‌بعدنا‌أصلا‌وفعلا‌و‌والعا‌عن‌

اللغة،‌وضعفنا‌إمام‌سلطانها‌وعجزنا‌عن‌التعامل‌بتا،‌لأنن‌نفتمد‌الأدوات‌

والوسائل‌التً‌تعٌنا‌على‌ذلن
64
."‌ 

إن‌اللغة‌العربٌة‌وحدة‌متصلة‌متكاملة،‌ولذا‌ٌنبغً‌إن‌ترابط‌فروعها‌بعضها‌

مع‌بعض،‌وان‌دراسة‌الفروع‌اللغوٌة‌لا‌ٌعنً‌إغفال‌الارتباط‌بٌنها‌وان‌

 .التكامل‌فً‌تدرٌس‌اللغة‌ٌركز‌على‌الحواجز‌بٌن‌فنون‌اللغة‌وفروعها

وان‌التكامل‌فً‌تدرٌس‌اللغة‌ٌركز‌على‌إزالة‌الحواجز‌بٌن‌فنون‌اللغة‌

وفروعها
65
‌.‌

 

:    المبحث الأول 

:  أهمٌة دراسة المواعد النحوٌة 

لعدد‌من‌الجوانب‌التً‌تبرز‌أهمٌة‌‌(202،‌ص201،‌ص2002)أشار‌حسن‌شحاتة‌

:‌دراسة‌المواعد‌النحوٌة‌منها

تصحٌح‌الأسالٌب‌وخلوها‌من‌الخطأ‌النحوٌة‌الذي‌ٌذهب‌بجمالها‌فٌستطٌع‌

 .التلمٌذ‌تعلمها‌وان‌ٌفهم‌وجه‌الخطأ‌فٌما‌ٌكتب‌فٌتحٌنه

تحمل‌التلامٌذ‌على‌التفكٌر‌،‌وإدران‌الفروق‌لدلٌمة‌بٌن‌التركٌب‌والعبارات‌

 .والجمل

تنمٌة‌المادة‌اللغوٌة‌للتلامٌذ‌بفضل‌ما‌ٌدرسونه‌وٌبحثونه‌من‌عبارات‌لأمثلة‌

 .تدور‌حول‌بٌئتهم،‌وتعبر‌عن‌مٌولهم

تنظٌم‌معلومات‌التلامٌذ‌اللغوٌة‌‌تنظٌما‌ٌسهل‌علٌهم‌الانتفاع‌بتا،وٌمكنهم‌من‌

 .نمد‌الأسالٌب‌والعبارات

تعود‌التلامٌذ‌دلة‌الملاحظة‌والموازنة‌والحكم‌وتكون‌فً‌نفوسهم‌الذوق‌

الأدبً‌لأنها‌تحلل‌الألفاظ‌والعبارات‌والأسالٌب،‌والتمٌٌز‌بٌن‌ضوابطها‌

 .وخطٌئتها‌ومراعاة‌العلالات‌بٌن‌التراكٌب‌ومعانٌها‌
                                                           

63
 .204،‌ص1998حسن‌سٌد‌شحاته،‌-‌

64
 .133،‌ص1994محمد‌إبراهٌم‌الطاووس‌-‌

65
‌.126،‌ص1998.‌صلاح‌الدٌن‌مجاور-‌

‌
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تدرب‌التلامٌذ‌على‌استعمال‌الألفاظ‌والتراكٌب‌استعمالا‌صحٌحا‌بادران‌

 الخصائص‌الفنٌة‌السهلة‌للجملة‌العربٌة‌

تزوٌد‌التلامٌذ‌بطالة‌من‌التراكٌب‌اللغوٌة‌وتساعدهم‌على‌تمٌٌز‌الخطأ‌من‌

الصواب
66
. 

فالمواعد‌لها‌أهمٌة‌كبٌرة‌داخل‌المنظومة‌اللغوٌة‌فعلالتها‌بالعبٌر‌الشفهً‌

والتعبٌر‌الكتابً‌وتنمٌة‌الثروة‌اللغوٌة‌علالة‌وثٌمة‌حٌث‌لا‌ٌتمكن‌التلمٌذ‌من‌

التعبٌر‌الصحٌح‌إلا‌إذا‌تمكن‌من‌المواعد‌النحوٌة‌فالتمكن‌من‌لواعد‌النحو‌

تساعد‌التلمٌذ‌على‌استخدام‌الألفاظ‌والجمل‌استعمالا‌صحٌحا‌فتكون‌لدٌه‌

العادات‌اللغوٌة‌الصحٌحة‌كما‌إن‌تدرٌس‌الاستماع‌والتحدث‌والمراءة‌

والكتابة‌ٌدرب‌التلمٌذ‌على‌اكتساب‌الأنماط‌اللغوٌة‌الصحٌحة
67
‌

أهداف تدرٌس النحو  

لاشن‌أن‌الأهداف‌البارزة‌من‌دراسة‌المواعد‌النحوٌة‌هً‌تنمٌة‌المادة‌اللغوٌة‌لدى‌

الطلاب‌وتكوٌن‌العادات‌اللغوٌة‌الصحٌحة‌وعصمة‌اللسان‌من‌الخطأ‌فً‌الكلام‌وكذا‌

تزوٌد‌الطلاب‌بالمعاٌٌر‌اللازمة‌المساعِدة‌على‌ضبط‌اللغة‌وتكوٌن‌الذوق‌الأدبً‌فً‌

.‌النفس

والهدف‌من‌تدرٌس‌النحو‌هو‌ما‌ٌجعلنا‌ندرن‌إن‌المواعد‌لٌست‌غاٌة‌تمصد‌لذاتها‌

وإنما‌هً‌وسٌلة‌إلى‌ضبط‌الكلام‌وتصحٌح‌الأسالٌب‌وتموٌم‌اللسان‌ولهذا‌ٌنبغً‌ألا‌

.‌ندرس‌منها‌إلا‌المدر‌الذي‌ٌعٌن‌على‌تحمٌك‌هذه‌الغاٌة

:‌ولد‌أشار‌فخر‌الدٌن‌عامر‌إلى‌الأهداف‌التالٌة‌

تٌسٌر‌إدراكهم‌للمعاصً‌المسموعة‌والممروؤة‌والتعبٌر‌عنها‌بوضوح‌لا‌

 .ٌداخله‌غموض‌أو‌إبهام‌أو‌خطأ

عصمه‌الألسنة‌من‌الخطأ‌فً‌الكلام‌وصون‌الأللام‌من‌الزلل‌فً‌الكتابة‌

 .وتعوٌد‌التلامٌذ‌على‌التدلٌك‌فً‌صٌاغة‌العبارات‌والأسالٌب‌

تمرس‌التلامٌذ‌خاصة‌فً‌المراحل‌المتمدمة‌على‌دلة‌الملاحظة‌والتمٌٌز‌بٌن‌

 .الأسالٌب‌التعبٌرٌة‌وتمدم‌الأسالٌب‌وصحة‌الحكم

تعوٌد‌تفكٌر‌التلامٌذ‌على‌الأسالٌب‌المنطمٌة‌المنظمة‌والتعلٌل‌لما‌ٌتوصلون‌

إلٌه‌من‌أحكام‌ونتائج
68
. 

                                                           
66
الماهرة‌الدار‌.‌آفاق‌تربوٌة‌متجدد‌نحو‌تطور‌التعلٌم‌فً‌الوطن‌العربً‌بٌن‌الوالع‌والمستمبل‌‌‌(202-201)ص‌(2002)حسن‌شحاته-

 .المصرٌة‌اللبنانٌة
67
‌المرجع‌نفسه-

68
دار‌الكتب‌الوطنٌة،‌.‌‌اللٌبٌةةطرائك‌التدرٌس‌الخاصة‌باللغة‌العربٌة‌والتربٌة‌الإسلامٌة‌الجماهٌري‌(2000)فخر‌الدٌن‌عامر‌-‌

 .124منشورات‌جامع‌الفتح‌ص
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-. الصعوبات والعلاج-  تدرٌس علم النحو  -

إن‌الهدف‌الاسمى‌من‌علم‌النحو‌والمواعد‌النحوٌة‌هو‌تمكٌن‌الطالب‌من‌

استخدام‌اللغة‌العربٌة‌بشكل‌فعال‌فً‌التواصل‌والتفكٌر‌النمدي‌وكذا‌التمكن‌

من‌تذوق‌النصوص‌الأدبٌة‌وفنونها‌المختلفة‌ناهٌن‌عن‌إتمان‌الكتابة‌الإبداعٌة‌

 .وهذا‌لا‌ٌكون‌إلا‌لذا‌تمكنا‌من‌إتمان‌المواعد‌النحوٌة‌وتطبٌماتها‌وكذا‌توظٌفها

وبالرغم‌من‌أهمٌة‌علم‌النحو‌أضحى‌من‌الموضوعات‌التً‌ٌشتد‌نفور‌

التلامٌذ‌منها‌وتزداد‌شكاوي‌التلامٌذ‌دائما‌من‌صعوبة‌وتعمٌد‌حتى‌أصبح‌

إدران‌لواعد‌النحو‌وحسن‌استخدامها‌من‌المشكلات‌التً‌تواجه‌التلامٌذ‌بل‌

أصبح‌ضعفهم‌فً‌المواعد‌ٌتجلى‌فً‌لراءاتهم‌وكتباتهم‌وعزوفهم‌من‌دروس‌

اللغة‌العربٌة‌وهبوط‌فً‌مستوى‌التحصٌل‌فٌها‌والنتٌجة‌الطبٌعٌة‌لذلن‌وجود‌

خرٌجً‌ٌعملون‌فً‌كل‌مجال‌من‌مجالات‌الحٌاة‌،‌اللغة‌على‌ألسنتهم‌رطانة‌

،‌وعلى‌أللامهم‌عجمة‌،‌ولا‌ٌمتصر‌الأمر‌على‌ذلن‌فالأخطاء‌اللغوٌة‌شائعة‌

فً‌وسائل‌الإعلام‌المسموعة‌والممروءة‌والمرئٌة
69
. 

ذكر‌التربوٌون‌ضعف‌التلامٌذ‌فً‌تحصل‌المواعد‌النحوٌة‌ولد‌حددوا‌أسباب‌

هذا‌الضعف‌فً‌لاعدة‌أسباب‌منها‌ما‌ٌرجع‌إلى‌المعلم‌ومنها‌ما‌ٌرجع‌إلى‌

المتعلم،‌ومنها‌ما‌ٌرجع‌إلى‌المواعد‌نفسها‌،‌ومنها‌ما‌ٌرجع‌إلى‌طرٌمة‌

 .التدرٌس‌التً‌تدرس‌بها‌هذه‌المواعد

 .الأسباب التً تتعلك بالمادة

 .صعوبة‌المواعد‌ذاتها‌وجفافها‌،‌وكثرة‌مستثنٌاتها‌وشذوذها

 .الاضطراب‌فً‌اختٌار‌المباحث‌النحوٌة‌والمصور‌فً‌فهم‌مفهوم‌النحو‌

 .الإفراط‌فً‌التأوٌل‌والتمدٌر،‌وحمل‌الأسالٌب‌العربٌة‌على‌غٌر‌ظاهرها‌

 .كثرة‌الآراء‌المتباٌنة‌والأوجه‌المختلفة‌للنحوٌٌن‌ومدارسهم

اعتماد‌دروس‌المواعد‌النحوٌة‌على‌الجانبً‌المجرد‌من‌المفاهٌم‌والحمائك‌

 .والمعلومات‌

إطالة‌الكلام‌فً‌صناعة‌النحو‌وحدوث‌الخلائك‌بٌن‌أهله‌من‌الكوفة‌والبصرة‌

 .وكثرة‌الأدلة‌والحجج‌بٌنهم‌وكثرة‌الاختلاف‌فً‌وجوه‌الإعراب‌

تشعبها‌وكثرة‌تفصٌلاتها‌بصورة‌لا‌تساعد‌)كثرة‌المواعد‌العربٌة‌النحوٌة‌

على‌تثبٌت‌هذه‌المواعد‌فً‌أذهان‌الطلبة
70
. 

 :أسباب تتعلك بالمعلم

                                                           
69
مجلة‌.‌فاعلٌة‌التعلٌم‌لاتمانً‌فً‌علاج‌الخطأ‌اللغوي‌المصاحبة‌لتعلٌم‌المراءة‌والكتابة‌للمبتدئٌن‌(2005)محمد‌حسن‌المرسى‌‌-‌

‌.242الماهرة‌ص.دراسات‌فً‌المنهاج‌وطرائك‌التدرٌس‌
70
‌.‌400،‌ص399م‌ص2018أكتوبر‌‌(،‌الجزائر‌الثان180‌ً)مجلة‌كلٌة‌التربٌة‌جامعة‌الأزهر‌‌العدد‌-‌
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ضعف‌إعداد‌المعلم‌وهنان‌بعض‌المعلمٌن‌غٌر‌مؤهلٌن‌أو‌غٌر‌راغبٌن‌فً‌

مهنة‌التدرٌس‌مما‌ٌجعل‌معلمً‌اللغة‌العربٌة‌على‌درجة‌كبٌرة‌من‌الضعف‌

 .فً‌مادة‌النحو

 عدم‌اهتمام‌المعلم‌بالتدرٌبات‌والتطبٌمات

عدم‌استخدام‌المعلم‌للرسائل‌التعلٌمٌة‌التً‌تساعد‌على‌فهم‌المواعد‌النحوٌة‌

 .أثناء‌حصة‌المواعد‌النحوٌة

 .أسباب تتعلك بطرٌمة تدرٌس المواعد النحوٌة

 .أتباع‌طرق‌تملٌدٌة‌تركز‌على‌حفظ‌المواعد‌دون‌تطبٌماتها‌تطبٌما‌عملٌا

 .عدم‌استخدام‌طرائك‌تناسب‌الموضوع‌المراد‌تدرٌسه

الطرٌمة‌لا‌تناسب‌طبٌعة‌المعلم‌والمرحلة‌العمرٌة‌والفروق‌الفردٌة‌بٌن‌

 .التلامٌذ

تدرٌس‌المواعد‌لم‌ٌكن‌مستندا‌إلى‌أسلوب‌من‌أسالٌب‌التعلم‌الذاتً‌التً‌

تستدعً‌من‌المتعلم‌جهدا‌ونشاطا‌لغوٌا‌ٌساعد‌على‌تنمٌة‌مهارة‌معٌنة
71
. 

 .أسباب تتعلك بالمتعلم

 .فمدان‌دوافع‌التعلم‌لدى‌التلامٌذ

 عدم‌وضوح‌الهدف‌من‌دراسة‌المواعد‌النحوٌة‌لدى‌التلامٌذ

 .اهتمام‌التلامٌذ‌بحفظ‌المواعد‌النحوٌة‌دون‌التطبٌك‌العلمً‌لها

 .عدم‌شعور‌التلامٌذ‌بفائدة‌مباشرة‌من‌تعلم‌المواعد‌النحوٌة‌

وعلٌه‌فإننا‌نرى‌أن‌مشكلة‌ضعف‌التلامٌذ‌فً‌النحو‌لٌس‌مرده‌سبب‌واحد‌

ٌعٌنه‌وإنما‌ٌعود‌إلى‌طبٌعة‌سرد‌المواعد‌النحوٌة‌أو‌إلى‌لابلٌة‌المتعلم‌نفسه‌

ولدراته‌وكذا‌إلى‌الطرٌمة‌المتبعة‌فً‌التدرٌس‌ولهذا‌نسرد‌بعض‌الطرق‌

 .لعلاج‌هذه‌المشاكل‌الجمة‌فنذكر‌منها

 .فٌما ٌتعلك بالمنهاج 

ٌجب‌الانتصار‌على‌الأبواب‌التً‌لها‌صلة‌بصحة‌الضبط‌وتألٌف‌الجملة‌

تألٌفا‌صحٌحا‌وهذا‌ٌعنً‌الاتجاه‌فً‌تعلٌم‌المواعد‌إلى‌المنهج‌الوظٌفً‌والذي‌

ٌعنً‌إن‌تختار‌من‌النحو‌ماله‌صلة‌وثٌمة‌بالأسالٌب‌التً‌تواجه‌التلمٌذ‌فً‌

 .الحٌاة‌العامة‌المستخدمة

وجوب‌التدرج‌فً‌اعرض‌أبواب‌المواعد‌وتعنً‌إجمالها‌فً‌مرحلة‌ما‌

 .وتفصٌلها‌فً‌مرحلة‌أخرى

                                                           
71
‌المرجع‌نفسه-‌
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وجوب‌التملٌل‌من‌المواعد‌والتسمٌات‌والمٌاس‌والتفرعات‌والتجرٌحات‌

 .والجوازات

 .جعل‌المنهج‌وحدة‌متكاملة‌تشمل‌كل‌وحدة‌عدة‌أبواب‌متجانسة‌ومتحدة

ٌجب‌تصفٌة‌المادة‌النحوٌة‌من‌الشواذ‌وما‌لا‌ٌفٌد‌المتعلم‌لإحداث‌استخدام‌

لغوي‌سلٌم‌كتابة‌وحدٌثا‌وإبعاد‌الخلافات‌النحوٌة‌وعدم‌الإكثار‌من‌

 .المصطلحات‌والتعارٌف

 فٌما ٌتعلك بالتلمٌذ

توضٌح‌الهدف‌والغاٌة‌من‌تدرٌس‌المواعد‌النحوٌة‌فً‌ذهنٌة‌الطالب‌حتى‌

 .ٌستشعر‌أهمٌتها‌ومكانتها‌مع‌إتاحة‌الفرصة‌له‌للكلام‌والإثراء‌

الاهتمام‌بالشعور‌الدافعً‌لدى‌المتعلم‌ومحاولة‌جعله‌ٌكتشف‌السر‌وراء‌تفهم‌

 .الماعدة‌النحوٌة‌من‌خلال‌تصحٌح‌الأخطاء‌والكتابات‌

 .سٌرورة‌المواعد‌النحوٌة‌ٌجب‌إن‌تتماشى‌ومتطلبات‌الحٌاة‌الٌومٌة‌وأسالٌبها

مراعاة‌النمو‌العملً‌للطلبة‌حسب‌لدراتهم‌العملٌة‌فً‌طرٌمة‌عرض‌الدروس‌

 .النحوٌة

 فٌما ٌتعلك بالمعلم

ٌجب‌على‌المعلم‌إن‌ٌربط‌بٌن‌فروع‌اللغة‌وفنونها‌كالمراءة‌والنحو‌وسلامة‌

 .الخط‌وسلامة‌التعبٌر‌حتى‌ٌشعر‌التلمٌذ‌إن‌هذه‌اللغة‌

المعلم‌دائما‌مطالب‌بان‌ٌجعل‌التلامٌذ‌ٌتعاٌشون‌الظواهر‌النحوٌة‌إثناء‌

الموالف‌التً‌ٌمرون‌بها‌خلال‌وجودهم‌فً‌المسم‌فمثلا‌تكلم‌التلامٌذ‌بكلمة‌

 .خطأ‌فالمعلم‌ٌجعلها‌بمثابة‌درس‌للبمٌة‌

 ما‌ٌتعلك‌بطرٌمة‌التدرٌس

ٌجب‌إن‌ندرس‌المواعد‌فً‌إطار‌الأسالٌب‌التً‌هً‌فً‌محٌط‌المتعلم‌وفً‌

 .مشواره‌أي‌بوالعٌة

 النهوض‌والاهتمام‌بالمولف‌التعلٌمً‌والوسائل‌التعلٌمٌة

 .المواظبة‌على‌الممارسة‌والأداء‌وثرة‌التمارٌن‌التطبٌمٌة

 استغلال‌الطرق‌التً‌تناسب‌الطلاب‌وكذا‌الزمان‌والمكان

العمل‌على‌الارتماء‌بالوسائل‌التعلٌمٌة‌والجو‌المدرسً‌والعمل‌على‌متابعة‌

 .الحالة‌النفسٌة‌للطلاب

.‌‌العمل‌على‌الممارسة‌والتدرٌب‌لتثبٌت‌المعلومات‌وتحمٌك‌الأهداف

 : كٌف نعالج المعلم  
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إن‌للمعلم‌الدور‌الهام‌فً‌تنشٌط‌العملٌة‌التعلٌمٌة‌فكل‌الصعوبات‌التً‌تواجهه‌

من‌حلول‌ولذا‌نمترح‌جملة‌من‌الحلول‌نراها‌لها‌فً‌تعلٌم‌اللغة‌العربٌة‌لابد‌

.‌الحل‌فً‌معالجة‌ما‌ٌواجهه‌من‌صعوبات‌

تنوٌع‌التدرٌس‌فً‌الفصل‌حتى‌لا‌ٌشعر‌أي‌تلمٌذ‌بالتوتر‌ولا‌بالملل‌بل‌

بالحٌوٌة‌والإثارة‌والرغبة‌المستمرة‌والدائمة‌للتعلم
72
حٌث‌إن‌المعلم‌ٌموم‌.‌

بالتنوٌع‌فً‌إلماء‌الدروس‌بعملٌات‌مختلفة‌مستعملا‌عامل‌التشوٌك‌فً‌بداٌة‌

دراسٌة‌لبل‌إن‌ٌبدأ‌فً‌التمهٌد‌فً‌الدرس‌ٌعرض‌صور‌تدور‌حول‌

الموضوع‌أو‌ٌطرح‌أسئلة‌هكذا‌التلمٌذ‌وٌتلمى‌طرٌمة‌جدٌدة‌داخل‌المسم‌

.‌ٌتفاعل‌بها‌مع‌معلمه‌وزملائه

إظهار‌الشخصٌة‌المؤثرة‌للمعلم‌وخاصة‌فً‌هذه‌المرحلة‌الابتدائٌة‌فالمعلم‌ذو‌

الشخصٌة‌الموٌة‌ٌدفع‌بتلامٌذه‌نحو‌التحصٌل‌الأمثل‌ومنع‌الفوضى‌التً‌من‌

.‌شأنها‌إن‌تؤثر‌على‌السٌر‌الحسن‌للدروس

عدم‌استعمال‌أسلوب‌الشخصٌة‌والإهانة‌أمام‌الأفراد‌حتى‌وان‌كان‌التلمٌذ‌

.‌مخطئا‌

العمل‌على‌تكوٌن‌الأساتذة‌تكوٌنا‌متخصصا‌وذلن‌بتأهلهم‌وتحسٌن‌مستواهم‌

.‌خاصة‌فً‌بداٌات‌عملهم

على‌الأساتذة‌التزام‌التكلم‌باللغة‌الفصحى‌داخل‌المسم‌لا‌غٌر‌‌

 .‌‌‌زرع‌روح‌المطالعة‌والمراءة‌فً‌نفوس‌التلامٌذ‌وتحفٌزهم‌علٌها

أن‌ٌكون‌المعلم‌مثالً‌فً‌أخلاله‌وتصرفاته‌حتى‌ٌجبر‌التلامٌذ‌على‌حبه‌

 وحب‌مادته‌والتعامل‌معها

الإلمام‌الكبٌر‌بالمادة‌إذ‌ٌكون‌المعلم‌ملما‌بجمٌع‌معلوماته‌درسه‌ومفاهٌمه‌

 حتى‌ٌستطٌع‌تبسٌط‌الفكرة‌لٌستصٌغها‌التلامٌذ

ٌطلب‌المعلم‌منهم‌الاستماع‌وٌطرح‌علٌهم‌أسئلة‌محدودة‌حول‌نص‌أو‌ٌترن‌

فراغات‌فً‌فمرات‌معٌنة‌ففً‌هذه‌الحالات‌فإنه‌ٌعمل‌على‌توجٌه‌انتباههم‌

إلى‌تفصٌلات‌لضاٌا‌ونماط‌محددة‌ذات‌أهمٌة‌فً‌تعلم‌اللغة
73
. 

: كٌف نعالج المتعلم 

بعد‌التمدٌم‌ٌكون‌المعلم‌على‌دراٌة‌بمستوى‌الفئة‌التً‌تعانً‌ضعفا‌أو‌خللا‌فً‌جزئٌة‌

.‌ما‌وبالتالً‌كان‌لزاما‌علٌه‌وضع‌جملة‌من‌الحلول‌لتصحٌح‌الأخطاء‌نذكر‌منها‌

                                                           
7272
هـ‌ضمن‌نشاط‌09/01/1422سلٌمان‌بن‌إبراهٌم‌العابد،‌تعلٌم‌اللغة‌العربٌة‌بٌن‌وهٌم‌الصعوبات‌وعجز‌المعلم‌محاضرة‌ألمٌت‌-‌

‌.15العٌنة‌الثمافٌة‌بجامعة‌أم‌المرى‌ص
73
خالد‌عبد‌السلام،‌دور‌اللغة‌فً‌تعلم‌اللغة‌العربٌة‌الفصحى‌فً‌المرحلة‌الابتدائٌة‌بالمدرسة‌الجزائرٌة،‌دكتور‌العلوم‌الاجتماعٌة‌-‌

‌.129،‌ص‌2010جوٌلٌة‌01.والإنسانٌة‌بإشراف‌على‌تعوٌنات‌جامعة‌فرحات‌عباس‌سطٌف‌الجزائر‌
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توجٌه‌التلامٌذ‌للإكثار‌من‌لراءة‌النصوص‌لتجنب‌مشكل‌المراءة‌والكتابة‌

.‌والتعبٌر‌والاهتمام‌بالمراءة‌وفهم‌الدلالات‌والتراكٌب‌اللغوٌة‌

.‌استظهار‌مفردات‌اللغة‌الكثٌرة‌وحفظها‌عن‌ظهر‌الملب‌

تعرٌف‌على‌نسخ‌الحروف‌الأبجدٌة‌فً‌كراس‌الكتابة‌نملا‌كم‌السبورة‌

ومرالبته‌وتصوٌبه‌

 التمرٌن‌المستمر‌على‌حروف‌الهجاء‌صوتا‌وكتابة

 التعود‌على‌كتابة‌الحروف‌فً‌الشكل‌المتصل‌والمنفصل

 .إظهار‌الاختلاف‌بٌن‌الحروف‌المتشابهة‌فً‌الشكل‌والنطك

على‌المعلم‌إن‌ٌعطً‌عنوانا‌سهلا‌للكتابة‌فٌه‌وٌوفر‌له‌الكلمات‌والتعبٌرات‌

فً‌صٌاغة‌الموضوع‌وان‌ٌكون‌سهل‌المنال‌حتى‌لا‌ٌمل‌المتعلم‌من‌

الكتابة
74
. 

تدرٌب‌التلمٌذ‌على‌المحادثة‌العربٌة‌من‌خلال‌مشاهدة‌الأفلام‌الكرتونٌة‌

والتحدث‌باللغة‌العربٌة‌حتى‌فً‌الشارع‌والبٌت،‌فالأسرة‌هً‌المؤسسة‌

التربوٌة‌الأساسٌة‌فً‌المجتمع‌وهً‌التً‌تحتضن‌الطفل‌فً‌بداٌته‌فهً‌تعمل‌

على‌تزوٌده‌باللغة‌التً‌ستكون‌مرافمة‌له‌فً‌حٌاته‌حٌث‌تموم‌على‌تشكٌل‌

نضم‌الطفل‌تبعا‌للثمافة‌السائدة‌فٌها‌ومن‌بٌنها‌نظام‌اللغة‌الذي‌ٌتمثل‌فٌما‌

تتخذه‌البٌئة‌الاجتماعٌة‌من‌وسائل‌للتخاطب‌والتفاهم‌والاحترام‌واكتساب‌

الطفل‌لهذه‌الأمور‌ما‌هو‌إلا‌جزء‌من‌الاندماج‌الحمٌمً‌فً‌البٌئة‌الاجتماعٌة‌

 .التً‌ٌعٌش‌فٌها

 تدرٌب‌الطفل‌على‌حفظ‌المرآن‌الكرٌم‌ولراءاته

 .وجوب‌الانتباه‌والإصغاء‌للمعلم‌إثناء‌الشرح

: كٌف نعالج البرنامج 

فً‌ظل‌التدرٌس‌بالمماربة‌بالكفاءات‌أضحت‌التعلٌمٌة‌الخاصة‌بمادة‌اللغة‌والأدب‌

:‌العربً‌تعتمد‌أنواعا‌من‌التعلم‌إما‌بواسطة‌

 التعلم‌بواسطة‌المشروع

 التعلم‌بواسطة‌حل‌المشكل

 التعلم‌التعاونً

التعلم‌الاستراتٌجً
75
. 

                                                           
74
الأسباب‌وطرق‌و‌وسائل‌العلاج،‌بحث‌مفتوح‌للمشاركة‌.‌محمد‌ٌعموب‌الهندي‌العظمً،‌صعوبات‌تعلم‌اللغة‌العربٌة‌للناطمٌن‌بغٌرها-‌

‌.18فً‌المؤتمر‌العالمً‌الأول‌للغة‌العربٌة‌التحدٌات‌والأفاق‌ص
75
‌154ص.‌م‌1‌،2005خٌر‌الدٌن‌هنً،‌مماربة‌التدرٌس‌بالكفاءات‌،‌مطبعة‌ع‌ابن‌ط-‌
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إن‌البرامج‌المدرسٌة‌ٌجب‌:‌ٌمول‌فتحً‌الزٌات‌فً‌حدٌثه‌عن‌نوعٌة‌البرامج‌وهدفها‌

إن‌تعطً‌المالب‌الذي‌ٌتلاءم‌مع‌كل‌طفل‌وان‌تهدف‌إلى‌مساعدة‌الأطفال‌الذٌن‌

ٌعانون‌من‌أسباب‌إعالة‌عامة‌أو‌خاصة‌على‌التغلب‌علٌها‌بمدر‌الإمكان‌فالصعوبات‌

المتعلمة‌بعملٌة‌التعلم‌فً‌المدرسة‌لا‌تعزي‌بأي‌حال‌إلى‌عدم‌المدرة‌على‌التعلم‌

عدم‌التكافؤ‌بٌن‌تولعات‌المدرسة‌أو‌الفصل‌وٌجب‌‌(فترة‌مؤلتة)فالعدٌد‌منها‌نسبٌة‌

كذلن‌على‌الآباء‌إن‌ٌمدموا‌طبٌعة‌مشاكل‌أبنائهم‌وان‌ٌساعدوا‌المدرس‌ة‌فً‌بناء‌

برنامج‌شامل‌لكل‌نواحً‌التعلٌم
76
‌.

وفً‌الأخٌر‌نمول‌انه‌متى‌اعتمدت‌مثل‌هاته‌العلاجات‌فستكون‌لا‌محالة‌أرضٌة‌

خصبة‌لتعلم‌اللغة‌العربٌة‌على‌الوجه‌الصحٌح،‌وكلها‌مزروعة‌على‌المعلم‌والمتعلم‌

والبرنامج‌الدراسً‌فمتى‌كان‌المعلم‌ملما‌بمادته‌متعمما‌فً‌أفكارها‌وكان‌المتعلم‌

ملزما‌بالتحدث‌بالعربٌة‌الفصحى‌داخل‌المسم‌وكان‌البرنامج‌متنوعا‌متماشٌا‌حسب‌

الفئة‌العمرٌة‌والمستوى‌ألا‌وكانت‌العربٌة‌فً‌متناول‌أهلها‌ٌفهمونها‌وٌفهمون‌

.‌ألفاظها‌وصٌغها‌وتراكٌبها

المبحث الثانً  

‌3ملحك‌–دراسة وتحلٌل الاستبٌان 

إن‌هذه‌الدراسة‌المٌدانٌة‌التً‌لمنا‌بها‌تمثلت‌فً‌تمدٌم‌استبٌان‌وجهناه‌‌لأربعة‌عشر‌

معلما‌ومعلمة‌فً‌المرحلة‌الابتدائٌة‌على‌مستوى‌ولاٌة‌أدرار‌والعٌنة‌من‌مدرسة‌

‌زٌغود‌ٌوسف‌بأغرمملال‌زاوٌة‌كنته‌واحتوى‌مدرسةاحمد‌بوشمال‌بوعلً‌و

ولد‌اعتمدنا‌على‌المنهج‌,‌‌سؤالا‌متعلما‌بموضوع‌المذكرة‌36الاستبٌان‌على‌

.‌وعلى‌المنهج‌الممارن‌للممارنة‌بٌن‌الإجابات,‌الوصفً‌فً‌تحلٌل‌النتائج‌ومنالشتها‌

:‌‌عرض‌ومنالشة‌نتائج‌الاستبٌان‌

ذكر‌‌‌‌‌‌‌‌أنثى‌‌:‌الجنس‌-‌1

أنثى‌‌ذكر‌الجنس‌‌

‌6‌8التكرار‌

 

نلاحظ‌أن‌عدد‌الإناث‌اكبر‌من‌عدد‌الذكور‌وهذا‌راجع‌للمكانة‌التً‌حظٌت‌بها‌

.‌وخاصة‌فً‌مجال‌التعلٌم‌,‌المرأة‌فً‌الجزائر‌فً‌مجال‌التحام‌عالم‌الشغل‌

                                                           
76
،‌2008،‌الماهرة،‌1الطبعة‌.‌فتحً‌الزٌات،‌صعوبة‌التعلم‌الاستراتٌجً‌التدرٌسٌة‌والمداخل‌العلاجٌة،‌دار‌النشر‌للجامعات-‌

‌.228ص
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‌العمر-‌2

‌40أكثر‌من‌‌‌40إلى‌31من‌‌30إلى‌21منسنة‌‌20ألل‌من‌السنوات‌‌

‌0‌1‌2‌11التكرار‌

بٌنما‌هنان‌,من‌خلال‌الجدول‌نلاحظ‌إن‌معظم‌المدرسٌن‌ٌفوق‌سنهم‌أربعٌن‌سنة

وهذا‌ٌدل‌على‌,‌فً‌حٌن‌معلم‌واحد‌من‌الفئة‌الصغرى‌‌,‌‌40و31اثنٌن‌سنهما‌بٌن‌

 وجود‌عنصر‌الشباب‌والمادر‌على‌تحمل‌المسؤولٌة‌

المستوى‌العلمً‌‌-‌3

دراسات‌ثانوي‌متوسط‌إبتدائً‌المستوى‌‌
علٌا‌

جامعً‌‌

‌0‌0‌0‌8‌6التكرار‌

وهذا‌راجع‌إلى‌مكانة‌المعاهد‌,‌حٌث‌التصر‌المستوى‌بٌن‌الدارسات‌العلٌا‌والجامعٌة‌

.‌‌‌ودورها‌فً‌تكوٌن‌إطارات‌التربٌة‌

الحالة‌الاجتماعٌة‌‌-‌4

مطلك‌أرمل‌‌متزوج‌‌أعزب‌‌الحالة‌الاجتماعٌة‌

‌0‌14‌0‌0التكرار‌

وهذا‌عامل‌اٌجابً‌فً‌استمرار‌الموظف‌,‌وهنا‌ٌتبٌن‌لنا‌أن‌كل‌الأساتذة‌متزوجون‌

وأدائه‌لمهمته‌على‌أكمل‌وجه‌

الألدمٌة‌فً‌المنصب‌‌‌–‌5

‌‌15الى‌11من‌‌10إلى‌6من‌سنوات‌‌5ألل‌من‌عدد‌السنوات‌‌

‌1‌3‌10التكرار‌

وهذا‌ما‌ٌحسب‌ضمن‌,ٌتبٌن‌أن‌أغلب‌الأساتذة‌ذو‌خبرة‌كبٌرة‌فً‌مجال‌التعلٌم‌

عدا‌.الألدمٌة‌فً‌المهنة‌التً‌تزٌد‌من‌الدراٌة‌والتحكم‌فً‌مجرٌات‌تسٌٌر‌الدرس‌

‌سنوات‌وهً‌أٌضا‌مدة‌كافٌة‌لأن‌ٌكتسب‌الأستاذ‌خبرة‌‌10إلى‌6ثلاث‌أساتذة‌ضمن‌

.‌‌‌تمكنه‌من‌وضع‌إستراتٌجٌة‌فً‌توصٌل‌المعلومة‌

‌

‌

عدد‌تلامٌذ‌المسم‌‌-‌6
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‌25أكثر‌من‌‌‌25إلى‌20من

12‌02‌

‌وهو‌مؤشر‌‌12تلمٌذا‌لد‌‌تحصلت‌على‌25إلى‌20نلاحظ‌أن‌فئة‌عدد‌التلامٌذ‌من‌

والعكس‌كلما‌كان‌,‌إٌجابً‌إذ‌كلما‌كان‌عدد‌التلامٌذ‌الل‌كلما‌كانت‌نسبة‌الفائدة‌أكثر‌

وبالتالً‌تعم‌الفوضى‌وتنمص‌,‌عدد‌التلامٌذ‌فً‌تزاٌد‌صعب‌التحكم‌فً‌نظام‌المسم‌

.‌‌الفائدة‌

عدد‌الأساتذة‌المتحدثون‌باللغة‌العربٌة‌الفصحى‌-‌7

‌*43*‌‌

المتحدثون‌بالدارجة‌المتحدثون‌بالفصحى‌

14‌00‌

حٌث‌هنا‌ٌبرز‌عنصر‌الإلتداء‌فإذا‌ما‌داوم‌المعلم‌على‌التحدث‌بالعربٌة‌ما‌كان‌على‌

.‌المتعلم‌إلا‌الإلتداء‌والتأثر‌به‌وهو‌ما‌ٌظهر‌جلٌا‌عند‌المتعلمٌن‌

.‌هل‌تحبذ‌التحدث‌بالعامٌة‌عوض‌الفصحى‌داخل‌المسم‌-8

لا‌نعم‌‌

00‌14‌

‌

كل‌الفئة‌التً‌استهدفناها‌تشٌر‌إلى‌أنها‌تحبذ‌وتحاول‌التحدث‌دائما‌بالفصحى‌داخل‌

وهو‌الأسلوب‌المستعمل‌فً‌العملٌات‌,‌حتى‌ٌتمكن‌المتعلم‌من‌التدرٌب‌,‌المسم‌

التربوٌة‌‌

مستوى‌التلامٌذ‌فً‌اللغة‌‌-‌9

حسن‌متوسط‌جٌد‌المستوى‌

‌00‌14‌00التكرار‌

وهو‌مؤشر‌ٌعد‌من‌أوسط‌المؤشرات‌وهو‌مرشح‌لان‌ٌصبح‌حسن‌فتوفر‌الظروف‌

وطبٌعتها‌الجٌدة‌كفٌل‌بنمل‌المستوى‌إلى‌الأعلى‌‌

ولع‌التلامٌذ‌فً‌الأخطاء‌أثناء‌المراءة‌-‌10

لا‌نعم‌

14‌00‌
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والإجابة‌أنهم‌لا‌ٌزلون‌ٌحتاجون‌شأ‌,‌والممصود‌هنا‌هل‌ٌسلم‌التلمٌذ‌من‌الأخطاء‌

وهذا‌مرده‌كما‌لال‌بعض‌الأساتذة‌إلى‌,‌من‌الاهتمام‌والممارسة‌لتدارن‌الوضع‌

.‌فما‌بنٌناه‌فً‌المسم‌ٌهدمه‌الشارع‌,‌الشارع‌والبٌت‌

‌.هل تخجل عند التحدث باللغة العربٌة الفصحى - 11

لا‌نعم‌‌

14‌00‌

.‌ومتفرس‌فٌها‌,‌وهذا‌مؤشر‌ٌجعل‌من‌الأستاذ‌متمكن‌من‌مادته‌

هل‌ٌستظهر‌التلامٌذ‌إثناء‌المراءة‌المواعد‌النحوٌة‌التً‌أخذوها‌من‌لبل‌‌-‌12

لا‌نعم‌‌

07‌07‌

وهذا‌راجع‌إلى‌تفاوت‌الذهنٌان‌عند‌,‌نلاحظ‌تساوي‌بٌن‌الاستظهار‌والنسٌان‌

التلامٌذ‌وٌبمى‌المعلم‌المصوب‌إلى‌عملٌة‌الاستظهار‌حٌث‌ٌستولف‌التلمٌذ‌كلما‌شعر‌

.‌أن‌هنان‌درسا‌آو‌موضوعا‌مر‌بهم‌للتذكٌر

.‌ولوع‌التلامٌذ‌فً‌أخطاء‌كتابٌة-‌13

لا‌نعم‌‌

14‌00‌

نلاحظ‌كل‌الأساتذة‌ٌمرون‌بوجود‌أخطاء‌أثناء‌الكتابة‌،وان‌كانت‌بسٌطة‌وهذا‌راجع‌

حسبهم‌إلى‌الفئة‌العمرٌة‌التً‌هم‌بصدد‌ها‌

ولوع‌التلامٌذ‌فً‌أخطاء‌إملائٌة‌‌-‌14

لا‌نعم‌‌

14‌00‌

كل‌الإشارات‌توحً‌بوجود‌أخطاء‌إثناء‌عملٌة‌الإملاء‌ومرده‌كما‌لال‌احدهم‌أن‌

.‌التلمٌذ‌لم‌ٌأخذ‌الحجم‌الساعً‌الكافً‌لتدارن‌الكاتبة‌الصحٌحة‌دون‌أخطاء‌

‌:الانحراف‌عن‌السطر‌فً‌الكتابة-‌15

لا‌نعم‌‌

05‌09‌

وهذا‌,‌نرى‌أن‌خمسة‌من‌الأساتذة‌ٌمرون‌بانحراف‌التلمٌذ‌عن‌السطر‌أثناء‌الكتابة‌

بٌنما‌.‌راجع‌حسبهم‌إلى‌عدم‌تمكنه‌من‌فهم‌أبجدٌات‌الكتابة‌وهو‌فً‌طور‌الارتماء‌

.‌‌ٌرى‌البمٌة‌انه‌لا‌وجود‌للانحراف‌لان‌التلمٌذ‌أدرن‌ماهٌة‌الكتابة‌وصار‌ٌتمنها

.‌خلط‌التلامٌذ‌بٌن‌التاء‌المربوطة‌والمفتوحة-‌16
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أحٌانا‌لا‌نعم‌‌

05‌00‌09‌

هنا‌ندرن‌أن‌التلمٌذ‌مزال‌ٌخلط‌بٌن‌التاء‌المربوطة‌والمفتوحة‌لأنه‌لازال‌فً‌مرحلة‌

‌من‌الأساتذة‌9وبالممابل‌نجد‌.‌الإدران‌والاكتشاف‌للحروف‌وعلالتها‌بالكلمات‌

.‌‌ٌرون‌انه‌ٌوجد‌خلط‌عند‌تلامٌذهم‌أحٌانا‌فمط‌وخاصة‌فً‌الكلمات‌الصعبة‌

ظ‌أو‌ظ‌و‌ذ‌‌,‌خلط‌التلامٌذ‌بٌن‌الأحرف‌المتشابهة‌ن‌ط-‌17

لا‌نعم‌‌

07‌07‌

نرى‌وجود‌تساوي‌لتكرار‌بٌن‌الخلط‌بٌن‌هذه‌الحروف‌من‌عدمه‌وهذا‌راجع‌إلى‌

.‌مستوى‌التلامٌذ‌الذي‌لا‌ٌزال‌فً‌مرحلة‌التلمً‌والفرز

:‌صعوبة‌المراءة‌عند‌التلمٌذ-18

لا‌نعم‌

10‌04‌

لان‌التلمٌذ‌لا‌ٌزال‌فً‌مرحلة‌التلمً‌.‌الملاحظ‌هنا‌أن‌نسبة‌نعم‌كانت‌أعلى‌من‌لا

والاكتشاف‌وبالتالً‌هو‌محتاج‌تدرٌب‌ولو‌خارج‌حجرة‌الدرس‌

:‌التشوٌش‌إثناء‌الدرس‌-‌19

لا‌نعم‌‌

01‌13‌

اغلب‌الأستاذة‌متحكمون‌فً‌المسم‌كما‌ٌنبغً‌لان‌عدم‌استمرر‌التلامٌذ‌وظهور‌

.‌الفوضى‌ٌشكل‌تعثرا‌أمامهم‌فً‌عملٌة‌الفهم‌و‌الإدران‌

معانات‌التلامٌذ‌من‌صعوبة‌الكتابة‌‌-‌20

لا‌نعم‌

07‌07‌

وهذا‌راجع‌إلى‌نجاعة‌الدروس‌وأهمٌتها‌حسبهم‌وإنها‌لا‌,‌توافك‌التكرار‌فً‌النسبة‌

تركز‌على‌الكتابة‌والرسم‌بشكل‌واضح‌وإنما‌تجعل‌ذالن‌أفمٌا‌وهو‌ما‌ٌجعل‌التلمٌذ‌

.‌متأخرا‌للٌل‌فً‌رسم‌الحروف

:‌حالة‌المسم‌هل‌هً‌مناسبة‌للتدرٌس-21

تحتاج‌صٌانة‌‌نوعا‌ما‌‌لا‌نعم‌‌

06‌00‌04‌04‌
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نلاحظ‌أن‌نصف‌الأساتذة‌تمرٌبا‌ٌمر‌بحسن‌حالة‌المسم‌،‌وهو‌عامل‌مهم‌فً‌العملٌة‌

التعلٌمٌة‌التعلمٌة‌،‌بٌنما‌ٌرى‌آخرون‌أنها‌جٌدة‌وممبولة‌نوعا‌ما‌،‌والبالٌة‌ٌرون‌

.‌بوجوب‌صٌانتها‌وهذا‌ما‌ٌؤثر‌حسبهم‌على‌العملٌة‌التربوٌة‌

:‌‌هل‌تكلف‌التلامٌذ‌بالمراءة‌خارج‌المسم‌لصد‌التعوٌد‌على‌الأداء‌الجٌد-‌22

لا‌نعم‌‌

14‌00‌

نلاحظ‌أن‌اغلب‌الأستاذة‌ٌلجؤون‌إلى‌تكلٌف‌التلامٌذ‌بمراءة‌نصوص‌خارج‌المسم‌

بحجة‌أن‌الولت‌لا‌ٌكفً‌فً‌المسم‌،‌وإنهم‌ملزمون‌بتكلٌفهم‌بإعداد‌نصوص‌خارج‌

المسم‌ومشاركة‌الأولٌاء‌فً‌عملٌة‌التدرٌب‌‌

:‌‌هل‌التلمٌذ‌ٌتابع‌بحك‌سٌر‌الدرس‌أم‌هنان‌شرود‌ذهنً-‌23

أحٌانا‌لا‌‌نعم‌‌

10‌00‌04‌

فنلاحظ‌أن‌اغلب‌الأساتذة‌ٌرون‌بأن‌التلمٌذ‌ٌتابع‌الدرس‌،‌وهذا‌راجع‌لتحكم‌الأستاذ‌

فً‌المسم‌،‌وتوفٌر‌عنصر‌

التشجٌع‌والتشوٌك‌،‌بٌمنا‌ٌرى‌أربعة‌منهم‌عكس‌ذلن‌وهو‌أن‌التلمٌذ‌فً‌بعض‌

الأحٌان‌ٌفمد‌تركٌزه‌وٌرجع‌هذا‌‌

لان‌التلمٌذ‌ٌحبذ‌اللعب‌فً‌هذه‌المرحلة‌،‌وٌمل‌من‌تتابع‌الدروس‌وهو‌ما‌ٌفرضه‌

.‌ضٌك‌الولت‌

:‌هل‌تمدم‌للتلامٌذ‌وجبات‌منزلٌة-24

أحٌانا‌لا‌نعم‌‌

14‌00‌00‌

من‌خلال‌الجدول‌نلاحظ‌أن‌كل‌الأساتذة‌ٌمدمون‌الواجبات‌المنزلٌة‌للتلامٌذ‌ظنا‌منهم‌

.‌أنها‌السبٌل‌الكفٌل‌بمراجعة‌الدروس‌،‌وبالتالً‌الاستفادة‌منها

.‌هل‌تمدم‌للتلامٌذ‌تعابٌر‌كتابٌة‌-25

أحٌانا‌لا‌نعم‌‌

10‌00‌04‌

الملاحظ‌أن‌جل‌الإجابات‌بنعم‌،‌وانعدام‌النفً‌،‌وأربعة‌أحٌانا‌وٌعنً‌هذا‌أن‌جل‌

الأساتذة‌ٌمومون‌بإعطاء‌مواضٌع‌تعبٌرٌة‌للتلامٌذ‌بغٌة‌تعوٌدهم‌على‌المراءة‌والكتابة‌

.‌‌فً‌آن‌واحد‌،‌والتمكن‌من‌آلٌة‌التعبٌر‌وكتابته‌

:‌ما‌رأٌن‌فً‌البرنامج‌الدراسً‌المتبع‌-‌26
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غٌر‌مناسب‌مناسب‌‌

00‌14‌

من‌خلال‌الجدول‌نلاحظ‌أن‌كل‌الأساتذة‌متفمون‌على‌عدم‌تناسب‌البرنامج‌

ومستوٌات‌التلامٌذ‌ومردهم‌فً‌ذلن‌طبٌعة‌المرحلة‌الابتدائٌة‌وخصوصٌتها،‌خاصة‌

أن‌التلمٌذ‌حدٌث‌العهد‌بالدراسة‌،‌وهذا‌البرنامج‌ٌفوق‌لدراته‌العملٌة‌،‌ومواضعهم‌

حسبهم‌لا‌تزال‌غٌر‌موجودة‌فً‌أذهان‌التلامٌذ‌،ى‌وهذا‌سبب‌مباشر‌فً‌سلبٌة‌

.‌النتائج

ماذا‌نمول‌فً‌الممررات‌اللغوٌة‌الموجودة‌فً‌البرنامج‌‌-27

تفوق‌لدرات‌المتعلم‌غٌر‌مناسبة‌مناسبة‌

00‌04‌10‌

نلاحظ‌أن‌عشرة‌الروا‌بأن‌البرامج‌اللغوٌة‌تفوق‌لدرات‌التلمٌذ‌وبالتالً‌لا‌ٌفهمها‌،‌

فً‌حٌن‌أربعة‌لالوا‌أنها‌غٌر‌مناسبة‌والأجدر‌تناولها‌فً‌سنوات‌أخرى‌،‌أو‌إزالتها‌

تماما‌لعدم‌جدٌتها‌‌‌و‌إفادتها‌‌

طرٌمة‌التدرٌس‌بالمماربة‌بالكفاءات‌ما‌رأٌن‌فٌها‌‌-‌28

غٌر‌مناسبة‌‌مناسبة‌‌

12‌02‌

‌أستاذ‌ٌرون‌بجدٌة‌المماربة‌بالكفاءة‌التً‌تعتبر‌التلمٌذ‌هو‌محور‌12نلاحظ‌أن‌

العملٌة‌التعلٌمٌة‌التعلمٌة‌،‌وٌجٌب‌أن‌ٌشارن‌المعلم‌فً‌أعداد‌الدرس‌،،‌وهً‌حسبهم‌

.‌طرٌمة‌مجدٌة‌

‌منهم‌‌ٌرون‌العكس‌وأنها‌طرٌمة‌حملت‌التلمٌذ‌هما‌هو‌فً‌غنا‌عنه‌،‌‌02أن‌إلا

.‌‌الدرس‌تخص‌المعلم‌لا‌غٌر‌إعدادفمهمة‌

‌

:‌حسب‌رائن‌إلى‌ما‌تعود‌ظاهرة‌صعوبة‌تعلٌم‌اللغة‌العربٌة‌-‌29

البرنامج‌المتعلم‌‌المعلم‌

02‌05‌07‌

‌من‌الأساتذة‌ٌرون‌صعوبة‌تعلٌم‌اللغة‌فً‌أعداد‌البرامج‌التً‌حسبهم‌لا‌07نلاحظ‌

تغطً‌حاجٌات‌التلامٌذ‌فهً‌أما‌تفوق‌لدراتهم‌أو‌لا‌تشبع‌حاجٌاتهم‌نظرا‌لتفاهتها‌

وعدم‌تماسكها‌ومعالجتها‌للظاهرة‌الممصودة‌بٌنما‌نرى‌أن‌خمسة‌منهم‌ارجعوا‌

بٌنما‌.‌الصعوبة‌إلى‌التعلم‌المشوش‌أو‌ألا‌مبالً‌أو‌الذي‌ٌهمل‌الدروس‌والواجبات

‌منهم‌أن‌الصعوبة‌تكمن‌فً‌المعلم‌ذاته‌كونه‌غٌر‌ملم‌بجوانب‌مادته‌أو‌ٌفتمر‌2ٌرى‌

.‌‌‌‌‌إلى‌الطرٌمة‌الصحٌحة‌لإلماء‌الدرس‌
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.‌نفسٌة‌،عملٌة‌،‌وراثٌة‌:‌فً‌رأٌن‌هل‌ترجع‌أسباب‌تعلم‌اللغة‌إلى‌أسباب‌-‌30

وراثٌة‌عملٌة‌نفسٌة‌

05‌05‌04‌

من‌الجدول‌نلاحظ‌التمارب‌بٌن‌الفئات‌،‌فالأسباب‌النفسٌة‌هً‌ما‌ٌعانٌه‌التلمٌذ‌من‌

ضعف‌الكلام‌أو‌تأخر‌فً‌النطك‌،‌والعملٌة‌كالأمراض‌التً‌تصٌب‌العمل‌،‌كالهذٌان‌

.‌والسهو‌،‌أما‌الوراثٌة‌هً‌تلن‌التً‌تكون‌فً‌احد‌الآباء‌أو‌الأجداد‌

:‌هل‌ترى‌أن‌الممرر‌الدراسً‌ٌساعد‌التلمٌذ‌على‌تنمٌة‌لدراته‌اللغوٌة-‌31

لا‌نعم‌

02‌12‌

‌

‌أستاذ‌ٌرون‌بعدم‌جدوى‌البرنامج‌الدراسً‌فً‌تنمٌة‌12الملاحظ‌من‌الجدول‌أن‌

‌منهم‌انه‌2بٌنما‌ٌرى‌.‌لدرات‌التلامٌذ‌لأنه‌بعٌد‌عن‌تفكٌرهم‌وهم‌فً‌هذه‌المرحلة‌

.‌ٌستجٌب‌لمتطلباتهم‌وهم‌بحاجة‌لاكتشاف‌الجدٌد

هل‌طرٌمة‌إلماء‌الدرس‌لها‌هدف‌أسمى‌فً‌طرٌمة‌تفكٌر‌التلمٌذ‌وتفادٌه‌الخطأ‌-‌32

لا‌نعم‌

14‌00‌

اتفك‌جمٌع‌الأستاذة‌على‌أهمٌة‌اللماء‌ودوره‌فً‌دغدغة‌عواطف‌التلمٌذ‌وجعله‌ٌبادر‌

إلى‌المشاركة‌والاكتشاف‌دون‌ملل‌ولا‌تعب‌‌

‌

‌

هل‌الأولٌاء‌ٌتابعون‌أبناءهم‌فً‌دراستهم‌‌-‌33

أحٌانا‌لا‌‌نعم‌‌

00‌04‌10‌

‌

‌أساتذة‌لالوا‌أن‌الأولٌاء‌فً‌بعض‌الأحٌان‌ٌتابعون‌أبناءهم‌عندما‌10نلاحظ‌أن‌

ٌجبرهم‌المعلم‌على‌حل‌تمرٌن‌ما‌أو‌كتابة‌تعبٌر‌ما،‌وبالتالً‌فهم‌ملزمون‌على‌طلب‌

لٌائهم،‌فهنا‌ٌتدخل‌الأولٌاء‌،‌وفً‌اغلب‌الأحٌان‌غائبٌن‌ولا‌ٌدرون‌فً‌أي‌أومساعدة‌

فً‌حٌن‌أربعة‌ٌرون‌أنهم‌لا‌ٌتدخلون‌البتة‌فً‌متابعة‌أبنائهم‌.‌مستوى‌ٌدرس‌أبنائهم‌

‌.
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.‌‌هل‌تطلبون‌من‌الأولٌاء‌مساعدة‌أبناءهم‌فً‌المنزل-‌34

أحٌانا‌لا‌‌نعم‌‌

14‌00‌00‌

اجتمعوا‌جمعٌا‌على‌أنهم‌ٌطلبون‌من‌الأولٌاء‌مساعدة‌أبناءهم‌خاصة‌فً‌ظل‌

الظروف‌الاستثنائٌة‌وحشو‌البرامج‌فلا‌بد‌من‌الأولٌاء‌مساعدة‌أبناءهم‌فٌما‌ٌمدم‌لهم‌

كٌف‌ترى‌برنامج‌المواعد‌‌النحوٌة‌-‌35

ٌفوق‌لدرات‌التلامٌذ‌غٌر‌ملائم‌‌‌ملائم‌‌‌

04‌02‌08‌

‌ٌرون‌بأن‌البرامج‌النحوٌة‌تفوق‌لدرات‌التلامٌذ‌وهذا‌لمحدودٌة‌‌سنهم‌8فنلاحظ‌أن‌

.‌وهذا‌ما‌ٌشكل‌نفورا‌بالنسبة‌لهم‌من‌تعلم‌النحو‌والمواعد‌النحوٌة‌.ومرحلتهم‌التعلٌمة

‌ٌرٌان‌بأن‌هذا‌البرنامج‌غٌر‌02فلا‌ٌفهمونها‌وبالتالً‌تسٌب‌لهم‌عمدة‌على‌غرار‌

‌لالوا‌بأنه‌ملائم‌وٌوافك‌04ملائم‌ولا‌ٌتوافك‌مع‌سنهم‌الصغٌرة‌من‌حٌن‌نرى‌أن‌

.‌‌2و‌1ٌنظر‌الملحك‌.‌التلامٌذ‌لما‌ٌحتوٌه‌من‌تبسٌط‌فً‌الفهم

ما‌رأٌن‌فً‌الحجم‌الساعً‌للمواد‌اللغوٌة‌‌-‌36

غٌر‌كافٍ‌‌كافٍ‌

05‌09‌

‌من‌الأساتذة‌ٌرون‌بأن‌الحجم‌الساعً‌المعطى‌للمواد‌09من‌خلال‌الجدول‌نرى‌أن‌

‌منهم‌ٌرون‌عكس‌ذلن‌وأن‌05فً‌حٌن‌أن‌.اللغوٌة‌غٌر‌كاف‌ولا‌ٌحمك‌الغاٌة‌

الحجم‌الساعً‌كاف‌خصوصاً‌فً‌هذه‌المرحلة‌العمرٌة‌التً‌تحتاج‌السهولة‌

.‌والبساطة

‌

‌

 

 



56 
 

 

 

ة ـــخاتمـــــ
‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌



57 
 

‌

بعد‌استعراضنا‌لهذه‌الدراسة‌فً‌مجال‌صعوبات‌التعلٌم‌اللغوي‌فً‌المدرسة‌

:‌الإبتدائٌة‌نتولف‌عند‌أهم‌النتائج‌التالٌة‌

أن‌البرنامج‌التعلٌمً‌ٌعتبر‌من‌أهم‌أسباب‌صعوبة‌تعلٌم‌اللغة‌العربٌة‌بنسبة‌‌–‌1

.‌كبٌرة‌

تشعب‌المواد‌وكثرتها‌تزٌد‌من‌حجم‌البرنامج‌وهذا‌ما‌لا‌ٌستوعبه‌تلمٌذ‌‌–‌2

.‌المرحلة‌الإبتدائٌة‌

المعلم‌ٌلعب‌الدور‌الأساسً‌فً‌التأثٌر‌على‌شخصٌة‌المتعلم‌‌‌–‌3

.‌العامٌة‌واستعمالها‌من‌أهم‌الصعوبات‌اللغوٌة‌‌–‌4

.‌عدم‌مراعاة‌سن‌مستوى‌المتعلم‌من‌اكبر‌صعوبات‌تعلٌم‌اللغة‌العربٌة‌‌–‌5

إن‌طرٌمة‌التدرٌس‌المشولة‌واستعمال‌اللغة‌الفصحى‌كفٌلتان‌بتجاوز‌عمبات‌‌–‌6

.‌صعوبة‌التعلٌم‌

تلعب‌الأسرة‌دورا‌هاما‌فً‌تجاوز‌عمبات‌تعلٌم‌اللغة‌العربٌة‌حٌث‌الطفل‌‌–‌7

ٌصمل‌مواهبه‌منها‌‌

ٌجب‌اختٌار‌الأكفاء‌من‌الأساتذة‌لوضع‌البرنامج‌وصٌاغته‌‌‌–‌8

لابد‌من‌النظر‌فً‌الحجم‌الساعً‌للمواد‌اللغوٌة‌فً‌الإبتدائً‌وتملٌص‌المواد‌‌–‌9

غٌر‌الضرورٌة‌‌

لخدمة‌الدرس‌النحوي‌لابد‌من‌استخدام‌أمثلة‌من‌الوالع‌المعاش‌للتلمٌذ‌حتى‌‌–‌10

ٌتمكن‌من‌الفهم‌‌

لابد‌من‌تنظٌم‌ندوات‌تكوٌنٌة‌لفائدة‌المعلمٌن‌وخاصة‌الجدد‌منهم‌لصد‌‌‌–‌11

.‌‌اطلاعهم‌على‌كل‌ما‌هو‌جدٌد‌فً‌سبٌل‌النهوض‌بالعربٌة‌
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‌‌‌‌‌ومن‌خلال‌ما‌سبك‌نستنتج‌أن‌عملٌة‌تدرٌس‌اللغة‌العربٌة‌ٌمتضً‌حفظ‌عدة‌

وهذه‌الجوانب‌هً‌المعلم‌,‌جوانب‌وأن‌أي‌اختلال‌فً‌احدهما‌ٌؤثر‌على‌تسٌٌرها‌

وأن‌ٌحسن‌,‌فالمعلم‌لا‌بدا‌له‌من‌الإلمام‌بجمٌع‌جوانب‌مادته‌,‌والمتعلم‌والبرنامج‌

التعامل‌مع‌معلمه‌باختٌار‌الطرٌمة‌المشولة‌والتً‌من‌شأنها‌أن‌تجذب‌المتعلم‌وٌحببه‌

كما‌أنه‌,‌وكما‌أنه‌لا‌بد‌على‌المتعلم‌أن‌ٌكون‌المدوة‌الحسنة‌التً‌ٌمتدي‌بها‌متعلمٌه,‌

واجب‌علٌه‌الاطلاع‌على‌كل‌مستجد‌فً‌العملٌة‌التربوٌة‌وذلن‌بتنظٌم‌الندوات‌

فً‌حٌن‌أنه‌من‌جانب‌المتعلم‌أن‌ٌحسن‌الإلتداء‌بمعلمه‌وإتباع‌,‌والأٌام‌التكوٌنٌة‌

‌والوسائل‌,‌وأن‌ٌتحلى‌بالانضباط‌‌والهدوء‌,‌نصائحه‌

فلا‌,‌أما‌من‌جانب‌البرنامج‌وهو‌أساس‌العملٌة‌التعلٌمٌة‌,‌الضرورٌة‌لعملٌة‌التعلٌم‌

واختٌار‌,‌وكذلن‌احترام‌جانب‌التدرج‌,‌بد‌له‌من‌مراعاة‌سن‌وعمر‌الفئة‌المستهدفة‌

‌الأمثلة‌من‌الوالع‌المعاش‌حتى‌ٌتسنى‌

وحتى‌ٌكون‌البرنامج‌لائماً‌لا‌,‌للمتعلمٌن‌الانسجام‌والتتابع‌وعدم‌الأعراض‌والملل‌

وكلما‌,‌بد‌من‌اختٌار‌الوسائل‌الجٌدة‌التً‌تساعد‌على‌العملٌة‌التعلٌمٌة‌فً‌الطرٌك‌

‌.‌‌‌‌‌‌‌اعترض‌هذه‌العوامل‌بعض‌الصعوبات‌فإن‌العملٌة‌التعلٌمٌة‌فً‌مسار‌غٌر‌صحٌح

‌‌‌‌وفً‌الأخٌر‌تبمى‌هذه‌الدراسة‌نظرتنا‌لصعوبات‌تعلم‌اللغة‌العربٌة‌،‌إذ‌حاولنا‌

ورغم‌كل‌هذا‌تبمى‌,بكل‌جهدنا‌الولف‌على‌هذه‌الصعوبات‌ومحاولة‌إٌجاد‌الحلول‌

 .‌هذه‌الدراسة‌مجرد‌عمل‌مٌدانً‌ٌرتجً‌المبول‌،‌والله‌نسأله‌التوفٌك‌والسداد‌
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 . استبيان الدراسة(01)الملحق رقم
‌جامعة‌غرداٌة

‌كلٌة‌الآداب‌واللغات‌

‌لسم‌اللغة‌والآداب‌العربً

‌تخصص‌لسانٌات‌عربٌة

 استمارة الاستبٌان

‌معلمتً/‌معلمً

:  حول موضوع اللسانيات العربيةفي إطار التحضير لمذكرة نهاية الدراسة للحصول على شهادة الماستر في 
 دراسة مٌدانٌة فً منطمة –صعوبات التعلم اللغوٌة فً المرحلة الابتدائً 

 الوقوف على الصعوبات التي  بهدفعلمين والمعلمات الاستبيان الموجو لعينة من الم ىذا  قمنا بصياغة،أنموذجا
 سيكون لأغراض الإجابات ىذه أن استخدام ، كما نحيطكم علما تواجهونها في تدريس اللغة العربية وكيفية معالجتها

.  البحث العلمي فقط، مع السرية التامة للإجابات نشكر لكم تعاونكم معنا وشكرا مسبقا

 :البٌانات الشخصٌة: المحور الأول 

‌‌‌أنثى‌ذكــــــــر‌:‌‌الجنــــــــس‌ -1

‌‌سنة‌‌30إلى‌‌‌21من‌‌سنة‌20العمـــــــــــر‌‌‌الل‌من‌ -2

‌‌سنة‌‌‌40أكثر‌من‌‌سنة‌‌40إلى‌‌‌‌31من‌

‌المستوى‌العلمً‌ -3

‌‌‌ثــــــــانوي‌‌‌متوســــــط‌ابتـــــــدائً‌

‌‌جامعــــــًدراسات‌علٌا‌

 الحالة‌الاجتماعٌة -4

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أرمل‌‌أعــــــــــــزب‌مــــــــــــتزوج‌

‌مطلــــــــــك

‌الألدمٌة‌فً‌المنصب -5

‌‌سنة‌‌15إلى‌‌‌‌‌‌‌11من‌‌سنوات‌‌10إلى‌‌‌‌‌‌‌‌6من‌سنوات‌5الل‌من‌
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 كم‌عدد‌تلامٌذ‌المسم -6

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌25‌أكثر‌من‌‌25‌ال20من

‌

 هل تحبذ التحدث بالعامٌة عوض عن الفصحى داخل المسم؟ -7

‌لانعم

 كٌف ترى مستوى التلامٌذ فً مادة اللغة العربٌة؟ -8

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌حسنمتوسط‌جٌد

 هل ٌمع التلامٌذ فً الأخطاء أثناء المراءة؟ -9
‌ لانعم 

 هل تخجل عند التحدث باللغة العربٌة الفصحى  -10

‌ لانعم 

‌هل‌ٌستظهر‌التلامٌذ‌أثناء‌المراءة‌المواعد‌النحوٌة‌التً‌أخذوها‌من‌لبل؟ -11

‌ لانعم 

 هل‌ٌمع‌التلامٌذ‌فً‌أخطاء‌عند‌الكتابة‌؟ -12

‌ لا                 نعم 

 هل‌ٌمع‌التلامٌذ‌فً‌أخطاء‌أثناء‌الإملاء؟-‌14

‌ لانعم 

‌أثناء‌الكتابة‌هل‌ٌنحرف‌التلمٌذ‌عن‌السطر؟-‌15

  لانعم 

‌هل‌ٌخلط‌التلامٌذ‌بٌن‌التاء‌المربوطة‌والتاء‌المفتوحة‌؟-‌16

‌                 أحٌانا لا نعم 

‌هل‌ٌخلط‌التلامٌذ‌ٌبن‌الحروف‌المتشابهة‌مثل‌ط‌ض‌أو‌ظ‌والـ‌ذ؟- 17

‌ لا نعم 

 هل‌ٌعانً‌التلمٌذ‌صعوبة‌فً‌المراءة‌؟-‌18

  لا نعم 
‌هل‌تعانً‌من‌مشكلة‌التشوٌش‌أثناء‌إلماء‌الدرس-‌19

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعم‌

‌هل‌ٌعانً‌التلامٌذ‌صعوبة‌فً‌الكتابة‌-‌20

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌نعم‌



62 
 

‌

‌

‌حالة‌المسم‌هل‌هً‌مناسبة‌للتدرٌس‌-‌21

‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌تحتاج‌صٌانة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نوعا‌ما‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعم‌

‌

  الجٌد ءهل تكلف التلامٌذ بالمراءة خارج المسم لصد التعوٌد على الأدا-‌22

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌نعم‌

‌هل‌التلمٌذ‌ٌتابع‌بحك‌سٌر‌الدرس‌أم‌هنان‌شرود‌ذهنً‌-‌23

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أحٌانا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعم‌‌

‌هل‌تمدم‌للتلامٌذ‌واجبات‌منزلٌة‌-‌24

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أحٌانا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعم‌

‌هل‌تمدم‌للتلامٌذ‌تعابٌر‌كتابٌة‌لصد‌تنمٌة‌رصٌدهم‌اللغوي‌-‌25

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أحٌانا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعم‌
‌

‌‌فً‌البرنامج‌الدراسً‌المتبع‌نمار‌أي-‌26

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌غٌر‌مناسب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌مناسب‌‌

‌ماذا‌نمول‌فً‌الممررات‌اللغوٌة‌الموجودة‌فً‌البرنامج-‌27

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌تفوق‌لدرات‌المتعلم‌فً‌هذه‌المرحلة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌غٌر‌مناسبة‌‌‌‌مناسبة‌

‌‌فٌها‌؟‌نطرٌمة‌التدرٌس‌بالمماربة‌بالكفاءات‌مار‌أي-‌28

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌غٌر‌مناسبة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌مناسبة‌‌

‌حسب‌رأٌن‌إلى‌ما‌تعود‌ظاهرة‌صعوبة‌تعلٌم‌اللغة‌العربٌة‌؟‌-‌29

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌البرنامج‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌المتعلم‌المعلم‌

‌:إلى‌ماذا‌ترجع‌أسباب‌‌صعوبة‌تعلم‌اللغة‌العربٌة‌‌-‌30

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌وراثٌة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌عملٌة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نفسٌة‌

 هل ترى أن الممرر الدراسً ٌساعد التلمٌذ على تنمٌة لدراته اللغوٌة-‌31

‌                                                      لا                 نعم 

 هل طرٌمة إلماء الدرس لها هدف أسمى فً تنمٌة تفكٌر التلمٌذ وتفادٌه الخطاء -‌32
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‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعم‌‌

‌هل الأولٌاء ٌتابعون أبناءهم فً دراستهم -‌33

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أحٌانا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعم

‌هل تطلبون من الأولٌاء مساعدة أبناءهم فً المنزل-‌34

 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أحٌانا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌نعم‌‌

‌كٌف‌ترى‌برنامج‌المواعد‌النحوٌة‌-‌35

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ٌفوق‌لدرات‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌غٌر‌ملائم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ملائم‌

‌التلمٌذ‌

‌‌‌فً‌الحجم‌الساعً‌للمواد‌اللغوٌة‌نمار‌أي-‌36

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌غٌر‌كاف‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌كاف‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

 



64 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 



65 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



66 
 

 

 

 

فهرس 

 المحتوٌات
 

 

 

‌

 



67 
 

 الموضوع                                                               الصفحة

 2................................ .........................................................الممدمة* 

 6................. ...........................................................................المدخل

 9............................................ ..................................العربٌة لغة متكاملة

 10....................................... ...........................العربٌة وما أدران ما العربٌة

 13................. ...................... صعوبات التعلم فً المرحلة الإبتدائٌة: الفصل الأول

 14................... ........................................................................تمهٌد

 15.............. ...........................................................................تعرٌفات

 15........... .............................................................................التعلٌمٌة

 16.............. ................................................................مفهوم الصعوبات

  17............... ....................... .الصعوبات التً تواجه المعلم فً تعلٌم اللغة العربٌة

 17.............................................................................. .....تعرٌف المعلم

 17................... ...................................مكانة ودور المعلم فً العملٌة التربوٌة

 18........... ................................................................المعلم كنالل للمعرفة

 18........................................................المعلم فً رعاٌة النمو الشامل للطالب

 18.. ...........................................المعلم كخبٌر وماهر فً مهنة التدرٌس والتعلٌم

 18............ ..................................................مسؤولٌة الانضباط وحفظ النظام

 19.............................................المعلم مسؤول على المستوى التحصٌلً للطالب

 19..............................................................................المعلم مرشد نفسً

 19..................................................................................المعلم النموذج

 19.................................................................. دور المعلم كعضو فً مهنته

 19................................................................ دور المعلم كعضو فً المجتمع

 20...................................................الصعوبات التً توجه المعلم فً تعلٌم اللغة

 21.............................................................. ...................الإلمام بالمنهج



68 
 

 20....................................................................الاتجاهات التربوٌة السلٌمة

 21....................................................طرق تدرٌس الأسالٌب المناسبة فً التعلم

 21................................................................................الإعداد الأكادٌمً

 21...............................................................................التأهٌل والتحدٌث

 25.................................................................................تعرٌف البرنامج

 25...............................................................................البرنامج التعلٌمً

 26...................................................أهداف البرامج التعلٌمٌة ومعاٌٌر اختٌارها

 26..........................................................................................الأهداف

 38..........................................................................................المعاٌٌر

 30.........................................................صعوبة المتعلم فً تعلٌم اللغة العربٌة

 31......................................................................صعوبات التعلم الأكادٌمٌة

 33...............................................................دور المتعلم فً العملٌة التربوٌة

 34.................................................................................طرائك التدرٌس

 36....................................................................................التعلٌم الذاتً

 36....................................................................................تنوع الأنشطة

 38................................................. معالجة الصعوبات والدراسة:الفصل الثانً 

 39.............................................................................................تمهٌد

 40.................................................................أهمٌة دراسة المواعد النحوٌة

...........................................................................أهداف تدرٌس النحو

 41 

 41-....................................................الصعوبات العلاج  – تدرٌس علم النحو 

 42............................................................................أسباب تتعلك بالمادة

 42............................................................................أسباب تتعلك بالمعلم

 43..................................................أسباب تتعلك بطرٌمة تدرٌس المواعد النحو



69 
 

 43............................................................................أسباب تتعلك بالمعلم

 43................................................................................كٌف نعالج المعلم

 45...............................................................................كٌف نعالج المتعلم

 46.............................................................................كٌف نعالج البرنامج

 47........................................................................دراسة وتحلٌل الإستبٌان

 56.............................................................................................خاتمة* 

 60................................................................استبٌان الدراسة -  1الملحك رلم 

 64............................................................................أوكوث – 2الملحك رلم

 65............................................................مع سائك أجرة إرلندي– الملحك رلم 

 66..................................... ..........................................فهرس المحتوٌات  

 70.............................................................................المصادر والمراجع 

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌



70 
 

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

 المصادر والمراجع
 

‌

 

 

 

 

 

 



71 
 

 

 

 

 

 

 محمد عبد الشافً المومً، عبمرٌة اللغة العربٌة 

  زهدي محمد عبد، مدخل إلى تدرٌس مهارات اللغة العربٌة دار الصفا للطباعة

 . 1والنشر والتوزٌع ط

  محمد عبد الشافً الموص، عبمرٌة اللغة العربٌة منشورات المنظمة الإسلامٌة

المملكة – م الرباط 2016/هـ 1437-اٌسٌسكو– للتربة والعلوم والثمافة 

المغربٌة  

 تدرٌس فنون اللغة العربٌة، منتدى سور الأمرٌكٌة،دار , علً احمد مدكر

 .جامعة الماهرة2006هـ 1427الفكر العربً، 

  علً محمد لاسمً اتجاهات حدٌثة فً تعلٌم اللغة للناطمٌن باللغات الأخرى

  1979- هـ 1399الرٌاضً، عمادة شؤون المكتبات، جامعة الرٌاض، 

 

 
1

 صفر 26نوال بنت سلٌمان الثنٌان، مجلة الجزٌرة، الخمٌس الموافك ل. د

. ، المملكة العربٌة السعودٌة15423ه، العدد 1436

 

 
1

الرولً راشد بن محمد عبود، مستوى تمكن الطلاب أو المعلمٌن من مهارات 

تدرٌس المراءة فً الصفوف الثلاث العلٌا من المرحلة الابتدائٌة، ماجٌستٌر 

 . 2007منشورة جامعة أم المرى، المملكة العربٌة السعودٌة، 
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 
1

براهٌنً براهٌن، معلم المرحلة الابتدائٌة وتحدٌات تعامله . أ/ أسماء لشهب

 30 الجزائر، العدد 2مع التلامٌذ ذوي صعوبات التعلم، جامعة الجزائر

 .2017سبتمبر 

 
1

عبود عبد الغنً آخرون، التعلٌم فً المرحلة الأولى واتجاهات تطوٌره، 

. ،1994مكتبة النهضة المصرٌة، الماهرة، مصر 

 
1

 3، مج1998لسان العرب لابن منظور، دار الجٌل، بٌروت لبنان 

. <صعب>مادة

 
1

محٌط المحٌط بطرس البستانً، مكتبة لبنان، ناشرون بٌروت لبنان طبعة 

 .<صعب> باب الصاد مادة1987جدٌدة، 

 
1

. 638كره، ص\باب العٌن، مرجع سبك 

 
1

كامل عبد السلام، المهارات الفنٌة فً الكتابة والمراءة والمحادثة، 

. 2013 ، 131الطراولة دجار اسامة للنشر والتوزٌع عمان ط

 

 
1

أمل ٌوسف التل، التعلم والتعلٌم، دار كنوز للمعرفة العلمٌة والنشر 

 . 10/2009والتوزٌع 

 
1

خالد البصٌص، التدرٌس العلمً والفنً الشفاف بمماربة الكفاءات 

  .2004الأهداف، دار التنوٌر، الجزائر، 

 
1

  .1990التعلٌمٌة العامة وعلم النفس، وزارة التربٌة الوطنٌة الجزائر 

 
1
جمال بن عمار الأحمر الجزائري الأندلسً الخزرجً، صعوبات التعلم . أ

. عند الأطفال، المكتبة الإلكترونٌة أطفال الخلٌج ذوي الاحتٌاجات الخاصة

 
1

 .معجم المعانً الجامع، عربً فرنسً

 
1

لٌلى بن مٌسٌة، تعلٌمٌة اللغة العربٌة من خلال النشاط المدرسً غٌر 

الصفً، دراسة وتموٌم لدى تلامٌذ الثالثة متوسط، مذكرة ماجستٌر جامعة 

  . 2010/2011فرحات عباس سطٌف 
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 
1

كنزة بولفرون ، الأخطاء الإملائٌة عند تلامٌذ السنة الأولى ثانوي فً - 

ثانوٌة فً شعبة الآداب دراسة مٌدانٌة مذكرة ماستر فً الأدب واللغة 

 . 2015/2016العربٌة تخصص لسانٌات تعلٌمٌة 

 
1

د هٌمً زٌنب علم الاجتماع تحضر ثمافً تربوي جامعة لجزائر الملتمى .أ- 

الأول حول النظام التربوي والتنمٌة الاجتماعٌة فً الجزائر الإصلاحات 

 2012 اكتوبر 17التربوٌة المعلم بٌن متطلبات الإصلاح و والع الممارسة 

. 

 

  - ًالدٌوان الوطنً , كتاب اللغة العربٌة للسنة الثالثة من التعلٌم الابتدائ

 . 2017/2018للمطبوعات المدرسٌة 

 - سلٌمان عبد لواحد ٌوسف إبراهٌم المرجع فً صعوبات التعلم النهائٌة

 .والأكادٌمٌة والاجتماعٌة والانفعالٌة مكتبة أنجلو المصرٌة 

  - المرجع نفسه 

  -عبد الرحمن الحاج صالح بحوث ودراسات فً علوم اللسان المؤسسة . د

  .2012الوضعٌة للفنون المطبعٌة وحدة الرغاٌة الجزائر 

 

  - عبد الرحمن الحاج صالح المرجع نفسه .

  - الوالع والمأمول ، – ذٌاب لواجلٌة ، تعلٌمٌة اللغة العربٌة فً الجزائر

الطور الابتدائً انموذجا مذكرة ماستر جامعة العربً بن مهٌدي ام البوالً 

2015/ 2016  . 

  - (دط)زكرٌا اسماعٌل طرق تدرس اللغة العربٌة دار المعرفة الجامعٌة 

  58، ص2005
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  ، أ عبد المادر بمادر والع اللغة العربٌة فً المدارس التعلٌمٌة بولاٌة ادرار

 المتوسط انموذجا ، جامعة ورللة 

  -ًمعجم المعانً الجامع عربً عرب .

  - ماهر اسماعٌل صبري، مفاهٌم مفتاحٌة وطرق التدرٌس ، دراسات عربٌة

،2009فً التربٌة وعلم النفس جامعة بنها العدد الثانً مارس 
1

المرجع - 

 .السابك 

  - حسٌن نشوان ٌعموب، الجدٌد فً تعلٌم العلوم .

  -دار الفرلان 52 -51حسٌن نشوان ٌعموب، الجدٌد فً تعلٌم العلوم ص ، 

  . 2 ، ط1992للطباعة والنشر والتوزٌع ، عمان ، الأردن، 

  - حسٌن فرع عبد اللطٌف ، تخطٌط المنهج وصٌاغتها ، دار الحامد للنشر

  .(ط.د). 2008والتوزٌع عمان الأردن 

 

  - بناءه، )عاشور راتب لاسم ، عوض أبو الهٌجاء عبد الرحٌم، المنهاج

، دار الجنادرٌة للنشر والتوزٌع ، عمان (تنظٌمه، نظرٌاته وتطبٌماته العلمٌة

.  2009الأردن، 

 

  - ذٌاب لواجلٌة، تعلٌمٌة اللغة العربٌة فً الجزائر الوالع والمأمول .

 

 
1

، 1عبد المادر فضٌل اللغة العربٌة ومعركة الهواٌة فً الجزائر ط.د- 

 .  2013جسور للنشر والتوزٌع ، الجزائر 

 
1

مجلة جٌل / سرور طالبً ، صعوبات التعلم ، مركز جٌل البحث العلمً .د- 

مارس 18—17العلوم الإنسانٌة والاجتماعٌة العام والثالث العدد بٌن 

179. 
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  - محمد الماري والع المحتوى النحوي فً الممررات الدراسٌة مجلة التواصل

 2001عنابة الجزائر 

  

 
م

حمد برغوثً دراسة الوضع المدرسً لطلاب الثانوٌة دراسة معممة فً 

  ب ج1985علم الاجتماع جامعة لسنطٌنة الجزائر د ط 

  - عزت جرادات وآخرون مدخل إلى التربٌة ، دار الفكر للنشر والتوزٌع

  .1987 3عمان الأردن ، ط 

 -الطور  (التعبٌر)زنمً وهٌبة  ، الصعوبات التعلٌمٌة . مذكرة ماستر  ا

" انموذجا"الابتدائٌة 

  - د سلٌمان عبد الواحد ٌوسف ابراهٌم المرجع فً صعوبات التعلم النهائٌة

. والأكادٌمٌة والاجتماعٌة والانفعالٌة 

  - د سلٌمان عبد الواحد ٌوسف ابراهٌم المرجع فً صعوبات التعلم الثمانٌة

. والأكادٌمٌة والاجتماعٌة والانفعالٌة 

  - ، فتٌحة كركوش سٌكولوجٌا طفل ما لبل المدرسة نمو ، مشكلات، مناهج

  .2008و والع دٌوان المطبوعات المدرسٌة الجامعة الجزائرٌة 

  - باسم الصواٌرة وآخران ، استراتٌجٌة التعلم والتعلٌم النظرٌة والتنظٌف

 . 2009 1عالم الكتب الحدٌث عمان الأردن ط

 -الغراري حلٌمة المٌادة فً التدرٌس نظرٌاتها وتطبٌماتها .

  -تعلٌم اللغة العربٌة للناطمٌن بلغات أخرى ،  (1985)النالة محمود كمال

 .جامعة ام المرى مكة المكرة ودٌة 

  - طرق تدرٌس المواد الاجتماعٌة دار  (2000)آل عمرو فهد بن عبد الله

 . 1اشبٌهلٌا للنشر والتوزٌع ط

 - الخاصة بسلن التعلٌم الابتدائً مدٌرٌة  (2011)التوجٌهات التربوٌة

. المناهج 
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  - أكتوبر  (، الجزء الثان180ً)مجلة كلٌة التربٌة، جامعة الأزهر العدد

. م 2018

  ،استراتٌجٌات تعلٌم اللغة العربٌة فً . 497، ص2000فتحً علً ٌونس

 .جامعة عٌن شمس– المرحلة الثانوٌة الماهرة، كلٌة التربٌة 

  - ً1994طبٌعة سعٌد السلٌط،. 

  - ،1998حسن سٌد شحاته  . 

  - 133، ص1994محمد إبراهٌم الطاووس .

  -1998. صلاح الدٌن مجاور.  

 

 

 آفاق تربوٌة متجدد نحو تطور   (202-201)ص (2002)حسن شحاته

الماهرة الدار المصرٌة . التعلٌم فً الوطن العربً بٌن الوالع والمستمبل 

. اللبنانٌة

  - طرائك التدرٌس الخاصة باللغة العربٌة  (2000)فخر الدٌن عامر

دار الكتب الوطنٌة، منشورات جامع . والتربٌة الإسلامٌة الجماهٌرٌة اللٌبٌة

 .الفتح

  -  فاعلٌة التعلٌم لاتمانً فً علاج الخطأ  (2005)محمد حسن المرسى

مجلة دراسات فً . اللغوي المصاحبة لتعلٌم المراءة والكتابة للمبتدئٌن

. الماهرة.المنهاج وطرائك التدرٌس 

  - أكتوبر  (، الجزائر الثانً 180)مجلة كلٌة التربٌة جامعة الأزهر  العدد

 .م  2018

  - سلٌمان بن إبراهٌم العابد، تعلٌم اللغة العربٌة بٌن وهٌم الصعوبات وعجز

هـ ضمن نشاط العٌنة الثمافٌة بجامعة 09/01/1422المعلم محاضرة ألمٌت 

. 15أم المرى ص
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  - خالد عبد السلام، دور اللغة فً تعلم اللغة العربٌة الفصحى فً المرحلة

الابتدائٌة بالمدرسة الجزائرٌة، دكتور العلوم الاجتماعٌة والإنسانٌة بإشراف 

 .2010جوٌلٌة 01.على تعوٌنات جامعة فرحات عباس سطٌف الجزائر 

  -محمد ٌعموب الهندي العظمً، صعوبات تعلم اللغة العربٌة للناطمٌن بغٌرها .

الأسباب وطرق و وسائل العلاج، بحث مفتوح للمشاركة فً المؤتمر 

. العالمً الأول للغة العربٌة التحدٌات والأفاق 

  -م 2005، 1خٌر الدٌن هنً، مماربة التدرٌس بالكفاءات ، مطبعة ع ابن ط

 . 

  - ،فتحً الزٌات، صعوبة التعلم الاستراتٌجً التدرٌسٌة والمداخل العلاجٌة

 . 2008، الماهرة، 1الطبعة . دار النشر للجامعات

 


