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 :مقدمة

بالتربیѧة و القѧѧیم التربویѧة منѧѧذ الأزل  باعتبارھѧا مѧѧن الأساسѧیات التѧѧي تѧѧنظم  الإنسѧѧاناھѧتم      

فھѧѧي مجموعѧѧة العملیѧѧات التѧѧي بھѧѧا یسѧѧتطیع المجتمѧѧع أن ینقѧѧل معارفѧѧھ  حیѧѧاة الفѧѧرد والمجتمѧѧع،

المكتسѧبة لیحѧافظ علѧى بقائѧھ ، كمѧا تعنѧي فѧي الوقѧت نفسѧھ إعѧادة إنتѧاج مسѧتمرة لھѧذا  وأھدافھ

  .1التراث التربوي القیمي وللأفراد الذین یحملونھ

    ѧѧة دتعѧѧن التربیѧѧال مѧѧل ال اتعملیѧѧھ نقѧѧتم فیѧѧئ یѧѧد وناشѧѧین راشѧѧود بѧѧط مقصѧѧي توسѧѧدة ، وھѧѧمعق

علѧى التكامѧل التѧدریجي فѧي  صѧغرالتسѧاعد الإنسѧان منѧذ  والمعѧارف التѧيمجموعة مѧن القѧیم 

التفكیѧѧر فѧѧي أمѧѧور حیاتѧѧھ  جوانѧѧب شخصѧѧیتھ تكѧѧاملا حѧѧرا وموجھѧѧا معѧѧا بحیѧѧث یسѧѧتطیع جمیѧѧع

معھا ویستطیع بالتالي مواجھة الظروف التي    تصادفھ مواجھѧة تمكنѧھ مѧن التكیѧف  والتعامل

  .2والمحافظة على بقائھا ویكون بذلك مقبولا في المجتمع  معھا

وقѧѧد اعتبѧѧر بعѧѧض العلمѧѧاء أن القѧѧیم مصѧѧدرا أساسѧѧیا لأھѧѧداف التربیѧѧة،إذ أن ھنѧѧاك علاقѧѧة     

ن أیة أھداف تربویة مѧاھي إلا تعبیѧر عѧن أحكѧام قیمیѧة قیم وأھداف التربیة، لأریة بین الضرو

 ،والقیم ھي موجھات للسلوك وضابطة لھ،3سواء كان ھذا التعبیر عن وعي أو عن غیر وعي

   مدینѧة  وكیة سѧواء كѧان ھѧذا المجتمѧع قریѧة أفالقیم تملي على أفѧراد المجتمѧع اختیѧاراتھم السѧلو

  .مسجدا ومدرسة أ وأ

فالفرد أو المجتمع إذا ما تشبع بقیم ما فإنھا تصبح موجھة لسلوكھ وقد ترقى ھذه القѧیم إلѧى     

مستوى العقیدة وھذا ما یمیزھا عن بعض المفاھیم الأخرى كالرغبة والاتجاه أو مجرد حاجѧة 

عرضѧѧیة فѧѧي ظѧѧرف معѧѧین ،ولعѧѧل مѧѧن ابѧѧرز القѧѧیم التربویѧѧة وأكثرھѧѧا تѧѧأثیرا علѧѧى حیѧѧاة الفѧѧرد 

وھي كلھا قѧیم اھتمѧت بھѧا الكثیѧر مѧن . نجد قیم ضبط السلوك ، والتكافل الاجتماعي والمجتمع

 .المؤسسات التربویة أھمھا المؤسسة الدینیة المتمثلة في المسجد

فالمسѧѧجد یعتبѧѧر مؤسسѧѧة تربویѧѧة ھامѧѧة وفاعلѧѧة فѧѧي التنشѧѧئة الاجتماعیѧѧة لѧѧدى المجتمعѧѧات     

مѧѧن القѧѧیم التربویѧѧة وإعѧѧادة إنتاجھѧѧا عبѧѧر  المسѧѧلمة، ویلعѧѧب دورا محوریѧѧا فѧѧي تعزیѧѧز الكثیѧѧر
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التكافѧل الاجتمѧاعي، وذلѧك وفѧق رؤیѧة إیدیولوجیѧة معینѧة تختلѧف  و الأجیال كضѧبط السѧلوك،

  .باختلاف المجتمعات

رغѧѧم أن الكثیѧѧر مѧѧن المؤسسѧѧات التѧѧي ظھѧѧرت فѧѧي وقѧѧت لاحѧѧق أخѧѧذت مѧѧن المسѧѧجد بعѧѧض     

المؤسسѧѧات التربویѧѧة المختلفѧѧة  وظائفѧѧھ كѧѧأجھزة الإعѧѧلام والاتصѧѧال والمѧѧدارس وغیرھѧѧا مѧѧن

والمتنوعة ، إلا أن المسجد یعتبره الكثیرین كمؤسسة ھامة للتنشئة الاجتماعیة التي لھا دورھا 

، الفاعل في تنظیم حیاة الفرد و المجتمع، فھو یساھم فѧي ترسѧیخ القѧیم التربویѧة السѧابقة الѧذكر

فتصѧبح "رھѧم المختلفѧة فѧي الحیѧاة ،توظیفھا في ما یكفل الإعداد الجید للأجیѧال فѧي فھѧم أدواو

  .1"ھذه القیم إطارا مرجعیا یحكم تصرفات الفرد والجماعة

من ھذا المنطلق تظھѧر الأھمیѧة التربویѧة للمسѧجد فѧي ضѧبط سѧلوك الأفѧراد والمجتمعѧات      

وتعزیѧѧز قѧѧیم التماسѧѧك والتكافѧѧل الاجتمѧѧاعیین بمѧѧا یضѧѧمن الحفѧѧاظ علѧѧى النسѧѧیج الاجتمѧѧاعي 

    .عوالثقافي للمجتم

ولتحقیѧѧق ھѧѧذه القѧѧیم  وترسѧѧیخھا اسѧѧتخدم القѧѧائمون علѧѧى المسѧѧاجد الخطѧѧاب الѧѧدیني كوسѧѧیلة     

اتصال فعالة في نقѧل القѧیم التربویѧة عѧن طریѧق الإقنѧاع والتѧأثیر، فالخطѧاب المسѧجدي یمتلѧك 

شرعیة واسعة وسلطة كبیرة في المجتمع لما یتمتع بھ من قدسѧیة مرتبطѧة بمضѧمون الخطѧاب 

الدینیѧѧة والتربویѧѧة التѧѧي یحملھѧѧا مѧѧن جھѧѧة ، ومѧѧن جھѧѧة أخѧѧرى بالمؤسسѧѧة التѧѧي ومنابعѧѧھ والقѧѧیم 

بѧرز أنѧواع الخطѧاب الѧدیني أوتعتبѧر خطبѧة الجمعѧة مѧن .  2یؤدى فیھا الخطاب كمكѧان مقѧدس

المسѧѧجدي وأكثرھѧѧا تѧѧأثیرا فѧѧي تعزیѧѧز القѧѧیم التربویѧѧة ، وذلѧѧك راجѧѧع لكѧѧون الفѧѧرد أثنѧѧاء خطبѧѧة 

ا للإمام مما یعزز من قوة الاتصال بین المرسل والمسѧتقبل، الجمعة یكون أكثر انتباھا وإنصات

وھذا ما یجعلھѧا متمیѧزة عѧن بѧاقي المحاضѧرات والنѧدوات الأخرى،كمѧا تتمیѧز خطبѧة الجمعѧة 

بالاستمراریة والتكرار في كل أسبوع ،ففي العام الواحد یستمع المصلي إلѧى اثنتѧین وخمسѧین 

تبرا ،فإذا سѧیره الإمѧام بطریقѧة جیѧدة كѧان انعكاسѧھ خطبة متتالیة، وھذا یعتبر مساقا تربویا مع

  .ایجابیا على سلوك الفرد والمجتمع
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 إلیھѧا، بѧاختلاف مسѧتویاتھم الحاضѧرین بتنѧوع ذلѧك جانѧب إلѧى الجمعѧة خطبѧة وتتمیѧز    

 فئѧات المجتمѧع، الجمعѧة یخاطѧب جمیѧع خطبѧة في والاجتماعیة، فالخطیب العلمیة، وطبقاتھم

 دون تحول التي العقبات تذلیل یعني أخرى، وھذا التنوع دون ئةعلى ف ولا یختص الحضور

 والمعلѧم، والطالѧب العمѧل، وصѧاحب العامѧل ، فѧإنالالتѧزام بѧالقیم التربویѧة السѧابقة الѧذكر

  .مسؤولیاتھم أمام ویوضعون واحد، آن في كلھم یخاطبون والرئیس والموظف

وتبعا لذلك تتشكل مواقف متباینة لدى المصلین فھما وتطبیقا حѧول خطبѧة الجمعѧة والѧدور     

، و تتأثر ھذه المواقف بعدة عوامѧل لھѧا مجتمعؤدیھ في ضبط سلوك الفرد و الالتربوي الذي ت

  .  مذھبيثقافي والتعلیمي والانتماء المن الأھمیة بمكان مثل السن ،المستوى ال

ختلاف وتباین مواقف المصلین حѧول الѧدور التربѧوي لخطبѧة الجمعѧة یѧأتي ولمعرفة مدى ا   

الѧدور التربѧوي لخطبѧة  مѧنموقѧف المصѧلین "ھذا الموضوع الذي نحѧن بصѧدد دراسѧتھ وھѧو 

والѧѧذي اشѧѧتمل علѧѧى مجموعѧѧة مѧѧن الفصѧѧول " الجمعѧѧة دراسѧѧة میدانیѧѧة بمسѧѧاجد مدینѧѧة تبسѧѧة

 :نعرضھا كالآتي 

أسѧѧѧباب اختیѧѧѧار ویحتѧѧѧوي علѧѧѧى " الإطѧѧѧار المنھجѧѧѧي للدراسѧѧѧة "بعنѧѧѧوان : الفصѧѧѧل الأول-    

أھمیѧة اختیѧار الموضѧوع، و أھѧداف الدراسѧة، و إشѧكالیة الدراسѧة وتسѧاؤلاتھا،  والموضوع، 

  .والفرضیات،ثم تحدید المفاھیم،والمقاربة السوسیولوجیة،وأخیرا الدراسات السابقة

، أھمیѧѧة القѧѧیم مفھѧѧوم القѧѧیم،و ویشѧѧتمل علѧѧى " راسѧѧة النظریѧѧة للقѧѧیمالد"تنѧѧاول :الفصѧѧل الثѧѧاني- 

  .،وظائفھا ، وتصنیفھا،ثم اكتساب القیم، و نظریات اكتساب القیم ھاخصائص

أھمیѧѧة  وقѧѧد احتѧѧوى علѧѧى" المسѧѧجد كمؤسسѧѧة للتنشѧѧئة الاجتماعیѧѧة" تنѧѧاول :الفصѧѧل الثالѧѧث-   

  .المسجد والتنشئةبالإضافة إلى  ،أدوار المسجد و المسجد في المجتمع، و مكونات المسجد،

نشѧأة الخطѧاب  وقد اشѧتمل علѧى" الخطاب الدیني المسجدي "تحت عنوان:الفصل الرابع-    

 الخطѧѧاب التقلیѧѧدي  ،الخطѧѧاب الإصѧѧلاحي ،( وتاریخѧѧھ،و تطѧѧور الخطѧѧاب الѧѧدیني المسѧѧجدي

مصادر ،وأسباب تراجع الخطاب المسجدي و سبل تجدیده، بالإضافة إلى ) الخطاب المعاصر

  .الخطاب الدیني المسجدي



  ث
 

  تعریف  ویشتمل على" خطبة الجمعة كمؤسسة للاتصال الجمعي"تناول: الفصل الخامس -   

، و التأثیر الاتصѧالي  الاتصال) أھداف و ،، وظائفنماذج(، و الإتصال، و عناصر الإتصال

لخطبة الجمعة ودورھا فѧي تشѧكیل المواقѧف وتغیرھѧا ، ثѧم معوقѧات الاتصѧال، بالإضѧافة إلѧى 

  .نظریات الاتصال أھم

ھѧذا  وقѧد أوضѧحت فѧي" الإجراءات المنھجیة للدراسѧة المیدانیѧة"تناول : الفصل السادس -  
   الفصل

المستخدمة في جمع البیانات  ، بالإضافة إلѧى مجالات الدراسة ، و المنھج المتبع ، والأدوات 
 .اختیار العینة مع تبیین خصائصھا 

التركیز في ھذا الفصل على تفاعل المصلین مع خطبة الجمعة ودورھѧا  تم :السابعالفصل  -  

نیѧة مѧن أجѧل التحقѧق مѧن الفرضѧیات و تحلیѧل بیانѧات الدراسѧة المیداعرض  لذلك تم التربوي

 .، ثم الخاتمة التي تم التوصل إلیھا في ھذه الدراسة أھم النتائج تعرضت إلىبعد ذلك و

ولا یفوتني في ھذا المقام الإشارة إلى الصعوبات التي واجھتھѧا فѧي ھѧذه الدراسѧة وتمثلѧت     

في بعض الفصول النظریة ،خاصة منھا فصل المسجد كمؤسسة للتنشئة الاجتماعیѧة، وفصѧل 

، إضѧافة لك من حیث الدراسة والتحلیل السوسیولوجيخطبة الجمعة كمؤسسة للاتصال  ، وذ

إلى صعوبة الترجمة مما اضطرني إلѧى الاسѧتعانة بѧبعض أسѧاتذة الانجلیزیѧة والفرنسѧیة ،مѧع 

خاصѧѧة الحجѧѧم الجانѧѧب المیѧѧداني  صѧѧعوبات ، بالإضѧѧافة إلѧѧىالاسѧѧتعانة أحیانѧѧا بѧѧالمترجم الآلѧѧي 

وھѧذا وكѧذلك خصوصѧیة المسѧجد ، لوقѧتالكبیر للعینة الذي أھدرت بسببھ الكثیر من الجھد وا

راجع لحساسیة مكان الدراسة نظرا للتجربة السیئة التي عاشتھا الجزائر فѧي جانѧب التطѧرف 

 .الدیني السیاسي

  

  

  

  

  



  ج
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  عوأسباب اختیار الموض :أولا  

  :لقد تم اختیار ھذا الموضوع لأسباب كثیرة منھا

أھمیة خطبة الجمعة عند المجتمعات المسلمة وأثرھا التربوي على نفوسھم خاصة في مѧا -    

یتعلق بضѧبط سѧلوك المجتمѧع ككѧل وتعزیѧز قیمѧة التكافѧل الاجتمѧاعي بѧین أفѧراده،لكن ظھѧور 

بعض المعوقات للسلوك المنضبط ، یجعل من الأھمیة بمكان أن نحاول دراسѧة ھѧذه الظѧاھرة 

كان تراجع الدور التربوي لخطبة الجمعة یكمѧن فѧي الخطѧاب نفسѧھ ومعرفة مواطن الخلل إن 

 . أم أن المجتمع بدوره لم یعد یعطیھا حقھا من الاھتمام

  . ة الجمعة في حیاة الفرد والمجتمعالأھمیة التربویة لخطب -  

تѧذكرنا بھѧا باسѧتمرار و التѧي تѧنظم حیاتѧھ و التѧي تثیرھѧا جتمع إلى التѧذكیر بѧالقیمحاجة الم-   

  . خطبة الجمعة

قلة الاجتھاد في التفاسیر جعل الخطاب المسجدي یبدو تقلیدیا في كثیѧر مѧن مضѧامینھ لѧذا -    

وجب التنبیھ إلى ضرورة تجدید الخطاب المسجدي وخاصة في خطبة الجمعة حتى لا یحدث 

  . فصام بین مضمون الخطبة و المجتمعان

قѧط، بینمѧا یفتѧرض بѧھ كمؤسسѧة للتنشѧئة معرفة أسباب اقتصѧار المسѧجد كمكѧان للصѧلاة ف -   

 . أن یقوم بأدوار فاعلة في المجتمعالاجتماعیة 

تѧѧѧالي مسѧѧѧایرتھا للحیѧѧѧاة ضѧѧѧرورة أن تعѧѧѧایش الخطبѧѧѧة ھمѧѧѧوم المجتمѧѧѧع و مسѧѧѧتجداتھ و بال-   

  . الإجتماعیة

  اختیار الموضوع أھمیة  :ثانیا

تتحѧѧدد أھمیѧѧة ھѧѧذه الدراسѧѧة بأھمیѧѧة خطبѧѧة الجمعѧѧة فѧѧي التنشѧѧئة الاجتماعیѧѧة وغѧѧرس القѧѧیم  -  

التربویة لدى أفراد المجتمع وتعلیمھم كل مالھ علاقة بحیاتھم ، بالإضافة إلى دورھا في ضبط 

السѧѧلوك ، كمѧѧا لا یمكѧѧن أن نتجاھѧѧل الѧѧدور الفعѧѧѧال الѧѧذي تؤدیѧѧھ خطبѧѧة الجمعѧѧة فѧѧي التكافѧѧѧل 
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ء علѧѧى كѧѧل التصѧѧرفات التѧѧي تѧѧدعو إلѧѧى التفرقѧѧة بѧѧین أفѧѧراد المجتمѧѧع بكѧѧل الاجتمѧѧاعي والقضѧѧا

    .الاجتماعیة والمذھبیة اتھمكون

تبیѧѧین أھمیѧѧة الخطѧѧاب الѧѧدیني المسѧѧجدي وخاصѧѧة خطبѧѧة الجمعѧѧة ودورھѧѧا التربѧѧوي فѧѧي   -  

 .المجتمع

  .صرالمجتمع المعا وتماشیا معجعل الخطاب المسجدي أكثر فاعلیة وانسجاما العمل على  -  

  أھداف الدراسة -ثالثا

تعد خطبة الجمعة من وسائل التربیة الدینیة الجماعیة التي تعنى بتربیѧة وتوجیѧھ المجتمѧع -    

ѧق وجѧذا المنطلѧن ھѧة ومѧب وذلك رغم المنافسة التي تؤدیھا وسائل الإعلام والاتصال المختلف

العلمیѧة، وانتمѧاءاتھم  منھا باختلاف أعمارھم ،مستویاتھمموقف المصلین حسب  تبیان أھمیتھا

 .المذھبیة 

الكثیر من الدراسات تھتم بجمع خطب الجمعة التي كان یلقیھا أصحابھا وتحلیل مضمونھا  -  

وبناء استنتاجات وتوصیات حѧول مѧا یجѧب أن یتѧوفر علѧي الخطѧاب لیكѧون أكثѧر فعالیѧة دون 

واقفھم مѧن الѧدور رأي المعني بالخطاب المسجدي وھم المصلون الذین لا یجب إھمѧال مѧ أخذ

التربوي الذي یلعبھ الخطاب المسجدي وخاصة منھ خطبة الجمعѧة حتѧى نكѧون علѧى علѧم بمѧا 

یجѧب القیѧام بѧھ للنھѧوض بالخطѧاب المسѧجدي وتجدیѧده لمسѧایرة الواقѧع الاجتمѧاعي المعاصѧѧر 

 .وفق الآمال المرجوة منھ حسب ما یراه المصلون

جمعة و كیف لتي أدت إلى تراجع فعالیة خطبة التھدف الدراسة أیضا إلى إظھار العوامل ا -  

 . یمكن تفعلیھا من جدید

 . لمسجد كمؤسسة للتنشئة الاجتماعیةبیان الدور التربوي لخطبة الجمعة من خلال ا  -   

كیفیѧة إعѧادة تفعیѧل خطبѧة الجمعѧة كمؤسسѧة الاتصѧال الجمعѧي فѧي المجتمѧع المعاصѧر بمѧا  - 

 . وظروف الحیاة التي نعیشھا الیوم یتلاءم
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  الدراسة إشكالیة -رابعا  

لعب الدین دورا بارزا في حیاة الأفراد والمجتمعات ، وما من مجتمع مھما كان حجمھ         

وشѧكلت لѧدیھم المعتقѧدات الدینیѧة "أو اختلف زمكانھ  الا ومارس الدین بطریقѧة أو بѧأخرى  ، 

منظومة  واسعة من الحѧوافز والѧدوافع التѧي تحѧدد مسѧارات السѧلوك الفѧردي والجمѧاعي فیمѧا 

سѧѧلوك الأفѧѧراد  ةنѧѧ، فعقل 1"ف النظѧѧر عѧѧن مѧѧدى مشѧѧاركتھم فѧѧي طقѧѧوس العبѧѧادة بیѧѧنھم بصѧѧر

و قد اعتѧرف علمѧاء . والمجتمعات كان وراءھا في  كثیر من الأحیان حافز من التمثیل الدیني

الاجتماع في نظریاتھم بالدور الفعلي للقیم الدینیة فѧي حركیѧة المجتمعѧات حتѧى الحدیثѧة منھѧا، 

  .وقد تجلت اجتماعیة الدین في أشكال مختلفة للتنشئة الاجتماعیة

لدیني لھ أھمیتھ ودوره الفاعل فѧي المجتمعѧات، فیصѧبحون أكثѧر انقیѧادا والتزامѧا فالوازع ا    

للقیم التي یتلقونھا من الخطاب الدیني، ویظھر ھذا جلیا في قول ابن خلدون في وصفھ لأھمیة 

فѧإذا كѧان فѧیھم النبѧي أو الѧولي الѧذي یؤلѧف كلمѧتھم "...الدین وتأثیره على العѧرب حیѧث یقѧول 

اجتماعھم وحصل لھم التغلѧب علѧى الملѧك وھѧم مѧع ذلѧك أسѧرع النѧاس قبѧولا لإظھار الحق تم 

  . 2".للحق والھدى لسلامة طباعھم من عوج الملكات وبراءتھا من ذمیم الأخلاق

فالخطاب الدیني على العمѧوم وخطبѧة الجمعѧة بشѧكل خѧاص تلعѧب دورا تربویѧا ھامѧا فѧي      

ر علѧѧى توجھѧѧاتھم  الفكریѧѧة والعقائدیѧѧة عقلنѧѧة وتوجیѧѧھ وضѧѧبط سѧѧلوك أفѧѧراد المجتمѧѧع والتѧѧأثی

والأخلاقیѧѧة والاجتماعیѧѧة، فھѧѧي تقѧѧدم منتѧѧوج فكѧѧري یحمѧѧل مجموعѧѧة  مѧѧن القѧѧیم والضѧѧوابط 

وأي خروج " والمقاییس التي تتخذ صفة الحكم على السلوكات المنضبطة أو غیر المنضبطة 

  3".عن المبادئ والمثل التي یتبناھا المجتمع اعن ھذه القیم یعتبر خروج

ونظرا لأھمیة الدور التربوي الѧذي تلعبѧھ خطبѧة الجمعѧة فѧإن ذلѧك یتطلѧب أن یكѧون القѧائم     

فاعلѧة في مسѧتوى أھمیتھѧا ، فالإمѧام فѧي المجتمعѧات الإسѧلامیة ھѧو شخصѧیة )  الإمام( علیھا 

الحیѧѧاة الاجتماعیѧѧة الدینیѧѧة، وتعمѧѧل خطبѧѧھ علѧѧى ترسѧѧیخ الѧѧوعي الѧѧدیني، ومѧѧع ذلѧѧك فѧѧي  ھامѧѧةو

فقѧѧط ، بѧѧل یتنѧѧاول مواضѧѧیع المیتافیزیقیѧѧة فالخطیѧѧب لا تنحصѧѧر خطبѧѧھ فѧѧي الجوانѧѧب الروحیѧѧة 

                                                             
  .588،ص2005،بیروت ،لبنان،1الصباغ،المنظمة العربیة للترجمة،ط،ترجمة فایز علم الاجتماع:أنتوني غدنز وكارین بیردسال- 1    
  .140،ص 1997، بیروت ،2، تحقیق درویش ألجدیدي ، المكتبة العصریة طمقدمة ابن خلدون: عبد الرحمان محمد بن خلدون -  2    
  .250،ص 1986، دار المریخ للنشر، الریاض،  فلسفة التربیة:أحمد لطفي بركات   -3       
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مطروحة ال ت الدنیویة كلاالمشالظواھر وتشمل أبعاد الحیاة الاجتماعیة للمسلمین في  معالجة 

  .الدیني التبریر روإیجاد حلول لھا في إطا

ة التѧي مرجعیѧوجھѧة نظѧر مѧؤطریھم والونمط  تكѧوینھم بتوجھات الأئمة و تمثلاتھم   تتأثر    

إعطѧѧائھم حلѧѧولا غیѧѧر واقعیѧѧة فѧѧي بعѧѧض الأحیѧѧان  مѧѧن خѧѧلال لѧѧوحظیخضѧѧعون لھѧѧا ، وھѧѧذا مѧѧا 

و ھѧѧم بѧѧذلك یجتھѧѧدون فѧѧي إیصѧѧال مضѧѧمون خطѧѧبھم ،ومتباینѧѧة بѧѧین الأئمѧѧة فѧѧي أحیѧѧان أخѧѧرى 

مسѧѧتخدمین التعѧѧابیر والألفѧѧاظ الواضѧѧحة  مѧѧع ، و ،متѧѧأثرین بالعوامѧѧل السѧѧابقة الѧѧذكر للمصѧѧلین

أن نѧص "...وقد أشѧار إلѧى ذلѧك علمѧاء الاتصѧال واعتبѧروا  ،استخدام أسالیب الإقناع المختلفة

الرسѧѧالة ھѧѧو العنصѧѧر الأساسѧѧي الѧѧذي تنتقѧѧل بواسѧѧطتھ الأفكѧѧار والقѧѧیم إلѧѧى الجمھѧѧور ،وبھѧѧذا 

من الاتصال،على أن یتضѧمن ھѧذا الѧنص مجموعѧة مѧن الاسѧتمالات  المضمون یتحقق الھدف

المختلفة للتأثیر في الآخرین كاستخدام الأدلة والبراھین والشواھد والمیول الرغبѧات ،لجعلھѧم 

، 1."یتقبلون ما یقدم لھم من أفكار وقیم أو یقبلون علѧى سѧلوك معѧین أو تكѧوین مواقѧف محѧددة

المعѧѧارف التѧѧي أنتجھѧѧا العقѧѧل المیتѧѧافیزیقي  والمؤسسѧѧاتي "ومѧѧع ذلѧѧك فѧѧإن المسѧѧتقبلین لھѧѧذه 

حسب محمد أركѧون ، لا یملكѧون صѧفات  2"والسیاسي الذي جاء عن طریق الظاھرة القرآنیة

المتمدرسین الذین یتمیزون بتقارب في الأعمار والمستوى المعرفي، فالمصلون یختلفون عن 

ممѧا " الثقѧافي والمعرفѧي والإدراكѧي  ذلك، فھم متمѧایزون ومختلفѧون فѧي الأعمѧار والمسѧتوى

  .  3"یتطلب منھجیة خاصة ولغة مشتركة وأسلوب توجیھي متنوع

،  رسѧمیة باسѧم الѧدینرسѧمیة أو غیѧر  یخضع الدین في كثیر من الأحیان لمصالح خاصة      

ولعل خیر دلیل على ذلك ما یحدث في الѧدول العربیѧة مѧن  ،فینعكس ذلك على المجتمع بأكملھ

إلى مذھبیѧة مغلقѧة تخفѧي غیѧاب الإیمѧان أكثѧر التدین تحول یوبھذا  ، یةالدین الشرعیة سمفتن با

بѧذلك الخطابѧات الإیدیولوجیѧة التѧي تختلѧف مѧن فئѧة إلѧى أخѧرى ومѧن  تعѧددھ، فتمما یعبر عن

  4.طائفة إلى أخرى 

فѧإن خطبѧة الجمعѧة كانѧت ولا تѧزال  ،ورغم ھذا التنوع المذھبي  والمیѧول الفكѧري للأئمѧة     

إحدى أھم الرسائل الاتصالیة الإقناعیة المتاحة للإمام والتي یستطیع مѧن خلالھѧا التѧأثیر علѧى 

                                                             
  .254،ص2004نالقاھرة،1،دار الفجر للنشر والتوزیع، طتجدید الخطاب الدیني في ضوء الواقع المعاصر: محمد منیر حجاب – 1
  13، ص 1998، 3، ترجمة ھاشم صالح ، المركز الثقافي العربي، طتاریخیة الفكر الإسلامي: محمد أركون – 2
  .27،ص  2003، الجزائر ، 2رسالة المسجد، ع ، مجلةمنھجیة بناء الخطاب المسجدي: عبد القادر فضل  – 3
  .9،ص 1996ب، .، دار شراس للنشر، دأمة الوسط ، الإسلام وتحدیات المعاصرة: محمد الطالبي – 4
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جمھور المصلین وإقناعھم بالمعارف والقیم التي تلعب دورا حیویا في تشكیل مواقفھم وضبط 

  .سلوكھم

دد كبیѧر مѧن جمھѧور المصѧلین المتشѧعب إن التكرار الدوري لخطبة الجمعة واستقطابھا لع    

وغیѧѧѧر المتجѧѧѧانس مѧѧѧن حیѧѧѧث السѧѧѧن والمسѧѧѧتوى التعلیمѧѧѧي والفئѧѧѧة الاجتماعیѧѧѧة، إضѧѧѧافة  إلѧѧѧى 

  :المختلفة یدفعنا إلى طرح التساؤل المركزي الآتي مذھبیةالالانتماءات 

 

 ؟ھل تختلف مواقف المصلین حول الدور التربوي لخطبة الجمعة

 :التساؤلات الفرعیة

 ھم خطبة الجمعة في ضبط سلوك المصلین ؟ھل تسا  - 1

 ھل تساھم خطبة الجمعة في تعزیز قیمة التكافل الاجتماعي لدى المصلین ؟  - 2

  نتمѧѧاءاتھمھѧѧل تختلѧѧف مواقѧѧف المصѧѧلین حѧѧول الѧѧدور التربѧѧوي لخطبѧѧة الجمعѧѧة تبعѧѧا لا - 3

 یة ؟مذھبال
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  :الفرضیات:خامسا

ت لتسѧѧاؤلات البحѧѧث لѧѧذلك وانطلاقѧѧا مѧѧن التسѧѧاؤلاتمثѧѧل الفѧѧروض إجابѧѧات محتملѧѧة أو مبدئیѧѧة 

   :إشكالیة الدراسة یمكن صیاغة الفرضیات كما یلي الواردة في

  :الأولىالفرضیة 

  .كلما واظب المصلون على خطبة الجمعة كلما زاد انضباطھم السلوكي

  :الفرضیة الثانیة

التكافѧل الاجتمѧاعي  كلما زاد التركیز علѧى قѧیم العطѧاء والتعѧاون فѧي خطѧب الجمعѧة كلمѧا زاد

  .لدى المصلین

  :الفرضیة الثالثة

 .مذھبیةھم التنتماءاالتربوي لخطبة الجمعة تبعا لا تتباین مواقف المصلین حول الدور
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  تحدید مفاھیم الدراسة:سادسا

  الخطاب-1

 مصدر خطب یخطب خطابا بالفتح و خطبة بالضم أي باشر الخطاب ، :غويلالتعریف ال-    

   و الخطاب إسم للكلام الذي یتكلم بھ الخطیѧب، ویقѧال رجѧل خطیѧب أي حسѧن الخطبѧة بالضѧم 

  .1و قد خطب بالضم خطاب بالفتح أي صار خطیبا

  :عرف مصطلح الخطاب بتعاریف كثیرة منھا: الاصطلاحيالتعریف  -   

ر من الأمѧور، أنھ الكلام الذي یلقى منفرد على جماعة قصد التأثیر في نفوسھم و إقناعھم بأم 

وھѧو قیѧѧاس مركѧѧب مѧѧن مركبѧѧات مقبولѧѧة أو مضѧѧمونة مѧѧن شѧѧخص معتقѧѧد فیѧѧھ، والغѧѧرض منѧѧھ 

 .2ترغیب الناس فیما ینفعھم معاشا ومعادا، كما یفعلھ الخطباء و الوعاظ

 قѧادرا علѧىھو الكلام الذي یلقى مѧن فѧرد یتمیѧز بشѧفافیة الѧروح و ذكѧاء العقѧل، ممѧا یجعلѧھ    

 اسѧتماعا للاسѧتماعمسѧتخدما أسѧلوب الجѧذب  المعصѧیة،الطاعѧة وضѧرر الإقناع العقلي بفائدة 

 .3یتوج بالطاعة و الامتثال

الخطѧѧاب فѧѧن مѧѧن فنѧѧون الكѧѧلام غایتѧѧھ إقنѧѧاع السѧѧامعین و اسѧѧتمالتھم و التѧѧأثیر فѧѧیھم بصѧѧواب    

اس یمѧѧارس الخطابѧѧة فطѧѧرة و سѧѧلیقة بعѧѧض النѧѧ: قضѧѧیة أو بخطѧѧأ أخѧѧرى ،حیѧѧث یقѧѧول أرسѧѧطو

  .4بالمرانة التي إكتسبھا من مقتضیات الحیاةبعضھم یمارسھا و

المسѧتقبل بغѧѧرض  إلѧىالخطѧاب ھѧѧو رسѧالة یقѧوم المرسѧل بتوجیھھѧѧا  :التعریѧف الإجرائѧي-    

          تبیѧѧین أمѧѧر مѧѧا أو إقناعѧѧھ بѧѧأمر مѧѧا، ویتخѧѧذ ھѧѧذا الخطѧѧاب عѧѧدة أشѧѧكال، لغویѧѧة مكتوبѧѧة كانѧѧت

  .ات أو منطوقة أو تعتمد على مجموعة من الإیماءات والحرك

  

 
                                                             

 243-242ص 2004ب، .، مكتبة الشروق الدولیة ، د4، كالمعجم الوسیط: مجمع اللغة العربیة - 1
 .134، ص 1984، دار الكتاب العربي، بیروت، 1با ري، ط،تحقیق إبراھیم الأن التعریفات: الجرجاني - 2
 8، ص 1،1993، دار الخیر، بیروت ، طالخطابة في موكب الدعوة: محمد محمود عمارة - 3
 9نفس المرجع ، ص - 4
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 :المسجد -2  

كل بمعنى الذل و الخضوع و" سجد"المسجد في اللغة مأخوذ من كلمة : التعریف اللغوي-    

   2.و المسجد ھو الموضع الذي یسجد فیھ و كل موضع یتعبد فیھ فھو مسجد.1ما ذل فقد سجد

یقول الزركشي في إختیار كلمة مسجد لمكان الصلاة أن ھذا سببھ أن السجود یعѧد أشѧرف     

 .3أفعال الصلاة لقرب العبد من ربھ، و لذلك سمي مسجدا و لم یسمى مركعا

ان السѧجود، والمسѧجد بفѧتح المѧیم المسجد بكسر المیم و سكون السین و فتح الجیم فھو مك     

 .یبھ السجودالجیم جبھة الرجل حیث یصو

مسجد فتح الجیم محراب البیوت و مصلى الجماعات و مسѧجد بكسѧر الجѧیم : قال الأعرابي   

 4.و المساجد جمعھا

    5.كل موضع من الأرض یعتبرا مسجدا ما لم یكن بھ نجاسة أو أذى      

ینشѧئھا المجتمѧع المسѧѧلم  اجتماعیѧةیعѧرف المسѧجد بأنѧھ مؤسسѧة  :الاصѧطلاحيالتعریѧف -     

بھدف تأھیل النشء للحیاة الإجتماعیة مѧن خѧلال التنشѧئة الإجتماعیѧة المنضѧبطة بقѧیم الإسѧلام 

  6.ومبادئھ

المسجد ھو مكان لھ قدسѧیة خاصѧة عنѧد المسѧلمین تقѧام فیѧھ الصѧلوات  :التعریف الإجرائي-   

 صѧلاة الإستسѧѧقاء ،ویتضѧمن بعضѧھا الخطѧاب المسѧجدي كمѧا فѧѧي صѧلاة الجمعѧة و العیѧدین و

  .وھذا الخطاب غایتھ الوعظ و التوجیھ وقائیا أو علاجیا

ھو الخطاب أو الكلام الذي یلقیھ الخطیب على مسامع المصلین فѧي  :الخطاب المسجدي -3  

  .المسجد قصد التأثیر في توجھاتھم مستخدما في ذلك كل أسالیب الإقناع والتأثیر

                                                             
 300، ص1ج 1983، دارالفكرالقاموس المحیط: مجد الدین محمد یعقوب الفیروز أبادي - 1
  .27،ص1972،المجلس الاعلى للشؤون الاسلامیة،القاھرة،إعلام الساجد بأحكام المساجد: الزركشي محمد عبد الله - 2
 .27نفس المرجع ، ص - 3
 .27نفس المرجع ، ص - 4
 .98، ص،1،2003، ط12دار الكتب العلمیة،بیروت، ج، لسان العرب: إبن منضور- 5
 .109ص 2007الجزائر  1وزیع ط ، دار قرطبة للنشر و التمؤسسات التنشئة الإجتماعیة: زعیمي مراد - 6
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علѧѧى مسѧѧامع ) الخطیѧѧب(ھѧѧي نѧѧوع مѧѧن أنѧѧواع الخطѧѧاب یلقیѧѧھ الإمѧѧام : خطبѧѧة الجمعѧѧة -4   

المصلین من على منبر المسجد یوم الجمعة وقت صلاة الظھر، حیث یختارھا الخطیب بعنایة 

و فق ما یراه أصѧلح  للمجتمѧع وحاجѧة المصѧلین لѧذلك ،وتتكѧون الخطبѧة مѧن مقدمѧة وعѧرض 

ѧѧبوا إلیѧѧا یصѧѧال مѧѧب إیصѧѧا الخطیѧѧاول فیھѧѧة ،یحѧѧل وخاتمѧѧتخدما كѧѧورة، مسѧѧوت و الصѧѧھ بالص

العمریѧة والإدراكیѧة وسائل الإقنѧاع و الإثѧارة، مراعیѧا فѧي ذلѧك نوعیѧة المصѧلین ومسѧتویاتھم 

  .المختلفة و البیئة المحیطة، و ذلك بھدف تحقیق الغرض التربوي عند المصلینوالعلمیة 

تحتویѧھ مѧن توجیھѧات الأفراد الذین یأتون لصلاة الجمعѧة وسѧماع خطبتھѧا بمѧا : المصلین-5  

  .وإرشادات تھمھم في دینھم و دنیاھم

 :الدور-6  

ً  الوسѧیط فѧإنحسѧب المعجѧم : التعریѧف اللغѧوي-     كلمѧة الѧدور مѧن المصѧدر دار یѧѧدور دورا

  1.وتعني النوبة أو المناوبة التي یقوم بھا الفرد

یحѧدد حقوقѧھ ھو سلوك ووظیفة الفاعѧل فѧي علاقتѧھ مѧع الآخѧرین : الاصطلاحيالتعریف -    

وواجباتѧѧھ و علاقاتѧѧھ الاجتماعیѧѧة ویخضѧѧع ھѧѧذا السѧѧلوك لمعѧѧاییر أخلاقیѧѧة مشѧѧتركة یعتقѧѧدھا 

  2.الجمیع

ومن خلال ھذا التعریف وفي حدود مجال دراستنا یمكننا القول بأن الدور التربѧوي لخطبѧة    

افѧل و و العمѧل علѧى تك ى التأثیر في المجتمع وضبط سلوكھالجمعة یكمن في قدرة الخطبة عل

    .تماسك أفراد المجتمع فیما بینھم

ھو كل ما یقوم بھ الخطѧاب المسѧجدي : یقصد بالدور في ھذه الدراسة: التعریف الإجرائي-   

ومن خلالھ خطبة الجمعة من غرس للقیم التربویة في المجتمع من أجل ضبط السلوك والرفع 

  .لاقیة متفق علیھامعاییر أخ ، وذلك وفقأفرادهمن درجة التماسك والتكافل بین 

                                                             
 .303، ص1960، المكتبة الإسلامیة، إسطنبول ، المعجم الوسیط: مصطفى إبراھیم و آخرون - 1
 .204،ص1979، القاھرة2، دار المعارف ،طالنظریة في علم الإجتماع: أحمد سمیر نعیم - 2
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من خلال تعریف الدور و التربیة یمكن القول بان الخطاب المسѧجدي ومѧن :الدور التربوي - 

خلالھ خطبة الجمعة تقوم بمجموعة مѧن الواجبѧات و المھѧام التربویѧة تجѧاه المجتمѧع مѧن أجѧل 

ع أفѧѧراده مسѧѧتخدما كѧѧل سѧѧبل الإقنѧѧاضѧѧبط سѧѧلوكھ و التѧѧأثیر و الرفѧѧع مѧѧن درجѧѧة التكافѧѧل بѧѧین 

  .التأثیرو

  :.القیم-7

والقیمѧة ھѧѧي ،  1،وقѧام المتѧاع بكѧذا أي تعѧدلت قیمتѧھ" قѧیم"القیمѧة مفѧرد : التعریѧف اللغѧوي-   

  2.الثمن الذي یقوم مقام المتاع، ونقول قوم المتاع أي جعلت لھ قیمة

لھѧذا المصѧطلح وفѧق كѧل مجѧال مѧن  الاصѧطلاحيیتنѧوع التعریѧف : الاصطلاحيالتعریف -  

مѧѧن مجѧѧѧال  وانطلاقѧѧا، السیاسѧѧیة وغریھѧѧا مѧѧن المجѧѧالات، الاقتصѧѧادیةالمجѧѧالات الأخلاقیѧѧة، 

 الاعتقѧادوالأخلاقي ، حیث یعرف القیمة بأنھѧا  الاجتماعيدراستنا سنركز فقط على التعریف 

      أھمیѧѧة للفѧѧرد  بѧѧأن شѧѧیئا مѧѧا ذا قѧѧدرة علѧѧى إشѧѧباع رغبѧѧة إنسѧѧانیة، وھѧѧي صѧѧفة للشѧѧيء تجعلѧѧھ ذا

  .3أو الجماعة، وتكمن ھذه القیمة في الباطن البشري لا في خارجھ

وتعرف القیم بأنھا مجموعة من الضوابط والمقاییس لھا صفة الاعتقاد تنشأ في جماعة ما،     

ویتخذون منھا صفة الحكم على السلوكات المنضبطة أو المنحرفة، وأي خروج عن ھذه القیم 

 .4یعتبر خروج عن مبادئ الجماعة ومثلھا العلیا

  :التربیة -8  

، وتعنѧي 5النمѧو والتحسѧین، ویقѧال ربѧا یربѧو أي زاد ونمѧاھي الزیѧادة و :التعریف اللغوي-    

  .6أي سادھم وساسھم: أیضا أصلح الشيء وعالجھ، ورب الرجل قومھ

                                                             
 .39، ص1996، مصر،1العري،ط، دار الفكر القیم التربویة في القصص القرآني: طھطاوي سید محمد - 1
 .39نفس المرجع ، ص - 2
 .40نفس المرجع ص  - 3
 .250أحمد لطفي بركات، مرجع سابق، ص  - 4
 .14ن ص 1989، دار الھدى للنشر والتوزیع، الریاض، 2، طالتربیة الإسلامیة أھداف: یالجن مقداد - 5
 .702،ص 1994والنشر، بیروت،  ، دار الفكر للطباعة2، المجلدتاج العروس: مرتضى الزبیدي - 6
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ھي عملیة تنظیم الأفعѧال والتѧأثیرات المختلفѧة التѧي تسѧتھدف نمѧو : التعریف الاصطلاحي-   

وظائفѧھ عѧن طریѧق الفرد في جمیع جوانب الحیѧاة المادیѧة، والمعنویѧة، وتسѧیر بѧھ نحѧو كمѧال 

 .1التكیف مع ما یحیط بھ، ومن حیث ما تحتاجھ ھذه الوظائف من أنماط وسلوك

التربیة ھي مجموعة العملیات التي یستطیع بھا المجتمع أن ینقل معارفھ وأھدافھ المكتسبة     

 ناشئ، وبذلكإلى راشد  من وإعادة إنتاجھ لیحافظ على بقائھ، وتعني أیضا التجدد لھذا التراث

 .2القدرة على مواجھة الظروف التي تواجھھ والتكیف معھا

من خلال تعریف القیم والتربیة یمكن أن نسѧتنتج بѧأن القѧیم ھѧي التѧي توجѧھ : القیم التربویة-   

السѧѧلوك والعملیѧѧة التربویѧѧة كاملѧѧة ،وھѧѧذه القѧѧیم بحاجѧѧة إلѧѧى أسѧѧالیب ونظѧѧام ومعلمѧѧین، أي أنھѧѧا 

عب غرس القیم وبدون القیم تصبح التربیѧة عقیمѧة وغیѧر بحاجة إلى التربیة، فبدون تربیة یص

 .مفیدة

وعلیھ فان القیم التربویة ھي مجموعة الضوابط والمعاییر التي یتبناھا الفرد أو الجماعѧة       

  .عن طریق التعلیم حتى یستطیع التكیف مع محیطھ

 السѧѧلوكضѧѧبط  :ویѧѧة وھѧѧيبوفѧѧي نطѧѧاق دراسѧѧتنا سѧѧنتعرض إلѧѧى نѧѧوعین مѧѧن القѧѧیم التر      

  .التكافل الاجتماعيو

 .ھذا المصطلح مركب من كلمتین ھما الضبط والسلوك: ضبط السلوك-9

وضѧѧبط  ، 3یقѧѧال ضѧѧبط ضѧѧبطا أي حفѧѧظ حفظѧѧا حازمѧѧا وبلیغѧѧا: التعریѧѧف اللغѧѧوي للضѧѧبط -    

 .4الكتاب أي أصلح خللھ وشكلھ

 .النفاذ في الطریق، یقال سلكت الطریق: التعریف اللغوي للسلوك -    

     واعيیستخدم ھذا المصطلح للدلالة على كل تصرف : التعریف الاصطلاحي للسلوك -    

  
                                                             

 .15، ص 2002، دار الشروق للنشر والتوزیع، الأردن، 2، طالمدخل إلى التربیة والتعلیم: عبد الله الرشدان، نعیم جعنیني - 1
 .14-10نفس المرجع ، ص  - 2
 .533المعجم الوسیط، ، مرجع سابق، ص  - 3
  .533المعجم الوسیط، ، مرجع سابق ، ص  - 4
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 .1ینجم عن الفرد في نطاق علاقاتھ المختلفة مع أفراد المجتمعأو غیر واعي 

نقصѧѧد بالسѧѧلوك فѧѧي ھѧѧذه الدراسѧѧة كѧѧل فعѧѧل واعѧѧي ینѧѧتج عѧѧن إنسѧѧان مѧѧدرك و مسѧѧؤول عѧѧن   

  .إطار علاقاتھ مع الآخرین تصرفاتھ سواء في أموره الخاصة أو في

ھѧو كافѧة الجھѧود والإجѧراءات " یقول ابن خلѧدون : التعریف الاصطلاحي لضبط السلوك-   

التي یتخذھا المجتمع أو جزء منھ لحمѧل الأفѧراد علѧى السѧیر علѧى المسѧتوى العѧادي المѧألوف 

  .2المصطلح علیھ من الجماعة دون انحراف أو اعتداء

نطѧѧاق الدراسѧѧة یمكѧѧن تعریѧѧف ضѧѧبط السѧѧلوك بأنѧѧھ مѧѧدى التѧѧزام  فѧѧي :التعریѧѧف الإجرائѧѧي -  

، )خطبѧة الجمعѧة(وامتثال الفرد والجماعة للقیم والمعاییر التي یتلقاھا في الخطѧاب المسѧجدي 

والتي یمكن من خلالھا تنقیة التوترات والصراعات التي تحدث بین أفراد المجتمع حتى یمكن 

 .تحقیق التماسك والتكافل بین أفراده

  :التكافل الاجتماعي -10

 3كفل الرجل كفالة أي ضمنھ :التعریف اللغوي للتكافل-  

وكفѧل الصѧغیر أي ، 4ویقال كفل المال، وكفل عنھ المال لیغرمھ، فھو كافل أي ضامن للودیعة
  .5رباه وانفق علیھ

مѧة عنѧي كلتكمѧا . 6و تكفل بالدین أي التѧزم بѧھ، تكفل بالشيء أي ألزمھ نفسھ وتحمل بھ یقال و
  .الصدیق:كفیل

  

ضرب من " عرف علماء الاجتماع التكافل بأنھ: التعریف الاصطلاحي للتكافل الاجتماعي-  

 أعضѧاءعامة ، وینبع التكافل من الروابط التѧي تѧربط بѧین  أھدافالتفاعل الموجھ نحو تحقیق 

                                                             
 .177،  ص 1977، 1، مكتبة الانجلو المصریة، مصر، طالسلوك وانحرافات الشخصیة: یوسف میخائیل أسعد - 1
  .160، ص 1997، دار المعرفة الجامعیة، الإسكندریة، علم الاجتماع ودراسة المشكلات الاجتماعیة: غریب السید احمد - 2
 .792المعجم الوسیط، المرجع السابق، ص  - 3
 .193نفس المرجع، ص  - 4
 .793نفس المرجع، ص  - 5
 .793نفس المرجع ، ص  - 6
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الجماعات الاجتماعیة، بحیѧث یتجلѧى التضѧامن الѧداخلي للجماعѧة ویѧزداد شѧدة فѧي حالѧة عѧدم 

  1."أخرىوجود عداوة بین جماعة معینة وجماعات 

تضѧامن أبنѧاء المجتمѧع فیمѧا بیѧنھم "كما عرف عبد الله ناصح علوان التكافل الاجتماعي بأنھ   

على اتخاذ مواقف ایجابیة كرعایة الیتیم سواء أكانوا أفرادا أو جماعات ، حكاما  أم محكومین 

  2."أو سلبیة كتحریم الاحتكار ،بدافع وشعور وجداني

ھѧѧو تضѧѧامن أفѧѧراد المجتمѧѧع وتسѧѧاندھم فیمѧѧا بیѧѧنھم الاجتمѧѧاعي  التكافѧѧل: التعریѧѧف الإجرائѧѧي  -

باتخاذ مواقف إیجابیة كرعایة الیتیم والنفقة علѧى الفقیѧر وإعانѧة ذا الحاجѧة وذلѧك بѧدافع نفسѧي 

علمھ الفرد من القیم التي تلقاھا في خطبة الجمعة وامتثل لھا طواعیة، وبذلك یعیش الفرد فѧي ت

  .كفالة المجتمع ویزید تضامن أفراده وتماسكھم

  :الانتماء المذھبي -11

ھو النزعة التي تدفع الفѧرد للѧدخول فѧي إطѧار فكѧري معѧین بمѧا یقتضѧیھ : تعریف الانتماء     

ر وقѧیم ھѧذا الإطѧار المرجعѧي  والعمѧل علѧى نصѧرتھ والѧدفاع عنѧھ فѧي ھذا من الالتزام بمعایی

كما یعرف الانتماء بأنھ ارتباط الفѧرد بجماعѧة یѧرى . 3مقابل غیره من الأطر الفكریة الأخرى

  14.بأنھا قویة ، فیتقمص شخصیتھا ویوحد نفسھ بھا

ھو تبني للقѧیم التѧي یمثلھѧا المѧذھب الѧذي ینتمѧي الیѧھ :التعریف الإجرائي للانتماء المذھبي-    

الفرد، فیمتثل لأوامره وینتھي لنواھیھ، ویدافع عنھ من أجل الحفاظ علیھ ، أو مѧن أجѧل نشѧره 

  .والعمل على إقناع الآخرین بأحقیتھ بالسیادة

  

  

 
                                                             

  .461،ص8، ترجمة الجوھري ورفاقھ ،دار المعارف، مصر، طنظریة علم الاجتماع:نیقولا تیماشیف - 1
  .30، ص1989،دار السلام، القاھرة،  التكافل الاجتماعي في الإسلام: عبد الله علوان - 2

 مركز المحروسة للنشر،القاھرة، ،الانتماء الاجتماعي للشباب المصري، دراسة سیكولوجیة في حقبة الانفتاح: د الحمید راتبنجلا عب -  3      
  .57،ص1999

   .16، ص1978، مكتبة لبنان، بیروت، معجم مصطلحات العلوم الاجتماعیة: أحمد ذكي بدوي -  4      
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  المقاربة السوسیولوجیة: سابعا
 ،موقف المصلین مѧن الѧدور التربѧوي لخطبѧة الجمعѧة" بصدد دراسة موضوع بعنوان نحن   

، وھѧو موضѧوع ھѧام جѧدا  نظѧرا لارتباطѧھ فѧي كثیѧر مѧن "دراسة میدانیة بمساجد مدینѧة تبسѧة

الأحیѧѧان بالتنشѧѧئة الاجتماعیѧѧة لأفѧѧراد المجتمѧѧع ولمѧѧا یقدمѧѧھ مѧѧن قѧѧیم تربویѧѧة تعمѧѧل علѧѧى توجیѧѧھ 

وضبط سلوك الأفراد والمجتمعات، فخطبة الجمعة كمؤسسة للاتصال تقدم منتوجا قیمیا یتلقاه 

جات مختلفة ومتمایزة فھي تحتوي على كل عناصر  الاتصال المتمثلة في إمѧام المصلون بدر

المسجد الذي نراه یجتھد في إلقاء خطابھ مستخدما في ذلك كل وسائل الإقناع العلمیة والنفسیة 

من أجل استمالة المتلقین لھذا الخطاب،ونجد المصلین بدورھم یتلقون ھذا الخطاب على شكل 

تي یتم تفكیكھا إلى رمѧوز مѧن طѧرفھم ویѧتم تخزینھѧا كمѧوروث اجتمѧاعي مجموعة من القیم ال

مادي ومعنوي یسѧتعین بѧھ الفѧرد أو المجتمѧع لتبѧادل الأدوار والوظѧائف، وھѧذه الرمѧوز تمثѧل 

وسیلة یعبر بھا الفرد عن حاجاتھ ورغباتھ الفردیة، كما تستخدمھا الجماعة للتعبیر عن  نفسھا 

  .یةورغباتھا وتطلعاتھا الاجتماع

موقѧف المصѧلین مѧن " من ھذا المنطلق نرى أن الموضوع الذي نحѧن بصѧدد دراسѧتھ وھѧو   

ینѧѧدرج ضѧѧمن إطѧѧار " دراسѧѧة میدانیѧѧة بمسѧѧاجد مدینѧѧة تبسѧѧة ،الѧѧدور التربѧѧوي لخطبѧѧة الجمعѧѧة

  .النظریة التفاعلیة الرمزیة

تسѧѧѧب فالتفاعلیѧѧة الرمزیѧѧة نظریѧѧة سوسѧѧیولوجیة تھѧѧتم بدراسѧѧة السѧѧلوك الفѧѧردي فѧѧالفرد یك   

مجموعة من القیم من مؤسسات التنشئة الاجتماعیة المختلفة وتمثل ھѧذه المكتسѧبات مجموعѧة 

من الرموز یحدد معناھا المجتمع وتشیر إلى حقیقة اجتماعیة معینة ، ویستخدم الفѧرد الرمѧوز 

من خلال معاینھѧا للتعبیѧر عѧن حاجاتѧھ الاجتماعیѧة ورغباتѧھ الفردیѧة، ومѧن أھѧم وظѧائف ھѧذه 

أنھا تساعد أفراد المجتمع على الانخراط في سلوك جمعي معین أو تساعد على خلѧق الرموز 

  1.التوحد الاجتماعي

وتسѧѧتمد ھѧѧذه النظریѧѧة الاجتماعیѧѧة معانیھѧѧا ودلالاتھѧѧا مѧѧن مصѧѧادر كثیѧѧرة ومتنوعѧѧة منھѧѧا    

المصѧѧادر التجریبیѧѧѧة والغیبیѧѧѧة والصѧѧѧوریة والاجتماعیѧѧة غیرھѧѧѧا، وخطبѧѧѧة الجمعѧѧѧة كمؤسسѧѧѧة 

جمعي تعد مصدرا ھاما وغنیا بالرموز الطقوسیة والمعنویة التي تؤثر في السلوك للاتصال ال

                                                             
 .152ت ،ص .، شركة الجا للطباعة والنشر العلمي المحدود ، مالطا، دأساسیةالنظریة الاجتماعیة اتجاھات على الحوات، – 1
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الجمعي لأفراد المجتمѧع، وتعمѧل علѧى بنѧاء نسѧق مѧن القѧیم والاتجاھѧات المشѧتركة بѧین أفѧراد 

المجتمع تتѧرجم علѧى شѧكل سѧلوكات ومواقѧف معینѧة متشѧابھة إن لѧم تكѧن متطابقѧة فѧي بعѧض 

ѧى الطقѧر إلѧات أو ألاف الأحیان، فنحن ننظѧف أن مئѧثلا كیѧلاة مѧي الصѧة فѧة المتمثلѧوس الدینی

الأفراد یقومون بسѧلوكیات وحركѧات تكѧاد تكѧون متطابقѧة ، وھѧذا یѧدل علѧى السѧلوك الجمعѧي 

 .المكتسب من ھذه الحركات الطقوسیة

  :الدراسات السابقة: ثامنا
عم البحѧѧث العلمѧѧي تمثѧѧل الدراسѧѧات السѧѧابقة تراثѧѧا نظریѧѧا ومعرفیѧѧا یمكѧѧن الاسѧѧتزادة بѧѧھ لѧѧد   

  .باعتبارھا من أھم ما یرتكز علیھ في بدایة أي بحث علمي

موقѧѧف المصѧѧلین مѧѧن الѧѧدور التربѧѧوي لخطبѧѧة " وعلیѧѧھ فقѧѧد انطلقѧѧت فѧѧي دراسѧѧتي لموضѧѧوع   

انطلاقا من تفحص الدراسات السѧابقة وإن كانѧت لا تتنѧاول نفѧس الموضѧوع بطریقѧة " الجمعة

  .ي كثیر من جوانبھمباشرة إلا أنھا تخدم ھذا الموضوع ف

  :وقد وقع اختیاري على دراستین سابقتین أستعرضھا تبعا لتسلسلھما الزمني كما یلي  

  لـ محمد عبد الكریم أحمد محمد: 1الدراسة الاولى - 1 

  .الفاعلیة التربویة لخطبة الجمعة من وجھة نظر المصلین: بعنوان

ھدفت ھذه الدراسة بصورة عامة إلى تحدید الممیزات والخصائص التي یجب توافرھا في    

خطبة الجمعة ومع تبیین الواقع الذي وصلت إلیھ والعمل علѧى الرفѧع مѧن فاعلیتھѧا التربویѧة ، 

فѧѧي ضѧѧوء تلѧѧك الخصѧѧائص وذلѧѧك مѧѧن وجھѧѧة نظѧѧر المصѧѧلین حسѧѧب أعمѧѧارھم ومسѧѧتویاتھم 

  .التعلیمیة التعلیمیة ومستویات الخطباء

  :ومن أھم النتائج التي توصل إلیھا الباحث ما یلي

أبدي المصلون رضاھم عن الخصائص المتوفرة فѧي خطѧب الجمعѧة كوسѧیلة اتصѧال فعالѧة  -

من حیث المضمون والشكل ، فھي تحتوي على مواضیع تعاصѧر المجتمѧع وتعѧایش متطلباتѧھ 

، 159، ودرجѧة الحیادیѧة 194.40 وانشغالاتھ، حیث كان الوسط الحسابي لدرجات المصѧلین

  .دالة إحصائیا 44.64بینما كانت قیمة التباین 

                                                             
، رسالة ماجستیر، جامعة الیرموك، الأردن، الفاعلیة التربویة لخطبة الجمعة من وجھة نظر المصلین: محمد عبد الكریم، أحمد محمد  – 1

1988. 
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یѧѧرى المصѧѧلون أن الخطبѧѧاء الѧѧذین یحملѧѧون درجѧѧة الѧѧدبلوم مѧѧن المعاھѧѧد المتخصصѧѧة كانѧѧت  -

خطبھم أقل فاعلیة من غیرھم من الأئمة الآخرین من حملة الشھادة الجامعیة وقد أرجعوا ذلك 

یر بالإضافة إلى نقص الخبѧرة لѧدى الخطبѧاء المتخѧرجین مѧن ھѧذه إلى ضعف التكوین و التأط

  .المعاھد

أكد المصلون أن خطبة الجمعة التي تحتوى موضوعا واحدا تكون أكثر فاعلیة وإقناعѧا مѧن  -

غیرھѧѧا مѧѧن الخطѧѧب التѧѧي تحتѧѧوي أكثѧѧر مѧѧن موضѧѧوع بحیѧѧث یتشѧѧتت ذھѧѧن وتركیѧѧز المسѧѧتقبل 

  .للرسالة الاتصالیة بین ھذه المواضیع

كون خطبة الجمعة أكثر إقناعا إذا اشتملت على حجѧج وبѧراھین قویѧة مثѧل الآیѧات القرآنیѧة ت -

  .والأحادیث النبویة الشریفة التي تخدم سیاق الموضوع

یѧѧرى المصѧѧلون أن الخطیѧѧب الѧѧذي یتمیѧѧز بالسѧѧلوك المنضѧѧبط والقѧѧدرات العلمیѧѧة والأسѧѧلوب  -

لخطبѧاء والأئمѧة الѧذین یفتقѧدون لأحѧد ألإقناعي الجید تكون خطبھ أكثر فاعلیѧة مѧن غیѧره مѧن ا

  .ھذه المؤھلات

أكدت النتѧائج عѧدم وجѧود اخѧتلاف فѧي متوسѧط تقѧدیرات المصѧلین بمختلѧف فئѧاتھم العمریѧة  -

خطبة الجمعة وھو ما یدل على رضاھم عن الخطب التي یتلقونھѧا فѧي ھѧذه المسѧاجد ،  لفعالیة

فمѧѧا فѧѧوق أكثѧѧر اقتناعѧѧا بالخطѧѧاب سѧѧنة  41ولكѧѧن بѧѧدرجات مختلفѧѧة فكانѧѧت الفئѧѧة العمریѧѧة مѧѧن 

سѧنة وقѧد  40إلѧى  23سѧنة والفئѧة العمریѧة مѧن  22إلѧى  15المسجدي تلیھا الفئة العمریة مѧن 

أرجع ذلك لكون الفئة العمریة العلیѧا معظѧم مكوناتھѧا مѧن الأمیѧین الѧذین یسѧھل إقنѧاعھم، بینمѧا 

ي الفئѧة المتعلمѧة ومѧن سѧنة وھѧي فѧ 40إلѧى  22جاءت في المرتبة الأخیرة الفئة العمریѧة مѧن 

حѧѧاملي الشѧѧھادات العلمیѧѧة ویكѧѧون أغلѧѧبھم علѧѧى علѧѧم بمѧѧا یقدمѧѧھ الإمѧѧام فѧѧي خطبѧѧھ لѧѧذلك كانѧѧت 

  تقدیراتھم لفاعلیة خطبة الجمعة أقل من غیرھا من الفئات العمریة الأخرى

صرحت العینة المدروسة بمختلف مستویاتھم التعلیمیة أن أئمة المساجد یراعون في خطبھم  -

المستویات التعلیمیة وكانت درجة الإقناع بمضمون ھذه الخطب شبیھة بالنتیجѧة التѧي  كل ھذه

قبلھѧѧا حیѧѧѧث كѧѧان الأمیѧѧѧون أكثѧѧر اسѧѧѧتفادة واقتناعѧѧا بھѧѧѧذه الخطѧѧب عكѧѧѧس المتعلمѧѧین وعѧѧѧاملي 

  .الشھادات العلمیة الذین كانوا أقل تفاعلا مع ھذه الخطب المسجدیة
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  :جمال دلدول: لـ 1الدراسة الثانیة -2

خطѧب الجمعѧة بمسѧاجد الجلفѧة (دور الخطѧاب المسѧجدي فѧي تعزیѧز الأمѧن الإنسѧاني : وانبعن

  ).أنمودجا

ھدفت ھذه الدراسة إلى التعرف علѧى المشѧكلات العامѧة التѧي یعѧاني منھѧا المجتمѧع العربѧي    

عامة والجزائري خاصة وھي دور الخطاب المسجدي في المساھمة الأمنیة وبالضѧبط الأمѧن 

  .الإنساني

  .اعتمد الباحث على المنھج الوصفي في تحلیلھ لمضمون خطب الجمعة  وقد

خطبѧة موزعѧѧة علѧى أربعѧѧة مسѧاجد وقѧѧد اختیѧرت ھѧѧذه  32كانѧت عینѧة الدراسѧѧة تحتѧوي علѧѧى 

الخطب بطریقة قصدیة وعمدیة، وكانت كل ھѧذه الخطѧب  تسѧبق مناسѧبة أو حѧدث مѧا یجعلھѧا 

البحѧѧث عѧѧن مѧدى تواجѧѧدھا فѧѧي الخطѧѧاب  مشѧحونة بѧѧالقیم وعناصѧѧر الأمѧѧن الإنسѧاني التѧѧي أراد

الأمѧѧن الفكѧѧري ، الأمѧѧن العقѧѧدي ، الأمѧѧن : المسѧѧجدي وقѧѧد تمثلѧѧت عناصѧѧر الأمѧѧن الإنسѧѧاني فѧѧي

  .الوطني، الأمن الاجتماعي، الأمن الغذائي، الأمن الصحي ، الأمن المائي، والأمن البیئي

مѧن تحلیѧل مضѧمون الخطѧب أثنѧاء تحلیѧل البیانѧات المسѧتقاة : وكانت نتائج الدراسة كما یلي   

  :المعنیة بالدراسة تحصل الباحث على ما یلي

ركز الخطѧاب المسѧجدي علѧى عناصѧر أمنیѧة تمثلѧت فѧي الأمѧن العقѧدي والأمѧن الاجتمѧاعي  -

  .والأمن الفكري

افتقار الخطاب المسجدي لعناصر الأمن الإنساني المھمة والتي یحتاجھا المجتمع الجزائري  -

  .أھمھا الأمن الوطنيفي الوقت الراھن 

ندرة عناصر أمنیة إنسانیة ھامة في الخطاب المسجدي بمساجد الجلفة منھѧا الأمѧن الصѧحي  -

  والمائي والبیئي والغذائي

عدم التنویع في عناصر الأمن الإنساني والإكتفاء بعناصѧر الأمѧن الإنسѧاني التѧي لھѧا علاقѧة  -

  .بالجانب الدیني فقط

تѧي لھѧا علاقѧة بالحیѧاة  الاجتماعیѧة والصѧحیة والبیئیѧة یفتقѧر إلیھѧا عناصر الأمن الإنساني ال -

  .الخطاب  المسجدي
                                                             

، رسالة ماجستیر، قسم علم ي ،خطب الجمعة بمساجد الجلفة أنموذجادور الخطاب المسجدي في تعزیز الأمن الإنسان: جمال دلدول  – 1
 .2008/2009الاجتماع ، جامعة الجزائر، 
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لاحѧظ الباحѧث أثنѧاء تحلیلѧھ لمضѧمون خطѧب الجمعѧة التѧي تنتمѧي إلѧى عینѧة الدراسѧة غیѧاب  -

الأمن الѧوطني، الأمѧن المѧائي، الأمѧن الصѧحي، الأمѧن : واضح لعناصر أمنیة ھامة ممثلة في 

  .ائيالبیئي، الأمن الغذ

وقد أشار الباحث في خاتمة الدراسة إلى توصیات متعلقة بالخطبة والخطیѧب مѧن أجѧل الرفѧع 

  .من الفاعلیة التربویة لخطبة الجمعة

 

 

  



 
 

         القیم  :الفصل الثاني
  دراسة نظریة

    

  :.مفھوم القیم: أولا 

  ا،وظائفھا ، وتصنیفھ ھاخصائص، أھمیة القیم :ثانیا

  :اكتساب القیم: ثالثا

 :نظریات اكتساب القیم  :رابعا
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  تمھید 
لكل مجتمع من المجتمعات البشریة ضوابط اجتماعیѧة تسѧیر تفѧاعلھم وتبѧین الحѧدود التѧي      

  .علیھا اسم القیمیفترض على الجمیع احترامھا طوعا أو كرھا، وھذه الضوابط یطلق 

،  فالإنسان ھѧو موضѧوع القѧیم، وھѧي الإنسانیةھذه القیم ھي میزة من میزات وخصائص       

بدورھا عملیة اجتماعیة تشتق أھمیتھا ووظائفھا من طبیعѧة وجѧود الإنسѧان فѧي المجتمѧع، فѧلا 

  .یمكن تصور وجود إنساني من دون قیم

لمجتمع ووجدانھ،  فھي تھدف إلى ضبط السلوك فالقیم تشكل الملامح الأساسیة لضمیر ا      

  .والحفاظ على ھویة المجتمع وتكافلھ كوحدة متماسكة

ونظѧرا لأھمیѧѧة القѧیم فѧѧي موضѧوع بحثنѧѧا ارتأینѧѧا أن نخصѧص لھѧѧا فصѧلا كѧѧاملا نبѧѧدؤه أولا     

بالإحاطѧѧة بمفھѧѧوم القѧѧیم ثѧѧم أھمیѧѧة القѧѧیم وخصائصѧѧھا، والوضѧѧعیة التѧѧي تؤدیھѧѧا القѧѧیم فѧѧي حیѧѧاة 

الأفѧѧراد والجماعѧѧات والمجتمعѧѧات ، ثѧѧم نتعѧѧرض إلѧѧى دراسѧѧة القѧѧیم مѧѧن حیѧѧث تصѧѧنیفھا حسѧѧب 

علماء الاجتماع  والمؤسسات الاجتماعیة التي تعمل على إكساب القیم ثم في الأخیر نتعѧرض 

  .في ھذا الفصل إلى التوجھات النظریة في اكتساب القیم 
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  :مفھوم القیم: أولا 

والقیمѧة ھѧي  1،وقѧام المتѧاع بكѧذا أي تعѧدلت قیمتѧھ" قیم"القیمة مفرد : التعریف اللغوي -1    

  2.الثمن الذي یقوم مقام المتاع، ونقول قوم المتاع أي جعلت لھ قیمة

 :ھي مختلفة معان على للدلالة جذرھا واستعمل "قوم" من اللفظة ھذه أخذت وقد

 ، كمѧا 3واسѧتقام اعتѧدل :الأمѧر قѧام  .ثبѧت :الحق وقام وقیاما، قوما قام، :والوقوف الانتصاب

 .4واستوى بلغ "قام" یعني الفعل

 ع فѧي اللغѧة المعاصѧرة اسѧتعمال لѧھ قیمѧة ممتѧازة وقѧد أشѧی بمعنѧى الجیѧد، أو مѧا" القѧیم"وكلمѧة 

تمѧѧع لمجللدلالѧѧة علѧѧى الفضѧѧائل الدینیѧѧة والخلقیѧѧة والاجتماعیѧѧة التѧѧي تقѧѧوم علیھѧѧا حیѧѧاة ا" القѧѧیم"

  .5 الإنساني

 اھتم الباحثون والعلماء والمفكرون على اختلا ف انتماءاتھم :التعریف الاصطلاحي-2  

نѧاول لك عدة مجالات في جمیع المجتمعات ویمكѧن توشمل ذ, والفكریة بمفھوم القیمة العلمیة 

  :بعض منھا بوجھات نظر مختلفة 

ا بالنسѧبة للفѧرد، تقادات المؤكѧدة والتѧي تمثѧل دسѧتورمجموعة من الاع:" فقد عرفت القیم بأنھا

 . 6"حیث یؤمن بھا وتحدد منھا شرعیة أفعالھ وسلوكھ

مجموعѧة مѧن المعѧاییر والمقѧاییس المعنویѧة بѧین النѧاس یتفقѧون علیھѧا :" وعرفھا آخرون بأنھѧا

ѧѧا بیѧѧة فیمѧѧرفاتھم المادیѧѧى تصѧѧا علѧѧون بھѧѧالھم ویحكمѧѧھ أعمѧѧون بѧѧا یزنѧѧا میزانѧѧذون منھѧѧنھم ویتخ

والمعنویѧѧة، وھѧѧي مقیѧѧاس أو مسѧѧتوى أو معیѧѧار نسѧѧتھدفھ فѧѧي سѧѧلوكنا وینظѧѧر إلیѧѧھ علѧѧى أنѧѧھ 

 .7"مرغوب فیھ أو مرغوب عنھ

تعتبر  یتفق ھذا التعریف مع التعریف السابق في اعتبار القیم موجھات لسلوك الأفراد ، فالقیم

  .إطارا مرجعیا للحكم على مدى ایجابیة أو سلبیة السلوك  

                                                             
 39طھطاوي سید محمد،مرجع سابق، ص-  1
 39نفس المرجع ، ص-  2
 ، 1،2001لبنان، ط مكتبةالكریم، القرآن ولغة الجاھلي الشعر لغة بین الدلالي، وتطورھا الأخلاقیة القیم ألفاظ معجم :زرزور كریم نوال -3

  10 ص
 35 ص ،1994، 9، دار الفكر للطباعة والنشر، بیروت، المجلد تاج العروس: مرتضى الزبیدي - 4
 . 314 ص ، 2004 ،1بیروت،ط العلمیة، الكتب دار العربیة ، اللغة دقائق في المفصل المعجم :یعقوب بدیع إیمیل - 5
، مركز، تطویر الأداء والتنمیة، مصر الجدیدة، مھارات إدارة السلوك الإنساني متطلبات التحدیث المستمر للسلوك: محمد عبد الغاني حسن - 6
 . 89، ص  2005، 1ط
 39ص ، 2008، 1ط الكتب للطباعة والنشر والتوزیع، القاھرة، عالم ،للطفل الأخلاقیة التربیة :شرف الله عبد إیمان - 7
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مجموعة من المعتقدات التي تتسم بقدر " ا نھفقد عرفت القیم بأ آخرونوحسب علماء اجتماع 

      مѧѧن الاسѧѧتمرار النسѧѧبي، والتѧѧي تمثѧѧل موجھѧѧات للأشѧѧخاص نحѧѧو غایѧѧات ووسѧѧائل لتحقیقھѧѧا، 

أو أنماط سلوكیة یختارھا ویفضلھا ھؤلاء الأشخاص بدیلا لغیرھا، وتنشأ ھذه الموجھات بین 

الاقتصѧادي والثقѧافي، وتفصѧح القѧیم عѧن نفسѧھا فѧي المواقѧف ،الشخصیة والواقѧع الاجتمѧاعي 

ا الأفѧѧѧراد نحѧѧѧو نھوالاتجاھѧѧѧات والسѧѧѧلوك اللفظѧѧѧي والسѧѧѧلوك الفعلѧѧѧي والعواطѧѧѧف التѧѧѧي یكѧѧѧو

 .1"موضوعات معینة

  :،وظائفھا ، وتصنیفھا  ھاخصائص، أھمیة القیم :یاثان
تلعب القیم دورا محوریا في توجیھ سلوك الفرد والمجتمع قولا وفعلا ، مما  :أھمیة القیم  -1 

یѧѧنعكس أثѧѧره الایجѧѧابي علѧѧى شخصѧѧیة الفѧѧرد ومѧѧن ثمѧѧة علѧѧى المجتمѧѧع ككѧѧل مѧѧن خѧѧلال عملیѧѧة 

التفاعل القائمة بین أفراده ، فالقیم الدائمѧة الاسѧتقرار فѧي شخصѧیة الفѧرد تصѧبح بمثابѧة أحكѧام 

  .والجماعة في توجیھ السلوك والحكم علیھ معیاریة ینطلق منھا الفرد 

وتعتبر القѧیم مѧن أھѧم دعامѧات البنѧاء الاجتمѧاعي وتماسѧكھ ، فھѧي تѧنظم علاقѧات التفاعѧل بѧین 

  .أفراد المجتمع وتمثل إطارا مرجعیا في تنظیم السلوك وتوجیھھ بالاتجاه الصحیح 

أفѧѧراد المجتمѧѧع  عѧѧد الخطѧѧاب الѧѧدیني ألمسѧѧجدي وخاصѧѧة منѧѧھ الجمعѧѧة محطѧѧة ھامѧѧة لتربیѧѧةیو

وتزویدھم بقیم تربویة وأخلاقیѧة تѧنظم سѧلوكھم وفѧق معѧاییر مقبولѧة اجتماعیѧا ، فیصѧبح بѧذلك 

الناس قادرین عن التقییم والتحكم في قراراتھم على أساس المعاییر التي قبلوھا وترسخت في 

  .نفوسھم ، فتصبح السلوكیات المنضبطة والصفات المقبولة جزءا من شخصیتھم 

فالقیم تمثل ركنا أساسیا في تكوین العلاقات وضبطھا بین أفراد المجتمع ویمكن دراسة أھمیѧة 

  : القیم على المستوى الفردي والاجتماعي كما یلي 

  : أھمیة القیم بالنسبة للفرد  -1-1

تصѧرفاتھ  بإسѧقاطفیصѧبح متحكمѧا فѧي شѧھواتھ وذلѧك : تضبط القیم وتوجھ سѧلوك الفѧرد  -    

وسѧلوكا تѧѧھ علѧѧى معѧاییر محѧѧددة یسѧѧتطیع مѧن خلالھѧѧا التمیѧѧز بѧین السѧѧلوك المنضѧѧبط والسѧѧلوك 

  . 2المنحرف 

                                                             
 134 ص ت ،.الإسكندریة، د المعرفة دار ،والشخصیة  والثقافة تمعلمجا في دراسات :جلبي الرزاق عبد علي - 1
 ،2الأردن، ،ط المسیرة، ،دارالقیم تدریس واستراتیجیات لطرائق وتطبیقي نظري تصور وتعلیمھا، القیم تعلم :الجلاد زكي ماجد - 2

 .46- 39 ،ص2007
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  .تساعد القیم في بناء حیاة الفرد وتشكیل شخصیتھ وتحدد غایاتھ وأھدافھ ووسائل تحقیقھا  -  

الفѧرد فѧي  تضبط القیم سلوك الفرد وتوجیھھ باعتبار أنھѧا إطѧار مرجعѧي یحكѧم تصѧرفات -   

حیاتھ العامة والخاصة ویتسم بالتوحد والتناسق وعدم التناقض في كل ما یصدر عنھ وكل مѧا 

  .أفعالیقوم بھ من 

تسѧاھم القѧѧیم فѧѧي ضѧѧبط سѧѧلوك الفѧѧرد أخلاقیѧا واجتماعیѧѧا وتربویѧѧا وتدفعѧѧھ لتحسѧѧین وتعѧѧدیل  -  

  .بھإدراكھ ومعتقداتھ للتوافق مع العالم المحیط 

  .القیام بعملھ على أكمل صوره وبذل الجھد اللازم لذلك  إلىد تدفع القیم بالفر - 

تمكن القیم الفرد من التنبؤ بسلوك الآخرین وردود أفعѧالھم فیسѧھل علیѧھ التعامѧل معھѧم مѧن  - 

  .خلال تحدید ما لدیھم من قیم في المواقف المختلفة 

حة والسѧѧلوكیات توجѧѧد لѧѧدى الفѧѧرد القѧѧدرة علѧѧى الإحسѧѧاس والتمیѧѧز بѧѧین السѧѧلوكیات الصѧѧحی - 

  .الخاطئة 

  : أھمیة القیم بالنسبة للمجتمع  -1-2

تساھم القیم على الاستقرار الاجتماعي وتزید في تماسك المجتمع وتحدد لھ أھداف حیاتѧھ  -   

ومثلھ الرمزیѧة ومعѧاییره الثابتѧة التѧي تѧوفر لѧھ التماسѧك والاسѧتقرار اللازمѧین لممارسѧة حیѧاة 

، وھѧذا یعنѧي أنѧھ كلمѧا زادت وحѧدة القѧیم فѧي المجتمѧع زادت اجتماعیة في مسѧارھا الصѧحیح 

  .درجة تماسكھ وترابطھ والعكس صحیح 

للقیم أھمیة كبیرة في حمایة المجتمع من السلوكیات المنحرفة فھي تعمل على ضبط سلوك  -  

  .الفرد قولا وعملا 

عمѧل علѧى رفѧع التفكیѧر تزید القیم من درجة التكافل الاجتماعي وتقلل من أنانیة الفرد ، وت -  

  . الجمعي لمصلحة المجتمع ككل ، فتصبح القیم موحدة للجماعة وتعزز تماسكھا 

إن القوة المادیة والعضویة وحѧدھا لا تكفѧي لبقѧاء :  یتھواستمرارقیم تحفظ للمجتمع بقائھ ال -  

المجتمѧѧع واسѧѧتمراره بѧѧل لابѧѧد لѧѧھ مѧѧن قѧѧیم تحفظѧѧھ وتوجѧѧھ سѧѧلوكھ وتѧѧنظم عملѧѧھ ، فѧѧالقیم بمثابѧѧة 

مبѧѧادئ یرتكѧѧز علیھѧѧا المجتمѧѧع ومعѧѧاییر تѧѧنظم وتضѧѧبط سѧѧلوكھ العѧѧام وتمیѧѧزه عѧѧن غیѧѧره مѧѧن 

الاتجاھѧѧات الحضѧѧاریة والإنسѧѧانیة قѧѧیم یѧѧتم تحدیѧѧد المسѧارات والالمجتمعѧات ، وفѧѧي إطѧѧار ھѧذه 
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ورسم معالم التطور البشري ، وأي اختلال لھذه المعاییر والقیم تؤدي بالمجتمع إلى الفوضѧى 

  .والتفكك 

حیث تمد القیم أفراد المجتمع بقدر مشترك : القیم تحفظ للمجتمع ھویتھ وتمیزه عن غیره  -   

الثقافیة وغیرھا على أنماط السѧلوك الممѧارس من المعایر والثقافة والتفكیر وتنعكس ھذه القیم 

ولان القیم تغوص في أعماق الشخص وتصبح جزء منھ وموجھا لھ ،فѧان ھویѧة .في المجتمع 

ھذا الفرد وبالتالي المجتمع ككل تتحدد من خلال ھذه القیم التي یѧؤمن بھѧا ویتبناھѧا ویترجمھѧا 

 تختلѧѧف وبѧѧذلك ،مجتمعѧѧات الأخѧѧرىده أو مѧѧع بѧѧاقي الفѧѧي التفѧѧاعلات المختلفѧѧة فیمѧѧا بѧѧین أفѧѧرا

ة تشѧمل نѧواحي الحیѧاة یѧعن بعضھا طبقا لما تؤمن بھ مѧن قѧیم وثقافѧة ومعѧاییر قیم المجتمعات

  .ككل تترجم في سلوكاتھ المختلفة تمیزه عن غیره من المجتمعات 

تشكل القیم نوعا من الوعي الجمعي وتجمع أفراد المجتمع نحѧو ھѧدف یجمعھѧم فѧي الحیѧاة   -  

یتضح من النسق ألقیمي الذي یجعل الأفراد في أعمالھم علѧى أنھѧا طریѧق للوصѧول إلѧى وھذا 

أھѧداف وغایѧѧات ولیسѧѧت مجѧѧرد إشѧѧباع للرغبѧѧات والѧدوافع ، وبѧѧذلك تكѧѧون القѧѧیم العلیѧѧا فѧѧي أي 

مجتمع من المجتمعات ھي الھدف الѧذي یسѧعى جمیѧع أعضѧائھ للوصѧول إلیѧھ وتعطیѧھ مبѧررا 

  . 1ھاما لوجوده 

تشѧكل القѧѧیم المكتسѧبة نسѧѧقا مѧن القѧѧیم بحѧث تحتѧѧل كѧل قیمѧѧة فѧي ھѧѧذا النسѧق أولویѧѧة خاصѧѧة  -  

بالقیاس إلى القیم الأخرى وھذا الترتیب للقیم یمكننا من دراسة الثبات والتغیر الذي یطرأ على 

 . 2انساق القیم في المجتمعات 

   .خصائص القیم  -2

   3: تمتاز القیم بمجموعة من الخصائص أھمھا 

الخاصѧة التѧي تمیزھѧا  ھѧيفھي تخص الإنسان دون غیره من الكائنات الأخѧرى و :إنسانیة -  

  .الأخرىعن الحاجات التي یشترك فیھا الإنسان مع غیره من الكائنات 

فھѧѧي لیسѧѧت بѧѧنفس المعنѧѧى فѧѧي جمیѧѧع المجتمعѧѧات، وتختلѧѧف بѧѧاختلاف الجماعѧѧات  :نسѧѧبیة -  

  . ذجھا الثقافیة والإیدیولوجیةاالإنسانیة وتبعا لنم

                                                             
 . 33-32، ص  1986، 2الخلیج العربي ، مصر ، ط، مؤسسة القیم في العملیة التربویة زاھر ضیاء ،  -1
 .  105، ص  1999، المكتب الجامعي الحدیث ، الإسكندریة ، القیم الدینیة للشباب من منظور الخدمة الاجتماعیة : فھمي نورھان  -2
 .   24ص  ، 2006،  1، دار الشروق للنشر والتوزیع ، عمان ، ط الشباب والقیم في عالم متغیر: ماجد الزیود  -3



26 
 

ضابطة لسلوك المجتمع الذي یتبناھا ویترجم ذلك في شكل أنشطة وأفعال النظم الاجتماعیة  -

  .للمجتمعالمكونة 

تتمیѧѧز القѧѧیم بالثبѧѧات فھѧѧي لیسѧѧѧت مرتبطѧѧة بѧѧزمن معѧѧین ،لأنھѧѧا تѧѧرتبط بالماضѧѧѧي  :ثابتѧѧة  -  

ات الأخѧرى كالرغبѧات والمیѧول  والحاضر والمستقبل وھذا مѧا یمیزھѧا عѧن بعѧض المصѧطلح

وھذا ما یعطي استقرار نسبي للقیم وخاصة منھا القیم الدینیة والأخلاقیѧة ، بینمѧا تتغیѧر بعѧض 

  . القیم الأخرى أو یتم تعدیلھا بناءا على المستجدات البیئیة 

تتمیѧѧز كѧѧل قیمѧѧة بѧѧان لھѧѧا قطبѧѧین متضѧѧادین قطѧѧب ایجѧѧابي یمثѧѧل السѧѧلوك  :ثنائیѧѧة القطѧѧب  -  

  .وب فیھ وقطب سلبي یمثل السلوك الغیر مرغوب فیھ المرغ

یكتسѧѧب الإنسѧѧان القѧѧیم مѧѧن البیئѧѧة المحیطѧѧة بѧѧھ وذلѧѧك عبѧѧر مؤسسѧѧات التنشѧѧئة : مكتسѧѧبة  -  

  .الاجتماعیة 

  .تتمیز بالقداسة  -  

  . 1توفر شروط الاستقرار والثبات في المجتمع  -  

  : وظائف القیم  -3

تلعѧѧب القѧѧیم دورا حیویѧѧا فѧѧي توجیѧѧھ سѧѧلوك الفѧѧرد والمجتمѧѧع مѧѧن قѧѧول أو عمѧѧل ممѧѧا یѧѧنعكس   

بالسلب وبالإیجاب على شخصیة الإنسان وبالتѧالي علѧى كѧل أفѧراد المجتمѧع مѧن خѧلال عملیѧة 

  .بینھمالتفاعل فیما 

، فتصѧبح بѧذلك  ھفباستقرار القیم وتمثلھѧا فѧي شخصѧیة الفѧرد تصѧبح معیѧارا وموجھѧا لسѧلوك  

قیم نوعا من القناعة المرتكزة على مجموعة المعتقدات التѧي یѧؤمن بھѧا الفѧرد فتحѧدد عبرھѧا ال

  .التصرفات والسلوكیات المقبولة اجتماعیا 

وجود القیم مرتبط بوجود الإنسان والمجتمѧع فھѧي ضѧرورة فردیѧة واجتماعیѧة ، وتѧؤدي  إن  

   2: مجموعة من الوظائف أھمھا 

جیھ الأفعال الإنسانیة في المواقف التي یتعرضون لھا في حیѧاتھم تو: الوظیفة الدافعیة  -3-1

وھѧѧذه تعتبѧѧر وظیفѧѧة مباشѧѧرة ، أمѧѧا الوظѧѧائف الأخѧѧرى طویلѧѧة المѧѧدى فتتمثѧѧل فѧѧي التعبیѧѧر عѧѧن 

  .حاجات الأفراد الأساسیة كما أن للقیم وظائف معرفیة ، سلوكیة ووجدانیة 
                                                             

 .  189ت ، ص .، مؤسسة الزھراء للفنون المطبعیة ، قسنطینة ، الجزائر ، د علم الاجتماع رؤیة نقدیة: زعیمي مراد -1
 .  155-153، ص  1992، عالم المعرفة، الكویت ، ارتقاء القیم، دراسة نفسیة: عبد اللطیف محمد خلیفة -2
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التوافق النفسي والاجتماعي للفѧرد حیѧث  تتمثل في القیم التي تحقق :الوظیفة التوافقیة  -3-2

إن لكѧѧل مرحلѧѧة مѧѧن عمѧѧر الإنسѧѧان مجموعѧѧة مѧѧن السѧѧمات والخصѧѧائص المعرفیѧѧة والوجدانیѧѧة 

والسلوكیة التي تمیزھا عن المراحل العمریة الأخرى ، فیؤدي ھذا النسق ألقیمي التوافقي في 

اعیѧة والأخلاقیѧة السѧائدة فѧي حالة توازنھ یؤدي إلى تحقیق الفرد مع القواعد والمعاییر الاجتم

المجتمع ، فمعرفة الفرد للنسق ألقیمي السائد في المجتمع یسھل علیھ عملیة فھم العالم المحیط 

بѧѧھ ، ویسѧѧھل علیѧѧھ عملیѧѧة الانѧѧدماج الاجتمѧѧاعي ، كمѧѧا تمѧѧده ھѧѧذه القѧѧیم بالحѧѧافز القѧѧوي لضѧѧبط 

  .سلوكھ وفق ما یتماشى وقیم المجتمع 

3-3- ѧن الأنѧدفاع عѧة الѧھ  :ا وظیفѧѧن ذاتѧدفاع عѧل للѧع ككѧرد أو المجتمѧرر للفѧѧیم كمبѧل القѧتعم

ومكوناتھ الوجودیة وتأمینھا لأجѧل اسѧتمرارھا وبالتѧالي اسѧتمرار بقѧاء المجتمѧع نفسѧھ ، وھѧذه 

  .القیم تساعد الفرد والمجتمع على التعامل مع المجتمعات الإنسانیة الأخرى 

قیѧѧق الѧѧذات بأنھѧѧا البحѧѧث عѧѧن معنѧѧى یعѧѧرف كѧѧارتر وظیفѧѧة تح: وظیفѧѧة تحقیѧѧق الѧѧذات  -3-4

والحاجѧѧة إلѧѧى الفھѧѧم والعمѧѧل علѧѧى انجѧѧاز الأفضѧѧل ، وكمѧѧا تعمѧѧل القѧѧیم علѧѧى تحویѧѧل الأحѧѧداث 

التاریخیة والتوقعات المستقبلیة إلى قیم حاضرة ساكنھ تصلح للمقارنة المباشѧرة ، باعتبѧار إن 

  . 1السلوكات العقلانیة تخضع بدرجة كبیرة إلى المقارنة المباشرة 

  2: كما یمكن تناول وظائف القیم على المستوى الفردي والاجتماعي على النحو التالي   

   :وظیفة القیم على مستوى الفرد  -3-5

تعمل القیم على تنمیة الإحساس بالأمان لدى الفرد حیѧث تعطیѧھ الفرصѧة المناسѧبة للتعبیѧر  -  

  .والاندماج مع غیره عن الذات وفھم الآخرین وبالتالي التوافق والتكیف 

تعمل القیم كموجھات للسلوك ، فھي مجموعة من المعاییر یستخدمھا الفرد لتقѧویم وضѧبط  -  

سلوكھ ، فالقیم إذ تلعب دور الحاكم والموجھ للسلوك حتى یكون منسقا وخال من التناقض في 

  .كل ما یقوم بھ الفرد من قول أو عمل 

  .العمل على أفضل صورة وبذل قصارى جھده لذلك تعمل القیم على دفع الفرد لانجاز  - 

اطѧلاع افѧѧرد تربویѧا وأخلاقیѧѧا واجتماعیѧا فیتكѧѧون لѧدى الفѧѧرد شѧعور داخلѧѧي بدفعѧھ لتحسѧѧین  - 

  .إدراكھ ومعتقداتھ حتى توضح الصورة أمامھ بشكل أفضل لفھم العالم المحیط بھ 
                                                             

 .  56، ص  1988، دار الطباعة الحدیثة ، القاھرة ،  والقیم نظرة دینامیكیة في علم النفس: فیصل قدري  -1
 .92-89عبد الكریم على الیماني، مرجع سابق، ص  -2
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ا لѧدیھم معھم من خلال تحدید م تساعد القیم الفرد على التنبؤ بسلوك الأفراد فیسھل التعامل - 

  .من قیم في مختلف المواقف

تساھم القیم في اندماج الفرد في المجتمع وتقبلھ من طرف غیѧره مѧن خѧلال مѧا یحملѧھ مѧن  -  

  .قیم ایجابیة والعكس في حالة حملھ لقیم مخالفة للقیم السائدة في المجتمع 

ا ، فلا تغلѧب شѧھواتھ علѧى عقلѧھ لأنھѧا تساعد القیم على ضبط سلوك الفرد وتوجیھھ ایجابی -  

مرتبطة بمجموعة من المعاییر یستطیع من خلالھѧا التمییѧز بѧین الصѧواب والخطѧأ ، فیصѧرف 

  . 1وفق ھذه المعاییر 

  :وظیفة القیم على مستوى المجتمع  -3-6

تعمل القیم علѧى التماسѧك الاجتمѧاعي والأخلاقѧي للمجتمѧع ، حیѧث تحѧدد لѧھ أھѧداف حیاتѧھ  -  

ھ العلیا ، ومبادئھ الثابتة التي توفر لھ التماسك والاستقرار لممارسة حیاة اجتماعیة سلیمة ومثل

فكلما زادت وحدة القیم في المجتمع زاد تماسكھ وتكافلھ وترابطھ والعكس حیث كلما قلت قѧیم 

  .تماسك المجتمع زادت درجة تفككھ الاجتماعي 

وحیѧد نشѧاطھ والحفѧاظ علیѧھ موحѧدا ومتماسѧكا تعمل القیم على دفع المجتمع إلѧى العمѧل وت -  

  . 2وخال من الاضطرابات والتناقض 

تعمل القیم على وقایة المجتمع من الانحراف والسلوك الغیر منضبط ، فھѧي تصѧلح الفѧرد  -  

  .نفسیا وخلقیا وتوجھ سلوكھ ایجابیا 

التفكیѧر العقلانѧي فѧي أعمѧالھم تحمي القیم المجتمع من الأنانیة الزائدة للإفراد وتدفعھم إلى  -  

باعتبارھا محاولات للوصول إلى الأھداف وھѧي غابѧات فѧي حѧد ذاتھѧا بѧدل النظѧر إلیھѧا علѧى 

  .أنھا مجرد إشباع للرغبات الشھوانیة للأفراد 

تسѧѧاعد القѧѧیم علѧѧى التنبѧѧؤ بمسѧѧتقبل المجتمعѧѧات فھѧѧي الدعامѧѧة الأساسѧѧیة التѧѧي تقѧѧوم علیھѧѧا  -  

تبر القیم مؤشرات للحضارة ، حیث أن المجتمع الѧذي یلتѧزم ویتمثѧل الحضارة الإنسانیة ، وتع

أفѧѧراده للقѧѧیم الأخلاقیѧѧة یتنبѧѧأ لѧѧھ بحضѧѧارة ورقѧѧي وازدھѧѧار وبقѧѧاء أطѧѧول مѧѧدة ممكنѧѧة والعكѧѧس 

  .بالنسبة للمجتمع الذي تجد عنده القیم الأخلاقیة منھارة فھو مجتمع مفكك ومتمزق اجتماعیا 

                                                             
 . 90عبد الكریم علي الیماني ، المرجع السابق ، ص  -1
  . 373، ص  1971، مكتبة النھضة المصریة ، القاھرة ،  الاشتراكیة كفلسفة للتربیةإبراھیم محمد الشافعي ،  -2
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مع بالكیفیة التي یتعامل بھا مع غیѧره مѧن المجتمعѧات الأخѧرى یقوم القیم على تزوید المجت -  

فھي تحدد لھ أھدافھ ومبررات وجوده وتعطیѧھ المیѧزة التѧي تمیѧزه عѧن غیѧره مѧن المجتمعѧات 

  .وتضع لھ الضوابط التي ینبغي على أفراده أن یلتزموا بھا 

ة ممѧا یسѧاعد علѧى ربط ثقافات المجتمع المختلفة لتعطѧي وحѧدة متماسѧكة ومتآلفѧة ومتناسѧق -  

  .تماسك المجتمع والحفاظ على وحدتھ الاجتماعیة 

تعمѧل القѧیم علѧى المحافظѧة علѧى اسѧتقرار المجتمѧع والقѧدرة علѧى مواجھѧة التغیѧرات التѧي  -  

 .یتعرض لھا وذلك من خلال تحدید الاختبارات والبدائل السلیمة 

  : تصنیف القیم - 4

نحن لم نكتشѧف  (KLUKHOHO)اختلف الباحثون في تصنیف القیم حیث یقول كلاك ھو  

، لكن ھذا لا یعني عدم وجود محاولات جادة لتصنیف القیم باعتبار  1بعد تصنیف شامل للقیم 

أن القیم تعكس الواقع الاجتماعي السائد فإنھا تتنѧوع  وبماأن تصنیفھا یساعد على توضیحھا ، 

وتختلѧѧѧف حسѧѧѧب الجغرافیѧѧѧا والتѧѧѧاریخ ویرجѧѧѧع ذلѧѧѧك إلѧѧѧى اخѧѧѧتلاف الاھتمامѧѧѧات والمصѧѧѧالح 

الاجتماعیة والتربویة والثقافیة والدینیة وغیرھا من القѧیم ، وھѧذا بѧاختلاف تفضѧیلات الأفѧراد 

ویتضѧѧح ذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال ، 2ط الاجتمѧѧاعي وتبѧاین أحكѧѧامھم التقدیریѧѧة والواقعیѧѧة لمظѧѧاھر النشѧѧا

  .اختلاف الشعوب في ترتیب القیم التي یتبنونھا 

برز التصنیفات التي تناولت تصنیف القیم ما قدمتھ الكاتبѧة إیمѧان عبѧد الله شѧرف التѧي أومن   

   3: صنفت القیم حسب الأبعاد التالیة 

لمجѧال تصѧنیف سѧبرینجر بѧرز التصѧنیفات التѧي قѧدمت فѧي ھѧذا اأومن  :بعد المحتوى  -4-1

(Spranger)  حیث احتوى على ستة أنماط من القیم ھي :  

وتѧѧرتبط ھѧѧذه القѧیم باھتمѧѧام الفѧѧرد ومیلѧѧھ إلѧى اكتشѧѧاف الحقѧѧائق والمعѧѧارف : القѧیم النظریѧѧة  -  

واكتشاف العالم المحیط بھ عن طریق العلم والمعرفة لموازنѧة الأشѧیاء وفѧق أھمیتھѧا للقѧوانین 

  .دات وتظھر ھذه القیمة جلیا لدى المفكرین والعلماء التي تحكم الموجو

                                                             
 .  93عبد الكریم علي الیماني ، مرجع سابق ، ص  -1
 .  394، ص  1989، دار الحریة للنشر ، بغداد ،  تطور الایدولوجیا: فرج الیاس  -2
 .  43-42إیمان عبد الله شرف ، مرجع سابق ، ص  -3
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ترتبط بالاھتمام بالمعتقѧدات والتعѧالیم الدینیѧة ومیѧل الإنسѧان إلѧى معرفѧة القѧوى  :قیم دینیة  -  

ویتѧرجم ھѧذا الاھتمѧام فѧي شѧكل ،بیة التي تتحكم في مصѧیره یالمیتافیزیقیة والقوى الخارقة الغ

  . 1معتقدات ومشاعر دینیة 

لھذه القیم علاقة باھتمام الفرد بحب الناس والدفاع عنھم ومساعدتھم ویمثل  :قیم اجتماعیة  -  

ھѧѧذا إشѧѧباعا لرغباتѧѧھ ، ونجѧѧد أن كѧѧل الأفѧѧراد الѧѧذین یتمیѧѧزون بھѧѧذه القیمѧѧة یتصѧѧفون بالإیثѧѧار 

  .والحنان ومشاركة الآخرین في مشاعرھم 

لمѧادي وإنتѧاج الثѧروة وتنمیتھѧا واسѧتثمار ترتبط بالاھتمام بѧالقیم ذات البعѧد ا :قیم اقتصادیة  - 

  . 2الأموال في الأعمال التجاریة ، وتظھر ھذه القیمة خاصة لدى رجال الأعمال والمال 

تѧѧѧرتبط بالسѧѧلطة والسѧѧѧیطرة والѧѧتحكم بالأشѧѧخاص وتѧѧѧوجیھھم والѧѧتحكم فѧѧѧي : قѧѧیم سیاسѧѧیة  - 

  .لرغبة في السیطرة مصائرھم ، ویھتم ھذا الصنف من الناس بالقوة ویعبرون عن أنفسھم با

والتي تعبر عن اھتمام الفرد ومیلھ إلى ما ھو جمیل من حیث الشكل والتناسق  :قیم جمالیة  - 

  .والتوافق 

  : وتصف القیم من حیث المقصد إلى نوعین : بعد المقصد  -4-2

ھѧѧي مجموعѧѧة القѧѧیم التѧѧي ینظѧѧر إلیھѧѧا الأفѧѧراد والجماعѧѧات علѧѧى أنھѧѧا وسѧѧائل  :قѧѧیم وسѧѧائلیة  - 

  . 3لتحقیق غایات ابعد ، كالقیم الأخلاقیة والكفاءة 

  .وھي الأھداف التي تضعھا الجماعة لأفرادھا  :غائیة  -  

  : ونمیز ھنا بین ثلاثة مستویات لشدة القیم وإلزامھا وھي  :بعد الشدة  -4-3

ھѧذه القѧیم بأنھѧا ملزمѧة وذات قداسѧة یتمثѧل لھѧا الجمیѧع وفقѧا للثقافѧة  تتمیѧز: زامیة القیم الإل -  

  .السائدة في ذلك المجتمع ، ویتم تنفیذھا بقوة العرف والرأي العام والقانون ، شل القیم الدینیة 

وھي مجموعة القیم التي یشѧجع الأفѧراد علѧى الالتѧزام والتمسѧك بھѧا لكѧن  :القیم التفضیلیة  -  

  . 4دم الالتزام بھا لا یترتب عنھ عقاب مثل قیمة النجاح في الحیاة ع

                                                             
،أطروحة دكتوراه ، جامعة عین شمس ،  تماعیةاتجاھات المراھقین وقیمھم في قطر وآثار العوامل الثقافیة والاج: القروي حسین فیصل  -1

  . 106، ص  1995 ،القاھرة
 . 106، ص  1973، ترجمة حسن الفقي وسید خیر الله ، مكتبة الانجلو المصریة ، القاھرة  الشخصیة بین الصحة والمرض: جوارد سیدني  -2
 .  25ماجد الزیود ، مرجع سابق ، ص  -3
،  7ة العربیة ، القاھرة ، ط، دار النھض ربي أطفالنا ، التنشئة الاجتماعیة للطفل في الأسرة العربیةكیف ن: إسماعیل محمد وآخرون  -4

 .  180، ص 1982
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وھي القیم التي یجد الناس صعوبة في تحقیقھا علѧى الѧرغم مѧن أھمیتھѧا فѧي  :القیم المثالیة  -  

  . 1توجیھ وتعدیل سلوك الأفراد مثل القیم التي تدعو إلى مقابلة الإساءة بالإحسان 

  : مومیتھا إلى قسمین عالقیم من حیث درجة انتشارھا وسم وتنق :بعد العمومیة  -4-4

ھي القیم التي یعم انتشارھا في المجتمع كلھ وخاصة إذا كان المجتمع متجانسѧا : قیم عامة  -  

ففي الخطاب الدیني ألمسجدي نجد أن القیم التي یحتویھѧا ھѧذا الخطѧاب تѧؤثر بشѧكل كبیѧر فѧي 

الالتزام والامتثѧال لھѧذا القѧیم كضѧبط السѧلوك والتكافѧل المصلین ویظھر ذلك من خلال درجة 

  .والتماسك الاجتماعیین ، لكن بدرجات مختلفة 

ھي القیم التي تتعلق بمناسبات اجتماعیة وبمواقف خاصة أو بمناطق محدودة  :قیم خاصة  -  

ي بحیѧث أن الخطѧاب ألمسѧجد المذھبیѧة أو جماعیة خاصة وھو ما نجده في الانتماءات الدینیة

  .یقدم قیما تربویة تتماشى مع ترتیب القیم لدى فئة مذھبة أكثر من غیرھا من الفئات الأخرى 

  : وتقسم القیم من حیث الوضوح إلى قسمین  :بعد الوضوح  -4-5

وھѧي القѧیم التѧي یتبناھѧا الأفѧراد ویعبѧرون عنھѧا صѧراحة بѧالكلام والسѧلوك   :القیم الظاھرة  - 

القیم التي یؤمنون بھѧا إلѧى سѧلوك  ترجمتو الفكریةض الانتماءات وھذا ما نلاحظھ جلیا في بع

  .خاصة في الھندام وفي الكلام أیضا

من القیم التѧي یسѧتدل علیھѧا مѧن خѧلال ملاحظѧة الاختیѧارات المتكѧررة فѧي  :القیم الضمنیة -  

  . 2سلوك الأفراد 

  : وتقسم القیم حسب دیمومتھا إلى قسمین  :بعد الدوام  -4-6

وھѧي القѧیم التѧي تѧزول بسѧرعة لھѧا قدسѧیة كبیѧرة لѧدى المجتمѧع مثѧل الموضѧة  :عابرة قیم  -  

  .والنزوات العابرة ویقبل علیھا المراھقین خاصة وھي أكثر ارتباطا بالقیم المادیة 

ھي القیم التي تستقر في نفوس الأفراد والجماعات لزمن طویل تتوارث بین  :القیم الدائمة  -  

  . ھا ذات قدسیة مثل العرف والدین الأجیال وتتمیز بأن

   :اكتساب القیم: ثالثا
اكتساب القیم ھو العملیة التي من خلالھا یتم تزوید الفرد أو الجماعة من المعاییر والقیم التي   

تساعد على التأقلم والتفاعل مع المجتمع ، حیث تبدأ ھذه العملیة منذ الصغر بدءا بالأسرة إلى 
                                                             

 .  20نفس المرجع ، ص  -1
  . 233، ص  1984، دار الفرقان للنشر والتوزیع ، عمان ،  المیسر في علم النفس الاجتماعي: مرعي توفیق واحمد بلقیس  -2
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المؤسسات التربویة الأخرى إضافة إلى الجماعات غیر الرسمیة لجماعة مختلف المسجد ،ثم 

  .الرفاق 

یѧѧتم اكتسѧѧاب القѧѧیم مѧѧن خѧѧلال عملیѧѧة إدمѧѧاج الفѧѧرد اجتماعیѧѧا منѧѧذ صѧѧغره ومѧѧن خѧѧلال تفاعلѧѧھ   

الاجتمѧѧاعي مѧѧع الآخѧѧرین فѧѧي المجتمѧѧع وھѧѧي جѧѧزء ممѧѧا یسѧѧمى بѧѧالتكوین النفسѧѧي والاجتمѧѧاعي 

، حیث یكتسب الفرد نسق القیم من خلال التنشئة الاجتماعیة ومن الجماعة التي ینتمي  1للفرد 

اكتساب ھذه القیم ورغم تباین واختلاف مصادر اكتسابھا إلا أنھا لا تختلف كثیرا  إن،  2 إلیھا

  .عن قیم المجتمع الذي یعیش فیھ 

بѧأھم  بإیجѧازعریف ولѧو التبѧا نѧھ طرقعѧدة مؤسسѧات، سѧن وبما أن اكتساب القیم یخضع إلى  

  .والجماعاتلأفراد لدى اھذه المؤسسات التي لھا التأثیر البالغ في غرس واكتساب القیم 

تمثѧѧل الأسѧѧرة صѧѧورة مصѧѧغرة عѧѧن المجتمѧѧع وھѧѧي اللبنѧѧة الأولѧѧى فѧѧي عملیѧѧة :  الأسѧѧرة -1-1

بأسرھم  صل علاقة الأبناءتبعد المیلاد ، وقد  اكتساب القیم للأبناء خاصة في السنوات الأولى

إلى لحظات حرجة في بدایة مرحلة الشباب نتیجة القیود التي یفرضھا الآباء ، وشعور الأبناء 

  .بتجاوز مرحلة الطفولة وضرورة تغییر نمط المعاملة السابقة بإفساح مجال الحریة لھم 

وقد ذكر كل من سترودیبك وویز أن الأسرة تلعب دورا حیویا وھاما في عملیة غرس القѧیم   

نفوس الأبناء ، فبحكم وجود الأسرة في إطار ثقافي یحكمھا ، فھي تقѧدم لأبنائھѧا مورثوھѧا  في

 ،التكافѧѧل الاجتمѧѧاعي وضѧѧبط السѧѧلوك ، ل 3الثقѧѧافي ، فتحѧѧدد الأدوار المناسѧѧبة للѧѧذكور والإنѧѧاث

  .وغیرھا من القیم التي یحتاجھا الفرد في حیاتھ 

منѧھ  تعلمعѧھ الطفѧل ویشѧعر بالانتمѧاء إلیѧھ ویѧفالأسرة ھي الوعاء الاجتمѧاعي الѧذي یتفاعѧل م  

ثم تقوم الجماعات التي ینتمي إلیھا الفرد ومن خلال تفاعلھ الاجتمѧاعي فѧي ،2عاداتھ وطبائعھ 

فالأسرة لھا دور ھام في عملیة غرس القیم  5مراحل عمره المختلفة بدور مكمل لدور الأسرة 

  :  6القیم في ما یلي  سابإكفي  ن دور الأسرةمكی و وتعلیمھا للناشئین

                                                             
، ص  1999، المكتب الجامعي الحدیث ، الإسكندریة ،  القیم الدینیة للشباب من منظور الخدمة الاجتماعیة: نورھان منیر حسن فھمي  -1

107-108 .  
 . 293، ص  1980، مكتب سعید رأفت ، القاھرة ،  مدخل إلى علم النفس الاجتماعي: سید محمد عبد العال  -2

3 - Joan aldous : Families and religions , conflict and change in modern Society, Sage publications inc , 
california , 1995,p99. 

 . 63مرجع سابق ، ص : إیمان عبد الله شرف  –4
 . 112مرجع سابق ص : نورھان منیر حسن فھمي  – 5
 . 68إیمان عبد الله شرف ، المرجع السابق ص  – 6
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یكѧون الوالѧѧدین قѧѧدوة لأبنѧائھم فѧѧي الامتثѧѧال للقѧیم التѧѧي یعلمونھѧѧا لأبنѧائھم سѧѧواء فѧѧي أداء  نأ -  

  .الآخرینالواجبات أو السلوكیات الیومیة أو في تعاملاتھم مع 

  الحرص على تنشئة الأطفال وتربیتھم تربیة سلیمة قائمة على المبادئ والأخلاق  - 

في تعلیم القیم بین الدینیة والدنیویة حتى لا یكون ھناك اغتراب  والتكامل بالتوازن الاھتمام - 

  .للقیموتعارض 

الحرص على انتقاء واختیار أصدقاء أطفالنѧا وإبعѧادھم عѧن رفѧاق السѧوء حتѧى لا یѧؤثرون  - 

  .على قیمھم 

  .أطفالناضبط وتعدیل السلوك الغیر مرغوب فیھ لدى  -  

لاھتمѧѧام اأخلاقیѧѧة سѧѧلیمة تعمѧѧل علѧѧى تكѧѧوین شخصѧѧیة متزنѧѧة متكاملѧѧة وإكسѧѧاب الطفѧѧل قѧѧیم -  

  .. ) .الجسمیة الاجتماعیة، الفكریة،( بجمیع نواحي النمو 

فالأسرة لھا دور ھام في عملیة غرس القیم وتعلیمھا للناشئین وتكوین شخصیة الفѧرد ونشѧأة   

  .اوغیرھفیھا یكتسب الطفل القیم والأفكار ویشكل المواقف  ھویتھ،

تعتبر المدرسة واحدة من أھم المؤسسات التربویة في المجتمع فھي الإطار : المدرسة  -1-2 

واقѧѧع یسѧѧري فѧѧي سѧѧلوك  إلѧѧىالѧѧذي یѧѧتم مѧѧن خلالѧѧھ ترجمѧѧة أھѧѧداف النظѧѧام التربѧѧوي وتحویلھѧѧا 

المجتمѧع باسѧѧتمرار بجرعѧات مѧѧن الثقافѧة التѧѧي  یѧزودن النظѧام التربѧѧوي ھѧو الѧѧذي لأ  ،الأفѧراد

میقѧا حقیقیѧا في نفوس المتلقѧین شѧعورا ع ینشئ، وبالتالي فھو وترابطھا لأجیالتؤمن تواصل ا

   1.واستعدادا یبلغ إلى حد بذل الروح للحفاظ على المجتمع والدفاع عن قیمھبالانتماء والوحدة،

ففي المدرسة یندمج الطفل داخل الجماعة بالمعنى الواسع ، وتصѧبح حیاتѧھ اجتماعیѧة أكثѧر    

      من الأسرة حیث یؤخذ العلم والمعرفة ضѧمن الجماعѧة ، ویكتسѧب مواصѧفات المجتمѧع وقیمѧھ 

ومѧن أھѧم ،تسѧاعده علѧى تكѧوین شخصѧیتھ ... ) أوامر ، نѧواھي ، قѧوانین ، ثقافѧة ، ومعرفѧة ( 

ثرة فѧي تكѧوین وتنشѧئة الطفѧل شخصѧیة المѧدرس ، فھѧو القѧدوة ومصѧدر السѧلطة العوامل المؤ

بالنسبة للطفل والمثل الأعلى الذي یتمثѧل بѧھ ومصѧدر المعرفѧة ، لѧذا وجѧب علѧى المѧدرس أن 

 امعرفѧѧي والفضѧѧائل الأخلاقیѧѧة والاجتماعیѧѧة باعتبѧѧار أن تѧѧأثیره كبیѧѧرالرصѧѧید الیكѧѧون مѧѧزودا ب

ومالھ من الأثѧر الفعѧال فѧي إحѧداث التغییѧر فѧي سѧلوك ،ونفسیا  في بناء الطفل اجتماعیا وفعالا

                                                             
. 101ص  2007، دار قرطبة للنشر والتوزیع ، الجزائر  دلیل المربین في التعامل مع الناشئین: بلغیث سلطان  – 1  
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وفѧѧي  المحیطѧѧین بѧѧھ المتعلمѧѧین فѧѧأول تѧѧأثیر یتلقѧѧاه الطفѧѧل فѧѧي المدرسѧѧة ھѧѧو تѧѧأثره بالأشѧѧخاص

  . 1مقدمتھم المعلم الذي یعد المرجع والقدوة في سلوك الطفل

  ѧѧدة عملیѧبھ قاعѧѧارات تكسѧѧارف ومھѧى معѧѧة إلѧѧھ بحاجѧة تمدرسѧѧي مرحلѧѧل فѧروریة فالطفѧѧة ض

مجموعѧѧة أنشѧѧطة وخѧѧدمات صѧѧحیة  إلѧѧىللمرحلѧѧة التعلیمیѧѧة التѧѧي یجتازھѧѧا ، كمѧѧا انѧѧھ بحاجѧѧة 

وغذائیة وترفیھیة ونفسیة واجتماعیة حتى ینمو نموا متكاملا ومتوازنا وحتѧى یحصѧل المѧتعلم 

المعلѧم المتخصѧص فѧي المعلومѧات والمعѧارف  إلѧىعلى ھذا الكم من الاحتیاجات فھو بحاجѧة 

لتعلیمیة وذلك باستخدام وسائل وأسالیب تحقق الاتصѧال النѧاجح الѧذي یتفاعѧل فیѧھ والخبرات ا

فѧѧالمعلم صѧѧاحب الشخصѧѧیة القویѧѧة ھѧѧو الѧѧذي یعتѧѧرف بأخطائѧѧھ فѧѧي وجѧѧود  ،المعلѧѧم مѧѧع المѧѧتعلم

طلابھ شاكرا لھم ملاحظاتھم ، فاسحا لھم فرص المشاركة في تصѧحیح الأخطѧاء ، فھѧو معلѧم 

ویعѧد تنѧوع الأدوار ھѧذا باعثѧا للثقѧة فѧي نفѧوس التلامیѧذ ،  ،في موقف ومتعلم فѧي موقѧف آخѧر

والمھѧارات  وبذلك سیكون ولا شك المعلم قدوة لتلامیذه فѧي الѧتعلم مѧن الخطѧأ وتجدیѧد الأفكѧار

  بقدر ما ھي كیف یتعلم ؟  التلمیذ ھن الغایة من التعلیم في المدرسة لیست ما یتعلملأ

ومѧѧن بѧѧین أھѧѧم الأھѧѧداف التربویѧѧة للمدرسѧѧة تشѧѧكیل شخصѧѧیات التلامیѧѧذ ، ومسѧѧاعدتھم علѧѧى   

تكوین الاستعدادات وتنمیة میولھم وإكسابھم الكثیر من القیم والمعѧاییر المرتبطѧة بالنجѧاح فѧي 

  . 2 الاجتماعي خارجھا كالاعتماد على النفس وضبط السلوك  والتكافل أوالمدرسة 

إعداد الجیل الجدید للإسѧھام فѧي المجتمѧع والتكیѧف معѧھ ب مطالبةبویة فالمدرسة كمؤسسة تر  

والعمѧѧل علѧѧى تماسѧѧكھ واسѧѧتقراره وتقدمѧѧھ فѧѧي نفѧѧس الوقѧѧت ، وھѧѧذا یتطلѧѧب مѧѧن المدرسѧѧة أن 

مѧا ھѧو ذو ن تھیئ الأفراد وتساعدھم علѧى تقبѧل ألتغیرات الاجتماعیة في المجتمع وتستجیب ل

  ،3وا ھم أنفسھم أداة تغییر وتجدید وفعالیة في المجتمع ن تعدھم لیكونأقیمة لھم ولمجتمعھم ، و

   4: ولكي تقوم المدرسة بدورھا كمؤسسة تربویة قیمیة فإنھا مطالبة بما یلي 

                                                             
 . 69مرجع سابق ص : إیمان عبد الله شرف  – 1
، ترجمة خلفیات خلیل وخلفیات علي ، دار  عن بعد أم من دون بعد ، في عالم جدید 2020التعلیم على مشارف : ناندیھ فریدریكو ماریور  – 2
 . 385، ص  2002نھار ، بیروت ،ال
، المركز القومي للبحوث  6، مجلة للعلوم الإنسانیة ، عدد  تحلیل لبعض الاتجاھات المفسرة للسلوك العدواني للأطفال: الشلي منیرة عمرة  – 3

 . 68ص  2001والدراسات العلمیة ، لیبیا 
 . 56، ص  2009/2010رسالة ماجستیر ، جامعة باتنة ،  ،القیم الدینیة ودورھا في التماسك الأسري : سامیة حمریش  – 4
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توفیر الخبرات المتنوعة لتنمیѧة القѧیم لѧدى الناشѧئة وإتاحѧة الفѧرص أمѧامھم للتعѧرف علیھѧا  -  

تیعابھا نظریا وإنما كیفیة تعزیѧز ھѧذه القѧیم إذ أن الھدف لیس فقط تلقین للقیم واس بھا،والوعي 

  .في نفوس الناشئة 

فلا یكتفي بأسالیب التلقѧین بѧل لا بѧد مѧن  القیم،الاھتمام بتوفیر مواقف عملیة لممارسة ھذه  -  

  .توفیر المواقف الحیة التي یعیشھا الناشئ في المدرسة 

الانفعالیة والتفكیر معѧا فѧي تنمیѧة الاھتمام باتجاھات الناشئة ومشاعرھم واستخدام الشحنة  -  

  .القیم التربویة 

ثلة في المعلم الذي یكون على درجة عالیѧة مѧن المھѧارة متة المثلى الموالاھتمام بتوفیر القد -  

  .وعلى وعي وتدریب كافیین لتنمیة القیم 

یسѧاعد الاھتمام بالجو الاجتماعي المدرسي القائم على أسѧاس الاحتѧرام والألفѧة والحѧوار ف -  

  .اكتساب القیم بطریقة طوعیة  فيتوفر ھذه العوامل 

تعزیز وتنمیة المھارات عبر الأنشطة المدرسیة المختلفѧة والتѧي تعتبѧر بیئѧة مناسѧبة لتنمیѧة  -  

  .1القیم 

یعѧѧد المسѧѧجد واحѧѧد مѧѧن أھѧѧم المؤسسѧѧات التربویѧѧة الѧѧذي كѧѧان ولا زال یلعѧѧب : المسѧجد  -1-3 

وھѧذا  ،مسلم بإعداد الأفراد وتشكیل شخصیاتھم وضبط سلوكھمدورا ھاما في حیاة المجتمع ال

فѧѧي إطѧѧار تكاملѧѧھ مѧѧع المؤسسѧѧات الأخѧѧرى كالأسѧѧرة والمدرسѧѧة حتѧѧى لا یكѧѧون ھنѧѧاك تنѧѧاقض 

اضطراب شخصیة المتعلم  إلىوتعارض في القیم المقدمة من أي ھذه المؤسسات فیودي ذلك 

  .یھانھ بین ھذه المؤسسات تو

أھمیѧة كبѧرى فѧي تكѧوین شخصѧیة الفѧرد المسѧلم القائمѧة غلѧى العلѧم  فالمسجد فѧي الإسѧلام لѧھ  

 إلѧىوالعمل وذلك عبر علماء تفقھوا في الدین علѧى المنѧاھج الصѧحیحة الوسѧیطة التѧي تѧدعوا 

  2.أمر الله بالحكمة والموعظة الحسنة

حیѧث  ،حد المؤسسات المرجعیة في بناء وتوجیھ ونھضѧة المجتمѧع الإسѧلاميأویعد المسجد   

كѧان یضѧطلع بمھѧام كثیѧѧرة جعلتѧھ مركѧز ثقѧѧل مѧؤثرة فѧي حیѧѧاة الأفѧراد والجماعѧات والمجتمѧѧع 

فھѧو مؤسسѧة توجیѧھ وتعلѧیم وتربیѧة ومؤسسѧة للرعایѧة الاجتماعیѧة وللتضѧامن والتكافѧل  ،ككل
                                                             

 . 63ماجد زكي الجلاد ، مرجع سابق ص  – 1
 . 120، ص  2008 1ب ، ط.، دار العصماء ،د دراسات في علم الاجتماع الإسلامي: اسعد احمد جمعة وعارف اسعد جمعة  – 2
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وفضѧѧاء للتلاقѧѧي والإصѧѧلاح الاجتمѧѧاعي وجسѧѧر لمѧѧد أواصѧѧر التѧѧراحم والتسѧѧامح ،الاجتمѧѧاعي 

الروحیѧة وتھѧذیب النفѧوس وتقویѧة فھѧو مؤسسѧة للتربیѧة ،القѧیم الھادفѧة  والتواصل وغیرھا من

التربویѧѧة  صѧѧلة الفѧѧرد بربѧѧھ ، وتعѧѧاطف للفѧѧرد مѧѧع إخوانѧѧھ المسѧѧلمین ، أمѧѧا مѧѧن حیѧѧث أھمیتѧѧھ

،  حضѧاريجѧل تكѧوین مجتمѧع أوذلѧك مѧن  نھ دأب على تعلیم المسѧلمین منѧذ نشѧأتھاالتعلیمیة ف

المسجد والتعلیم  أنالمسجد التعلیمیة  كلامھ على أھمیة فيعبد الحمید بن بادیس  ویقول الإمام

النبي صلى الله علیھ وسلم یوم استقر في دار  بناصنوان في الإسلام من یوم ظھر الإسلام فما 

د كان یقیم الصلاة فیھ ویجلس لتعلیم أصحابھ ، فارتباط المسج ،الإسلام بیتھ حتى بني المسجد

ا لا مسجد بدون صلاة ، كѧذلك لا مسѧجد بѧدون تعلѧیم وحاجѧة مكبالتعلیم كارتباطھ بالصلاة ، ف

  1.الصلاة إلىلیھ كحاجتھ االإسلام 

    2: ویمكن إجمال وظیفة المسجد في غرس القیم وتنمیتھا في النقاط التالیة   

تحقѧق  ، ممѧا ینمѧي لѧدیھم معѧاییر سѧلوكیة إسѧلامیةالتعѧالیم الدینیѧة نشر العلم وتعلیم الأفѧراد -  

  .سعادة الفرد والمجتمع

ممѧا یعѧѧزز العمѧѧل  الإسѧѧلامیة،إمѧداد الفѧѧرد بالإطѧار السѧѧلوكي المعیѧاري القѧѧائم علѧѧى التعѧالیم  - 

  .المنضبطوالسلوك 

ترجمѧة المبѧادئ والتعѧالیم  إلѧىتنمیة الوازع الدیني لدى الفرد والجماعة ومѧن قمѧة دعѧوتھم  - 

  .سلوك عملي واقعي  إلى

وتنمیѧة التكافѧل  الجمعѧيوتوحیѧد السѧلوك أفѧراد المجتمѧع والتعѧارف بѧین دعم روح الأخѧوة  - 

  .الاجتماعيوالتماسك 

ن الأفѧѧراد الجѧѧدد القدیمѧѧة لأ الصѧѧراع ألقیمѧѧي بѧѧین الأجیѧѧال الجدیѧѧدة والأجیѧѧال لیلمحاولѧѧة تѧѧذ -

تظھر جلیا من خلال المنضبطة یقتدون بالأفراد القدامى ، فالقدوة الصالحة والنماذج السلوكیة 

  .مسجد ال

  3 .إمداد الأفراد بالتعالیم الدینیة التي توجھ سلوكیاتھم -

  .الاجتماعيتزوید الفرد بإطار مرجعي یحتكم إلیھ في تعاملھ مع الواقع  -

                                                             
، 1984،  4، المؤسسة الوطنیة للكتاب ، الجزائر ط ربیة في الجزائرالشیخ عبد الحمید بن بادیس رائد الإصلاح والت: تركي رابح  – 1

 . 350ص
 . 64مرجع سابق ص : ماجد زكي الجلاد  – 2
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  . 1تنمیة الضمیر الحي لدى الفرد والجماعة  -

  .وقائع عملیة والحث على الالتزام بھا  إلىالمساعدة على ترجمة التعالیم الدینیة  -

مما سبق یتضح لنا أن عملیة اكتساب القѧیم تشѧترك فیھѧا الكثیѧر مѧن المؤسسѧات والتفѧاعلات   

المستمرة بین الفرد وبیئتھ ، إلا أن عملیة الاكتساب في حد ذاتھا تمر بمجموعѧة مѧن المراحѧل 

والمسѧѧتویات ، حیѧѧث یѧѧرى كراتѧѧول إن اكتسѧѧاب القѧѧیم یحѧѧدث عبѧѧر مجموعѧѧة مѧѧن العملیѧѧات 

   2:ة ذات نمو ھرمي مكون من خمسة مستویات المتسلسلة والمترابط

فینجѧذب  بѧھ،في ھذا المستوى یشد انتبѧاه المѧتعلم كѧل المثیѧرات المحیطѧة  :الاستقبالمستوى  -

  .، دون الأخرى حسب أھمیتھا بالنسبة لھ نحو بعضھا

ول الانѧѧدماج افѧѧي ھѧѧذه المرحلѧѧة یتجѧѧاوز المѧѧتعلم مسѧѧتوى الانتبѧѧاه ویحѧѧ: مسѧѧتوى الاسѧѧتجابة -

  .اعل مع الظواھر والأنشطة المحیطة بھ والتف

فѧѧي ھѧѧذا المسѧѧتوى یعطѧѧي المѧѧتعلم قیمѧѧا ثابتѧѧة للظѧѧواھر والأقѧѧوال والأفعѧѧال : مسѧѧتوى التقیѧѧیم -  

  .لدیھ قیما معینة فیصبح سلوكھ خاضعا للقیم بتمثلھا، فیعطي بذلك الانطباع لغیره أن

عید ترتیبھا في شكل نسѧقي تبѧرز بعد اكتساب المتعلم لمجموعة من القیم ی: مستوى التنظیم -  

  .وتسیطر فیھ قیما معینة على بقیة القیم الأخرى 

سѧق ناستجابة المتعلم للمثیѧرات بشѧكل مفي ھذا المستوى تكون فیھ : مستوى الوسم بالقیمة  - 

  .حسب القیم التي یتبناھا ویؤمن بھا ، ویظھر بذلك نمط القیم التي توجھ سلوك وحیاة المتعلم 

 1-4- ѧѧاقجماعѧѧѧة  :ة الرفѧѧѧة التربویѧѧѧي العملیѧѧѧام فѧѧѧدور ھѧѧѧران بѧѧѧاق أو الأقѧѧѧة الرفѧѧѧوم جماعѧѧѧتق

للفرد،فھي تؤثر في قیمھ ومبادئھ ومعاییره الاجتماعیة ، وتتدرج جماعة الرفاق مع الطفل من 

مرحلة الطفولة إلى مرحلة الشباب تبعѧا لتغیѧر السѧن ، كمѧا یتوقѧف مѧدى تѧأثر الطفѧل بجماعѧة 

لھѧѧا ومѧѧدى تقبلѧѧھ لمعاییرھѧѧا وقیمھѧѧا واتجاھاتھѧѧا وعلѧѧى تماسѧѧك ھѧѧذه الرفѧѧاق علѧѧى درجѧѧة ولائѧѧھ 

وتسѧاعد التنشѧئة الأسѧریة الایجابیѧة علѧى توجѧھ ..."، ئم بین أفرادھاالجماعة ونوع التفاعل القا

 الأطفѧѧال إلѧѧى أقѧѧران یѧѧدعمون لѧѧدیھم القѧѧیم الایجابیѧѧة والسѧѧلوك المنضѧѧبط ،أمѧѧا التنشѧѧئة الأسѧѧریة

الأطفال بأقران أسویاء فیقللون من التأثیر السلبي الذي تتركѧھ  فھي تساعد على اختلاط الجیدة
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 تجاھѧات لاا خѧالفالأسرة أو یختلطون بأقران غیѧر أسѧویاء فیѧأتي سѧلوك الأطفѧال علѧى نحѧو ی

  .1".للمجتمعالعامــة 

 وھكѧѧذا یتضѧѧح لنѧѧا أن جماعѧѧة الرفѧѧاق تلعѧѧب دورا بѧѧارزا فѧѧي تكѧѧوین القѧѧیم وتشѧѧكیل المواقѧѧف  

ممѧا یؤكѧد علѧى دور الأسѧرة فѧي ،في ظل غیاب الأسرة وضعف سѧلطتھا  خاصةوالاتجاھات 

  .،وحسن اختیار الصحبة الطیبة  الأصدقاء لأبنائھممساعدة في عملیة انتقاء ال

تلعب وسائل الاتصال و الإعلام  دورا ھاما وخطیѧرا فѧي   :وسائل الاتصال و الإعلام -1-5 

عاصѧѧѧر ،فوسѧѧѧائل الإعѧѧѧلام  المقѧѧѧروءة تنشѧѧѧئة الأجیѧѧѧال الصѧѧѧاعدة فѧѧѧي المجتمѧѧѧع الحѧѧѧدیث والم

والمسموعة والمرئیة تمثل جسرا ھاما في نقل القیم والاتجاھات والسلوكیات من جانب الدولة 

  ،2″إلى مواطنیھا

ویأتي التلفاز على رأس تلك الوسائل خاصة مع انتشار الھوائي المقعر والتنوع في القنѧوات   

حیث یعد الوسیلة الخطیرة ذات الجاذبیة التѧي یقضѧي الكبѧار والصѧغار معѧا ″الدولیة المختلفة 

أوقات طویلѧة فѧي مشѧاھدتھ لمѧا یѧوفره مѧن بѧرامج مختلفѧة تجѧذب وتشѧد الانتبѧاه ،فكѧل مѧا یبثѧھ 

من مواد إعلامیة مختلفة یقدم للأطفال صور تقدم لھم البطل الخѧارق ،والطفѧل السѧوي التلفاز 

الخ،فالعدیѧѧد مѧѧن القѧѧیم والاتجاھѧѧات وأنمѧѧاط السѧѧلوك ...وغیѧѧر السѧѧوي،والمرأة البریئѧѧة والسѧѧیئة 

یستطیع التلفاز بثھا في عقول الأطفال في ساعة أو نصف الساعة من خѧلال الفѧیلم ،ومѧن ھنѧا 

  .3″ الأسرة أو المدرسة في شھور یقوم بھ التلفاز في نصف ساعة فقط  فان ما تقوم بھ

:  -العقѧد الأخیѧر للقѧرن العشѧرین صѧور مѧن –تقول إیمان عبد العزیѧز البیطѧار فѧي كتابھѧا     

ن مѧѧا یعانیѧѧھ النѧѧاس مѧѧن سѧѧلوك منحѧѧرف ،اقتѧѧبس مѧѧن شاشѧѧات أأمѧѧا آن لنѧѧا الیѧѧوم أن نعتѧѧرف ،"

مѧن  حصѧلن بѧل وحتѧى أفѧلام كرتѧون ،وھѧل ننكѧر مѧا التلفزیون،وما یعرضھ من مسرح وفنو

المجتمع كان لرواج ھذا الجھاز فیѧھ أبلѧغ التѧأثیر ،فكѧم مѧن سѧلوك عѧرف بѧالقبیح  في قیم تغییر

حتى أصبح أمѧرا طبیعیѧا فѧي حیѧاة النѧاس وتمثیل فنان على مر الأزمات  تطھر على ید كاتب 

،  م والصلابة ،انقلب وصار صѧوابازوكم من موقف أبدى الناس لھ استغرابا وأبدوا ضده الح
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فما كان مخزیѧا ومعیبѧا وغیѧر لائѧق بѧالأخلاق صѧار واقعѧا وطأطѧأ الكѧل لѧھ الأعنѧاق ،بصѧمتنا 

  1 "...فینا فلن نحرز لغایاتنا وصولاأعلنا للفساد قبولا لیفتك قلوبا وعقولا ،وما دام الصمت 

    ѧѧا ھѧѧذ مѧѧى أخѧѧوجیھھم إلѧѧاء وتѧѧة الأبنѧѧب مراقبѧѧن الواجѧѧھ فمѧѧن وعلیѧѧد مѧѧا لا یفیѧѧذ مѧѧد ونبѧѧو مفی

  .السلوكیات والاتجاھات التي تعرض ببرامج التلفاز

إننا وبالنظر إلى وسائل الإعلام وسعة مجالھا وشمولھا و تغطیتھا للقضایا الثقافیة والفكریة    

والاجتماعیѧѧة والسیاسѧѧیة وقѧѧوة فاعلیتھѧѧا ونفاذھѧѧا فѧѧي مجѧѧال تنمیѧѧة القѧѧیم والاتجاھѧѧات وغرسѧѧھا 

غییرھا،فانھ یتوجѧب الاھتمѧام بھѧا اھتمامѧا كبیѧرا وتوجیھھѧا لتكѧون أداة فاعلѧة فѧي تعزیزھا وتو

تعزیز القیم الایجابیة ومحاربة القیم السѧلبیة،وحتى تكѧون وسѧائل الإعѧلام والاتصѧال وخاصѧة 

ѧѧي خطبѧѧال الجمعѧѧة للاتصѧѧة كمؤسسѧѧة ة الجمعѧѧیم التربویѧѧاء القѧѧي بنѧѧھم فѧѧة تسѧѧة ھامѧѧأداة تربوی

  :2أن تتصف بالصفات الآتیةوتأصیلھا فانھ ینبغي 

وبطریقѧة متكاملѧة مѧع بقیѧة الوسѧائط الأخѧرى  أن تنبثق رسѧالتھا مѧن تصѧور دینѧي وسѧطي،-  

 .حتى تتضافر الجھود في سبیل تقدیم القیم الإسلامیة الخالصة

أن تخضѧѧع لتنظѧѧیم وتخطѧѧیط شѧѧامل لإیصѧѧال القѧѧیم التربویѧѧة الایجابیѧѧة للنѧѧاس كافѧѧة بأسѧѧلوب -  

 .الممكنةالإقناعیة عصري یعتمد على العقل والمنطق وبكافة الأسالیب 

الیومیة مѧع  متطلباتھمأن تستخدم الحكمة في مخاطبة الناس، فتأتیھم من جانب اھتماماتھم و-  

 .القلوب والعقول تخترقة التي یبانتقاء الكلمة الط

 .خاصة أو عن غیر قصد في الإعلامأن تتصدى للقیم السلبیة التي تقدم بقصد -   

أن تعمل على إیجاد كوادر مبدعة من أجѧل تقѧدیم القѧیم التربویѧة للمجتمѧع بصѧورة مناسѧبة -   

 .ولائقة
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تѧتمكن معھѧا  وبصѧورة أن تركز علѧى بѧرامج المѧرأة المسѧلمة، وتقѧدم لھѧا كافѧة مѧا یھمھѧا،-    

ذلك لأن المرأة ھѧي أخطѧر عامѧل مѧؤثر فѧي تنمیѧة القѧیم  البرامج،من الاستفادة من ھذه  المرأة

  .التربویة والأخلاقیة لدى الأطفال

   :نظریات اكتساب القیم :رابعا
الفكѧѧѧر التربѧѧѧوي بفتѧѧѧرة مѧѧѧن السѧѧѧجال الفكѧѧѧري بѧѧѧین الفلاسѧѧѧفة والعلمѧѧѧاء واختلفѧѧѧت آرائھѧѧѧم مѧѧѧر 

التѧي تراھѧا مناسѧبة لتصѧوراتھا حѧول سѧبل وطѧرق  والحجѧجواتجاھاتھم كل جھѧة تقѧدم الأدلѧة 

  .اكتساب القیم 

المفسѧѧرة  النظریѧѧاتوسѧѧنحاول مѧѧن خѧѧلال ھѧѧذه الإطلالѧѧة اسѧѧتعراض بعضѧѧا مѧѧن جوانѧѧب ھѧѧذه 

  .لاكتساب القیم 

العѧالم سѧجموند فرویѧد ، وحیѧث یفتѧرض فѧي یتزعم ھذا الاتجاه  :نظریة التحلیل النفسي  -1 

الھو ، الأنѧا ، والانѧا : نظریتھ وجود جھاز داخل الفرد یتكون من ثلاث محركات أساسیة ھي 

  . 1الأعلى 

تحقیѧق اللѧذة وعنѧد  إلىلھو مصدر الغرائز ومحتواه اللاشعوري ، حیث یسعى دائما اویمثل   

، تبѧدأ  الأخرىلھو بالمجتمع انطلاقا من الأسرة والى غیرھا من المؤسسات التربویة ااتصال 

عملیة تكوین الأنا ، وتظھѧر فعالیѧة الأنѧا عنѧدما یѧتعلم الفѧرد كیѧف یسѧتطیع تحقیѧق رغباتѧھ فѧي 

مѧن الوالѧدین القیم نطاق القیم والتقالید والضوابط التي یفرضھا المجتمع ، حیث یكتسب الفرد 

والمثل العلیا للمجتمѧع ، ویѧتم  واعد والضوابط والقیم التقلیدیةبادئ الأمر ، فھما یعلمانھ الق في

تعزیز ھذه القیم عن طریق تشجیع السلوك الایجابي للطفل وإبداء عѧدم الرضѧا عنѧدما یخطѧئ 

تѧنظم رغباتѧھ  أو یقوم بسلوك سلبي ومن ھنا یتكون لدى الطفل نظѧام مѧن القѧیم والقواعѧد التѧي

  .2یسمیھ فروید بالأنا الأعلى وھو الضمیر  اشكل لدى الطفل مفیت

فألانѧѧا یلعѧѧب دور الحكѧѧم الѧѧذي یحѧѧدث التѧѧوازن بѧѧین الѧѧنظم الѧѧثلاث بمѧѧا یتفѧѧق مѧѧع رغبѧѧات الھѧѧو 

  والضمیر وقیم المجتمع 
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وقد وجھѧت عѧدة انتقѧادات لھѧذه النظریѧة أھمھѧا تركیѧز ھѧذه النظریѧة علѧى العامѧل النفسѧي فѧي 

ل الاجتماعي وقѧد وجѧھ ھѧذا وتنمیتھا بالنسبة بالناشئة ، مما جعلھا تھمل العام عملیة تعلیم القیم

 تباعѧھأیدي ، حیث انفصѧل عنѧھ بعѧض والتوجھ الفر تباعألنظریة فروید حتى من قبل  دالانتقا

مثل كارل یونع والفرید ادلر الѧذین لقبѧوا بالفرویѧدیین الجѧدد حیѧث تمكنѧوا مѧن صѧیاغة بعѧض 

لھѧا یسھ ، وقد تمیѧزت ھѧذه النظریѧات الأخیѧرة بمفنافسة لنظریة فروید نالنظریة المالتوجھات 

لقѧوا نظѧرة أكثѧر أ، و إعطاء أھمیة اقل للدفعة الجنسیة مقارنة بما أولاھا فروید مѧن أھمیѧة إلى

تفاؤلا عن صراع الفرد ، لإقامة توازن بین قبول المتطلبات الاجتماعیة وإیجѧاد طѧرق إشѧباع 

  .1ة بالنفس التعبیر عن الذات والثق

تعددت وجھات نظر وآراء السلوكیون حول تعلم القیم واكتسѧابھا إلا : النظریة السلوكیة  -2 

نھم في غالبیتھم یؤكدون على أن السلوك مكتسب وتعزیزه یكون عن طریق الثواب والعقاب أ

  . 2سلبیة أو ایجابیة  ماإفالقیم في نظرھم ) التعزیز الایجابي والتعزیز السلبي ( 

ن فѧي مѧكاكتسѧاب القѧیم ی حیѧث یѧرون أن" فلاندھو"و" سكنر"برز رواد ھذه النظریة أومن   

مسایرة السلوك المكتسب للمعاییر والقیم السائدة في المجتمع ویتضح ذلك من خѧلال تصѧرف 

حیѧث یѧتم تعزیѧز السѧلوك المنضѧبط  غیѧر منضѧبطة،الأفراد بسلوكیات منضبطة أو سѧلوكیات 

 إلѧىالسѧلوك المنحѧرف بالعقѧاب ، فیѧؤدي ھѧذا العقѧاب بѧالفرد  عن طریѧق الثѧواب والكѧف عѧن

التعزیѧز الایجѧابي یزیѧد مѧن احتمѧالات  أن رویرى سѧكن ،وفق القیم المتفق علیھاتعدیل سلوكھ 

فالسلوك الإنساني عبارة عن مجموعة مѧن السѧلوكیات التѧي یتعلمھѧا  ،حدوث الاستجابة للمثیر

لفة ، ویتحكم في تكوینھا قوانین العقل وھي قوى الدفع الفرد ویكتسبھا أثناء مراحل نموه المخت

العوامѧل  إلѧىرجѧع سѧكنر ذلѧك أجموعѧة الاسѧتجابات الشѧرطیة ، وقѧد والكف اللتѧان تسѧیران م

فѧѧالقیم كسѧلوكیات مكتسѧѧبة یѧتم اكتسѧѧابھا عѧن طریѧѧق تفاعѧѧل  ،3البیئیѧة التѧѧي یتعѧرض لھѧѧا الفѧرد 

ھѧѧѧا ، فقѧѧѧد یѧѧѧتعلم الفѧѧѧرد السѧѧѧلوك المنضѧѧѧبط المѧѧѧتعلم مѧѧѧن المثیѧѧѧرات البیئیѧѧѧة وتعزیѧѧѧز اسѧѧѧتجابتھ ل

والمرغوب فیھ كما یتعلم السلوك المنحѧرف وغیѧر المرغѧوب فیѧھ اعتمѧادا علѧى مبѧادئ الѧتعلم 

                                                             
المدرسة العلیا  21،مجلة المبرز ،عالمدخل المنظومي في التدریس والتعلم للقرن الواحد والعشرین : فھمي أمین فاروق وجولاجوسكي  – 1

 . 67-66، ص  2004للأساتذة ، بوزریعة ، الجزائر ، 
 . 174، ص  2002عمان،  ، دار الیازوعي العلمیة ، التنشئة الاجتماعیة للطفل: سمیح أبو مغلي ، عبد الحافظ سلامة – 2
  174ص لمرجع السابق، سمیح أبو مغلي ، ا – 3
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التخلѧي عѧن ھѧذا السѧلوك  إلѧىبѧدفع الفѧرد  أوذاتھا القائمѧة علѧى تѧدعیم الاسѧتجابات وتعزیزھѧا 

  . 1وتعدیلھ وفق ما یتلاءم والبیئة المحیطة بھ 

برز رواد ھذه النظریة فقد اھتم مطولا في أمن " جون بیاجیھ" یعتبر :  المعرفیةالنظریة  -3 

بحوثھ عن كیفیة تكوین ونمو المعارف لدى الأفراد ویعكس نظریة التحلیل النفسي التي تركز 

على العملیات اللاشѧعوریة فѧي السѧلوك فѧان نظریѧة المعرفѧة ركѧزت اھتمامھѧا علѧى العملیѧات 

  . 2لانتباه والإدراك والتفكیر المعرفیة الشعوریة كا

فقد اھتم بیاجیھ بأشكال التفكیر لدى الطفل أكثر من اھتمامھ بمحتوى ھذا التفكیر فھѧو یركѧز   

      فѧي بحوثѧھ ودراسѧѧاتھ علѧى كیفیѧѧة التفكیѧر بغѧѧض النظѧر عѧن الموضѧѧوع الѧذي یفكѧѧر فیѧھ الفѧѧرد

عبارة عن إصدار أحكام تجѧاه  كم المعرفي لدیھ ، فاكتساب القیم في منظور ھذه المدرسةال أو

  .سلوك معین بحیث یرتبط ھذا الحكم ارتباطا وثیقا بطریقة التفكیر لدى الفرد 

فسلوك الفرد بمقتضى ھذه النظریة لا تتحكم فیھ المثیرات البیئیة أو المعѧایر والقѧوانین التѧي   

وازن بѧین سѧلوك القدرات العقلیة للفѧرد التѧي تحѧدث التѧ إلىیصفھا المجتمع فقط وإنما یخضع 

الفرد والمتطلبات الاجتماعیة وقد برز بعد بیاجیھ الباحث بѧروز حیѧث ركѧز علѧى تعلѧیم اللغѧة 

العالم الخارجي في بنائھ المعرفي حیث یقول بѧروز  ةیقوم بتجزئللأطفال فھو یرى أن الطفل 

) ظیمھѧا تحریكھѧا وإعѧادة تن( الفعل فیھا : أن الطفل یتعرف على الأشیاء بثلاث طرق الأولى 

   .اشاري  إعطائھا رمزا لغوي أو: ترمیزھا : العقل ، الثالثة  بكامیراتصویرھا : الثانیة 

فالطفل یقوم بعملیات مѧن البنѧاء والتعѧدیل للمعѧارف المكتسѧبة والمتراكمѧة لدیѧھ حتѧى تѧتلاءم   

یستغلھ وتتكیف مع متغیرات البیئة الاجتماعیة ، وكل تعدیل یحصل في البناء المعرفي للطفل 

 قر بیاجیھ أن القیم تتأثر بالعدید من العوامل كأسالیب أوقد  في العملیات المعرفیة اللاحقة

  .3التنشئة الاجتماعیة والقدرات المعرفیة ، والتغیرات الثقافیة 

بعكس النظریة المعرفیة التي یرى فیھا جون بیاجیھ أن الطفل : نظریة التعلم الاجتماعي  -4 

  حد رواد نظریة التعلم الاجتماعي أداخلیا  ، فان الباحث باندورا وھو یمھ یبني منظومة مفاھ

                                                             
 . 61،ص  مرجع سابقسامیة حمریش ،  – 1
 . 68مرجع سابق ،ص : بلغیث سلطان  – 2
 . 174مرجع سابق ص : سمیح ابو مغلي   – 3
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نھ یقول في نظریتѧھ عѧن الѧتعلم أ إلا المعرفیة بیاجیھ نظریة وان كان لا ینفي كلیة ما جاءت بھ

ھѧذه المفѧاھیم یمكѧن أیضѧا أن یتعلمھѧا الطفѧل بملاحظѧة الآخѧرین وھنѧاك أربعѧة  نأالاجتماعي 

   1:عملیات أساسیة تدخل في ھذا النوع من التعلم وھي 

  .ویتعلم من خلالھ لكي یتعلم الطفل لا بد لھ من النموذج الذي یستعملھ :الانتباه -

زنھѧѧا فѧѧي صѧѧور ذھنیѧѧة ویخت إلѧѧىفѧѧي ھѧѧذه المرحلѧѧة یحѧѧول الطفѧѧل السѧѧلوك الملاحѧѧظ : الحفѧѧظ -

  .الذاكرة

یكون قادرا مѧن الناحیѧة الجسѧمیة علѧى تقلیѧد  أنحیث یتعین على الطفل : الحركیة  الأداءات -

  .النموذج 

  .2بحیث یجب على الطفل أن یكون لدیھ دافعیة ومیل لتقلید النموذج: الدافعیة  -

فعѧѧال أو تصѧѧرفات یفضѧѧلھا فالطفѧѧل یحصѧѧل علѧѧى انتبѧѧاه والدیѧѧھ واھتمامھمѧѧا عنѧѧدما یقѧѧوم بأ  

فعملیѧة ،3حدھما ومѧع تكѧرار الطفѧل لھѧذه التصѧرفات تصѧبح جѧزءا منѧھ فیمѧا بعѧد أ أوالوالدین 

ومѧع تعѧوده علѧى  اكتساب القیم لدى الطفل تبدأ في شكل تفاعل مѧع المقѧربین منѧھ دون كلمѧات

مѧع بیئتѧھ شكل لدیھ قاموس لغوي ، ویتѧدرج فѧي عملیѧة التواصѧل والتفاعѧل یطبیعة الاستجابة 

الѧتعلم  إلѧىضѧي فھي عملیة تعدیل وتغیѧر فѧي سѧلوكھ تالاجتماعیة فعملیة اكتساب الطفل للقیم 

باشر من خلال تقلید المحیطین إلا أن ھذا التعلم قد یكون مباشرا عن طریق التدریب أو غیر م

قلѧد الطفѧل ین ربما نھѧوه عنھѧا لأ قد یتعلم الطفل أنماطا سلوكیة لم یعلمھا لھ الراشدون أو،فبھ 

غلѧѧب مѧѧا یحѧѧیط بالطفѧѧل یعتبѧѧر أ مѧѧا یشѧѧاھده ویѧѧراه مѧѧن تصѧѧرفات وسѧѧلوك باعتبѧѧار أنویحѧѧاكي 

  .4نموذج قابل للتقلید

الحصول على ثواب أو عقاب یشكل لدیھ  إلىوقد أكد باندورا أن قیام الطفل بسلوك ما أدى بھ 

واب أو العقѧاب وھѧو مѧا نفس الثѧ إلىتوقعا بان قیامھ بھذا السلوك مجددا أو مشابھا لھ سیؤدي 

  .5 یسمیھ باندورا بالتعزیز بالإنابة

  
                                                             

 . 69مرجع سابق ص : بلغیث سلطان   – 1
2. Bandura.A: Social learning theory , new york , General learning  Press , 1971, P 159  

. ت.، ترجمة دالیا عزت مؤمن ، مكتبة مدبولي ، القاھرة ، د سیكولوجیة الطفل والمراھق: روبرت واطسون وھنري كلاي لیند جرین  – 3
   .30ص

 . 31ص : نفس المرجع   – 4
 . 73احمد عبد اللطیف وحید ، مرجع سابق ص – 5
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  خلاصة الفصل  
نستخلص في نھایة ھѧذا الفصѧل أن القѧیم  ذات أھمیѧة كبѧرى ولا غنѧي عنھѧا لتنظѧیم سѧلوك     

الأفراد والمجتمعات ، فھي تساھم في بناء شخصѧیة الفѧرد وتضѧبط سѧلوكھ وتمكنѧھ مѧن التنبѧؤ 

عѧѧل لمѧѧا یقѧѧوم بѧѧھ ، كمѧѧا أنھѧѧا تسѧѧاھم فѧѧي الاسѧѧتقرار الاجتمѧѧاعي بسѧѧلوك الآخѧѧرین تجاھѧѧھ كѧѧرد ف

  .وتحفظ للمجتمع بقاءه و واستمراریتھ

وتكتسѧѧب القѧѧیم مѧѧن مؤسسѧѧات عدیѧѧدة بدایѧѧة مѧѧن الأسѧѧرة كنѧѧواة ثѧѧم المدرسѧѧة بѧѧالتوازي مѧѧع     

مؤسسة المسجد وھي الأخیرة اعتبرھا الكثیرین مؤسسة عظیمѧة فѧي التنشѧئة الاجتماعیѧة وقѧد 

أدى تھمیش المسجد إلѧى ظھѧور سѧلوكات منحرفѧة وغربیѧة عѧن المجتمѧع وإنتѧاج أجیѧالا وفѧق 

  .لتي یتبناھا الخطباء وأشباه خطباء  المساجدالإیدیولوجیة الدینیة ا

و نظѧѧرا لأھمیѧѧة القѧѧیم فقѧѧد أولѧѧى لھѧѧا علمѧѧاء الاجتمѧѧاع مسѧѧاحات واسѧѧعة ودراسѧѧات مفصѧѧلة     

وللمؤسسات القائمة على إكساب القیم، ونالت المؤسسة الدینیة حیѧزا ھامѧا فѧي ھѧذه الدراسѧات 

  .لدورھا البارز في غرس القیم وإعادة إنتاجھا

 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 

 
 

  

المسجد :الفصل الثالث
  كمؤسسة للتنشئة الاجتماعیة

  أھمیة المسجد في المجتمع: أولا  
  :          مكونات المسجد -ثانیا                     

   أدوار المسجد: ثالثا                     
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  تمھید

احتلت  دور العبادة حیزا ھاما عند جمیѧع الرسѧالات السѧماویة ، وبمجѧيء الإسѧلام  زادت     

أھمیة دور العبادة المتمثلة في المسجد وعلاقتھ بالمجتمع ، وأشاد  بѧدوره لمѧا لѧھ مѧن وظѧائف 

حیویѧة بالغѧѧة التѧѧأثیر فѧѧي حیѧات المسѧѧلمین ، فھѧѧو البیѧѧت الجѧامع الѧѧذي اتخѧѧذه المسѧѧلمون للعبѧѧادة 

  .ییر شؤونھم الحیاتیة العامةولتس

والى جانب الرسالة الروحیة و التربویة والتعلیمیة للمسجد فقد قامت ھذه المؤسسة بأدوار      

أولا أھمیѧѧة المسѧѧجد فѧѧي المجتمѧѧع، ثانیѧѧا : اجتماعیѧѧة ھامѧѧة نستعرضѧѧھا فѧѧي ھѧѧذا الفصѧѧل كѧѧالآتي

ھذا الفصل إلى دراسة المسجد، كما سنتعرض في آخر ) وظائف(مكونات المسجد، ثالثا أدوار

  .المسجد والتنشئة
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  :أھمیة المسجد في المجتمع: أولا
 الإنسان كائن مفطѧور علѧى العبѧادة منѧذ الخلیقѧة الأولѧى وحتѧى قبѧل أن یبعѧث الله الرسѧل،      

ولمѧѧا انحѧѧرف النѧѧاس عѧѧن الاعتقѧѧاد الصѧѧحیح والسѧѧلوك المنضѧѧبط بعѧѧث الله الرسѧѧل لتصѧѧحیح 

  .سلوك الفرد والمجتمعالعقیدة، وضبط 

فالتعبد من طبیعة الإنسان وإن اختلفت الطرق والمعتقѧدات، ومѧا ھѧذه الكنѧائس والمعابѧد        

والمسѧѧاجد المنتشѧѧرة فѧѧي أصѧѧقاع الأرض إلا دلیѧѧل علѧѧى حاجѧѧة الإنسѧѧان الغریزیѧѧة والطبیعیѧѧة 

  1. للتعبد

انطلاقا من ھذا التقدیم یعد المسجد مؤسسة اجتماعیѧة ھامѧة لھѧا دورھѧا الفعѧال فѧي تربیѧة       

ببنѧاء مسѧجد ) ص(النشء، وخیر دلیل على أھمیة المسجد ومكانتھ الاجتماعیة قیام رسѧول الله

 في المدینة المنورة عند وصولھ إلیھا، واتخذ منھ مركزا لبناء مجتمع یقوم على القیم الأخلاقیة

والتربویة والاجتماعیة الصحیحة ، وقال أحد الصحابة رضوان الله علیھم أجمعین في وصفھ 

، "یفرغنѧѧا ویملینѧѧا) ص(كѧѧان رسѧѧول الله " فѧѧي التربیѧѧة حیѧѧث قѧѧال ) ص(لطریقѧѧة رسѧѧول الله 

بمعنѧѧѧي أن الإنسѧѧѧان لا یسѧѧѧتطیع تعѧѧѧدیل سѧѧѧلوكھ أو عقیدتѧѧѧھ إلا عѧѧѧن طریѧѧѧق زحزحѧѧѧة الأفكѧѧѧار 

  .قا ببیان سلبیتھا وإدخال أفكار بدیلة قائمة على الحجة والإقناعوالمعتقدات الراسخة مسب

فالمسجد یقوم بدور مھم في حیاة الفرد والمجتمع منذ عصѧر الإسѧلام كمѧا أشѧرنا إلѧى ذلѧك     

  فھو بمثابة المقر الذي یجتمع فیھ المسلمون لتلقي تعالیم دینھم وتدبر شؤون حیاتھم الیومیة 

نیة بعѧد مؤسسѧة الأسѧرة مѧن حیѧث الفعالیѧة فѧي تربیѧة الѧنشء، وذلѧك فھو یعتبر المؤسسة الثا  

بتعزیز القیم الروحیة والتربویة في المجتمع المسلم لما لھذه القیم من أھمیة في توجیھ وتعدیل 

  .السلوك الجمعي في جمیع مواقف الحیاة، وتوجیھھ توجیھا إیجابیا

نیة موحѧدة متمثلѧة فѧي الصѧلاة، وقѧراءة في المسجد یلتقي أفراد المجتمع یؤدون طقوسا دی     

القرآن، والاستماع إلѧى الخطبѧة أو الѧدرس أو المحاضѧرة، یتعلمѧون منھѧا قیمѧا دینیѧة وتربویѧة 

  .تزیدھم ترابط وتماسكا اجتماعیا، تظھر ترجمتھا عن طریق التعاون والتكافل الاجتماعي

جѧذب إلѧى حاجاتѧھ الدنیویѧة، إن اھتمام الإنسان بعملھ لكسب رزقھ خارج المسجد یجعلѧھ ین    

فینسیھ ولو مؤقتا حاجاتھ الروحیة الأخرویة، ومن ھنا تبرز أھمیة المسجد في تحقیѧق الرضѧا 
                                                             

، سبتمبر 2، مجلة رسالة المسجد، وزارة الشؤون الدینیة والأوقاف، الجزائر، العددمكانة المسجد في المجتمع: بو عبد الله غلام الله – 1
  .6،ص2003
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، وھѧي منھجیѧة فعالѧة لتحقیѧق التѧوازن بѧین  1والاطمئنان والخشوع وحاجѧة الإنسѧان إلѧى ربѧھ

  .المادة والروح 

احد داخل المسجد وفي ظروف إیمانیة فالمسلم یلقى أخاه المسلم خمسة مرات في الیوم الو     

 .عالیة تزید من ترابط وتماسك المجتمع، من خلال ما تعلمھ من قیم دینیة وتربویة

فالمسجد یعتبر میدان تطبیقѧي لكѧل مѧا تعلمѧھ المسѧلم فیѧھ مѧن آداب وقѧیم تربطѧھ بѧالآخرین      

التربویѧة الموجھѧة التѧي وبالمجتمع الذي یعیش فیھ، وھو المكان الطبیعي لنشѧر القѧیم الدینیѧة و

  .2"تزود الفرد المسلم بالعلم والمعرفة في كل ما یتصل بأمور دینھ ودنیاه

  :مكونات المسجد -ثانیا
 :المكون الھندسي المعماري-1 

المساجد بفنھا المعماري ، و شكلھا الخاص ، فھي غالبا ما تجھز ببعض العناصر  تمیزت     

و تخصصѧھ عѧن سѧائر أمѧاكن العبѧادة الأخѧرى ،  ،ایѧاتعѧن غیѧره مѧن البن المسѧجد التѧي تمیѧز

فالمسجد كمؤسسة للتنشئة  یشغل مجالا اجتماعیا ھاما ، تمیز ببساطة بنائھ فѧي أول الإسѧلام ، 

و حیѧѧاة الصѧѧحابة أو  )ص(ثѧѧم أخѧѧذ شѧѧكلھ یتطѧѧور مѧѧع مѧѧرور الѧѧزمن ، سѧѧواء فѧѧي حیѧѧاة النبѧѧي

، حتѧѧى أصѧѧبح تحفѧѧھ فنیѧѧة فѧѧي الھندسѧѧة المعماریѧѧة ،و عنصѧѧرا ناطقѧѧا عѧѧن  المتعاقبѧѧةالعصѧѧور 

أصبحت جزءا لا یتجزأ حضارة الإسلام، مزودا بمختلف الأدوات و الھیاكل الضروریة التي 

النحو الذي تعѧرف بѧھ المسѧاجد  ىفي بناء مسجده لم یصممھ عل عندما شرع) ص(فالنبي. منھ

لѧѧت علیѧѧھ تغییѧѧرات عدیѧѧدة نتیجѧѧة احتكѧѧاك المسѧѧلمین أدخ بѧѧل كѧѧان بسѧѧیطا ثѧѧم، فѧѧي وقتنѧѧا الحѧѧالي

بغیرھم من الأمم والحضѧارات، واسѧتجابة للمتطلبѧات التѧي تقتضѧیھا الضѧرورة التѧي فرضѧھا 

وقبل الشروع في بناء أي  ي التفاعل معھا ومسایرتھا،الواقع الحضاري، و حاجة المسلمین إل

اصѧѧة ، لتكѧون    القبلѧة إلѧى أحѧѧد مسѧجد یѧتم تحدیѧد القبلѧة وبدقѧѧة متناھیѧة عѧن طریѧق أجھѧزة خ

جداران المسجد ولیس إلى أحد أركانھ ، وھذا لا یخل بالعبادة في حد ذاتھا ولكن یخل بالنظѧام 

داخل المسجد الذي قد یؤدي إلѧى شѧك فѧي التوجѧھ الصѧحیح للقبلѧة وھѧذا بѧدوره لѧھ تѧأثیر غیѧر 

  .مباشر على الخشوع والاطمئنان أثناء الصلاة

  :لة یتم بناء المسجد الذي یتكون في أغلب الحالات من العناصر التالیةوبعد تحدید القب   
                                                             

 .110زعیمي مراد، مرجع سابق ، ص  – 1
 .137ت،ص.ب،د.الرزدق،د ، مطابعالشریعة الإسلامیة ودورھا في مقاومة الانحراف ومنع الجریمة: محمد بن احمد الصالح – 2
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، و المھم  الذي یتألف منھ المسجد و الجزء الأساسي، ھي قاعة الصلاة : بیت الصلاة -1-1  

و تشغل الحیز الأكبر من مساحتھ باعتبارھا المكان الذي تؤدى فیھ الصلاة ، ینضم المسلمون 

متتابعѧة، ویكѧاد یقتصѧر المسѧجد النبѧوي فѧي أول الإسѧلام علѧى بیѧت خلالھا في شكل صѧفوف 

الصلاة فقط، حیث وضعت أسس المسجد علیھا ، و تم بناؤھا في غایة البساطة، فراشھ الرمل 

و الحصѧѧباء ، وسѧѧقفھ الجریѧѧد و أعمدتѧѧھ جѧѧѧذوع النخیѧѧل، و ربمѧѧا أمطѧѧرت السѧѧماء فأوحلѧѧѧت 

  .ذراعا، و عرضھ أقل من طولھ بقلیل  ، وبنیت جدرانھ باللین ، بلغ طولھ سبعون1أرضھ

من ھذا الوصف نلاحظ بساطة بناء المسجد و خلوه من أي مظھر من مظاھر الزخرفѧة و     

، و مѧن  الیѧوم نامسѧاجداریة والھندسیة التي تمیزت بھѧا الزینة و غیر ذلك من الملحقات المعم

، حو من البساطة و الاختصارھذا النالطبیعي أن یأتي المسجد الأول في تاریخ المسلمین على 

  .2لأنھ یعكس المستوى الحضاري الذي كان علیھ المجتمع العربي آنذاك 

في غایة البساطة ،و اتخѧاذه علѧى ھѧذا النحѧو یھѧدف إلѧى ) ص(فكان المسجد في عھد النبي    

وقایѧѧة المصѧѧلین مѧѧن عوامѧѧل الجѧѧو و تقلباتѧѧھ و مراعѧѧاة انتظѧѧام الصѧѧفوف فѧѧي الصѧѧلاة وتوجیѧѧھ 

نحѧѧو القبلѧѧة، ثѧѧم توالѧѧت التغییѧѧرات والتحسѧѧینات علѧѧى المسѧѧجد ومكوناتѧѧھ فѧѧي عھѧѧد  المصѧѧلین

  .الصحابة ومن جاء بعدھم، فقاموا بتوسعتھ و إضافة بعض ملحقاتھ و منشآتھ

و بعد تطور الفن المعماري الإسѧلامي تمیѧزت ھѧذه القاعѧة باتسѧاعھا ، ووجѧود سѧقف منیѧع    

تتخللھѧا الأعمѧدة و الأقѧواس المزخرفѧة ، و لѧم یحمي المصلین من حر الصیف و قѧر الشѧتاء، 

  .تعد أرضھا مفروشة بالحصباء و الرمال و إنما بالسجاد المزخرف وغالي الثمن

وھو تجویف في جدار القبلة بالنسѧبة للمسѧجد یقѧف فیѧھ الإمѧام أثنѧاء إمامѧة  :المحراب -2-1   

المصلین، و لم یكن المسلمون یبنون المحراب في المسجد على الھیئة التي ھو علیھا الیѧوم،لا 

و لا في عھد الخلفاء الأربعѧة مѧن بعѧده، وإنمѧا كѧان یطلѧق لفѧظ المحѧراب ) ص(في زمن النبي

) ض(الإمام ،و قد أشار أكثر المؤرخین أن عمر بن عبد العزیز  على الموضع الذي یقف فیھ

ھѧѧو الѧѧذي أحѧѧدث المحѧѧراب المجѧѧوف ، و علیѧѧھ فѧѧالمحراب كѧѧان موجѧѧودا و معروفѧѧا فѧѧي حیѧѧاة 

والخلفاء،  ثم قام عمر بن عبد العزیز بدفعھ خطوة إلى الأمام ، والغرض من ذلك ) ص(النبي

، القبلة و خاصѧة بالنسѧبة للغربѧاءرفة جھة ھو أن المحراب المجوف یساعد المصلین على مع
                                                             

 .178، ص، 1988، مكتبة رحاب ، الجزائر فقھ السیرة: الغزالي محمد  -1
 .14،ص1988، دار المعلم للملایین، بیروت، المسجد في الإسلام: الولي طھ - 2
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و من ناحیة أخرى فھو عملي، حیث أنھ یختصر الحیز المخصص لوقوف الإمام لكي لا یبقى 

الامتداد على جانبیھ غیر مستھلك ، فلا تضیع مساحة كبیرة من المسجد دون فائدة  و ھѧذا مѧا 

ورة ، واكتظѧت  بالمسѧلمین ، ، فلما توسعت المدینة المن)ض(یبرر عمل عمر بن عبد العزیز 

، لیتسѧѧع لھѧѧم جمیعѧѧا فѧѧي )ص(دعѧѧت الضѧѧرورة إلѧѧى ربѧѧح مزیѧѧدا مѧѧن الأمكنѧѧة فѧѧي مسѧѧجد النبѧѧي

  .الصلوات الجامعة

 عنو لم یتعرض الفقھاء و المحدثون إلي مسألة المحراب بالتحلیل أو التحریم، و إنما نھوا    

اتخاذ  حیث رأوا أنزخرفتھا، ومع مجيء الفقھاء المتأخرین كجلال الدین السیوطي و غیره، 

لѧѧم یتخѧѧذ ) ص(مѧѧن البѧѧدع السѧѧیئة ، وحجѧѧتھم فѧѧي ذلѧѧك أن النبѧѧي یعتبѧѧرالمحاریѧѧب فѧѧي المسѧѧاجد 

 أكثѧر مѧن ھѧذا مقنعѧةن مѧن بعѧده ، و لѧم یقѧدموا أدلѧة یالراشد ءخلفاالمحرابا في مسجده ، و لا 

لم یأخذ بھѧا جمھѧور علمѧاء المسѧلمین قѧدیما أو حѧدیثا ك بقیت آراؤھم خاصة بھم، و، لذلالرأي

عن المحراب الذي بناه عمر بѧن عبѧد العزیѧز  ولى للإسلام ، مثلما ذكرنالثبوتھا في العھود الأ

و غیѧر ذلѧك مѧن  1.في المسجد النبوي، أو المحѧراب الѧذي جعلѧھ عقبѧة  بѧن نѧافع فѧي القیѧروان

ذھا الصѧحابة فѧي مسѧاجد البلѧدان التѧي نشѧروا بھѧا الإسѧلام، لѧذلك لا تѧزال المحاریب التي اتخ

  .المحاریب قائمة في جل المساجد إلى الیوم

بھ مدرجات ترفع قلیلا مدرج خشبي مثلث الشكل یوضع على یمین المحراب ،  :المنبر -1-3

ھ، لѧذلك لا یرتقي علیھ الخطیب یѧوم الجمعѧة و المناسѧبات الأخѧرى لإلقѧاء خطبتѧ ،نحو الأعلى

بعد ھجرتھ منبرا في مسجده ، وكان یتكئ ) ص(نجده إلا في المسجد الجامع ،و قد اتخذ  النبي

الاتصالیة التي ، و لما كانت الخطبة من أفضل الوسائل ھو فوق المنبر علي عصا أو رمح و 

العرب ،  كان ذلك سببا فѧي اسѧتعمال المنبѧر لتمكѧین المصѧلین مѧن سѧماع الخطبѧة،  اشتھر بھا

والغرض من إنشاء المنبر ھو صعود الخطیب علیھ حتѧى یѧراه المصѧلین أثنѧاء إلقائѧھ لخطبتѧھ 

التѧѧي یسѧѧتخدم فیھѧѧا الصѧѧوت والحركѧѧة بالیѧѧدین وتعبیѧѧر الوجѧѧھ وھѧѧي كلھѧѧا وسѧѧائل متكاملѧѧة فѧѧي 

  .دیني الإقناع الاتصالي للخطاب ال

  .وھي نصف دائرة تعلو السطح العلوي للمسجد لغرض التھویة والإضاءة :القبّة -1-4

                                                             
 .236- 223الوالي طھ ، المرجع السابق ، ص- 1
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وھѧѧѧي بѧѧرج عѧѧѧال یكѧѧون فѧѧѧي الأركѧѧان الخارجیѧѧѧة للمسѧѧجد كѧѧѧان  ):الصѧѧومعة(المئذنѧѧة  -1-5

یستخدمھا المؤذن في القدیم لإعلان دخول وقت الصلاة، ومع مرور الѧزمن أصѧبحت المئذنѧة 

رمѧز مѧѧن رمѧѧوز العمѧارة الإسѧѧلامیة فѧѧي المسѧاجد تزیѧѧد مѧѧن ھیبѧѧة ملازمѧة لمكونѧѧات المسѧѧجد و

  .2وقدیسة البناء العمراني

وتسѧتخدم " ة المیѧاهدور" وھѧي ومѧا یسѧمى بلغѧة العصѧر  :المیضأة والمرافѧق الصѧحیة -1-6

المسلمین أول من وضع المغاسل و المراحیض و المرافق الصحیة ، ویعتبر لإصباغ الوضوء

الѧѧدین سѧѧاجدھم، لمѧѧا للطھѧѧارة المعنویѧѧة و المادیѧѧة مѧѧن أھمیѧѧة فѧѧي بصѧѧفة عامѧѧة فѧѧي بیѧѧوتھم وم

،  لѧذلك اعتنѧى المسѧلمون بالنظافѧة ″الطھور شطر الإیمѧان "، كما جاء في الحدیث  يالإسلام

  .معاینھا بكل

  ѧѧجد لعملیѧѧل مسѧѧي كѧѧص فѧѧان المخصѧѧي المكѧѧأة ھѧѧو المیض Ϳ يѧѧھ إلѧѧل التوجѧѧوء ، قبѧѧة الوض

طھارة الإنسان مادیا إلي جانب طھارتھ المعنویة و الروحیة رغبة في  ، الشروع في الصلاةو

و جودھا في كل مسجد من الضرورات التي لا یسѧتغني عنھѧا ،  أصبحو ھو بین یدي ربھ ، و

  .ل مساجد المسلمین لا تخلو منھاجو خاصة بالنسبة للغریب و عابر السبیل ، مما جعل 

الصحیة و أمكنة الوضوء في المساجد ، فإن  و إذا كنا لا نستطیع تحدید زمن إدخال المرافق  

،  د منذ نشأتھا في صدر الإسلامجاسھذه الملالقول بأن و جودھا كان ملازما ذلك لا یمنعنا من 

، وغیرھѧا مѧن وسѧائل المراحیض،حمامѧات (و عادة ما تخصѧص للمرافѧق الصѧحیة الأخѧرى 

قدسѧیة المسѧجد  ىصѧا علѧبعیѧدا عѧن بیѧت الصѧلاة ، حر  في أحد جوانѧب الصѧحن،...) النظافة

  . ونظافتھ

وقد كان السلاطین و الحكام و الأعیان یتألقون فѧي صѧنع أحѧواض الوضѧوء، و یبѧالغون       

  .2في أجمل منظرفي تحسین عمارتھا و تزینھا بأبدع النقوش و أجمل الرسوم حتى تكون 

 كناتم تعویضھا بأمو  لم یعد للأحواض وجود في المساجد الحدیثة،ف وقتنا الحاضر،أما في    

مخصصة للوضوء ، یطلق علیھا اسم المیضأة  أو بیت الوضوء تكون مزودة بقنوات صرف 

 و أدخلѧѧѧѧت إلیھѧѧѧѧا المرشѧѧѧѧات و المعѧѧѧѧدات الحدیثѧѧѧѧة. المیѧѧѧѧاه والأنابیѧѧѧѧب المعدنیѧѧѧѧة و الحنفیѧѧѧѧات 

  .                                                والعصریة
                                                             

 .120،ص 1981للثقافة والفنون والآداب، الكویت، ، سلسلة عالم المعرفة ، المجلس الوطني المساجد: حسن مرنس –1
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ت الأساسѧѧیة، ویمكѧѧن إلحѧѧاق بعѧѧض المكونѧѧات الأخѧѧرى التѧѧي تبѧѧدو ھѧѧذا بالنسѧѧبة للمكونѧѧا       

ثانویة، وفي الأصل لا یمكن الاستغناء عنھا مثل مكتبة المسجد التѧي تضѧطلع بѧدور فعѧال فѧي 

  .تربیة النشء وتعزیز القیم الدینیة والتربویة

  :  من حیث المرفولوجیة البشریة للمسجد فإنھ یتكون من: المكون البشري -2 

یمثѧѧل الإمѧѧام السѧѧلطة  العلیѧѧا إداریѧѧا وروحیѧѧا فѧѧي المسѧѧجد، فھѧѧو الѧѧذي یѧѧؤم  : الإمѧѧام  -2-1   

المصلین ویؤدي خطبة الجمعة بالإضافة إلى الخطب الدوریة أو الاستثنائیة الأخرى، كما أنھ 

المسѧؤول المباشѧر عѧن إلقѧѧاء الѧدروس وتنظѧیم سѧѧیرھا، وقѧد یفѧوض مѧن ینѧѧوب عنѧھ فѧي حالѧѧة 

  .المسجد وجود أكثر من إمام في

یقوم بإعلان دخول وقت الصلاة وفق جدول زمني معد سلفا من قبل الھیئѧة  :المؤذن -2-2   

  .الدینیة الرسمیة

عضѧوا منھѧѧا ) 15(وھѧي ھیئѧѧة مكونѧة مѧѧن خمسѧة عشѧѧرة : اللجنѧة الدینیѧة المسѧѧجدیة -2-3   

. ئبین اثنѧینتسعة أعضاء دائمون ھم رئیس اللجنة وأمین المال والكاتب العѧام ، ولكѧل مѧنھم نѧا

وكانت اللجنة الدینیة في السابق مسؤولة على تسییر المسجد ، إلا أن السѧلطة الرسѧمیة للدولѧة 

  أعادت تشكیلھا من 

،وتتمثل خدمة المسجد في البناء والتأثیث  1جدید أوكلت لھا مھمة خدمة  المسجد ولیس تسییره

  .والعمل على تنظیم سیر المناسبات الدینیة، وتوفیر سبل الراحة والطمأنینة للمصلین

تتمثل مھمتھ في السھر على العنایة بالمسجد من حیث النظافة والمحافظة على  :القیم -2-4   

  .ممتلكاتھ

 .من الضیاع أو التخریب مھمتھ حمایة المسجد وممتلكاتھ :الحارس -2-5  

  

    أدوار المسجد: ثالثا
یحتل المسجد مكانة ھامة في المجتمع الإسلامي وقد نال ھذه المكانѧة نظѧرا لѧدوره الكبیѧر      

في تنمیة المجتمع وتنشئتھ، وأثره في تكوین الفرد المسلم، بحیѧث أن المسѧجد یعѧد مكѧان تعلѧیم 

وتطبیق في أن واحد، فیعلم الفرد المسلم كیف ینضبط في الصف مع المصلین، ویѧتعلم حسѧن 

                                                             
 .8أبو عبد الله غلام الله، مرجع سابق، ص  -  1
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وحسن المعاملة ، وفي المسجد أیضا یتم تطبیق ما تعلمھ فینعكس ذلك على سلوك الفرد الخلق 

والمجتمع، وبذلك لم تقف مھمة المسجد في الصلاة فقط بل تتعѧداه إلѧى توجیѧھ وبنѧاء المجتمѧع 

من خلال الدروس وحلقات العلم وخطب الجمعة التي لھا الأثر الأكبѧر فѧي ذلѧك، نظѧرا لحجѧم 

  .ا ونوعاالحاضرین فیھا كم

ومѧن ھنѧѧا یمكѧѧن القѧѧول أن المسѧѧجد لѧѧھ أدوار ووظѧائف متعѧѧددة فѧѧي تنشѧѧئة المجتمѧѧع تتمثѧѧل فѧѧي               

  :ما یلي

  :دور روحي تعبدي -1

أدى المسجد دورا كبیرا فѧي تنمیѧة الجانѧب الروحѧي للفѧرد المسѧلم وتبѧین ذلѧك مѧن اھتمѧام      

بالمسجد ،فحرص على إقامتھ وتشییده لحظة دخولھ إلى المدینة المنورة ، فھѧو ) ص(الرسول

ِ " مركز لتطھیر القلوب والنفوس بالصلاة والذكر الحكیم، قال تعالى  َّ دَ الله ِ اج سَ َ رُ م ُ م ْ َع ا ی َ َّم ن ِ ْ إ ن َ  م

ِكَ  َئ ول ُ سَى أ َ َع َ ف َّ َّ الله ِلا َ إ ش ْ َخ ْ ی َم ل َ اةَ و كَ َّ تىَ الز َ آ َ ةَ و َ لا َ الصَّ َام ق َ أ َ ِ و ر ِ َخ ْ ِ الآ م ْ َو ی ْ ال َ ِ و َّ Ϳا ِ َ ب ن َ َم َ  آ ѧن ِ ѧُوا م ُون َك ْ ی َن أ

 َ ین ِ ھْتَد ُ م ْ   1) ".18(ال

 فعن طریق المسѧجد حѧافظ المسѧلون علѧى صѧلاة الجماعѧة، ووطѧدوا علاقѧتھم بѧربھم وزاد    

ْ " إیمانھم باͿ، فقد كان المسجد مركز إشعاع للقیم الروحیѧة، قѧال تعѧالى  َن ُ أ َّ َ الله ِن ذ َ ѧِي بیѧُُوتٍ أ ف

 ِ ѧال َ َص ْ الآ َ ِّ و ѧدُو ُ غ ْ ال ِ ѧَا ب ِیھ ѧھُ ف َ ѧبِّحُ ل َ ھُ یسُ ُ م ِیھَا اسْ َ ف ر كَ ْ یذُ َ َ و َع ف ْ ُر َیѧْعٌ ) 36(ت َ ب لا َ ٌ و ة َ ѧار َ ِج ْ ت م ِ ѧیھ ِ ھ ْ ُل َ ت ѧالٌ لا َ ج ِ ر

 ِ َّ ِ الله ر ْ ك ِ ْ ذ ن ِ عَ اة كَ َّ ِ الز یتَاء ِ إ َ ِ و ة َ لا ِ الصَّ َام ق ِ إ َ   2...".و

مѧن غѧدا إلѧى المسѧجد " في الذھاب إلى المساجد حیث قال ) ص(وقد  رغب رسول الله        

مѧن " رواه البخاري ومسلم، وقال أیضѧا" أو راح أعد الله لھ نزلا في الجنة كلما غدا أور راح

  ."رأیتموه یرتاد المساجد فاشھدوا لھ بالإیمان

ویتبین من خلال الحدیثین الشریفین اقتران المسجد بالتربیة الروحیة  للفرد، وھذا  لما في     

المسجد من التھیئة الروحیة التي تصل الإنسان بخالقھ، إضافة إلى أن صѧلاة الجماعѧة تعطѧي 

الشѧѧعور بالتوحѧѧد فѧѧي السѧѧلوك والإحسѧѧاس بقѧѧوة الضѧѧمیر الجمعѧѧي ، فالمسѧѧلم بتكѧѧراره الصѧѧلاة 

اعیة الیومیة خمس مرات في الیوم ،إضافة إلى صلاة الجمعѧة التѧي تتمیѧز بخطبتھѧا التѧي الجم

یحضѧرھا حتѧѧى مѧن لا یحضѧѧر إلѧѧى المسѧجد فѧѧي بѧѧاقي الأیѧام الأخѧѧرى، ویѧѧرى فیھѧا ذلѧѧك البعѧѧد 
                                                             

 .18التوبة الآیة – 1
 .36النور الآیة  - 2
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الصلاة الجماعیة حماما روحیا للمسلم یتطھر بھا من غفلات " التعبدي الروحي، فتكون بذلك 

  1"قلبھ وأدران خطایاه

فالصѧلاة تصѧل الإنسѧان بخالقѧھ، وقѧراءة الѧѧنص القرآنѧي أثنѧاء الصѧلاة وفѧي غیرھѧا تعیѧѧد       

  .، فیراجع نفسھ ویعید ترمیم علاقتھ بخالقھ وأیضا مع بني جنسھ2دتجدید البنیة الداخلیة للفر

وبذلك تترسخ العقیدة الإسلامیة في النفوس، وتصفو القلوب وتنمѧو روح التعѧاون والتكافѧل    

  .لاجتماعي، وتقوى علاقة التماسك بین أفراد المجتمعا

لم یقتصر دور المسجد على الصلاة والذكر فقط، بل كان لѧھ دورا بѧارزا : الدور التعلیمي -2

فѧي تربیѧة الأجیѧѧال وتثقѧیفھم فѧي مختلѧѧف المجѧالات والمیѧѧادین التѧي تفیѧدھم فѧѧي حیѧاتھم الدینیѧѧة 

  .والدنیویة

ر من المسجد ھذا الدور لنفسھا، إلا أن المسجد بقѧي لѧھ أثѧره ورغم أن المدرسة أخذت الكثی   

الفعѧѧال فѧѧي التربیѧѧة والتعلѧѧیم، ویتبѧѧین ذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال عصѧѧرنة  الخطѧѧاب الѧѧدیني الѧѧذي حѧѧارب 

الخرافѧة وحѧث علѧى العلѧم، فѧѧالعلم فریضѧة علѧى المسѧلمین، وھѧѧو أسѧاس العملیѧة التربویѧة فѧѧي 

  . الإسلام

ل العلѧم عѧن طریѧق المكتبѧات التابعѧة للمسѧاجد وتیسѧیر وقد زود المسلمون المساجد بكѧل سѧب  

  .4، وفتح أقسام لتعلیم اللغة العربیة للأمیین3الاستفادة منھا 

  :ویمكن أن نجمل الدور التعلیمي للمسجد فیما یلي 

  . تعلیم القرآن وتحفیظھ وتعلیم أحكامھ، ونفس الأمر بالنسبة للسنة النبویة -  

سلامیة من الفقѧھ وأصѧولھ وعلѧم الفѧرائض والتوحیѧد، علѧم التفسѧیر تعلیم مختلف العلوم الإ -  

  .والحدیث وغیرھا من العلوم

  .تنظیم مسابقات في حفظ القرآن وترتیلھ، و حفظ الحدیث الشریف ودراستھ -

  .إعطاء الأمیین دروسا في القراءة والكتابة -

  .لمین في حیاتھمتنظیم محاضرات وندوات ذات بعد دیني أو دنیوي یستفید منھا المس -

  .تنظیم بعض المسابقات العلمیة و الدینیة -  
                                                             

 214ھـ ص 1393، 3،مؤسسة الرسالة، بیروت، ط العبادة في الإسلام: یوسف القرضاوي – 1
دیسمبر . 3معة غردایة، العدد، مجلة الوحات للبحوث والدراسات، جاالخطاب الدیني وأزمة المرجعیات في الجزائر: خواجة عبد العزیز – 2

 .138ص ، 2008
 .م1991-ھـ 1411شوال  16، 91/114، المرسوم رقم  20الجریدة الرسمیة للجمھوریة الجزائریة، المادة  - 3
 .19نفس المرجع، المادة   - 4
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وھذه كلھا أنشطة یتعلم من خلالھا المسلم أمور دینھ ودنیاه، فقد روي عن أبي ھریرة أنھ مر   

یا أھل المدینѧة مѧا أعجѧزكم؟ قѧالوا ومѧاذا یѧا أبѧا ھریѧرة؟  " بسوق في المدینة فوقف علیھا فقال 

یقسم وأنتم ھا ھنا، تذھبون فتأخذوا نصیبكم منھ، قالوا وأین؟ قال  )ص(قال ذاك میراث النبي 

مѧا : في المسجد، فخرجوا مسرعین، ووقف أبا ھریرة لم یبرح مكانة حتѧى رجعѧوا، فقѧال لھѧم

: یا أبا ھریرة قد أتینا المسجد فدخلنا فیѧھ فلѧم نѧر شѧیئا یقسѧم، فقѧال لھѧم أبѧو ھریѧرة: بكم ؟ قالوا

بلѧي رأینѧا قومѧا یصѧلون وقومѧا یقѧرؤون القѧران، وقومѧا : ا؟ قѧالوا وما رأیѧتم فѧي المسѧجد أحѧد

ویحكѧم فѧذاك میѧراث محمѧد صѧلى الله علیѧھ :یتذاكرون الحلال والحرام، فقال لھѧم أبѧو ھریѧرة 

  ).رواه الطبراني بإسناد صحیح"( وسلم

ار فالمسجد منذ العصر الأول للإسلام كان مدرسة جماعیة منظمة عرفھا العرب لتعلیم الكب   

  .1والصغار، وتربیة الرجال والنساء

إن الفرد المسلم من خلال دراستھ في المسجد للفقھ والحѧدیث والعلѧوم : الدور الاجتماعي -3 

الدنیویة كالتاریخ والفلك والریاضیات وغیرھا من العلѧوم، فھѧو بѧذلك یѧتعلم كیѧف یѧنظم حیاتѧھ 

ح لѧѧھ الفرصѧѧة لبنѧѧاء علاقѧѧات الاجتماعیѧѧة وینمѧѧي نفسѧѧھ، وباتصѧѧالھ المتواصѧѧل بالمسѧѧجد تتѧѧا

  .2اجتماعیة أخویة متینة

وبوقوف الفѧرد المسѧلم فѧي الصѧلاة إلѧى جانѧب إخوانѧھ المصѧلین، تѧذوب الفѧوارق الفئویѧة      

والعصبیة، والدرجة العلمیة والسلطویة، فѧیحس المصѧلین أنھѧم متسѧاوون أمѧام الواحѧد القھѧار 

في ضعفھم وحاجتھم إلیھ، كما أن المسجد یѧوفر جѧو التناصѧح والنصѧیحة بѧین المصѧلین، قѧال 

الѧѧدین النصѧѧیحة، قلنѧѧا لمѧѧن ؟ قѧѧال Ϳ ولكتابѧѧھ ولرسѧѧولھ ولائمѧѧة المسѧѧلمین " )ّص(رسѧѧول الله 

وإن غاب فرد من المصلین تذكره أصحابھ وسألوا عن حالھ، وقѧدموا ).رواه مسلم" (وعامتھم

  .3لھ المشورة أو المساعدة إن كان في حاجة إلیھا

ویعمѧل المسѧѧجد علѧى صѧѧقل شخصѧѧیة الفѧرد المسѧѧلم وینمѧѧى فیѧھ روح الجماعѧѧة والانѧѧدماج      

  .4الاجتماعي والتعرف على الناس والتآخي معھم ومناصرتھم ما داموا على الحق

  :كما یمكن الإشارة ولو باختصار شدید إلى بعض الأدوار الاجتماعیة للمسجد منھا    

                                                             
 .130ھـ، ص 1،1399، دار الفكر، دمشق، طأصول التربیة الإسلامیة وأسالیبھا: عبد الرحمان النحلاوي  - 1
 .117،مرجع سابق ،ص  مؤسسات التنشئة الإجتماعیة: زعیمي مراد – 2
 .118نفس المرجع ،ص  – 3
 .119نفس المرجع ،ص  – 4
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  .ینإصلاح ذات البین بین المتخاصم -

  .مساعدة المقبلین على الزواج -

  .محاربة الآفات السلوكیة الاجتماعیة و السلوكات المنحرفة القولیة منھا والفعلیة -

  .1العمل على الحفاظ على الوحدة الدینیة للجماعة، وتماسكھا وحمایتھا من شر الخلاف -

  .تقدیم خدمات صحیة أولیة تطوعیة -

لفقراء والعجزة والأرامل والمساكین والتكافѧل معھѧم اجتماعیѧا مساعدة المنكوبین والأیتام وا -

  .كل حسب حاجتھ

إن الإسѧلام قبѧل أن یلѧزم النѧاس بالتشѧریع ویأخѧذھم بالعقѧاب نمѧى فѧیھم : الدور الاقتصѧادي -4

روح الحب والتآخي بین أفѧراد المجتمѧع، حتѧى أصѧبح الفѧرد مѧنھم یطعѧم الطعѧام لا رغبѧة فѧي 

  .كر والأجرالثناء، ولا انتظارا للش

وانطلاقا من المعنى التكافلي للإسلام، فقد شرع الدین جمع الزكاة والتبرعات، والاسѧتفادة     

مѧѧن الوقѧѧف الإسѧѧلامي ،والمسѧѧاھمات التطوعیѧѧة فѧѧي الحѧѧالات العادیѧѧة أو غیѧѧر العادیѧѧة كѧѧالتي 

تنظمھѧѧا السѧѧلطات الرسѧѧمیة، أو غیѧѧر الرسѧѧمیة یѧѧتم توزیѧѧع عوائѧѧدھا علѧѧى مسѧѧتحقیھا لمسѧѧاعدة 

  2.المحتاجین و الفقراء لإحداث التكافل الاجتماعي و مساعدة المعوزین والإحسان إلیھم

إذا كان الغرض العام من وسائل الإعلام العصریة ھو غرض إخبѧاري، : الدور الإعلامي -5

وتوضیحي، إرشادي أو تثقیفي، فإن المسجد قد أتى على ھѧذه الأغѧراض والأھѧداف وقѧام بھѧا 

جلѧي ذلѧك مѧن خѧلال الخطѧاب ألمسѧجدي وخاصѧة منѧھ خطبѧة الجمعѧة، على أحسن وجھ ، ویت

كلام المنثور المسجوع أو مزدوج المرسل الذي یقصد بѧھ التѧأثیر والإقنѧاع، وھѧي مѧن " فھي 

الخطابة وھذه الصفة  یقتدر بھا التصرف في فنون القول لمحاولة التأثیر في نفوس السѧامعین 

  3."وحملھم على ما یراد منھم بترغیبھم

یأتي المسلم إلى المسجد یوم الجمعة وھو مھیѧأ نفسѧیا وروحیѧا وجسѧمیا لأن ینصѧت للإمѧام     

   4".لإذاعة الأنباء التي تھم الأمة" وھو یخطب، فیستغل الإمام بدوره ھذا الضمیر الجمعي 

فكانت بذلك خطبة الجمعѧة محطѧة دوریѧة مھمѧة للمجتمѧع المسѧلم، تѧنظم حیاتѧھ وتعѧدل سѧلوكھ 

                                                             
 .21الجریدة الرسمیة ، مرجع سابق ، المادة  – 1
 .118، مرجع سابق،ص  مؤسسات التنشئة الإجتماعیة: عیمي مرادز – 2
 .98،ص 2006، رسالة ماجستیر،  جامعة الأمیر عبد القادر، قسنطینة،الدور الاتصالي ألإقناعي للإمام: كمال لعریبي – 3
 .233ھـ،ص 1393، مؤسسة الراسلة بیروت، العبادة في الإسلام: یوسف القرضاوي – 4
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القیم الفاضلة، فخطبة الجمعѧة یحضѧرھا جمѧع كبیѧر مѧن المصѧلین بكѧل اختلافѧاتھم وتعزز فیھ 

الفكریة والعمریة والثقافیة، ولذلك وجب على الإمѧام تѧوفیر بعѧض العوامѧل والشѧروط لنجѧاح 

  :خطبتھ منھا

بحیث یكون ملامسا لحیاة الناس وواقعھم الاجتماعي، مع تنویع : حسن اختیار الموضوع -   

  .رار حتى لا یقع في الروتین الذي یقلل من الدور الإعلامي للخطبةالخطب باستم

علѧى الإمѧام اختیѧار فكѧرة واحѧدة فѧي موضѧوع خطبتѧھ ویتناولھѧا بالشѧرح : وحدة الموضѧوع -

والتفصیل مع استخدام كل وسائل الإقناع العقلیة والوجدانیѧة حتѧى لا یتشѧتت تركیѧز المصѧلین 

  .الإمام وتضیع وجھاتھم وتأویلاتھم لما یقدمھ

  .ترتیب موضوع الخطبة ومع حسن إلقائھا -   

ھذا بالنسبة للدور الإعلامي لخطبة الجمعة، وھناك وسائل إعلامیة أخرى كثیѧرة یسѧتخدمھا   

المسجد لإیصال الفكرة المراد إیصالھا خبریة كانت أو توجیھیة أو تثقیفیة، ونذكر منھا خطب 

 .لندوات، ودروس الوعظ والإرشاد وغیرھاالمناسبات الدینیة الأخرى، المحاضرات وا

   المسجد والتنشئة:رابعا
لقد كان أول عمل أقدم علیھ الرسول صلي Ϳ علیھ و سلم عند ھجرتھ من مكة إلى المدینة      

ھو تدشین و تأسیس مسجده ھناك، و في ذلك دلیل كافي على محوریة دور المسجد في الأمѧة 

  .وجوھریة رسالتھ في المجتمع المسلم 

إن ارتیاد الطفل المسѧجد رفقѧة والدیѧھ یغѧرس فѧي نفسѧھ منѧذ الصѧغر حѧب الصѧلاة ویضѧبط    

سلوكھ  و یدربھ على العمل الجماعي المنظم ، و ینمي فیھ روح التعاون و المساواة ،و صدق 

الحدیث ، وغیرھا من القیم التربویة والأخلاقیة السامیة التي تتضافر جھود الأسرة و المسجد 

و مѧѧن خѧѧلال . لغرسѧѧھا قѧѧي نفѧѧس الطفѧѧل و تربیتѧѧھ علѧѧي حبھѧѧا و التمثѧѧل بھѧѧا والمدرسѧѧة معѧѧا 

الجلسات العلمیة و الندوات التي تقام في المسѧجد یتربѧى الطفѧل علѧى الإفصѧاح عѧن رأیѧھ ، و 

طرح أفكاره ، و التعبیر عن ذاتھ ، مما یجعل المسѧجد فضѧاء خصѧبا لبلѧورة شخصѧیة ناجحѧة 

  . 1تؤدي دورھا المنوط بھا في الحیاة 
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فیѧھ یѧرون  . و بذلك یتبوأ المسجد مكانة كأحد أعظم المؤثرات التربویة في نفوس الناشѧئة     

      الراشѧѧدین مجتمعѧѧین یتدارسѧѧون كتѧѧاب Ϳ ، فینمѧѧون فѧѧي نفوسѧѧھم الشѧѧعور بѧѧالمجتمع المسѧѧلم ، 

 و الاعتزاز بالانتماء لѧھ ، وفیѧھ یسѧمعون الخطѧب و الѧدروس العلمیѧة فیبѧدؤون بѧوعي العقیѧدة

الإسلامیة و فھم ھدفھم من الحیاة ، فالمسجد على ھذا النحو یعلم الناشئین أن كل أمور الحیѧاة 

تابعѧѧة للارتبѧѧاط بѧѧاͿ ، و صѧѧادرة عѧѧن ھѧѧدف التربیѧѧة الإسѧѧلامیة الشѧѧاملة الѧѧذي ھѧѧو إخѧѧلاص 

Ϳ 1العبودیة .  

عѧѧن  وبѧѧذلك یѧѧؤدي المسѧѧجد دوره فѧѧي تنمیѧѧة الجانѧѧب الوجѧѧداني لѧѧدى الفѧѧرد و ربطѧѧھ بمجتمعѧѧھ 

طریѧѧق غѧѧرس الأنمѧѧاط  السѧѧلوكیة المقѧѧررة دینیѧѧا و المقبولѧѧة إجتماعیѧѧا ، ففѧѧي المسѧѧجد یجلѧѧس 

العلماء ، و كبار الفقھاء، و یقبل إلیھم العامة من أجل تلقینھم من علوم الدین و الدنیا،  فھذه أم 

       الإمѧѧام مالѧѧك رضѧѧي Ϳ عنѧѧھ حѧѧین أرادت أن ترسѧѧلھ إلѧѧي المسѧѧجد لیѧѧتعلم ، طھرتѧѧھ و عممتѧѧھ 

  .2و عطرتھ ، ثم قالت لھ ، یا مالك اذھب إلى الشیخ ربیعة فتعلم منھ خلقھ قبل علمھ

وإلى جانب ذلك یساھم المسѧجد فѧي توجیѧھ أنظѧار المسѧلم و توعیتѧھ بمشѧكلاتھ و مشѧكلات     

إخوانھ المسلمین في العالم و حثھ علي التضامن معھم ، و المساھمة فѧي دعمھѧم و مسѧاعدتھم 

المشكلات و النھوض بمجمعاتھم ، لاسیما و أن الطفل یتأثر بما یѧراه مѧن تصѧرفات علي حل 

لقد أدت المقارنة بѧین اتجاھѧات الأطفѧال و . الوالدین و المحیطین بھم و ینزعون نحو تقلیدھم 

اتجاھѧѧات أبѧѧائھم الدینیѧѧة إلѧѧي أن تلѧѧك الاتجاھѧѧات مرتبطѧѧة ارتباطѧѧا وثیقѧѧا ، ویؤیѧѧد ھѧѧذا الفѧѧرض 

فرد یتعلم القیم الدینیة عن طریق الاحتكاك الاجتمѧاعي ، و عѧلاوة علѧى ذلѧك فقѧد القائل  بأن ال

وجد أن تشجیع الآباء لأبنائھم على اعتنѧاق المبѧادئ الدینیѧة كѧان مرتبطѧا لѧیس فقѧط باتجاھѧات 

الأطفال الدینیة، ولكن أیضا بكثرة ارتیادھم لأماكن العبادة ، و یوضѧح ذلѧك قیمѧة الѧدور الѧذي 

  . 3بھ الآباء في تنمیة الجوانب الدینیة و الخلقیة لدى أبنائھمیمكن أن یقوم 
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لكن الملاحظ أن المسلمین فѧي بدایѧة الإسѧلام اھتمѧوا كثیѧرا بعمѧارة المسѧاجد روحیѧا و ذلѧك    

بحضورھم الدائم   و المستمر ، دون الاھتمام إلي حد ما بالبناء المادي و الفخامة المعماریة ، 

عماري و الأبنیة الفخمة الواسعة و المزركشة للمساجد دون الاھتمام و الآن نشاھد التطور الم

حسѧѧاب البنѧѧاء  ىي القѧѧول أن البنѧѧاء المѧѧادي كѧѧان علѧѧكثیѧѧرا بالبنѧѧاء الروحѧѧي لѧѧھ ، ممѧѧا یسѧѧتدع

الروحي ، و ازدیاد أحدھما كان علي حساب تناقص الآخر ، فھل یمكن عودة البنѧاء الروحѧي 

لحسѧنیین لنعѧود إلѧي سѧابق عھѧدنا و مجѧدنا و عزنѧا ، و مѧا مجتمعا مع البناء المادي فتجتمѧع  ا

   تمسكنا بتراثنا و تفعیلھ روحیا إلا عѧودة إلѧي حضѧارتنا الإسѧلامیة المتألقѧة و العزیѧزة التѧي لѧم

  . 1و لن تندثر ما أردنا لھا ذلك

لأسرة یتعرض دور المسجد ھѧو الآخѧر للانحسѧار، وتقѧل مسѧاحة ل كما ھو الحال بالنسبةو    

تأثیره في التنشئة الاجتماعیة للأفراد نتیجة انشغال الأب عن الأسرة في أغلب الأوقات، حیث 

كان في الماضي قدوة حسنة لأبنائھ في ارتیاد المسجد و یصطحبھم إلیѧھ، وھѧذا الانحسѧار فѧي 

  .الدور التربوي للمسجد یعد واحدا من أھم التحدیات المعاصرة لعملیات التنشئة الاجتماعیة 
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  خلاصة الفصل 

نستخلص في نھایة ھذا الفصل أن المسجد كمؤسسѧة للتنشѧئة الاجتماعیѧة یلعѧب دورا فѧاعلا    

وفعالا في تربیة الأجیال وتوجیھھم وفѧق المنظѧور الإسѧلامي، فѧالفرد منѧذ طفولتѧھ یѧتعلم القѧیم 

ویعѧد المسѧجد أحѧد أھѧم . ویكتسبھا عبر مؤسسات عدیدة ومختلفة ومتفاوتة من حیѧث الأھمیѧة 

ات التربویة ، وقد أدرجھ الكثیر من الباحثین في المرتبة الثانیة بعد الأسرة لدوره ھذه المؤسس

الفاعل في التنشئة الاجتماعیة والتربیة الدینیة والأخلاقیة عن طریق الطقوس الدینیѧة المتمثلѧة 

في الصلاة وقراءة القرآن والاستماع إلى الخطب المسѧجدیة المشѧحونة بھѧذه القѧیم التѧي تعمѧل 

  .ور الزمن على غرس الأنماط السلوكیة المقررة دینیا والمقبولة اجتماعیا مع مر
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  تمھید 

یعد الخطاب المسجدي أحد أھم الوسائل التربویѧة التѧي اعتمѧد علیھѧا المسѧلمون فѧي غѧرس     

القѧیم والمثѧل والأخѧلاق الدینیѧة والاجتماعیѧة التѧي تعمѧل علѧى ضѧبط السѧلوك وتعزیѧز التكافѧѧل 

  .الاجتماعي

ونظѧѧѧرا لأھمیѧѧѧة الخطѧѧѧاب المسѧѧѧجدي فقѧѧѧد أفردنѧѧѧا لѧѧѧھ فصѧѧѧلا كѧѧѧاملا أولا بѧѧѧدأ بالإشѧѧѧارة إلѧѧѧى    

ولوجیѧѧا الخطѧѧاب فѧѧي العصѧѧور السѧѧابقة ثѧѧم تطرقنѧѧا إلѧѧى مراحѧѧل تطѧѧور الخطѧѧاب الѧѧدیني كرون

المسѧجدي مѧѧع إعطѧاء أمثلѧѧة و نمѧاذج عѧѧن الخطѧاب المعاصѧѧر ، ثѧم أشѧѧرنا إلѧى أسѧѧباب تراجѧѧع 

الخطѧѧاب الѧѧدیني المسѧѧجدي وسѧѧبل تجدیѧѧده فѧѧي ضѧѧوء الواقѧѧع المعاصѧѧر ، وفѧѧي الأخیѧѧر تمѧѧت 

ѧѧع التѧѧادر والمراجѧѧم المصѧѧى أھѧѧارة إلѧѧل الإشѧѧة أو دلیѧѧجدي كحجѧѧاب المسѧѧا الخطѧѧد علیھѧѧي یعتم

  .إقناعي لإثبات وجھة نظر معینة أو النھي عن سلوك غیر منضبط وغیر ذلك
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  :نشأة الخطاب وتاریخھ:أولا
ومعاملاتھم لإنسانیة، نظرا لحاجة الناس إلیھ في معاشھم لالخطاب في العھود الأولى  ظھر   

  . 1أن الإنسان كائن مفطور على التفكیر بعقلھ والنطق بلسانھ للتعبیر عما یریده باعتبار

وقد نشأ الخطاب وازدھر في الحضارات القدیمة،ونѧذكر منھѧا علѧى سѧبیل المثѧال الحضѧارة   

المصѧѧریة القدیمѧѧة، الحضѧѧارة الیونانیѧѧة، الحضѧѧارة الرومانیѧѧة،ثم نѧѧذكر تطѧѧور الحطѧѧاب عنѧѧد 

  .العرب قبل وبعد الإسلام

تطѧور الفكѧر " حمѧد غبѧوش فѧي كتѧاب أیقѧول الѧدكتور  :الخطاب عنѧد المصѧریین القѧدماء -1

ظھرت "... وھو یبین قیمة وشأن الخطاب في تلك الفترة التاریخیة " الدیني في مصر القدیمة 

إلى معبودھم ،  موجھة الخطاب في مصر القدیمة  بشكل تلقائي بین الجماھیر، وكانت خطبھم

والكھنة والأمѧراء، وكѧان حكمѧاء الدولѧة وكھانھѧا یوجھѧون نصѧائحھم إلѧى الشѧعب علѧى شѧكل 

 ،مواعظ، وكان الكھان یوجھѧون خطѧبھم إلѧى الملѧك شѧارحین لѧھ أوضѧاع الشѧعب الاجتماعیѧة

  2."إلى الوزراء حین تقلیدھم اتقلیدی اباوالاقتصادیة، وكان الملك یوجھ خط

   ѧѧنص یظھѧѧذا الѧѧن ھѧѧل مѧѧي وتحمѧѧلوب النفسѧѧي الأسѧѧت تراعѧѧریین كانѧѧب المصѧѧا أن خطѧѧر لن

ن ذلك مѧن خѧلال دفѧنھم موتѧاھم والطقѧوس یخطاباتھم أفكارا عن الآلھة والدار الآخرة، وقد تب

  .المستخدمة فیھا

ا بینھѧѧا ثѧѧم مѧѧكانѧت الیونѧѧان مشѧѧكلة مѧن قبائѧѧل متحاربѧѧة ومتنѧاحرة فی :الخطѧاب عنѧѧد الیونѧѧان -2

وقѧد  3.طریق الحوار والخطѧاب حسѧب مѧا ترویѧھ إلیѧاذة ھѧومیروسارب وتتحد عن قأخذت تت

طور الیونانیون الخطاب من الممارسة العملیة الفعلیѧة إلѧى الممارسѧة العلمیѧة النظریѧة فقѧاموا 

  .4بتدوین أصول الخطابة ووضع أسس قواعدھا
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 م .ق 430توفي سنة  *برویكوس القوسي: ھموقد قیل أن أول من وضع ھذه القواعد ثلاثة     

  م.ق )380-485(*م، وجورجیاس .ق) 411-485( *وبروتاغوراس

  1:الخطاب في الیونان إلى ما یلي تطور وازدھاروترجع أسباب 

رأي  تأییѧدما كانت تعیشھ الیونان من حѧروب داخلیѧة وخارجیѧة وھѧي حѧالات تѧدعو إلѧى  -   

الخطѧѧاب  ودحѧض أخѧر، وتشѧجیع المحѧاربین وشѧحن الجمѧѧاھیر، ھѧي كلھѧا مواقѧف تقѧوم علѧى

  .وتعتمد علیھ

النظام السیاسي في الیونان كѧان مشѧجعا لتطѧور الخطѧاب، بحیѧث إذا عѧرض أمѧامھم رأي  -  

من الآراء قام صاحبھ بتقدیم حججھ وتقѧدیم الأسѧباب ، ونفѧس الشѧيء بالنسѧبة لمعارضѧي ھѧذا 

 تѧأثر ببلاغѧھیالرأي، ثم یطلѧب مѧن الحاضѧرین إبѧداء رأیھѧم فѧي الموضѧوع، والجمھѧور عѧادة 

ة ، وكѧѧان الخطبѧѧاء یتنافسѧѧون فѧѧي اسѧѧتخدام الألفѧѧاظ یѧѧتѧѧأثر بحججѧѧھ المنطقیالخطیѧѧب أكثѧѧر ممѧѧا 

  .الجماھیر ومواقف المؤثرة ووسائل الإقناع للتأثر في توجھات

قضي بأن یدافع كل فرد عن نفسھ، ولم یكن لدیھم نظام توكیѧل محѧام للمرافعѧة، یكان النظام  -

والتѧدرب علیѧھ، فبѧرز بѧذلك مختصѧون فѧي تعلѧیم  ما جعѧل الشѧعب یضѧطر إلѧى تعلѧم الخطѧاب 

  .ر في عواطف المستمعیالخطابة وطرق التأث

كثیѧرا خاصѧة  االعھѧد الرومѧاني متطѧور فѧي كن الخطابیلم  :الخطاب في العھد الروماني -3

بكثرة في الجانѧب العسѧكري باعتبارھѧا دولѧة قائمѧة علѧى  لافي شقھ السیاسي إلا أنھ كان متداو

  .الحروب والغزو

وكاسѧیوس  ،BRUTUSكر في التأثیر الخطابي الرومѧاني مѧا قѧام بѧھ بѧروتس ذوأبرز ما ی   

CUSSIUS  ، ،ةѧس محاكمѧھ مجلѧدا لѧمن مؤامرة ضد القیصر، حیث  قادا مكیدة ضده، وعق

واستخدما في خطابیھما كل وسѧائل الإقنѧاع بѧالتركیز علѧى أخطѧاء ومظѧالم القیصѧر حتѧى ثѧار 

  .2الناس ضده وقتلوه

                                                                                                                                                                                              
 
 

  .مخترعات العقولكان سفسطائیا، یأخذ أجرا باھظا في تعلیم الخطاب، قد حكم علیھ بالإعدام بالسم لأنھ قال أن الآلھة من  - *
  .أثرى من الأجور التي كان یأخذھا مقابل تعلیم الخطاب، وكان یقول لا استطیع أن أعرف أتوجد الآلھة أم لا - *
  .لا یوجد شيء، وإن وجد لا یمكن معرفتھ، وإن أمكن معرفتھ لا یمكن تعریفھ: فتح مدرسة لتعلیم الخطاب، واشتھر بھ، وكان یقول  - *
 .145-144ه شلبي ، مرجع سابق ص عبد الجلیل عبد – 1
  .159-157نفس المرجع،  ص  – 2
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مع مرور الزمن أھѧتم الرومѧان بالخطѧاب لمѧا لѧھ مѧن تѧأثیر فѧي توجیھѧات وأراء المتلقѧي و    

  1.خاصة لتعلیمھ، واستخدموا لھ معلمین من الیونانمدارس فأنشئوا 

  في علم) الدراسات العلیا(وقد وصل اھتمام الرومان بالخطاب أن حصروا التربیة العالیة 

ѧѧیوةالخطابѧѧس الشѧѧى مجلѧѧول إلѧѧان الوصѧѧا كѧѧر، كمѧѧط اخ مقتصѧѧاء فقѧѧى الخطبѧѧبح . علѧѧل أصѧѧب

السبیل الموصل إلى القضѧاء والمحامѧاة وغیرھѧا مѧن المھѧن العالیѧة الشѧأن، حتѧى  وھ الخطاب

أصبح الأغنیاء من الرومѧان ینفقѧون أمѧوالھم مѧن أجѧل أن یѧتعلم أبنѧاءھم فѧن الخطѧاب لضѧمان 

  2.زدھر في العھد الرومانيیمستقبل جید لھم ، وھو ما جعل الخطاب  

بینما أھتم  والفنون،الیونان اھتمت بالفلسفة والأدب  أنوما یمیز بین الیونان والرومان ھو     

الرومان بالقوانین والسیاسة، وكانوا یعتمدون على التراث الیوناني في الفلسفة والأدب، ولھذا 

  3.یقول المؤرخون أن الیونانیین غزوا الرومان فكریا لما غزاھم الرومان عسكریا

فѧѧي حضѧѧارة مجѧѧاورة ھѧѧي  اومزدھѧѧر اتزامن مѧѧع ھѧѧذه الحضѧѧارة كѧѧان الخطѧѧاب مشѧѧھوروبѧѧال

  .یةالعرب الضارة

  :الخطاب عند العرب-4

یمكѧѧن تقسѧѧیم مراحѧѧل تطѧѧور الخطѧѧاب عنѧѧد العѧѧرب إلѧѧى مѧѧرحلتین أولاھمѧѧا مرحلѧѧة العصѧѧر    

  .الجاھلي والثانیة مرحلة صدر الإسلام

  : الخطاب في العصر الجاھلي -4-1  

في العصر الجاھلي واستخدم في الحرب والسلم، وقد كانت أسباب  االخطاب مزدھركان      

متѧѧوافرة لعѧѧرب الجاھلیѧѧة كѧѧونھم كѧѧانوا یتمتعѧѧون بحریѧѧة ومقѧѧدرة قویѧѧة علѧѧى الحѧѧدیث  هتطѧѧور

واشѧѧتقاق المصѧѧطلحات والألفѧѧاظ وامتѧѧازوا بالارتجѧѧال فѧѧي الحѧѧدیث دون إعѧѧداد مسѧѧبق لѧѧذلك ، 

رف العربي ھمھ إلى جملة المذھب وإلى العمѧود الѧذي إلیѧھ فما ھو إلا أن یص" یقول الجاحظ 

وقѧد ظھѧر الكثیѧر مѧن الخطبѧاء ". علیѧھ الألفѧاظ انثѧالا *وتنثѧال، *یقصد  فتأتیѧھ المعѧاني إرسѧالا

المتمیزین عند عرب الجاھلیة وأمثلة ذلѧك كعѧب بѧن لѧؤي، الѧذي ھѧو الجѧد السѧابع لرسѧول الله 

ختلفة، ویحث كنانة على الخیѧر وأعمѧال البѧر، ، وقد كان یخطب العرب في شؤونھم الم)ص(
                                                             

  .185أحمد محمد غلوش ، مرجع سابق ،ص  – 1
  .23نفس المرجع ،ص  – 2
  .160عبد الجلیل عبده شلبي ، مرجع سابق،ص  –  3
  أي جماعات: إرسالا - *
  أي تتوالي: تنثال - *
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ونظرا لسمعتھ الطیبة وقدرتھ علѧى الإقنѧاع فقѧد كѧان مسѧموع الكلمѧة ، ولمѧا مѧات أرخѧوا بѧھ ، 

وظلوا یتخذونھ تاریخا ، حتى كانت الھجرة  النبویة فاتخذھا عمر بن الخطاب رضي الله عنھ 

  .1مبدأ لتاریخ المسلمین

  :الخطاب في صدر الإسلام -4-2

إذا كان الخطاب في العصر الجاھلي ازدھر لقوة البیѧان وحسѧن المنطѧق، وجمѧال الألفѧاظ      

 يوصفاء الفطرة ، فإن الإسѧلام قѧد صѧقلھ وصѧبغھ صѧبغة دینیѧة، وجمѧع فѧي ألفاظѧھ بѧین الѧدین

  .، وقد نزل الوحي بلغة العرب معجزا لھم في حسن البیان وجمال الألفاظ والدنیوي

بالنسبة للعرب في فصاحة اللسان،  قىأن القرآن نزل في عصر یعتبر الأروقد اتفق الرواة    

وكانوا یتنافسون في الإنتاج الشعري المعبر على الفطنة والذكاء، ومع ذلك وجدوا في الكتاب 

المنزل ما أذھلھم في قوة البیان وجمعھ في المخاطبة بین العامة والخاصة، وبین إقناع العقول 

  .2وإمتاع العاطفة

وقد اندھش العرب فعلا من قوة تأثیر الدین الجدید علѧى توجھѧاتھم وفѧي نفوسѧھم، واتسѧعت    

  .دائرة التأثیر حتى شملت المؤیدین والمعارضین لھ

ھذا في حدیثنا عن القرآن الكریم، أما عن الحدیث النبوي الشریف فقد كان لھ تأثیرا ممѧاثلا    

لآیѧات الله، وترجمѧѧة عملیѧѧة وتطبیقѧѧا واقعیѧѧا لأحكѧѧام  للقѧرآن الكѧѧریم، كونѧѧھ جѧѧاء تفسѧѧیرا وتبیینѧѧا 

كѧان " فقالѧت ) ص(القرآن وقوانینھ ، وقالت عائشة رضي الله عنھѧا وھѧي تصѧف رسѧول الله 

ومنѧѧھ نѧѧرى أن الأحادیѧѧث النبویѧѧة سѧѧاھمت بنصѧѧیب وافѧѧر فѧѧي إثѧѧراء الخطѧѧاب ".ھ القѧѧرآنقѧѧخل

ѧѧѧن خѧѧحا مѧѧѧاس واضѧѧي النѧѧѧلامي فѧѧاب الإسѧѧѧأثیر الخطѧѧدا تѧѧѧلامي وبѧѧلوكالإسѧѧѧزامھم سѧѧالال الت 

بѧین النѧاس كالتكافѧل  القѧیم الاجتماعیѧة الراقیѧة، ورفض السѧلوك المنحѧرف، وانتشѧار منضبطا

  .بتلك الصورة من قبل الم یظھر نالذی ینوالتماسك الاجتماعی

ومن أمثلة اھتمѧام الإسѧلام بالخطѧاب الѧدیني ولمѧا لѧھ مѧن فعالیѧة فѧي توجیѧھ سѧلوك الأفѧراد     

لخطبة الجمعة، و ھذا یعني أن المسلم یستمع إلى خطبة مرة فѧي الأسѧبوع  فرضھ  ،والمجتمع 

على الأقل في كل المساجد، ھذا إضافة إلى خطب العیدین ویوم الحѧج الأكبѧر، بالإضѧافة إلѧى 

  .الحالات  الطارئة كالحروب
                                                             

 .42-41أحمد محمد الحوفي ، مرجع سابق ،ص   – 1
                                                            http : //www.iico.org/al-alamyiah/issue-149 /moslem-unit.htm. -2   
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وقد تمیز الخطاب في بدایة الإسلام بنبل المقصѧد، وسѧمو الغѧرض والتنѧزه عѧن الأغѧراض    

على إتباع الإسلام وإتباع مبادئھ، وضѧبط السѧلوك، ومحاربѧة السѧلوكات  اخصیة فكان قائمالش

  .1المنحرفة ، والقصد بالأعمال وجھ الله وحده

ومѧѧا تѧѧلاه مѧѧن العصѧѧور ،واسѧѧتمر ھѧѧذا التطѧѧور فѧѧي الخطѧѧاب الѧѧدیني حتѧѧى العصѧѧر الأمѧѧوي    

فانتشѧر  ،غѧراض سیاسѧیةر الانشقاقات والانقسامات بѧین المسѧلمین لأوظھ إلى غایة ،الأخرى

ج الأخر باسم الشرعیة الدینیѧة، وھѧو مѧا أدى جبذلك الخطاب الدیني السیاسي، وكل فریق یحا

ومѧن ثمѧة بѧدأ  2.فیمѧا بعѧد إلى ظھور المذاھب المختلفѧة سیاسѧیا وتѧم تبنѧي ھѧذا الاخѧتلاف دینیѧا

    .يظھور الخطاب الروتیني التقلید

  :المسجدي الدیني الخطاب تطور:ثانیا

ّ الخطѧѧاب  ،المسѧѧجدي بفتѧѧرة ذھبیѧѧة فѧѧي القѧѧرن الأول للبعثѧѧة فظھѧѧر الإبѧѧداع الفكѧѧري الѧѧدیني مѧѧر

تبناھا ،إنتاج المعرفة إلى أن تأسست الاتجاھات المذھبیة الكبرى فظھرت اختلافات سیاسیة و

، ومѧع )14(،وفѧي القѧرن الرابѧع عشѧر الناس فیما بعد وأصبح التبریر دیني أكثر منھ سیاسѧي 

ھѧوامش  عملیѧةالكتابѧات  وبѧدأتانكمشѧت المعرفѧة لانحطѧاط للدولѧة الإسѧلامیة ظھور عصر ا

وبذلك غѧاب الاسѧتنباط وفقѧد  ،الشيء الذي أدى إلى نسیان النصوص الأصلیة ،على الھوامش

  .الإبداع الفقھي والعودة إلى بدونة الحیاة الاجتماعیة

الكتابѧѧѧات التѧѧѧي أنتجھѧѧѧا المجتمѧѧѧع و ھѧѧѧو نѧѧѧوع مѧѧѧن أشѧѧѧكال الخطѧѧѧاب  :لخطѧѧѧاب التقلیѧѧѧديا  -1 

  :3ویتمیز بأنھالإسلامي في عصر الانحطاط 

یتم فیھ الكلام عن سیر السابقین وأعمالھم دون إسقاطھا على الواقع : خطاب سردي تاریخي -

  .المعاش وبالتالي لا یستفید منھ المتلقي

مѧات السѧاعة وفقѧد یتم فیھ تفسیر الوقائع بتصورات تاریخیѧة سѧابقة أو بعلا :خطاب تاریخي -

  .بذلك خطاب الواقع وانفصل الخطاب المسجدي  عن الحیاة الاجتماعیة

  .الخطاب الصوفي منھاالبدع الدینیة وخاصة  و خطاب مشحون بالكرامات -

  .إھمال اللغة والفقھ -

                                                             
 .السابق  نفس الموقع   - 1
 .نفس الموقع – 2
  .04/11/2011، محاضرة بجامعة غردایة بتاریخ تطور الخطاب الدیني: رمیتة أحمد  - 3
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  .غیاب المنھج والمنھجیة في الطرح -

  .وغیر ملامس لواقع میتافیزیقيخطاب  -

  .باسم الدین خاطئة یترتب عنھا ابتزاز للعقل والممتلكات نشر تأویلات وتفاسیر -

  ."اعتقد ولا تنتقد " اشتھر بمقولةتمیز الخطاب بنوع من القدسیة و -

  .تخدیر العقل وغیاب الاجتھاد الفقھي -

  1.إطلاق صفة ملحد أو زندیق على كل من یدعو إلى حریة الفكر والتعبیر -

باعتبار أن الحقائق اكتملت في التاریخ واسѧتقرت بѧھ، وھѧي التمسك بالقدیم وبتراث الأوائل  -

  .2صالحة لكل زمان ومكان، ومن ثار على ذلك اعتبر مبتدعا

  .اھتمام الخطاب المسجدي التقلیدي بالجانب الفردي للإنسان وإھمال الجانب الاجتماعي -

العزلѧة تجنبѧا یدعو ھذا النوع مѧن الخطѧاب إلѧى الزھѧد فѧي الѧدنیا والانصѧراف إلѧى الخلѧوة و -

  .للفتن واعتبار أن الدنیا فانیة لا طائل منھا

  .التخویف والتھویل من الأولیاء ووجوب النذر إلیھم جلبا للخیر ودفعا للأذى -

یѧѧدعو ھѧѧذا الخطѧѧاب إلѧѧى التسѧѧلیم المطلѧѧق دون مناقشѧѧة وھѧѧو بѧѧذلك یعتبѧѧر احتكѧѧار واسѧѧتغلال  -

  .للمواھب واستعمار فكري واستعباد للأفراد

  .ف عند ظواھر النصوص دون إعمال العقل في المقاصد الشرعیة لھاالوقو -

الاھتمام بالشكلیات والمظاھر دون توجیѧھ العنایѧة بѧالأمور الجوھریѧة فѧي الѧدین خاصѧة فѧي  -

تقلید السلف في طریقة اللباس والأكل والمشي وغیرھا، وإھمال مѧا ھѧو أكثѧر وأعѧم فائѧدة كلѧم 

ة صفوفھم، وخیر مثال على ذلك وجود صراعات مذھبیѧة شمل المسلمین والوحدة بینھم لتقوی

بین تیارات فكریة حول أمور ثانویة أدت إلى تشتت المسلمین وھذا نѧاتج عѧن الفھѧم السѧطحي 

  .للنص الدیني أو الاعتماد على الضعیف من الحدیث

تركیز الخطاب التقلیدي على الخلق الإسѧلامي والعبѧادات الدینیѧة دون غیرھѧا مѧن الجوانѧب  -

  .الأخرى للدین

                                                             
  .34، ص 2007،الدار البیضاء، المغرب، 1،المركز الثقافي العربي،طنقد الخطاب الدیني: نصر حامد أبو زید – 1
 .121، ص  1979،  4، مكتبة النھضة المصریة ، مصر، طزعماء الإصلاح في العصر الحدیث: احمد أمین – 2
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وجود خطاب یدعو إلى ما یمكن تسمیتھ بعقیدة الجبر، وأن ما یحدث مقѧدر مѧن عنѧد الله ولا  -

  .طائل من المقاومة أو تقدیم الأسباب

الخطѧاب المشѧѧحون مѧѧذھبیا فѧي مجملѧѧھ یسѧѧاھم فѧي التفرقѧѧة والتشѧѧرذم ومѧرده إلѧѧى انحرافѧѧات  -

  .سیاسیة سابقة تم تبنیھا على أنھا من الدین

واسѧتخدام الأدلѧة الضѧعیفة أدى إلѧى ) قѧرآن ، سѧنة( عدم الاعتماد على النصѧوص الأصѧلیة  -

  .تشویھ العلوم الشرعیة

 :الخطاب الإصلاحي -2

 ،لإصѧلاح والتجدیѧد كلمѧا أحѧس بѧذلكلعرف العѧالم الإسѧلامي علѧى مѧر تاریخѧھ دعѧاوى       

اف الجوانѧب المھملѧة ظروف ومستجدات تضطره إلى إعادة قراءة فكره الѧدیني واكتشѧ جراء

أكثر إلحاحѧا  يالدین الإصلاح منھ، فیعید النظر في اجتھاداتھ على ضوء المستجدات، وأصبح

وعوامѧѧل ،نتیجѧѧة عوامѧѧل داخلیѧѧة راجعѧѧة إلѧѧى تطѧѧور النسѧѧیج الاجتمѧѧاعي داخѧѧل الأمѧѧة المسѧѧلمة 

فوا ونظѧرة الغѧرب للمسѧلمین ،الѧذین اكتشѧ ،خارجیة ترتبط أساسا بالغرب ونظرة المسلمین لѧھ

تѧѧأخر  ام حیѧѧث بѧѧد1788تѧѧأخرھم مقارنѧѧة بѧѧالغرب بدایѧѧة مѧѧن  حملѧѧة نѧѧابلیون علѧѧى مصѧѧر سѧѧنة 

وعلѧѧى المسѧѧتوى الفقھѧѧي الѧѧذي  ،العلمѧѧيوالإبѧѧداع المسѧѧلمین واضѧѧحا علѧѧى المسѧѧتوى الثقѧѧافي 

وأصѧѧبح الخطѧѧاب تقلیѧѧدیا وروتینیѧѧا فѧѧي مجملѧѧھ ، بѧѧل ویحѧѧارب كѧѧل محاولѧѧة للنھѧѧوض بѧѧھ ،تجمد

  .المسلمین من حیث امتلاك التقنیة والقوة مقارنة بالغربتأخر إضافة إلى وإصلاحھ، 

ن طѧرق عѧفبدأت دول مثل مصر وتركیا وتونس فѧي محاولѧة لإدراك ھѧذا التѧأخر والبحѧث    

امتلاك التقنیة الغربیة ، وللنجاح في ذلك لا بد من  إنتاج لغة قادرة على مواكبѧة الإصѧلاحات 

ر عѧѧѧن الحیѧѧѧاة الیومیѧѧѧة، حیѧѧѧث تخصѧѧѧص وإدخѧѧѧال كلمѧѧѧات جدیѧѧѧدة تعبѧѧѧ، فѧѧѧي الخطѧѧѧاب الѧѧѧدیني

ع تعѧѧاون بینھمѧѧا فѧѧي اسѧѧتعمال اللغѧѧة قѧѧالمسѧѧیحیون العѧѧرب فѧѧي اللغѧѧة والمسѧѧلمین فѧѧي الѧѧدین ،وو

  .1العربیة في الحیاة الیومیة

وبدأت القضایا العلمیة الیومیة تطرح من خلال الخطاب الإصѧلاحي، واسѧتخدام مصѧطلح     

محمѧد ،الأفغѧاني  ، جمال الدینلتي قام بھا كل منالإصلاح الدیني بوصفھ دلیلا على الحركة ا

وغیѧرھم ، حیѧѧث دعѧѧا جمѧѧال الѧѧدین  ، وعبѧѧد الحمیѧѧد بѧѧن بѧادیس رائѧѧد النھضѧѧة الجزائریѧѧة،عبѧده

                                                             
.مرجع سابق رمیتة أحمد ،  – 1  
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الأفغѧاني إلѧѧى تأسѧیس حركѧѧة فѧي الإسѧѧلام علѧѧى غѧرار مѧѧا قامѧت بѧѧھ البروتسѧتانتیة فѧѧي التѧѧاریخ 

الإسѧѧلام " كتابѧѧھ الشѧѧھر كمѧѧا طѧѧرح محمѧѧد عبѧѧده فѧѧي حѧѧوار مѧѧع فѧѧرح أنطѧѧوان فѧѧي . 1المسѧѧیحي

رد فیھ على القائلین بأن حصول النھضة العربیة لا یقѧوم إلا  ،"والنصرانیة بین العلم والمدینة

و انتقد في نفس الوقت علماء الدین التقلیدیین الذین یسѧیؤون . 2الحیاة باستبعاد الدین تماما عن

  .3للدین بقولھ

  .علیھ العمائمأحاذر أن تقضي       ولكن دینا قد أردت إصلاحھ 

ثم تعاقѧب المصѧلحین المنѧادین بضѧرورة إصѧلاح الخطѧاب الѧدیني، ولعѧل مѧن أبѧرزھم علѧى   

م بدایѧة 19الحصر نجد كل من جمال الѧدین الأفغѧاني ومحمѧد عبѧده فѧي القѧرن  سبیل المثال لا

القرن العشرین وخیر الدین باشا التونسي، وأبو الأعلى المودودي ومحمد إقبال وعبѧد الحمیѧد 

ن بادیس وفریقھ في جمعیة العلماء المسلمین الجزائریین وغیرھم، حیث ساھموا كѧل حسѧب ب

موقعѧھ فѧي نفѧѧض الغبѧار علѧى الفكѧѧر الѧدیني وتخلیصѧѧھ مѧن البѧدع والعراقیѧѧل التѧي حالѧѧت دون 

  .مواكبتھ للعصر

وعلى العموم یمكن إجمال برنامج الإصѧلاح الѧدیني الѧذي طرحѧھ ھѧؤلاء العلمѧاء فѧي النقѧاط   

  :لیةالتا

اعتبار النص القرآني ھو المصدر الأساسي لأي إصѧلاح، ثѧم اعتمѧاد صѧحیح السѧنة النبویѧة  -

  .وإزالة كل الأحادیث المندسة

فتح باب الاجتھاد الذي عارضھ الكثیر من التقلیدیین ، ویقول جمال الدین الأفغѧاني فѧي ھѧذا  -

قال لا یصح لمن بعدي ما معنى باب الاجتھاد مسدود، وبأي نص سد، وأي إمام " الخصوص

أن  یجتھد لیتفقھ في الدین ویھتدي بھدى القرآن وصحیح الحدیث، والاستنتاج بالقیاس على ما 

ینطبق على العلوم العصریة وحاجات الزمان وأحكامھ، إن الفحول من الأئمة اجتھدوا لكن لا 

آن لѧیس إلا قطѧرة واجتھادھم فیمѧا حѧواه القѧر ،یصح أن نعتقد بأنھم أحاطوا بكل أسرار القرآن

  .4"ل بید الله یؤتیھ من یشاء من عبادهضمن بحر، والف
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التوفیق بѧین العѧالم العقلѧي والطبیعѧي وبѧین الإیمѧان الѧدیني، وذلѧك بѧالتركیز والاعتمѧاد علѧى  -

  .ھا كلما وقع التعارضقالحقائق العلمیة وتأویل النص الدیني تأویلا عقلیا یلائمھا ویطاب

تحریر العقل من قیود الأوھام حتى یقتحم ركب الحضارة انطلاقѧا مѧن الشѧریعة الإسѧلامیة،  -

   إعادةباعتبار أن الدین لا یصح أن یخالف الحقائق العلمیة وأن وجد ھذا الاختلاف فلا بد من 

  .1قراءة النص الدیني وإعادة تأویلھ

وھذه الشوائب والأفكѧار تعتبѧر  إزالة ما علق بالدین من شوائب حسبت علیھ وھو برئ منھا -

أقѧѧرب إلѧѧى الشѧѧعوذة والخرافѧѧة والأسѧѧاطیر والطقѧѧوس الشѧѧركیة، وذلѧѧك راجѧѧع إمѧѧا إلѧѧى الجھѧѧل 

  .بالدین أو إلى الغزو الثقافي الاستعماري

السعي إلى توحیѧد الفѧرق الإسѧلامیة خاصѧة فیمѧا یتعلѧق بالسѧنة والشѧیعة، وتخلѧي كѧل منھمѧا  -

زوال مبررات وجودھا التاریخیة والفكریة وتجاوز الواقѧع  نظرا إلى،على إدعاءاتھ الخاصة 

لقضایا الاختلاف بینھما، وقѧد سѧعى فѧي ھѧذا الشѧأن المصѧلحون الأوائѧل وعلѧى رأسѧھم جمѧال 

الدین الأفغاني بالدعوة إلى تأسیس الجامعة الإسلامیة حتى یكѧون جمیѧع المسѧلمین تحѧت رایѧة 

  .2واحدة

 یعنѧى الانغѧلاق ولكѧن الانفتѧاح علیѧھ والأخѧذ فقѧط بمѧا رفض التقلید الأعمى للغرب، وھذا لا -

) " ص(یصѧѧلح ویتناسѧѧب مѧѧع الѧѧدین الإسѧѧلامي  والمجتمѧѧع الإسѧѧلامي، حیѧѧث قѧѧال رسѧѧول الله 

". الحكمة ضالة المؤمن أینما وجدھا فھو أحق بھا" وقال أیضا ". أطلبوا العلم ولو في الصین

  .رات الآخرین وإن كانوا من الأعداءبن خوالاستفادة موالتعلم، وھذا دلیل على وجوب العلم 

ضرورة معرفة البیئة الاجتماعیة للخطاب، وذلك بعدم تعمیم الفتوى وأن ما یصلح فѧي بیئѧة  -

  .معینة قد لا یصلح لأخرى

الاستفادة من الأحداث التاریخیة والسیر وإسقاطھا على الواقع حتى یفھمھا المتلقي ویسѧتفید  -

  .من غایتھا التربویة

  .اربة الخطاب الصوفي المليء بالكرامات والبدع الدینیةمح -

  .الاھتمام باللغة العربیة والنحو والصرف والاجتھاد الفقھي -
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الاھتمѧѧام بالتربیѧѧة وإنشѧѧاء مؤسسѧѧات تربویѧѧة فѧѧي إطارھѧѧا الإسѧѧلامي یسѧѧاھم كثیѧѧرا فѧѧي إزالѧѧة  -

  .الغموض الدیني وتحریر العقل والفكر

خاصѧة مѧا اصѧطلح علیѧھ بفتѧرة الاخѧتلاف السیاسѧي القѧدیم ضرورة مناقشة التراث الدیني و -

لیسѧت عقدیѧة لكѧن تѧم تبنیھѧا علѧى أنھѧا مѧن  سیاسѧیة و وظھѧور المѧذاھب باعتبѧار أن الخلافѧات

  أركان ركن من  الشیعة مثل الاختلاف في الإمامة بین السنة والشیعة، بحیث اعتبارھا،الدین 

  .الجانب الأخر من بھا تكفیر من لا یؤمنبالتالي و الإیمان ،

  ).قرآن، سنة( تصحیح العقیدة والرجوع للنص الأصلي  -

  .مجدیا علیھ أن یعایش عصره ویعالج ھموم وانشغالات المجتمع دینيحتى یكون الخطاب ال -

عدم الغلو والإفراط في الدین والتدین ویقابلھ من جھة أخѧرى عѧدم التفѧریط والتسѧاھل حتѧى  -

الوسѧطیة تعنѧي التѧوازن والاعتѧدال والسѧمو و وسطیا،معنى ب، یكون السلوك منضبطا وصحیا

  .منزلة بین طرفین كلاھما مذموم ھيوالرفعة بین طرفي الغلو والتقصیر، ف

  :الخطاب المعاصر-3

شѧكل دعѧوة فѧي ) 20ق( عشرینرن الѧـقѧالمعاصѧر فѧي ال الدیني الخطاب ظھر:  نشأتھ -3-1 

ازة لھѧذا حѧتشѧرقین المنسالمتѧزمتین وكتابѧات المللتجدید وتخلیص الخطاب الدیني من الفقھѧاء 

  .الطرف أو ذاك

حمد لذلك ظھرت كتابات في الدین والخطاب الدیني ممثلة في فكر الكاتب أمین الخولي وم    

، لیتطور فیما بعد إلى دین تجدیѧدي لكنѧھ منقسѧم فѧي ذاتѧھ وغیرھم أركون ونصر حامد أبوزید

  :1إلى عدة اتجاھات منھا

الانطباعي الوجداني القائم على تمجید بعض النماذج التاریخیة أو الانبھار بѧأخرى الخطاب - 

  .معاصرة إلا أن ھذا النوع من الخطاب لا یعتبر خطاب منھجیا وعلمیا

نѧھ أوھو نوع من الخطاب الѧدیني یختلѧف مѧن طائفѧة إلѧى أخѧرى كمѧا : الإیدیولوجيالخطاب -

  .ادي للإسلامیختلف عن خطاب دعاة التفسیر والتحلیل الم

ھو أكثر أنواع الخطاب علمیة ومنھجیة یسعي لأن یكѧون موضѧوعیا ولا : الخطاب العقلاني -

  .بالعاطفة أو الإیدیولوجیة المذھبیةیتأثر 
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  :موضوعات الخطاب المعاصر -3-2

یھѧѧتم الخطѧѧاب الѧѧدیني المعاصѧѧر بدراسѧѧیة معمقѧѧة للѧѧدین الإسѧѧلامي والاعتمѧѧاد علѧѧى الѧѧنص      

  وإعادة قراءتھ بلغة العصر وإیجاد خطاب یواكب الزمن الذي ) سنة صحیحة ،آنقر(الأصلي 

  :1نعیشھ، ویمكن إجمال موضوعات وقضایا الخطاب المعاصر في ما یلي

إعѧادة قѧراءة وتحلیѧѧل التѧاریخ الإسѧلامي مѧѧن قبѧول ورد، بمѧا فیھѧѧا العصѧر الѧذھبي للإسѧѧلام،  -

 ،قتصѧادیة والاجتماعیѧة والثقافیѧة وغیرھѧاحیث بلغ فیھ المسلمین أوج الحضارة السیاسیة والا

  .والبحث فیما إن كان المسلمین استفادوا من الحضارات والدیانات المعاصرة لھم

موضѧوع الإسѧѧلام والحداثѧѧة، أو مѧѧا یمكѧѧن تسѧمیتھ بالشѧѧریعة والقѧѧانون وفیمѧѧا إذا كѧѧان القѧѧرآن  -

ѧر الѧیعتبر قانونا، وھل یمكن أن یقدم حلولا لجمیع مشاكل الحیاة عبѧل یمكѧار  نزمن؟ وھѧاعتب

والقیاس الفقھیین قادرین على تجدید الأحكام مع تجѧدد وتغیѧر حركѧة المجتمѧع؟  آلیتي الإجماع

أم أنھما تسببا في انغلاق الفقھ الإسلامي على نفسھ وعدم استفادتھ ومسایرتھ للعصر، الشѧيء 

  .الذي أدى إلى الدعوة إلى إنشاء ما یسمي بفقھ الواقع

یبحث في النص القرآني ومشكلة التأویل وذلѧك بتقѧدیم قѧراءات معاصѧرة : الثالثالموضوع - 

  .2المتمثلة في التفاسیر القرآنیة بمختلف اتجاھاتھا ،بدیلة عن القراءات التقلیدیة

  :نماذج للخطاب الدیني المعاصر -3-3

لقراءة محمد أركون مѧن أكثѧر البѧاحثین المعاصѧرین اھتمامѧا بѧایعد   :محمد أركون -3-3-1  

سѧѧعى إلѧѧى تأسѧѧیس نقѧѧد یھѧѧدف إلѧѧى دراسѧѧة شѧѧروط صѧѧلاحیة كѧѧل  ،المعاصѧѧرة للѧѧنص الѧѧدیني

المعارف التي أنتجھا العقل المیتافیزیقي والمؤسسѧاتي والسیاسѧي الѧذي فѧرض عѧن طریѧق مѧا 

،وھѧو مشѧروع یѧѧنم عѧن تحѧول نمѧط الصѧراع و آلیاتѧھ بѧѧین  3یسѧمیھ أركѧون بالظѧاھرة القرآنیѧة

فѧي ھѧذا المجѧال فѧي السѧبعینات فѧي  أركونوضعي، حیث بدأت كتابات الفكر الدیني والفكر ال

زحزحѧѧة وتحریѧѧك المفѧѧاھیم والقناعѧѧات الإسѧѧلامیة التقلیدیѧѧة عѧѧن "قѧѧراءات فѧѧي القѧѧرآن"مؤلفѧѧھ 

كمѧѧا یقѧول مشѧال فوكѧو ، أو فѧي إطѧار محاولѧѧة ) الأركیولوجیѧا الفكریѧة(طریѧق الحفѧر الفكѧري

،ویقصد بھذه الزحزحة كل تغییر یطرأ على  ركونمحمد أ  مفكر فیھ كما یقوللاالتفكیر في ال

                                                             
 .160-158مرجع سابق ، ص  :محمد الفران - 1
 .205، ص 2006، 1، المركز الثقافي العربي،طروح الحداثة ، المدخل إلى تأسیس الحداثة الإسلامیة: طھ عبد الرحمان – 2
 .13مرجع سابق،  ص : تاریخیة الفكر الإسلامي: محمد أركون  – 3



74 
 

المقاربѧات السѧابقة أو الإشكالیات التقلیدیة، أو مقاربѧة جدیѧدة للمشѧاكل المطروحѧة تحѧل محѧل 

  .1تزحزحھا عن مكانھا

 ،والإشѧѧكالیات التقلیدیѧѧة التѧѧي یتحѧѧدث عنھѧѧا أركѧѧون ھѧѧي مسѧѧلمات أو یقینیѧѧان العقѧѧل المسѧѧلم   

صѧѧحف ھѧѧو كѧѧلام الله عѧѧز وجѧѧل، والإیمѧѧان مبعضѧѧھا مѧѧن العقیѧѧدة كѧѧالجزم بѧѧأن المكتѧѧوب فѧѧي ال

والإیمان بالإسلام رسالة عالمیة ، وغیرھѧا مѧن الإشѧكالات أو المقاربѧات التѧي   ،بحجیة السنة

قدمتھا الحداثة الغربیة للѧنص الѧدیني المسѧیحي والیھѧودي باعتمادھѧا علѧى المعѧارف الحدیثѧة، 

تلѧѧك الأحكѧѧام والمقاربѧѧات علѧѧى الѧѧنص الѧѧدیني الإسѧѧلامي، مѧѧع إبѧѧراز النتѧѧائج  ومحاولѧѧة سѧѧحب

القناعѧѧات الإسѧѧلامیة فѧѧي نظѧѧر  زحزحѧѧةالایجابیѧѧة التѧѧي توصѧѧل إلیھѧѧا الغѧѧرب، وھѧѧذا مѧѧا یجعѧѧل 

في حسبھ ، وتتجلى ھذه الضرورة 2تأھیل ضروریة من الناحیة الفلسفیةوأركون عملیة تفكیر 

  .ت علوم الإنسان في الغربمسایرة الحداثة الغربیة وتطبیقا

بقدر مѧا ھѧي تأسѧیس إشѧكالات  ،ذاتھا حد ھذه القناعات لیست غایة في تحریكومن ثمة فإن   

وتكѧوین روح الشѧك والنقѧد لѧدي القѧارئ وجعلѧھ لا یجѧزم  ،حول مسѧائل صѧارت موثوقѧا منھѧا

عѧѧده بصѧحة كѧل مѧѧا یقѧرأ إلا بعѧد عرضѧѧھ علѧى محѧك النقѧѧد، وبیѧان مطابقتѧھ للواقѧѧع واكتشѧاف ب

  .الوضعي

وقد سئل أركون في إحدى المحاضرات التي كان یلقیھا حول القرآن الكریم إن كان بإمكانھ    

وأن ھذا  ،قرآنیة معینة؟ فرد على السائل بأن ھذه دعوة إلى مبارزة ثیولوجیة  آیةالتشكیك في 

والѧبطلان، النمط من الأسئلة لم یعѧد محѧل اھتمѧام علѧوم الإنسѧان ، فھѧي لѧم تعѧد تھѧتم بالصѧحة 

وإنما تبحث عѧن سѧر تمكѧن ھѧذا الѧنص القرآنѧي مѧن السѧیطرة علѧى وعѧي النѧاس لمѧدة قѧرون، 

  .3مجردا مطلقا متعالیا على التاریخ؟ اوكیف استطاع آن ینسینا تاریخیتھ وبد

  :وقد استخدم أركون في تحلیل وتفكیك الدین عدة آلیات منھا  

عقدة من المفѧاھیم یѧرى أنھѧا مѧن أدوات وظف أركون شبكة ضخمة ومحیث  :شبكة المفاھیم -

المعنѧى،  آثѧارالطقس الشعائري، رأس المال الرمزي، إنتѧاج المعنѧى، ،كالأسطورة  الزحزحة
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وغیرھѧѧا مѧѧن المفѧѧاھیم التѧѧي یѧѧرى أن توظیفھѧѧا ضѧѧروري ،التاریخیѧѧة، المخیѧѧال، نظѧѧام الإیمѧѧان 

  .كآلیات قرآنیة، خاصة وأنھا صارت متداولة في مجال علوم الإنسان

وغیرھѧا مѧن  ،وعلѧم الѧنفس، الأنثروبولوجیѧاكاللسانیات ، تѧاریخ الأدیѧان ، : العلوم الإنسانیة -

العلوم التي صارت تطرح تسѧاؤلات ملحѧة حѧول الѧنص الѧدیني عمومѧا مѧن خѧلال بلѧورة ھѧذه 

لتسѧѧاؤلات والإجابѧѧة علیھѧѧا بمѧѧا تقتضѧѧیھ ھѧѧذه العلѧѧوم، واسѧѧتخدام النتѧѧائج المتحصѧѧل علیھѧѧا فѧѧي ا

ثیولѧوجي الفمن خلال توظیفھ علѧم الѧنفس مѧثلا توصѧل إلѧى أن الموقѧف ، دینيدراسة النص ال

صѧѧار مجابھѧѧا بأسѧѧئلة بسѧѧیكولوجیة المعرفѧѧة، واعتبѧѧر أن شѧѧیوع ھѧѧذا الفكѧѧر یعѧѧود إلѧѧى طبیعѧѧة 

  1.خارقا للعادةأو  أسطوري كل ما ھو الإنسان القدیم في زمن الوحي التي كانت مفتوحة على

إلا أن تطѧѧѧور العلѧѧѧم المѧѧѧادي الѧѧѧذي یقѧѧѧوم علѧѧѧى ربѧѧѧط الظѧѧѧواھر بأسѧѧѧبابھا یلغѧѧѧي ھѧѧѧذا الموقѧѧѧف 

الثیولوجي، وبما أن علم النفس قدم تفسیرا لھذه الظواھر ، یصبح بѧذلك الإیمѧان مؤسسѧا علѧى  

وتحریѧك القناعѧات لѧدى محمѧد أركѧون،  ة المفѧاھیمزحزحѧأرضیة متحركѧة، وھѧذا أحѧد أوجѧھ 

  .تدخل الشك في عقیدة الفرد المسلموتعتبر خطرة لأنھا قد 

حرب أن أركون یقوم في كل فقرة من فقرات مباحثھ بتلخیص  يیقول عل :المناھج المتعددة -

وسعى إلى تطبیق ھذه المنѧاھج علѧى الѧنص الإسѧلامي بمѧا  ،2القواعد المنھجیة التي یستخدمھا

ألألسѧѧني ن، والتحلیѧѧل الكѧѧریم، وإخضѧѧاع الѧѧنص الѧѧدیني للنقѧѧد التѧѧاریخي المقѧѧار القѧѧرآنھѧѧا فی

ویھѧدف أركѧون بتوظیفѧھ لھѧذه ، یر ذلكغل الفلسفي المتعلق بإنتاج المعنى ، وموللتأألتفكیكي ،

  .المناھج إلى تأسیس إسلامیات تطبیقیة من أجل التعرف على الظاھرة الدینیة

 لیسѧتالقناعات التي یدعو إلیھѧا أركѧون فѧي مشѧروعھ الفكѧري  زحزحةومن ھنا فإن عملیة   

بقدر مѧا تنѧاط بھѧا وظѧائف أخѧرى لا یمكѧن الوصѧول إلیھѧا إلا مѧن خѧلال ھѧذه ، مطلوبة لذاتھا 

  :ریة للقناعات الإسلامیة ومن ھذه الوظائففة وھذه القراءات الحزحزحال

الحѧѧداثیین ویشѧѧترك فѧѧي ھѧѧذا الأمѧѧر أركѧѧون مѧѧع الكثیѧѧر مѧѧن : تعریѧѧة الوظѧѧائف الإیدیولوجیѧѧة -

بѧѧل ھѧѧو ذو بطانѧѧة  للایѧѧدولوجیا،دیني لا تѧѧرى فیѧѧھ تجѧѧاوز تھم للѧѧنص الѧѧافقѧѧراءوالمعاصѧѧرین، 

  .3إیدیولوجیة
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ویتجلѧي ذلѧك  القرآنѧي،ولم یقف حكم أركون على النص التراثي فقط بل تجاوزه إلى النص  -

في دراستھ للمسائل المتعلقة بالنص مثل أسباب النزول ، ومسألة التدوین وما ترتب علیھا من  

وغیرھѧѧا ، فكلھѧѧا فѧѧي نظѧѧر أركѧѧون خضѧѧعت إلѧѧى وظѧѧائف إنجѧѧاز المصѧѧحف ، وكتѧѧب الحѧѧدیث 

  .إیدیولوجیة 

مفكѧر  ألاوھو ما یطلق علیھ أركون التفكیر في : ةعائشاختراق المحظورات والممنوعات ال -

تجعѧل القѧارئ  ،فیھ، وھو فѧي ھѧذا الموضѧع یطѧرح جملѧة مѧن التسѧاؤلات حѧول الѧنص الѧدیني

أخرى، فھو یحدد إشѧكالات ویѧدعو غیѧره مѧن یضن أنھ یقرأ لمفكر من زمن أخر وبیئة ثقافیة 

واختѧراق ھѧذه المحظѧѧورات ھѧو مѧا جعѧѧل أركѧون دقیقѧا فѧѧي  .1البѧاحثین والقѧراء إلѧى معالجتھѧѧا

  .سابقا إلیھاتمت الإشارة وتوظیف شبكة المفاھیم التي  ،مصطلحاتالاستخدام 

المعاصѧر ینѧاھض فالخطѧاب الѧدیني ،" العلمیѧة فѧي الإسѧلام" ومن أمثلة ألا مفكر فیھ مسألة   

لفة للدین الإسلامي ، لكن أركون ینفي ھذه المغالطة ویعتبر أن الخطاب االعلمنة باعتبارھا مخ

انطلاقا ،الدیني جاھلا بإیجابیات العلمانیة، و أنھا لیست مخالفة للإسلام بѧل ھѧي مѧن مضѧامینھ

أن السѧنة النبویѧة ویعتبѧر  ، 2عتبرھѧا تقѧدم دورھѧا علѧى ھیئѧة حداثѧةیمن الرسالة القرآنیѧة التѧي 

الأموي أین صѧارت  العھد ن الدولة الإسلامیة دولة علمانیة خاصة مع بدایةأنضالا دنیویا ، و

  .3الشرعیة شرعیة القوة

وھو مفھوم یقصد بھ أركون موقف اعتقѧاد المجتمѧع فѧي : الرقابة الاجتماعیة )ھتك(اختراق  -

نص الѧدیني فѧي مسѧتویاتھ المختلفѧة فعامة المسلمین حصل لھم اطمئنان حول الѧ ،النص الدیني

إلѧى الѧنص التراثѧي  ونویرفضون أي وصف أو قول یناقض ھذا الموقف أو المعتقد ، وینظر

ھذا الموقف یعتبر نوع مѧن الرقابѧة الاجتماعیѧة ، لصلتھ بالوحي وكونھ خادما لھ التبجیلبعین 

  4.التي یجب ھتكھا باعتبارھا ضرورة تقتضیھا عملیة التفكیر والتأمل

مما لا شك فیھ أن بحوث ودراسات الكاتب نصر حامد أبو زید :  نصر حامد أبو زید -3-3-2

وتعѧѧرض فѧѧي مفكѧѧر فیѧѧھ كمѧѧا یقѧѧول محمѧѧد أركѧѧون،  كانѧѧت جریئѧѧة جѧѧدا ودخلѧѧت فعѧѧلا فѧѧي الѧѧلا
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والتحلیل العلمي لموضوع الخطاب الدیني وآلیاتھ كما قام بتحلیل  الإسھاب بشيء مندراساتھ 

  .الإسلام ومفھوم النصمفھومي الحاكمیة في 

  .امد أبو زید لآلیات الخطاب الدینيحنقد  -3-3-2-1

وھنا یطرح أبو زید ھذا المعنى انطلاقا من أن الخطاب الدیني لا  :التوحید بین الفكر والدین -

 ،یمیѧز بѧین الفكѧر الإنسѧاني القابѧل للأخѧذ والѧرد والصѧواب والخطѧأ وبѧین النصѧوص الأصѧلیة

، وھنѧѧاك وقѧѧع )القѧѧرآن(الأصѧѧلي الإنسѧѧاني إلѧѧى مسѧѧتوى  قدسѧѧیة الѧѧنصالفكѧѧر  یرقѧѧى وبالتѧѧالي

الاعتقاد السائد في القرون الأولѧى للدولѧة الإسѧلامیة بѧأن ھنѧاك مجѧالات تكѧون عن الانحراف 

فیھѧѧا الفعالیѧѧة للنصѧѧوص الدینیѧѧة ومجѧѧالات أخѧѧرى تخضѧѧع لفاعلیѧѧة العقѧѧل البشѧѧري والخبѧѧرة 

اختلѧف مѧع الصѧحابة  )ص(ھѧو أن رسѧول الله ذلѧك ودلیѧل، 1الإنسانیة ولا تتعلق بفعالیة النص

وأخذ برأیھم ما دام ھذا الأمر غیر محكوم بالوحي وإنما ھو خاضع للخبرة  ،في أكثر من رأي

  .والعقل

إلا أن الرقѧѧي بقدسѧѧیة الفكѧѧر الإنسѧѧاني إلѧѧى مسѧѧتوى الѧѧنص الأصѧѧلي أدى إلѧѧى التوحیѧѧد بѧѧین     

بالوصѧول إلѧى القصѧد الإلھѧي  يء الضѧمنقراءتھѧا وفھمھѧا، بѧل أدى إلѧى الادعѧافي النصوص 

  .2الكامن في تلك النصوص

وبھѧѧѧذا التѧѧѧداخل بѧѧѧین الفكѧѧѧر والѧѧѧنص أصѧѧѧبح الخطѧѧѧاب الѧѧѧدیني یقѧѧѧوم بتفسѧѧѧیر كѧѧѧل الظѧѧѧواھر    

الاجتماعیѧѧة والطبیعیѧѧة ویردھѧѧا إلѧѧى المبѧѧدأ الأول، وبѧѧذلك یѧѧتم نفѧѧي الإنسѧѧان ونفѧѧي القѧѧوانین 

ولھѧذا وقѧع  ،3خطاب الدیني أو من سلطة العلماءالطبیعیة وإلغاء أي معرفة لیس لھا سند في ال

 .4الاختلاف بین المذاھب والفرق لاختلاف التأویل والاجتھاد

     ѧѧو أقѧل ھѧي التأویѧѧاد فѧتلاف والاجتھѧѧق الاخѧادرة حѧةإن مصѧѧانون الجبریѧن لقѧѧا یمكѧرب م، 

  .وأصبحت تمثل غطاء إیدیولوجي للجبریة الاجتماعیة والسیاسیة في الواقع
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الخطاب الدیني للعلمانیة جاء من جانب أنھا نزعت عنھ القدسیة التي  معاداة شك أن ولا       

وتمثلت ھذه القدسѧیة فѧي  ،1وھي إحدى الآلیات الأساسیة للتأثیر للخطاب الدیني ،ینسبھا لنفسھ

  2.والتوحید بینھا وبین الدین ،تحویل أقوال السلف إلى نصوص لا تقبل النقاش

یستخدم أبو زید ھذا المصطلح في نقده للخطاب الدیني لأنѧھ : الفكري سمحالیقین الذھني وال -

بأصحابھ إلى تجھیل الخصوم بل وتكفیرھم في بعѧض الأحیѧان  ىبتوحیده بین الفكر والدین أد

لكون أصحاب ھذا الخطاب الدیني التقلیدي ینطلقون مѧن فكѧرة امѧتلاكھم للحقیقѧة المطلقѧة ولا 

 .3في النصوص الأصلیة الاختلاف في الرأي خاصة ونیقبل

أخر وآلیة أخرى یشیر إلیھا أبو زید في نقѧده للخطѧاب  وھو مصطلح: إھدار البعد التاریخي -

الدیني الذي أصبح یربط الظواھر الاجتماعیة سواء في البلاد الإسلامیة أو كѧل أزمѧات العѧالم 

خیѧѧة وردھѧѧا إلѧѧى إلѧѧى البعѧѧد عѧѧن مѧѧنھج الله، وھѧѧذا یعتبѧѧر عجѧѧز عѧѧن التعامѧѧل مѧѧع الحقѧѧائق التاری

  .4بي، وبالتالي اغتراب الإنسان عن واقعھ الاجتماعيیالمطلق الغ

  :نقد المنطلقات الفكریة للخطاب الدیني -3-3-2-2

  ، حیث یرى أبو زید  "الحاكمیة" أو ما أطلق علیھ أبو زید الاحتكام إلى النصوص الدینیة -

صѧفین، بѧن العѧاص فѧي موقعѧة  واسѧتخدمھا معاویѧة بنصѧیحة مѧن عمѧر،أنھا حیلة إیدیولوجیة 

داعѧین إلѧى الاحتكѧام إلѧى كتѧاب الله، وھѧي ، حیث قاموا برفѧع المصѧاحف علѧى أسѧنة السѧیوف

واسѧتطاعت أن تختѧرق باسѧم الѧنص صѧفوف ، مغالطة إیدیولوجیة تكشف عѧن تزییѧف الѧوعي

  .5الصراع من السیاسي و الاجتماعي إلى مجال الدین والنصوص بقلتالخصم، و

نقد أبѧو زیѧد لمفھѧوم الѧنص جѧاء مѧن خѧلال نفѧي الخطѧاب الѧدیني لكѧل أشѧكال  :مفھوم النص -

، وبѧذلك تكѧون النصѧوص قطعیѧة الدلالѧة والثبѧوت "جتھѧاد فیمѧا فیѧھ نѧصا لا" الاجتھاد بقولھ 

مع أن بعض العلماء أجاز بتقدیم المصلحة الإنسانیة إذا تعارضت مع  ،6محظور الاجتھاد فیھا

علѧى  اصѧوص والأحكѧام ھѧي فائѧدة الإنسѧان نفسѧھ، وذلѧك تأسیسѧالنص لأن الغایѧة مѧن ھѧذه الن

یѧة للѧنص علѧى ومفھوم المقاصد الشرعیة، إلا أن البعض الأخر مѧن العلمѧاء أیضѧا یѧرى الأول
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وینتقد أبѧو زیѧد الخطѧاب . 1المصلحة باعتبار أن النظر في المصلحة لا یكون مع وجود النص

متناسین فѧي ذلѧك الفاصѧل الزمنѧي واللغѧوي  ،الدیني في فھمھ للنص ثابت المنطوق والمفھوم 

بین عصر النص والعصور الموالیة وما یثیر من إشكالیة الفھم والتأویل، وھذا بالإضѧافة إلѧى 

  .التباین في الأفق الثقافي والفكري في فھم لغة النص بین الماضي والحاضر 

   لمفھѧوم ، ویقѧول وھنا تبرز مرونة النص باعتباره ثابѧت فѧي المنطѧوق وحركѧي متغیѧر فѧي ا  

           ". القرآن خط مسطور بین دفتین لا ینطق وإنمѧا یѧتكلم بѧھ الرجѧال" الإمام على رضي الله عنھ

وھذا النѧوع مѧن الفھѧم للѧنص قѧاد الدولѧة الإسѧلامیة فѧي بѧدایتھا إلѧى التعددیѧة فѧي الѧرأي ومѧنح 

محلѧѧھ فھѧم آخѧѧر یجمѧد دلالѧѧة الثقافѧة الإسѧلامیة طابعھѧѧا الحیѧوي، ولمѧѧا تѧم إلغѧѧاء ھѧذا الفھѧѧم حѧل 

 .2النصوص في قوالب جامدة

  :تجدیدهسبل  و يالخطاب ألمسجد تراجعأسباب  :ثالثا

  3:لمسجدياالخطاب  تراجعأسباب 

  .ضعف تكوین الخطیب -

الفكري  تھتوجھ حكوم ةسایرمعلیھ  مفروضحیث أن الخطیب : عدم وجود الحریة الفكریة -

ع محѧددة مسѧبقا حتѧى وإن كانѧت لا یومواضѧ ،عبѧر مجموعѧة خطѧب مراقبѧة لكوالسیاسي، وذ

  .المجتمع الذي یخاطبھ البیئة و تتناسب مع

  .الضعف اللغوي والنحوي للخطیب جعل من خطابھ ركیكا في مجملھ -

  .محدودیة الثقافة العلمیة للخطیب وخاصة في العلوم الطبیعیة والإنسانیة -

مضѧѧمونھا وأصѧبحت مجѧѧرد كلمѧѧات تحفѧظ وتلقѧѧى، ومعظمھѧѧا  إلقѧاء الخطبѧѧة دون تفاعѧل مѧѧع -

  .وإنتاج مجلدات حول الطھارة و فرائض وسنن الوضوءیدور حول ذم الدنیا، والتزھید فیھا، 

تشѧѧعب الخطѧѧاب المسѧѧجدي واحتѧѧواء الخطبѧѧة الواحѧѧدة علѧѧى مواضѧѧیع كثیѧѧرة تشѧѧتت تركیѧѧز  -

  .المتلقي

خطابѧا تقلیѧدیا وروتینیѧا، وعѧدم مراعѧاة تكرار نفس الخطاب في أكثر من مناسѧبة جعѧل منѧھ  -

  .الخطیب لمقتضى الحال في اختیار موضوع خطبتھ

                                                             
  .92نصر حامد أبو زید ، مرجع سابق ،ص  – 1
 .92نفس المرجع ، ص – 2
زارة الشؤون ،مجلة الثقافة الإسلامیة،والمشكلة التربویة في الخطاب المسجدي بین العیوب الذاتیة والعوائق الموضوعیة: سعید معول - 3

 .148-135، ص 3، ع2007والأوقاف ،  الدینیة
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عѧدم ملامسѧة الخطѧѧاب لمفھѧوم النѧاس واھتمامѧѧاتھم وحصѧره فѧي الحѧѧدیث عѧن الجنѧة والنѧѧار   -

كѧأن تجѧد خطیبѧا فѧي قریѧة ، والتھدید والوعید، وطرح مواضع غریبة عن البیئة التي یخاطبھا

عن الخمور ومضارھا وكیف تدرج الإسلام في تحریمھا ، مع أن أھل تلѧك  نائیة وفقیرة یتكلم

        .، بѧѧل أن كѧѧل ھمھѧѧم تحصѧѧیل لقمѧѧة العѧѧیشولѧѧیس لѧѧدیھم حتѧѧى ثمنھѧѧا القریѧѧة لا خمѧѧور لѧѧدیھم

الأحقѧاد والظلѧم ، وھѧي  ووفي المقابل تجد أن بعض المناطق النائیة ینتشر فیھا الجھل بالѧدین 

  .ن تطرح وتصحح عبر الخطاب المسجديكلھا مواضیع خطبة صالحة لأ

المتعѧدد فنجѧد مسѧاجد تمثѧل مѧا یمكѧن تسѧمیتھ إسѧلام  الإیدیولوجيانتشار ما یسمي بالخطاب  -

، ولھذا تشرذم تناحرة في ما بینھاالدولة ومساجد أخرى تسیطر علیھا توجھات فكریة ودینیة م

  .المجتمع وتشتتت توجھاتھ على مستوى القیم

:لمسجدياترقیة الخطاب الدیني  تجدید و سبل - 2  

لا یخفي على أحد أن الخطاب الدیني المسجدي أصبح الیوم ، دون المستوى المأمول منھ      

                                        .وتعالѧѧت أصѧѧوات كثیѧѧرة تنѧѧادي إلѧѧى تجدیѧѧده وإخراجѧѧھ مѧѧن حالѧѧة الѧѧروتین التѧѧي یتخѧѧبط فیھѧѧا

دي وجعلھ أكثѧر حیویѧة وفاعلیѧة یتطلѧب تѧوفر بعѧض العوامѧل للرقي بالخطاب الدیني المسجو

  :منھا

یجب على الخطیب أن یخاطѧب جمھѧوره بلغѧة یفھمھѧا الجمیѧع وھѧذا عبѧر الاختیѧار الجیѧد  -   

للخطبة والعبѧارات التѧي تزیѧد مѧن فعالیѧة الخطبѧة وتجعѧل المتلقѧي یقتنѧع بمѧا یقѧدم لѧھ مѧن أراء 

  1وتوجیھات

في الخطاب بѧأن تكѧون أفكѧار الخطبѧة مترابطѧة وتخѧدم بعضѧھا استخدام منھجیة واضحة  -   

مѧع الاعتمѧاد الخطѧاب، كما ینبغي على الخطیب مراعاة معیار الجاذبیة والتشѧویق فѧي  ،بعضا

  .على الأدلة والبراھین التي تجعل المتلقي یكون أكثر اھتمام ومتابعة للموضوع

المتلقѧѧي وتقѧѧدیم البѧѧراھین والشѧѧواھد اسѧѧتخدام الاسѧѧتمالة العقلانیѧѧة وذلѧѧك بمخاطبѧѧة عقѧѧل  -   

المنطقیة كالاستشھاد بالمعلومات والأحداث الواقعیة، وتقѧدیم الأرقѧام والإحصѧاءات وعѧرض 

  . 2.وجھات النظر الأخرى ومناقشتھا

                                                             
.253، مرجع  سابق ،ص تجدید الخطاب الدیني في ضوء الواقع المعاصر: محمد منیر حجاب – 1  
 .129، ص  2004، دار الفجر للنشر والتوزیع، القاھرة ، 1،جالموسوعة الإعلامیة: محمد منیر حجاب – 2        
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َ : " وقال تعالى في خطابھ للعقل البشري   ѧام َ ظ ِ ع ْ ѧي ال ِ ی ْ ْ یحُ ѧن َ َ م َال َھُ ق ق ْ ل َ َ خ ي ِ نَس َ ً و َلا ث َ َنَا م َ ل ب َ ر َ ض َ و

 ٌ یم ِ م َ َ ر ھِي َ ٌ ) 78(و ِیم ل ٍ عَ ق ْ ل َ ِّ خ ُل ِك َ ب ھوُ َ ةٍ و رَّ َ َ م ل َّ َو َھاَ أ أ شَ ْ ن َ ِي أ ذ َّ یھَا ال ِ ی ْ ْ یحُ ُل   1" )79(ق

بأن القادر على الخلق من العدم یكون أقدر على إعادة فیھا وفي ھذه الآیة یبین الله سبحانھ      

  .ول لإقناعھم بالبعثالخلق من شيء موجود ، وھذا برھان قاطع یخاطب بھ الله العق

ونحن إذ نعیش في عصر المعلومات والعلم، یكون فیѧھ الخطیѧب مضѧطرا إلѧى اسѧتخدام لغѧة  

  .عصرها لسایرم الدیني الخطاب حتى یكونقنع بھا العقول ویوأدلة علمیة 

اسѧتخدام الاسѧѧتمالة العاطفیѧة للتѧѧأثیر فѧѧي وجѧدان المسѧѧتمع وانفعالاتѧѧھ ومخاطبѧة حواسѧѧھ بمѧѧا  - 

أمثلѧة كثیѧرة تخاطѧب الوجѧدان،  وللقѧرآنأو الخطیѧب،  2صبوا إلیѧھ القѧائم بالاتصѧال یحقق ما ی

وھѧѧذا مѧѧا مكѧѧن الأمѧѧة الإسѧѧلامیة مѧѧن احѧѧتلال المكانѧѧة فѧѧي تѧѧاریخ الحضѧѧارة بعѧѧد نѧѧزول القѧѧرآن 

  3.وظھور الإسلام

ارتبѧاط الخطѧѧاب المسѧجدي بѧѧالقیم والعѧѧادات والتقالیѧد التѧѧي تشѧѧكل عمومیѧات الثقافѧѧة لأفѧѧراد  - 

ھدف تѧدعیم مѧا لѧدى المصѧلحین مѧن أراء سѧتوذلك  عند تقدیم موضѧوعات ت، جتمع المسلم الم

  .واتجاھات

حتѧѧѧى یضѧѧѧمن اسѧѧѧتجابتھ ویقѧѧѧدم لѧѧѧھ ، رتبѧѧѧاط الموضѧѧѧوعات المقدمѧѧѧة باحتیاجѧѧѧات المجتمѧѧѧعا - 

  .استجابة المجتمع للخطیب ھيیرات التي یبحث عنھا، لأن الغایة فسالت

لكѧѧن  ى،البشѧرودیѧن الرحمѧة والأمѧل  فالإسѧلامالابتعѧاد عѧن المبالغѧة بالترھیѧب والتخویѧف،  -

بعض الخطباء لا یقدمون إلا آیات العذاب الألیم،  ضنا منھم أنھم بھѧذه الطریقѧة وھѧذا المѧنھج 

سیخوفون الناس لیعودوا إلى الدین، ولكن غالبا ما تكون النتیجة عكسѧیة ، ویوجѧد فѧي القѧران 

    .والترھیب وأكثر تأثیرا مثل الرفق في المعاملة یم أجدى من الترغیبالكر

مѧا كѧان رسѧول :" قالѧت أنھѧا حیث روي عن عائشة رضѧي الله عنھѧا:  توضیح لغة الخطاب -

أبѧو داود  ىورو .لأحصѧاهیحدث الحدیث، لوعده العاد : یسرد الحدیث كسردكم ھذا) ص(الله 

لا یفھمѧھ كѧل مѧن صѧف) ص(كѧان كѧلام رسѧول الله : أنھѧا قالѧت)" رضي الѧھ عنھѧا(عن عائشة 

    .سمعھ

                                                             
 .79-78الآیات :یس  - 1
 .260، مرجع سابق ،ص 1،جالموسوعة الإعلامیة: محمد منیر حجاب – 2
 .225، ص  1985، مطابع الأھرام التجاریة، القاھرة، الإعلام في القرآن الكریم: عبد القادر حاتم – 3
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ھمѧة بمن ھذین الروایتین نستنتج أن الخطاب المسجدي یجب علیھ أن یتجنѧب الكلمѧات الم     

وتѧѧذھب تركیѧѧزھم ولا ، وأن لا یتصѧѧنع فѧѧي اسѧѧتخدام ألفѧѧاظ تشѧѧتت انتبѧѧاه المصѧѧلین، والغامضѧѧة

  .تفیدھم 

وذلك للحصول على أكبѧر قѧدر مѧن الإفѧادة ولتلبیѧة  إستراتیجیة التوقیت في طرح المواضیع -

احتیاجات المجتمع في الوقت المناسب وھذا یتطلب  دراسة الظروف المحیطة ، والمستجدات 

  .الحاصلة والعوامل المؤثرة والمتأثرة بالموضوع

عنѧѧي ھنѧѧا التقصѧѧیر المخѧѧل بѧѧل نالإیجѧѧاز فѧѧي الخطبѧѧة والتركیѧѧز علѧѧى موضѧѧوع واحѧѧد، ولا  - 

  .صر الطرق لتوصیل الفكرةاستخدام أق

فالمصѧѧلین یѧوم الجمعѧة یѧѧأتون إلѧى المسѧجد وھѧѧم  : الاسѧتفادة مѧن السѧѧلوك الجمعѧي للمصѧلین - 

مھیئون نفسیا للتواصل مع الخطیب، فھم یغتسلون صبیحة الجمعة ویذھبون إلى المسѧجد قبѧل 

وھѧم فѧي  ،بالجمیѧع إلѧى الخطیѧ ینتبѧھ مسلحین بالذكر والصѧفاء الѧذھني وعنѧد الخطبѧة،الإمام 

صمت تѧام، وھѧذا یعتبѧر توقیѧت جیѧد للخطیѧب حتѧى یوصѧل رسѧالتھ إلѧى جمھѧوره فѧي أحسѧن 

  .الظروف

تكییѧѧف لغѧѧة الخطѧѧاب بمѧѧا یتناسѧѧب وفئѧѧات المصѧѧلین، فمѧѧنھم العѧѧامي ومѧѧنھم النѧѧوعي ومѧѧنھم  - 

وھذا بفرض على الخطیب مراعѧاة كѧل ھѧذه المتغیѧرات فѧي ومنھم الصغیر والكبیر ،المتدین، 

  .خطابھ

  :مصادر الخطاب الدیني: بعارا

یعتمد الخطاب الدیني المسجدي على مصادر كثیرة یستخدمھا كحجة بالغة أو دلیلا اقناعیا،    

أو إثبѧѧات وجھѧѧة نظѧѧر معینѧѧة فھѧѧو یسѧѧتقي منھѧѧا العبѧѧر المѧѧؤثرة والقѧѧدوة التѧѧي  یجѧѧب محاكاتھѧѧا 

كمصѧѧدر لضѧѧبط السѧѧلوك أو الѧѧدعوة إلѧѧى قیمѧѧة أخلاقیѧѧة فاضѧѧلة متفѧѧق علیھѧѧا اجتماعیѧѧا ودینیѧѧا، 

  :وحوصلة ھذه المصادر فیما یليویمكن إجمال 

ة، ولا یمكѧѧن تصѧور أي خطѧѧاب دینѧѧي یمتѧاز الѧѧنص القرآنѧي بقدسѧѧیة مطلقѧ: القѧرآن الكѧѧریم -1

یخلو من آیة قرآنیة، فالقرآن یستخدمھ الخطیب في خطبھ لتدعیم وجھة نظره، وتحفیز الملتقى 

  .للامتثال لسلوك ما أو الإقلاع عنھ



83 
 

تقریبѧا بѧنفس القدسѧیة الدینیѧة للѧنص المقѧدس، إلا أن دعѧاة  تمتѧاز: السنة النبویѧة الشѧریفة -2

الإصلاح الدیني نادوا بإعادة غربلة السنة النبویة من الأحادیث الدخیلة علیھا لتبقى الأحادیѧث 

الصحیحة یستقي منھا الخطیب كل العبر النبویة السѧامیة التѧي یسѧتفید منھѧا المتلقѧي فѧي تنظѧیم 

  .حیاتھ الاجتماعیة

وتشمل ھذه المصادر سیرة رسول الله صلى الله علیѧھ وسѧلم وسѧیرة الخلفѧاء : یرةكتب الس -3

من بعده، وكیف نجحѧوا فѧي إنشѧاء حضѧارة یشѧھد لھѧا التѧاریخ أنھѧا كانѧت قѧي قرونھѧا الأولѧى 

ّ أن ظھѧѧور التیѧѧارات السیاسѧѧیة المتنѧѧافرة أدى إلѧѧى  متكاملѧѧة الجوانѧѧب الروحیѧѧة والدنیویѧѧة، إلا

صحابة رضوان الله علیھم، وأصبح ھناك توحیدا بین الفكر الإنسѧاني تزویر الكثیر من سیر ال

  .،وأصبح كل حزب بما لدیھم فرحون 1والنص الدیني كما یقول نصر حامد أبو زید

  

كاللسانیات وتاریخ الأدیان، الأنثروبولوجیا وعلم النفس : الكتب العلمیة والعلوم الإنسانیة -4

صѧارت تطѧرح تسѧاؤلات ملحѧة حѧول الѧنص الѧدیني،  والطب والفلك وغیرھا من العلوم التѧي

عمومѧѧا مѧѧن خѧѧلال بلѧѧورة ھѧѧذه التسѧѧاؤلات والإجابѧѧة علیھѧѧا بمѧѧا تقتضѧѧیھ ھѧѧذه العلѧѧوم واسѧѧتخدام 

النتائج المحصل علیھا في خدمة الخطاب الѧدیني والاستشѧھاد بھѧا، بѧل أن الاكتشѧافات العلمیѧة 

  . قرآن الكریمفي كثیر منھا أصبح یستخدم في البرھنة على صدق وصحة ال

 

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                             
 .29نصر  حامد أبوزید ، مرجع سابق ، ص – 1
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  خلاصة الفصل
لاحظنا فѧي ھѧذا الفصѧل كیѧف أن الإنسѧان اھѧتم بالخطѧاب منѧذ الأزل، ومѧع ظھѧور الإسѧلام    

ازداد الخطѧѧاب تطѧѧورا وخاصѧѧة منѧѧھ الخطѧѧاب الѧѧدیني المسѧѧجدي، وقѧѧدم حلѧѧولا لمسѧѧائل كثیѧѧرة 

ّ أن تطѧور المجتمѧع وازدیѧاد  طرحت خاصة فѧي عھѧد التعددیѧة الفكریѧة وظھѧور المѧذاھب، إلا

ات السیاسیة أدى إلѧى تبریѧر ھѧذه الاختلافѧات السیاسѧیة والاجتماعیѧة الاختلاف بین ھذه التیار

والاقتصادیة بشكل دیني،أدى إلѧى انكمѧاش فѧي الإنتѧاج المعرفѧي والفكѧري، وأصѧبح الخطѧاب 

الدیني منغلقѧا علѧى نفسѧھ، ویѧرفض أي تعѧدیل، الشѧيء الѧذي أدى إلѧى تراجعѧھ واغترابѧھ عѧن 

  .الواقع الاجتماعي

صѧѧل فѧѧي العѧѧالم الخѧѧارجي أدى إلѧѧى ظھѧѧور أصѧѧوات منادیѧѧة بإصѧѧلاح لكѧѧن التطѧѧور الѧѧذي ح   

الخطѧѧاب الѧѧدیني وضѧѧرورة مسѧѧایرتھ للواقѧѧع الاجتمѧѧاعي، وإعѧѧادة قѧѧراءة النصѧѧوص الأصѧѧلیة 

  .قراءة معاصرة وبمصطلحات عصریة تتناسب مع العلوم الحدیثة

  

  

  

  

  

  

  

 

 



 

 
   

 

 

خطبة الجمعة     :الفصل الخامس
  كمؤسسة للاتصال

 تعریف الإتصال:أولا   
 عناصر الإتصال: ثانیا       

 الاتصالأھداف و ،، وظائفنماذج:ثالثا      

  التأثیر الاتصالي لخطبة الجمعة ودورھا في تشیكل المواقف وتغیرھا :رابعا       

   معوقات الاتصال  :خامسا      

  نظریات الاتصال:سادسا      
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  تمھید

باعتبار أن الإنسان كائن إجتماعي بطبعھ فإنѧھ لا یسѧتطیع الإسѧتغناء عѧن الإتصѧال كوسѧیلة    

نشѧѧاط الѧѧذي یقѧѧوم بѧѧھ أفѧѧراد للتواصѧѧل فѧѧي سѧѧبیل تحقیѧѧق أھѧѧداف مشѧѧتركة أیѧѧا كانѧѧت طبیعѧѧة ال

المجتمع التواصѧل و نقѧل خبѧراتھم مѧن جیѧل إلѧى جیѧل وبѧذلك ، فالإتصال یتیح لأفراد المجتمع

  .ترتفع درجة التفاھم و التكامل و التنسیق بین أفراد المجتمع

وتعتبر خطبة الجمعة من أبرز وأھم سبل التواصل بین أفراد المجتمع و أبلغھѧا فѧي إیصѧال    

وتѧأثیرا فѧي قلѧوب النѧاس  الرسالة الإیجابیة لأفراد المجتمع ، فھي أكثر قنوات الإتصال إقناعا

 .وعقولھم ومن ھنا فھي تحتل مكانة كبیرة عند المسلمین لما تحملھ من قیم روحیة و إجتماعیة

وللإحاطة بموضوع خطبة الجمعة كمؤسسة للاتصال الجمعي فقد حوصѧلتھ فѧي مجموعѧة     

ѧال، تلیھѧر الإتصѧم عناصѧال، ثѧف الإتصѧى تعریѧارة إلѧدأتھا أولا بالإشѧر بѧاذجمن العناصѧا نم 

أھدافھ ،ثم التأثیر الاتصالي لخطبة الجمعة ودورھا في تشѧكیل المواقѧف و ،الاتصال ، وظائفھ

 كما تعرضت في ھذا الفصل إلى معوقات الاتصال وبالإضѧافة إلѧى أھѧم النظریѧات یرھا،یوتغ

  .التي تناولت موضوع الاتصال 
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 :تعریف الإتصال:أولا

أي بلѧغ الأمѧر " وصѧل"الاتصѧال فѧي اللغѧة العربیѧة مѧن الفعѧل أشѧتقت كلمѧة  :الاتصѧال لغѧة-1

لیھ ِ ل إ صَّ َ ً وتَو ولا صُ ُ لى الشيء و ِ ُ إ َ الشيء ل َ ص َ َغھ: وحققھ ویقال و َل لیھ وب ِ  .1انتھى إ

أمѧا فѧي اللغѧѧة الانجلیزیѧة فقѧد قѧѧدم علمѧاء اللغѧѧة تعѧاریف عدیѧدة و مختلفѧѧة لمفھѧوم الإتصѧѧال     

جاھاتѧѧھ ونظریاتѧѧھ فھѧѧو مصѧѧطلح لاتینѧѧي مشѧѧتق مѧѧن حسѧѧب تعѧѧدد مجѧѧالات اسѧѧتعمالھ وتنѧѧوع إت

 .2الاصل اللاتیني للفعل الذي یعني المشاركة في المعلومات، الأحاسیس والإتجاھات والرؤى

أولى علماء الاجتماع اھتمامѧا بالغѧا بالاتصѧال حѧاول كѧل واحѧد مѧنھم   :الاتصال اصطلاحا-2 

 :  نظري الذي یتبناهإعطائھ تعریفا یبین معناه حسب نظرتھ وتبعا للتوجھ ال

أي مفھѧوم أو :  لة معینѧةعملیة تفاعل بین طرفین حول رسا: " فقد عرفھ كمال زیتون  بأنھ   

 .3"أي، أو مبدأ، أو مھارة، أو اتجاه إلى أن تصیر الرسالة مشتركة بینھمار فكرة، أو

عملیѧة نقѧل الرسѧالة بѧین مرسѧل ومسѧتقبل خѧلال فتѧرة مѧن : " البغدادي بأنھویعرفھ رضا      

 .4"والعملیة لیس لھا بدایة أو نھایة أو تسلسل في الأحداث الزمن،

نشѧѧاط یتمثѧѧل فѧѧي النقѧѧل الفعѧѧال لرسѧѧالة أو عѧѧدد مѧѧن " كمѧѧا عرفѧѧھ عبѧѧد الحѧѧق لعمیѧѧري بأنѧѧھ    

تحقیѧق السѧلوك الرسائل المكیفة حسѧب طبیعѧة المسѧتقبل مѧن أجѧلا ضѧمان الھѧدف منھѧا، وھѧو 

  .5"المرغوب فیھ

الفعѧل الѧذي مѧن خلالѧھ یثѧري اثنѧان أو جماعѧة مѧن "بأنѧھ  Jacques Durnatبینما عرفѧھ     

 6".الأفراد كل منھما الأخر عن طریق قناة معینة تحمل معلومات معینة

  إرسال واستقبال للمعلومات، التي تتعلق "فقد عرف الاتصال بأنھ   Antoine Viratأما     

                                                             
 .321،322إبن منضور، مرجع سابق، ص -1     

  .17،ص 1993، 1، دار مجدلاوي للنشر و التوزیع،الأردن، ط الإتصال الإنساني ودوره في التفاعل: إبراھیم أبو عرقوب  -2     
 .21،ص1998، المكتب العلمي للنشر والتوزیع، الإسكندریة،  التدریس، نماذجھ ومھاراتھ:كمال زیتون - 3     
 .34، ص1999، دار الفكر العربي، القاھرة،  والتعلمتكنولوجیا التعلیم : محمد رضا البغدادي - 4     

5 – Abdelhak lamiri :les formes de communication, paris ,bordas,1981,p57 
6 –ibid,p57. 
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  بنشاطاتھ أعضاء التأطیر، فیجب أن یكون كل عضو على علم بما یجري فیما یتعلق 

  .1"بنشاطھ الیومي

سѧѧیرورة نقѧѧل الرسѧѧالة مѧѧن المرسѧѧل إلѧѧى " الاتصѧѧال بأنѧѧھ Pierre.G.Bergeronوعرفѧѧھ    

 .2"المستقبل بھدف إفھامھ الرسالة والتأثیر على سلوكھ

إذا فالاتصѧѧال یعتبѧѧر مشѧѧاركة فعلیѧѧة ومتبادلѧѧة بѧѧین طѧѧرفین أو أكثѧѧر یشѧѧكل أحѧѧدھما مرسѧѧل     

والأخѧѧر مسѧѧتقبل، لیѧѧتم موضѧѧوع الإتصѧѧال وغایتѧѧھ الرامیѧѧة إلѧѧى تحقیѧѧق علاقѧѧة تواصѧѧلیة بѧѧین 

بѧѧأن  طѧѧرفین أساسѧѧھا تناقѧѧل الأفكѧѧار وتبѧѧادل المعѧѧارف ،وقѧѧد جѧѧاء فѧѧي قѧѧاموس أوكѧѧس فѧѧورد

بѧѧین "ادل الأفكѧѧار والمعلومѧѧات بѧѧالكلام أو الكتابѧѧة أو الإشѧѧاراتھѧѧو توصѧѧیل أو تبѧѧ"الإتصѧѧال

  3.المرسل والمستقبل

  :4ومن ھنا یمكننا القول بأن الإتصال بین المرسل و المستقبل یعتمد على ثلاثة أشكال ھي   

وھو الوسیلة التي یتم بواسطتھا تبادل المعلومѧات بѧین المرسѧل و المسѧتقبل شѧفاھھ :  الكلام-  

المقابلات الشخصیة ، والندوات والاجتماعات ، (الكلمة المنطوقة لا المكتوبة مثل عن طریق 

، ویعتبر ھذا الأسѧلوب أقصѧر الطѧرق لتبѧادل المعلومѧات والأفكѧار وأكثرھѧا سѧھولھ ) وغیرھا

ا وصراحة ، ً وھو أرقى وسѧائل الإتصѧال اللغѧوي الѧذي یكѧون بѧین المرسѧل و المسѧتقبل  ویسر

ѧѧة المشѧѧوز اللغѧѧطة رمѧѧا بواسѧѧة ونجاحѧѧر فعالیѧѧون أكثѧѧال یكѧѧن الإتصѧѧوع مѧѧذا النѧѧا، ھѧѧتركة بینھم

بحیث من خلالھ یحدث الفھم الجید للرسالة وفك رموزھا، كمѧا یѧتم إدراك ومعرفѧة الإسѧتجابة 

 .المرجوة من الجمھور المستھدف

وھي وسیلة من وسѧائل الإتصѧال یѧتم بھѧا نقѧل المعلومѧات والأفكѧار بصѧورة یكѧون : الكتابة-  

    لإتصال غیر مباشر بین المرسѧل و المسѧتقبل، بحیѧث یكѧون الإتصѧال فѧي صѧورة كتѧابفیھا ا

  . أو جریدة أو تقریر یعمل في طیاتھ مجموعة من المعارف والأفكار

                                                             
1 – Antoine virat : l’efficacité de l’encadrement un impératif pour l’entre prise, chotard et associes 
éditeur, paris, 1982,p205. 
2 – Bergeron Pierre: la Gestion Modern, Théories et Cas, Morin éditeur, Québec, 1989,p369. 

 .18إبراھیم أبو عرقوب،  مرجع سابق،ص 3    
4 – Wilbur  Sherman and  Donald F. Roberts: The Process and Effect Mass Communication, revised 
edition curbana university of Illinois press,1978,P12. 
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إمكانیة الاحتفاظ بھا والرجѧوع لھѧا عنѧد الحاجѧة وحمایѧة : وتتمیز وسیلة الكتابة بمزایا أھمھا  

الѧبطء فѧي إیصѧال المعلومѧات، و : ، أما أھم عیوبھѧا فھѧيمن التحریف وقلة التكلفة المعلومات

ا عندما یكون للكلمة أكثر من معنى  احتمال الفھم  .الخاطئ لھا خصوصً

ھي وسیلة یѧتم بواسѧطتھا تبѧادل المعلومѧات بѧین المرسѧل والمسѧتقبل عѧن طریѧق : الإشارة-   

، كما یتم بھا )إلخ ...والیدینتعبیرات الوجھ وحركة العینین (الإشارات أو الإیماءات والسلوك 

وقѧѧد تكѧون فѧѧي بعѧض الأحیѧѧان أبلѧغ تعبیѧѧرا مѧن الكتابѧѧة و الكѧلام، وفѧѧي  ،نقѧل رسѧѧائل للآخѧرین

بعѧѧض الأحیѧѧان تكѧѧون أكثѧѧر سѧѧرعة ونجاعѧѧة فѧѧي نقѧѧل المعѧѧاني والأفكѧѧار التѧѧي یعجѧѧز الإتصѧѧال 

  .اللفظي عن نقلھا، وخاصة فیما یخص الأحاسیس والمشاعر الإنسانیة

  :صر الإتصال عنا: ثانیا

ومارس  عملیة  الإتصال من خلال تحلیلھم لمفھوم الإتصال بأنھا   وصف كل من كولمان    

عملیѧѧة أساسѧѧیة تتضѧѧمن عناصѧѧر رئیسѧѧیة ، وھѧѧذه العناصѧѧر یمكنھѧѧا أن تحѧѧدد بشѧѧكل مباشѧѧر : 

  :1العملیة وھيالفاعلیة الممكنة لھذه 

وھو القائم بالاتصѧال أو مصѧدر الرسѧالة التѧي یترتѧب علیھѧا التفاعѧل فѧي موقѧف  :المرسل -1

الشѧѧخص أو الجماعѧѧة التѧѧي تبѧѧدأ بإرسѧѧال الرسѧѧالة قصѧѧد التѧѧأثیر فѧѧي الاتصѧѧال  ، ویتمثѧѧل فѧѧي 

الآخѧѧѧرین لیشѧѧѧاركوا فѧѧѧي أفكѧѧѧار وإحساسѧѧѧات و أخѧѧѧذ مواقѧѧѧف واتجاھѧѧѧات معینѧѧѧة،كالمفكرین 

غیرھم،ویتوقѧѧف نجѧѧاح المرسѧѧل فѧѧي أداء رسѧѧالتھ علѧѧى و...سѧѧاتذة،أئمة المسѧѧاجدالأوالفلاسѧѧفة ،

  :توافر عدة شروط أھمھا

  2.تزید مصداقیة المرسل في إقناع المستقبل و تعدیل سلوكھ: المصداقیة-      

تتجلى الكفاءة العلمیة و المعرفیѧة للمرسѧل مѧن خѧلال المواضѧیع التѧي : الكفاءة المعرفیة-      

، وذلѧك لأن الرسѧالة إذا أوكلѧت إلѧى خطیѧب كѧفء 1قناعѧایطرحھا و ھنا یكون المرسل أكثѧر إ

  .فإن الناس یمیلون إلى تصدیقھا

                                                             
 ،2004 الإسكندریة، ،دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر ،الاتصال الجماھیریة والاتجاھات الاجتماعیة  وأسالیبوسائل :إبراھیمالدسوقي عبده  -1

  .24-23ص
2- Patricia Niles: Social Psychology and Modern Life, first edition, 1974, P162.  
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العلاقة الودیة بѧین المرسѧل والمسѧتقبل وذلѧك لأن المصѧادر المقبولѧة و المحبوبѧة تكѧون -      

  .2أكثر إقناعا

في تحدید یشكل المظھر العام للمرسل وھیئتھ الانطباع الأول لدى المتلقي : المظھر العام-     

  .موقفھ منھ، وتكوین مصداقیة تجاھھ

وتبدوا أھمیة ھذا العنصر في أنھ القوة المحركة لحماسѧھ ودفعѧھ إلѧى :حبھ لأداء الرسالة -     
  .التفاني في عملھ

إن المرسل یقف أمام جمھوره موقف المعلم : عنایتھ بالثقافة و المعرفة في جمیع فروعھا-     

نھ ویقومھم فیما انحرفوا عنھ ، ولابد علیѧھ أن یثبѧت جدارتѧھ وعلمѧھ ، یعلمھم ما یجھلولإماموا

حتى لا یملھ جمھوره ، ولذلك وجب علیھ أن یكون واسع العلم والمعرفة ، حتى یقنع مستمعیھ 

  .ویدخل إلى قلوبھم

معرفة قواعد وأصول إلقاء الخطاب لأن ذلك یساعده في تنظیم أفكاره وترتیب عناصره  -    

  .ضل السبل وأنجعھا للتأثیر على المتلقيوتبین لھ أف

حكمة المرسل ودقتھ في إختیار ما یناسѧب جمھѧوره ، مѧن مواضѧیع وإھتمامѧات تسѧاعده  -    

  .في كسب جمھوره

  .ھما عاملین مھمین في نجاح الرسالة: الإفھام والإقناع  -   

ویكѧون لѧھ تѧأثیر ھیبة المصدر ومظھره وأسلوبھ یساعد على تشكیل صورة طیبة للمتكلم  -   

  .3أكبر على اتجاھات المستقبل وسلوكھ

ھѧѧي أداة الخطѧѧاب الواصѧѧل بѧѧین المرسѧѧل والمسѧѧتقبل وھѧѧي محتѧѧوى المعلومѧѧات : الرسѧѧالة -2

والمفاھیم والمھارات والقیم التي یرُید المرسل إرسالھا إلى المستقبلین لتعدیل سلوكھم، وتمثل 

امر ونواھي تحقق الإقناع وتؤثر في المستقبل لب الموضوع لما تحتویھ من أفكار وتعالیم وأو
                                                                                                                                                                                              

1- John c.berghan : Contomporay Introduction to Social Psychology ,new york, book company  ,1976, 
P65. 

2- Patricia Niles, OP. CITE p164.  
  

 .243، ص 1973ب ،.، ترجمة عبد الستار إبراھیم  ، دار الكتب الجامعیة، د علم النفس ومشكلات الحیاة الاجتماعیة: مشیل أرحابیل  - 3
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و تستمیل ذھنھ، بالإضافة إلى طریقة صیاغتھا واشتمالھا على أسالیب إنشائیة مختلفة كالنداء 

والتعجب والترغیب و الترھیب وغیرھا من الطرق التي تزید في فعالیة الرسالة وتثبیتھѧا فѧي 

  .وعي المستقبل

وھي الأداة التي تحمل الرسالة من المرسل إلى : الإتصالالوسیلة المستخدمة في عملیة  -3 

أو مكتوبѧة ، یتم اختیارھا من الكثیѧر مѧن وسѧائل الإتصѧال رمزیѧة كانѧت أو لفظیѧة   ،المستقبل

بلغ في إیصال رسالتھ وحسب قدراتھ إلا أن ذلك لا یعنѧي أن المرسѧل أحسب ما یراه المرسل 

  .ما یعجز الكلام على إیصال المعنى المطلوبلا یستخدم الإیحاء والإشارة في رسالتھ عند

وھѧѧѧو  ،1..."الفѧѧرد أو الجمѧѧاھیر التѧѧѧي یوجѧѧھ إلیھѧѧا المرسѧѧل رسѧѧالتھ" ...ھѧѧو:  المسѧѧتقبل -4 

العنصѧѧر الرابѧѧع مѧѧن عناصѧѧر الاتصѧѧال، وھѧѧو الشѧѧخص أو مجموعѧѧة الأشѧѧخاص التѧѧي تتلقѧѧى 

محتواھѧا والتѧأثر  الرسالة، ودور المسѧتقبل ھѧو اسѧتقبال الرسѧالة وفѧك رموزھѧا ومحاولѧة فھѧم

 :بھا،ویجب أن تتوفر لدى المستقبل بعض النقاط أو الشروط الھامة

 .تأھب المستقبل واستعداده لاستقبال الرسالة      -  

 .امتلاكھ الخبرة اللازمة للاستقبال الجید للرسالة      -  

 .القدرة على الإنصات الجید للآخرین      -  

 .الأدوار مع مرسل الرسالةالقدرة على تبادل      -  

 .القدرة على التفكیر الناقد    -  

 .شعوره بأھمیة الرسالة     -  

بالقѧدر الѧذي یمكنѧھ مѧѧن ...) إشѧارات وحركѧات (تمكنѧھ مѧن اللغѧة اللفظیѧة وغیѧѧر اللفظیѧة   -  

  .استقبال الرسالة

  

                                                             
 .67،ص2003، دار الفكر للنشر والتوزیع،عمان، مھارات الاتصال و التفاعل في عملیتي التعلیم والتعلم: علاء الدین احمد كفافي وآخرون- 1
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  :الاتصالأھداف و ،وظائف ،أشكال: ثالثا
  :الاتصال أشكال -1   

بѧل لا تأخذ عملیة انتشار المعلومات والأفكار وتبادلھا بѧین أفѧراد المجتمѧع شѧكلا واحѧدا ،      

بحسѧب اخѧتلاف العناصѧر الخاصѧة بالاتصѧال مѧن حیѧث الشѧكل أو البسѧاطة أو  أشكالا متعددة

  .1التعقید

جورج مید " وقد اھتم علماء الاجتماع وخاصة المدرسة  التفاعلیة الرمزیة  وأھم روادھا     

  :بالاتصال، حیث قسم الاتصال من وجھة نظرھم إلى " 

وآخѧѧر علѧѧي أسѧѧاس  وھѧѧو عملیѧѧة الاتصѧѧال التѧѧي تحѧѧدث بѧѧین فѧѧرد  :الاتصѧѧال الشخصѧѧي -     

والأفكѧѧار  لیѧѧة تبѧѧادل المعلومѧѧاتالمواجھѧѧة والاحتكѧѧاك المباشѧѧر وجھѧѧا لوجѧѧھ ،وھѧѧو أیضѧѧا عم

یمثѧل أحѧد  والأخبار التي تتم بین الأشخاص دون عوامل أو قنوات وسیطة، وفي ھѧذه العملیѧة

 .الشخصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧین دور المرسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل،بینما  یمثѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل  الآخѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر دور المسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتقبل

لاتصѧال الأخѧرى فѧي قѧوة الشخصѧي بمكѧان الصѧدارة بѧین وسѧائل ا وقѧد احѧتفظ الاتصѧال     

 ظھور وسائل الاتصال الحدیثة ، وما صاحب ذلك من اتساع فرغم. صورمر الع ىالتأثیر عل

إلѧي أھѧم  ، إلا أن ھѧذا التقѧدم افتقѧدكبیѧرفي دائѧرة انتشѧار الرسѧالة الإعلامیѧة والتأثیریѧة بشѧكل 

المسѧتقبل،  یتمتѧع بѧھ الاتصѧال الشخصѧي وھѧو القѧدرة علѧي معرفѧة صѧدى الرسѧالة عنѧديء ش

إذا مѧا  الصѧدى ممѧا یسѧاعد علѧى إحѧداث التѧأثیر المنشѧود،وتوجیѧھ الاتصѧال علѧي أسѧاس ھѧذا 

ویشѧѧیر  .الرسѧѧالة تѧѧوافرت مھѧѧارات الاتصѧѧال عنѧѧد المرسѧѧل وتھیѧѧأت ظѧѧروف المسѧѧتقبل لتلقѧѧي

الإتصال الشخصي  إلى ذلѧك النѧوع مѧن الإتصѧال الѧذي یѧتم بѧین فѧردین أو أكثѧر أو مجموعѧة 

  . 2محدودة  ومألوفة لدى القائم بالاتصال

مѧن أفѧراد  وھѧو شѧكل اتصѧالي یوجѧھ فیѧھ المتحѧدث كلامѧھ لعѧدد كبیѧر :لجمعѧياالاتصѧال -    

حد یرتبط بقدرة المرسل علѧي إسѧماع المسѧتقبلین لرسѧالتھ والعمѧل علѧى إقنѧاعھم  ىالمجتمع إل

ѧѧأثیر والإقنѧѧالیب التѧѧل أسѧѧك كѧѧي ذلѧѧتخدما فѧѧةمسѧѧن أ ،اع الممكنѧѧرزومѧѧب ѧѧة علѧѧال  ىالأمثلѧѧالاتص

  .خطبة الجمعة الجمعي الخطاب المسجدي، وبالأخص

                                                             
 .26-25،ص  1969ة سعید رأفت، القاھرة،، مكتب أسالیب الاتصال والتغیر الاجتماعي: محمود عودة  - 1     
 .72-71المرجع نفسه، ص  - 2     
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ویرى بعض الباحثین أن الاتصال الشخصي حوار بین فردین أو بین عدد قلیل من الأفراد     

 ىالآخر بشكل واضح وأن یقدر مد ىعلكل منھما منھ المرسل والمستقبل أن یتعرف  یستطیع

ѧѧأثره علѧѧھ وتѧѧىتفاعل ѧѧرب إلѧѧو أقѧѧھ إل ىنحѧѧین منѧѧین الیقѧѧدس والتخمѧѧراد . الحѧѧدد أفѧѧإذا زاد عѧѧف

تفѧاعلھم  ىتقدیر مدعن الحد الذي یمكن المرسل من معرفة جمیع أفراده و الجمھور المستقبل

انتقل الاتصال مѧن دائѧرة الاتصѧال الشخصѧي إلѧي دائѧرة  ،بشكل یقیني مؤكد وتأثرھم برسالتھ

  .بالاتصال الجمعي أوسع تعرف

یعني مشاركة عدد كبیر من الأفѧراد فѧي  الشكل من الاتصالھذا و:  الإتصال الجماھیري  -  

موقف اتصѧالي ، والفѧرق بѧین الإتصѧال الشخصѧي والإتصѧال الجمѧاھیري ، ھѧو أن الإتصѧال 

الجماھیري موجة لجمھور كبیر ، وھذا الجمھور یتسم بعدم التجانس ، وفي الوقت نفسھ غیر 

  . معروف للمصدر 

والتلیفزیѧون  عن طریѧق وسѧائل الاتصѧال الجماھیریѧة كѧالرادیو الإتصال الجماھیريیتم       

  .أفراد الجمھور العام ىئل الاتصال الحدیثة التي تعرض علوغیرھا من وسا

كالمعلومѧات والأخبѧار التѧي تنشѧرھا  ویعمѧل الاتصѧال الجمѧاھیري علѧى بѧث رسѧائل واقعیѧة  

ة كالإشѧاعة وغیرھѧا علѧى غیѧر واقعیѧ وسائل الإعѧلام عѧن الأحѧداث المختلفѧة، أو بѧث رسѧائل

مستویاتھم العمریة والتعلیمیة والاقتصادیة  مجموعات كبیرة من أفراد المجتمع، على اختلاف

  .الجغرافي والاجتماعیة وعلى اختلاف تواجدھم

الحیѧاة،  مجموعات كبیرة من أفѧراد المجتمѧع مѧن جمیѧع مجѧالات ىوكلمة جماھیري تشیر إل  

مراكѧزھم  وتتضѧمن ھѧذه المجموعѧة أفѧرادا یختلفѧون فѧي ومѧن مختلѧف الطبقѧات الاجتماعیѧة،

  .وثقافاتھمومھنھم 

لتحقیѧق التفѧاھم فѧي التجمعѧات  وإذا كان الاتصال بین طرفین متقابلین یمثل الوسیلة المثلѧي    

أن یكѧون ھѧذا  وقѧاتالأ الصغرى فإن ضѧرورات العصѧر الѧذي نعѧیش فیѧھ تقتضѧي فѧي أغلѧب

علیھ مجتمع المنظمѧات،  المجتمع المعاصر یمكن أن نطلقف. الحوار بین طرفین غیر متقابلین

وأصѧبحت ھѧذه المنظمѧات  .حیث حلѧت المنظمѧات محѧل الأفѧراد فѧي مجѧالات العمѧل المختلفѧة
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یقضѧي حیاتѧھ كلھѧا دون أن  تتعامل مع ملایین الأفراد بعد أن كان الفرد في العصور الماضیة

 .أقصي تقدیر لىمئات ععن بضع عشرات أو بضع یزید عدد من یعرفھم من البشر 

  :1وقد قسم الاتصال حسب المدرسة الألمانیة إلى أربعة نماذج رئیسیة ھي       

یعد أحد النماذج الرئیسیة للاتصال وتتمیز بھ الجماعة البدائیة ،والحقائق   :الاتصال البدائي  -

التي تصل إلى تلك الجماعات بطرق وأسالیب بدائیѧة، وھѧذا مѧا یحѧدث بالنسѧبة للإنسѧان الѧذي 

یعیش في المناطق الصحراویة والنائیة بحیث یتمیز الإنسѧان الѧذي یعѧیش فیھѧا بѧالفطرة ،وقلѧة 

 وھذا النموذج یѧرتبط بمѧا لѧدى الإنسѧان مѧن معرفѧة وعѧادات وتقالیѧد،التجارب ونقص الخبرة،

كما أن المعلومات التي تصل الیھ لѧم یبѧذل  وكذلك مدى نوعیة العلاقات والثقافات التي تمیزه،

  .  2شعوریا أوفیھا جھدا عقلیا 

 لѧھ ،وھذا النوع من الاتصال یعرفھ كل فرد حسب بیئتѧھ،أو أثنѧاء عم: الاتصال الیومي  -     

أو عѧѧن طریѧѧق الاخѧѧتلاط الیѧѧومي بѧѧأفراد المجتمѧѧع ،وغالبѧѧا مѧѧا یѧѧتم ھѧѧذا مѧѧن خѧѧلال جماعѧѧات 

الأصدقاء أو المدرسة أو المسجد،والمعلومات التي یعرفھا الإنسان من خلالھ غالبѧا مѧا تѧرتبط 

بالمحیط الضیق الذي یعیش فیھ أو یحیط بھ على الأكثر،ھذه المعلومات ترتبط بأخبار الأسرة 

غیره ،بالإضافة إلى الأخبار التي تحیط   في المسجد أو أوقارب أو الأصدقاء في العمل أو الأ

  .3بالمجتمع، وغیر ذلك

ویتمیѧѧز ھѧذا الѧنمط بأنѧѧھ یسѧود بѧین بعѧѧض الجمعیѧات أو الھیئѧات التѧѧي : الاتصѧال العѧاطفي -   

التي  ذلك ،سواء كان من أجل التنافس أو التعاون في بعض المجالات إلىتضطرھا الظروف 

تخص المجتمع كالدین ،السیاسة، الأدب، الفكر وغیر ذلك، وھذا النموذج كثیرا ما یؤدي إلѧى 

     إذابѧѧة الموضѧѧوعیة فѧѧي بعѧѧض النѧѧواحي الذاتیѧѧة،باعتبار أن الѧѧذات ھѧѧي أولѧѧى صѧѧفات التحѧѧزب 

   4.غیر ذلك إلىالجماعة  أوأو الفرقة 

یعد ھذا النموذج من أرقى نمѧاذج الإتصѧال ، خاصѧة مѧن جانѧب العلمѧاء : الإتصال العقلي -   

           والمفكѧѧѧرین، لأن الموضѧѧѧوعیة ھنѧѧѧا تغلѧѧѧب  علѧѧѧى الذاتیѧѧѧة كمѧѧѧا تمثѧѧѧل فѧѧѧي الحقѧѧѧائق والأرقѧѧѧام 

                                                             
 .29الدسوقي عبده إبراھیم، مرجع سابق،ص  - 1     
 .30نفس الرجع ،ص  - 2     
 30نفس الرجع،ص  -3     
30نفس الرجع،ص  - 4     
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أو الإحصѧѧاءات مكانѧѧھ ھامѧѧة ، وتعكѧѧس الأسѧѧالیب التѧѧي تتسѧѧم بالخیѧѧال أو المبالغѧѧة  ،حیѧѧث قѧѧال 

  في ھذا " أوتوجرت" الألماني

إن التعبیر الموضѧوعي لعقلیѧة الجماعѧة وكیانھѧا واتجاھاتھѧا المختلفѧة غالبѧا مѧا یكѧون "الشأن  

  أكثر أھمیة 

  .1..."في اتخاذ القرارات وكافة الأشیاء المتعلقة    بالمجتمع 

  :كما یمكن تصنیف الاتصال طبقا لمحتوى الموقف الاتصالي 

حیث یمكن تحلیѧل الاتصѧال مѧن واقѧع المكونѧات الأساسѧیة للموقѧف الاتصѧالي ، وھѧي فѧي     

و ھي المعلومѧات أو المعنѧى : القائم بالاتصال ، الرسالة:  لمرسلا: مكونة من  أغلب الحالات

و ھѧي القنѧاة  أو الوسѧیلة التѧي یѧتم مѧن خلالھѧا نقѧل الرسѧالة ،  :، الوسیلة رسلالذي یقصده الم

  .2ھذه الرسالة وھو الھدف الذي ترسل إلیھ: المستقبل

وقد استخدم ھذا التصنیف فѧي كثیѧر مѧن الدراسѧات المعنیѧة بتغییѧر المواقѧف والاتجاھѧات ،    

وتلك الدراسات التي تركز على تأثیرات عناصѧر الموقѧف الاتصѧالي المتنوعѧة ، وخصѧائص 

  .ھذا الموقف في عملیة الإقناع بالنسبة للمستقبل 

ھѧو  الاتصѧال،القول أن من أھم العوامل التي ساھمت في اختلاف تصنیف نمѧاذج  یمكن و    

التѧѧي دعمѧѧت ھѧѧذه الآراء مѧѧن أجѧѧل خدمѧѧة " الاتجاھѧѧات النظریѧѧة " اخѧѧتلاف الأسѧѧاس النظѧѧري 

والتطѧور التѧاریخي  النظریѧات،وھѧذه التصѧنیفات تسѧھم فѧي تفسѧیر ھѧذه  معینѧة،قضایا نظریة 

  .الوسائللھذه 

  :3یؤدي الاتصال وظائف عدیدة خاصة في المجتمع منھا ما یأتي  :وظائف الاتصال  -2

ھѧو عملیѧѧة تكѧوین اتجاھѧѧات فكریѧة قیمیѧѧة لѧѧدى : التوجیѧھ وتشѧѧكیل المواقѧف والاتجاھѧѧات  -    

        الأفѧѧراد یراھѧѧا المجتمѧѧع محققѧѧة لأھدافѧѧھ، والتوجیѧѧھ بھѧѧذا المفھѧѧوم الواسѧѧع تقѧѧوم بѧѧھ مؤسسѧѧات

صѧѧال وسѧѧائل الاتمؤسسѧѧات ورسѧѧة والمسѧѧجد وغیرھѧѧا مѧѧن و أجھѧѧزة مختلفѧѧة كالأسѧѧرة والمد

مѧѧن ھنѧѧا تلتقѧѧي مختلѧѧف مؤسسѧѧات الاتصѧѧال فѧѧي مھمѧѧة التوجیѧѧھ وتشѧѧكیل المواقѧѧف  ،المختلفѧѧة
                                                             
1- Harold D. Lasswell: The Structure and function of Communication in Society, Lyman Bryson , New 
York1969,  p37-38. 

 .7، ص1978، دار الفكر العربي، القاھرة، نظریات الإعلام: جیھان أحمد رشتى -  2
 .35-32،ص 2010،دار أسامة للنشر والتوزیع،عمان،الجماھیري الإعلامسوسیولوجیا : فواز منصور الحكیم- 3
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والاتجاھѧѧات خاصѧѧة وأن كثیѧѧرا مѧѧن أفѧѧراد المجتمѧѧع غیѧѧر مѧѧتعلم ولѧѧم تѧѧتح لѧѧھ فرصѧѧة التعلѧѧیم 

المدرسي، بحیث من غیر الممكѧن معھѧم اسѧتخدام الأسѧلوب المدرسѧي فѧي التواصѧل والإقنѧاع 

القائم على المصطلحات العلمیة واستخدام المنطق والحجج الفكریѧة،وھو مѧا یسѧتلزم اسѧتخدام 

  .     نفس الھدف وھو ما یلجأ الیھ أئمة المساجد في خطبھم عادة لىإأسلوبا بسیطا ویؤدي 

الھدف منھ زیادة ثقافة الأفѧراد والجماعѧات بعناصѧر معرفیѧة جدیѧدة عѧن وسѧائل : التثقیف -   

الاتصѧѧال المتعѧѧددة ،وتعѧѧد خطبѧѧة الجمعѧѧة أحѧѧد وسѧѧائل التثقیѧѧف  بمعنѧѧاه الواسѧѧع الѧѧذي یتنѧѧاول 

المتبعة  في المؤسسات التعلیمیة عن القیام بھѧا لیب الأكادیمیة النواحي العامة التي تعجز الأسا

أو على الأقل فإنھѧا لا تلѧم بھѧا، والتثقیѧف بھѧذا المعنѧى یمكѧن أن یقѧوم بѧھ الأفѧراد بأنفسѧھم وقѧد 

یكون في ھذه الحالة  أكثر فاعلیة من التثقیف المفروض ، كمѧا أصѧبح التثقیѧف مھمѧة تعریفیѧة 

  . 1لوسائل الاتصال الجماھیریة

یمكѧѧن اعتبѧѧار الترفیѧѧھ أحیانѧѧا كجѧѧزء مѧѧن الاسѧѧتمراریة وجѧѧذب الجمھѧѧور وشѧѧد : الترفیѧѧھ  -   

یѧѧѧة، والتѧѧѧي قѧѧѧد تѧѧѧؤثر علѧѧѧى انتباھѧѧѧھ، فھѧѧѧو  یسѧѧѧاعد علѧѧѧى إزالѧѧѧة التѧѧѧوترات الفردیѧѧѧة أو الجماع

ولا نقصد بالترفیھ في  عملیة الاتصال تسلیة المتلقي بقدر ما نھدف إلى استخدامھ  ،الاستقرار

كموجھ لزیادة اسѧتمتاع الأفѧراد بوقѧت أفضѧل مѧع تركیѧز أفضѧل ینمѧي اتجاھѧاتھم ویѧؤدي إلѧى 

  . إقناعھم بمضمون الخطاب

  .تعلیم الناشئة المعتقدات التي یقدرھا المجتمع  :التنشئة -  

علѧѧى خلѧق فѧѧرص  خاصѧة فѧѧي المسѧاجد یعمѧل الاتصѧѧال:  رف الاجتمѧѧاعيالاتصѧال والتعѧا -  

و یتحقѧق ھѧذا ممѧا  ،للاحتكاك وتقارب الأفراد والجماعѧات علѧى المسѧتویین العقلѧي والعѧاطفي

  .تنشره وسائل الاتصال من أخبار تزید من فرص التعارف الاجتماعي لأفراد المجتمع

 

 

  

                                                             
 .35-34سابق، ،ص ، مرجع إبراھیمالدسوقي عبده  - 1     
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  :أھداف الاتصال  - 3

 ،في سلوك المستقبلین  الاتجاھات، أو أو في،إلى تغییر في المعلوماتیھدف الاتصال عموما 

  :وسنوجز أھداف الاتصال كالأتي

  :التغییر في المعلومات یتم على النحو التالي -3-1     

تزوید المستقبل بالمعارف والقیم التربویة التي تمكنھ من اتخاذ القرارات الصѧائبة والسѧلوك  -

  .المنضبط

بل بمعلومات جدیدة إضافیة لم یطلع علیھا أو یعرفھا من قبل ، وھѧذا مѧن شѧأنھ تزوید المستق -

یساھم في إثراء معلومات المستقبل وتجدیدھا وتوسیع أفاقھ ومداركھ ویساعده على سرعة  أن

  .التكیف والتأقلم مع مجتمعھ وبیئتھ

فالمعلومѧѧات  ،المسѧѧتقبل مخیѧѧالأفكѧѧار خاطئѧѧة علقѧѧت فѧѧي  أوتصѧѧحیح معلومѧѧات أو مفѧѧاھیم  -

الخاطئة تؤدي إلى إرباك المستقبل وتولد الشك وتؤدي إلѧى نقѧص الفھѧم للأفكѧار والأشѧخاص 

والأمور وبالتالي تؤدي إلى قѧرارات خاطئѧة وسѧلوك خѧاطئ ، فعلѧى المرسѧل أو المصѧدر أن 

المعلومѧات الخاطئѧة وتحѧل  زیلیزود المستقبل بالمعلومات الصحیحة التي تنیر لھ الطریق وت

  .العقلیة والعاطفیة قناعيالإتخدما في ذلك كل طرق التأثیر مس ،محلھا

یتزود المتلقي بمختلف القیم السائدة فѧي مجتمعѧھ عѧن طریѧق المرسѧل الѧذي :  الاتجاه -3-2   

یأخذ أشكالا متعددة فقد یكون أبѧا ،أسѧتاذا أو إمامѧا فѧي المسѧجد، فتشѧكل ھѧذه القѧیم لѧدینا إطѧارا 

التي تجعلنا نتفاعل مع الآخرین أو نتضامن معھم أو نحصل على مرجعیا یزودنا بالمعلومات 

،ونحن نѧتعلم اتجاھاتنѧا مѧن الحیѧاة مѧن خبراتنѧا الشخصѧیة ومѧن تѧأثیر الآخѧرین علینѧا 1دعمھم 

كالأسرة والأصدقاء والمدرسة والمسجد ،وخاصة ھذا الأخیر لما لھ من دور فعال في التنشئة 

وسѧطیا مѧن حیѧث المѧنھج و ،ل فѧإذا كѧان متمكنѧا علمیѧامرجعیѧة المرسѧل تبعѧا الاجتماعیة وذلѧك

     الѧدیني أنѧѧتج جѧѧیلا متماسѧѧكا عقائѧѧدیا وأخلاقیѧѧا واجتماعیѧѧا،وإذا كѧѧان متذبѧѧذبا فѧѧي قدراتѧѧھ العلمیѧѧة

أو متطرفا في الفكѧر الѧدیني أنѧتج مѧا نلاحظѧھ الیѧوم فѧي الأمѧة العربیѧة مѧن تشѧرذم وقتѧل باسѧم 

  .الدین وباسم المرجعیة الدینیة 
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  : 1ویتكون الاتجاه من المكونات التالیة

  )اعتقادات وحقائق ومعلومات(الجانب المعرفي  -  

  )مشاعر الحب والكراھیة(الجانب العاطفي  -  

  ) العمل(الجانب السلوكي  -  

  : 2المرسل أن یؤثر على اتجاه المستقبل في الجوانب التالیة أوویھدف المصدر 

  .الموجود لدى المستقبلتقویة أو تعزیز الاتجاه  -  

  .تعدیل اتجاه المستقبل نحو الأفضل أو الأسوأ حسب الھدف من العملیة الاتصالیة -  

  .تغییر اتجاه المستقبل كالإشارة إلى السلوكات المنحرفة أو غیر المنضبطة في المجتمع -  

 ،ھم الداخلیѧةأفضѧل ولإشѧباع حاجѧات اتجاھاتھم للتكیف مع بیئتھم بشكل أفراد المجتمعویغیر   

فѧѧإذا مѧѧا اسѧѧتطاع  ،ة وللعѧѧالم الѧѧذي یعѧѧیش فیѧѧھ الإنسѧѧانفالاتجاھѧѧات الجدیѧѧدة تعطѧѧي معنѧѧى للحیѧѧا

المرسل أن یبین للمستقبل بأن الاتجاه الجدید یمثل بشكل أفضل قیما مھمة خلافا للاتجاه القدیم 

  .فإنھ یكون أكثر إقناعا للمستقبل لتبني الاتجاه الجدید

استماع  دللمستقبلین، كالقیام إلى الصلاة عن أور السلوك العلني للمستقبل تعدیل أو تغیی -3-3 

أو المسѧѧارعة فѧѧي التبѧѧرع لمشѧѧروع خیѧѧري كالتكافѧѧل الاجتمѧѧاعي الطѧѧوعي عنѧѧد تبیѧѧین  ،الأذان

الإمام فضل الإنفاق في سѧبیل الله تعѧالى، ویتѧرجم تغییѧر السѧلوك فѧي إقنѧاع الشѧخص بѧالتخلي 

وتبنѧѧي السѧلوك الإیجѧѧابي أو الصѧѧحیح الѧѧذي قصѧѧده المرسѧѧل،  عѧن السѧѧلوك السѧѧلبي أو الخѧѧاطئ

وغالبا ما یحدث التغییر في المعلومات والاتجاھات والسلوك على التوالي، أي أن التغییر فѧي 

المعلومات یتبعھ تغییѧر فѧي الاتجاھѧات ومѧن ثѧم تغیѧر فѧي السѧلوك، فѧالتغیر النفسѧي نتیجѧة فѧي 

 إنالإیمان ما وقر القلب وصدقتھ الجوارح والعمل،السلوك لأن كل منھما یعتمد على الأخر، ف

كل عنصر أو متغیر من ھѧذه العناصѧر یسѧھم بشѧكل كبیѧر فѧي التѧأثیر الكلѧي أو الكفѧاءة الكلیѧة 

لعملیة الاتصال، فتلاحم عناصر الاتصال یؤدي إلى نجاح الاتصال بالتѧأثیر علѧى المعلومѧات 

 .3واتجاھات وسلوك الجمھور المستھدف
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  :التأثیر الاتصالي لخطبة الجمعة ودورھا في تشكیل المواقف وتغیرھا :رابعا 

 فѧѧرادالألھѧѧا دور فعѧѧال فѧѧي التѧѧأثیر علѧѧى  خطبѧѧة الجمعѧѧة: التѧѧأثیر الاتصѧѧالي لخطبѧѧة الجمعѧѧة-1

تستقطب كما كبیرا من الجمھѧور المختلѧف  أنھاالمجتمعات باعتبارھا دوریة ومستمرة ، كما و

  :  بطرق متعددة منھاكما ونوعا ، تؤثر فیھم 

     و یعنѧي ھѧذا أن كѧل مѧا نسѧمعھ مѧن خطبѧة الجمعѧة لѧیس اعتباطیѧا  :الاجتماعیѧةالتنشئة -1-1  

بل ھو مشحون بالقیم التي تعمل على تربیة الѧنشء فیѧتم تلقѧین المسѧتمع مجموعѧة عرضیا، أو 

المسѧѧتمر  مѧѧن المعѧѧارف و المعلومѧѧات لتشѧѧكیل الھویѧѧة الثقافیѧѧة و الدینیѧѧة عѧѧن طریѧѧق التعѧѧرض

فإلى جانب الأسرة و المدرسة لعب المسجد ، للخطاب الدیني المشحون بمختلف القیم التربویة

دورا ھامѧѧѧا وبوسѧѧѧائل مختلفѧѧѧة منھѧѧѧا الخطѧѧѧاب الѧѧѧدیني ،لعѧѧѧب دورا فعѧѧѧالا  فѧѧѧي عملیѧѧѧة التنشѧѧѧئة 

الاجتماعیة والعملیة التربویة وتظھر فاعلیة خطبة الجمعة في قوة التأثیر علѧى المسѧتمع رغѧم 

 لمنافسة القویة لمختلف وسائل الإعلام الأخرى ،فاحتلت بذلك مكانا من حیث الفكر و التѧأثیرا

فیسلم بذلك المتلقي عقلھ لصاحب الرسالة الذي یسعى لإحلال القѧیم التѧي «والتثقیف والتوجیھ 

  1. »یؤمن بھا مكان القیم القائمة خاصة إذا كانت تتعارض مع أھدافھ ومراجعھ

ة بشѧكل جѧذاب ومشѧوق تسѧمح لھѧا بالتسѧلل إلѧى اللاشѧعور لتشѧكل موقفѧا حیث تعرض الرسѧال

  معینا ،فیظھر أثر ھذه القیم على المتلقي عبر المدى البعید

یعمل الخطѧاب الѧدیني ومѧن خلالѧھ خطبѧة الجمعѧة علѧى ضѧبط سѧلوك  :ضبط السلوك -1-2   

من  رمرا صعبا في كثیالفرد والجماعة من القیم والمعاییر والثقافة التي یصبح الخروج عنھا أ

  .ویتم ترسیخ ھذه القیم على المدى البعید فتصبح جزءا من ثقافة المجتمع ،الأحیان

ومن ھنا تكمن الأھمیة الاتصالیة لخطبة الجمعة في تبین وتوضیح القوانین والقواعد التѧي     

ة الѧوعي دوتضѧبط سѧلوكھم وتعمѧل علѧى زیѧا، فѧراد والمجتمѧع فѧي تفѧاعلاتھمتنظم علاقѧات الأ

التكافلي وتحقیق التماسك الاجتماعي والاستقرار في المجتمѧع كلمѧا زاد تعلѧق الأفѧراد بѧالقوى 

                                                             
 .174ص  ،نفسه  المرجع - 1    



100 
 

یѧق وعѧن طرأفѧراد المجتمѧع،  التأثیر في سلوك یجعل لھا القدرة على وھذا ،1والرموز الغیبیة

ح وذلѧك بالتصѧریح أو التلمѧیح ،فیخلѧف عنѧد لیصѧ ح ومѧا لالمحتوى الخطاب یتم تحدید ما یص

لمستمع نوعا من الوعي الدیني الذي یساھم في كثیر من الأحیان في عملیة ضبط السلوك في ا

  2. المجتمـع

أثیر فѧي التكѧوین المعرفѧي تتمیز خطبة الجمعѧة فѧي القѧدرة علѧى التѧ:التغیر المعرفي  -1-3    

الفكѧر  فان كان الموقف والاتجاه قد یزول بزوال المؤثر فان المعرفة تمتد في أعمѧاق ،للأفراد

عملیѧѧة  المسѧѧجدي قѧѧد اسѧѧتخدم الخطѧѧاب الѧѧدینيو الإنسѧѧاني ممѧѧا یحѧѧول دون تغییرھѧѧا بسѧѧرعة،

الاتصال التكراریة المتمثلة في خطبѧة الجمعѧة لترسѧیخ المعѧارف والمفѧاھیم وفѧق الѧنمط الѧذي 

وعلیھ فѧالتعرض الطویѧل والمسѧتمر للوسѧائل الإعلامیѧة ذات الصѧبغة الفكریѧة لھѧا ... «یریده 

لیة التشكیل المعرفي للأفراد والمجتمعات باعتبار أن المضمون المعمول لھ دوره دور في عم

  3.»لمصدر من مصادر المعرفة

یكمѧѧѧن دور وسѧѧѧائل الاتصѧѧال والإعѧѧѧلام فѧѧѧي اسѧѧѧتثارة العاطفѧѧѧة : التѧѧأثیر الوجѧѧѧداني  -1-4     

ومѧن ،  4السیطرة على العاطفة ھي سیطرة غیر مباشѧرة علѧى السѧلوك أنباعتبار  ،جدانووال

ھنا تظھر أھمیة وفاعلیة خطبة الجمعة في السیطرة العاطفیة و الوجدانیة على المتلقѧي بعѧض 

 .النظر عن صحة أو خطأ المعلومة المقدمة

تعبر المواقѧف فѧي الاسѧتجابات للأحѧوال   :تشكیل المواقف وتغیرھا في العملیة الاتصالیة-2

ѧѧي الحیѧѧل فѧѧع ككѧѧرد أو المجتمѧѧرض الفѧѧي تعتѧѧؤثرات التѧѧي والمѧѧیم التѧѧن القѧѧا مѧѧة انطلاقѧѧاة الیومی

رات بكѧل جوانѧب بѧم تبنیھا ،وترتبط ھѧذه القѧیم والخاكتسبھا والخبرات التي مر بھا من قبل وت

وانطلاقѧا مѧن ھѧذه  ،حیاة الأفراد الذین  یعیشون ویتفاعلون في بیئة معینة لھا تراثھا وخلفیاتھѧا
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خلاص السѧѧبیل التѧѧي تعیѧѧنھم علѧѧى القѧѧیم والخبѧѧرات تتشѧѧكل مواقѧѧف الفѧѧرد والمجتمѧѧع ویѧѧتم اسѧѧت

  .والتغییر  التأثیر

یѧѧتم تشѧѧكیل المواقѧѧف عامѧѧة لѧѧدى الفѧѧرد أو الجماعѧѧة عѧѧن طریѧѧق    :المواقѧѧف الأولیѧѧة -2-1  

التفاعѧل الاجتمѧاعي  الѧѧذي یحѧدث بѧین الفѧѧرد وغیѧره مѧѧن أفѧراد المجتمѧع ، ومѧѧن خѧلال عملیѧѧة 

حѧѧد أھѧѧم المؤسسѧѧات التربویѧѧة أعѧѧد المسѧѧجد یمؤسسѧѧات مختلفѧѧة ، و عبѧѧرالتنشѧѧئة الاجتماعیѧѧة  

  .وتكوین المواقف والإتجاھات   النشءة في تربیة الفاعل

لفѧرد ، بѧل تشѧمل كѧل مراحѧل نمѧو االموقف على فترة محددة من الزمن لا یقتصر تشكیل و   

، ش فیھ الفرد والمكانѧة الاجتماعیѧة، والمركز الاقتصادي الذي یعیكما تلعب البیئة الاجتماعیة

  1.تغیر المواقف لدى الفرد والجماعةدورا ھاما في تشكیل و 

وتعد المواقف المبكرة التي یتعلمھا الفرد في سѧنواتھ الأولѧى ذات أھمیѧة كبیѧرة مѧن الناحیѧة    

، فالمكتسبات الثقافیة الاجتماعیة قد تتغیر مع مرور الزمن أما ما یتعلق بالجانѧب الإیدیولوجیة

عبا جدا نتیجة الممارسات التي یمر بھا الفرد والقیم التي اكتسبھا في العقدي فإن التغیر فیھ ص

ممن أتیح لھم فرصة الوصول إلى أعلى مراتب العلم والمعرفة أنھѧم  ، وھذا ما یفسر2طفولتھ 

حرفѧة التѧي تѧم تشѧربھا فѧي نیستطیعون التخلص من بعض الممارسات الدینیة الطقوسیة الم لا

  .لطقوسیة لدى البوذیین مثلا، كالممارسات افترة الطفولة 

یعبر الموقف عن حالة عقلیة أو تھیؤ عقلي نحو الاستجابة إزاء كل  : تغیر المواقف  -2-2   

وتخضѧѧع ھѧѧذه المواقѧѧف إلѧѧى مجموعѧѧة القѧѧیم  ،3الموضѧѧوعات التѧѧي تѧѧرتبط بѧѧالفرد أو الجماعѧѧة 

مباشѧѧرة بالمرسѧѧѧل والمعѧѧاییر السѧѧائدة فѧѧѧي البیئѧѧة الاجتماعیѧѧة ، وتغیѧѧѧر الموقѧѧف علѧѧى علاقѧѧѧة 

ومحتوى الرسالة ، حیث یعتمد تغیر الموقف أساسا على عملیة الإقناع  ، إلا أن ذلك لا یلغѧي 

 .ره وخاصة في الجانب الروحي الأخلاقيیدور التنشئة الاجتماعیة في تشكیل الموقف وتغی
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  :معوقات الاتصال : خامسا

، ومѧن  تصاللاة ایتحقیق فعال إمكانیةھناك عوامل كثیرة  تمثل معوقات وعقبات تحول دون  

  :1التي تؤثر في نجاح عملیة الاتصال مایلي  اتقعومال

عدم القدرة على التعبیر بوضوح عن معنى مضمون الرسالة  نتیجة افتقاد الخلفیة السلیمة  -  

 .من التعلیم والثقافة التي تمكن من نقل المعنى بصورة واضحة وسھلة سواء شفاھة أو كتابة 

عائق الحالة النفسیة لمستقبل الرسالة ومدى استعداده لتقبلھا وھѧذا یتوقѧف علѧى رد الفعѧل  -   

 .الایجابي الذي یستفاد منھ في التغلب على عوائق الاتصال الفعال 

د التي تقلل من وضوح وبعض الموا الأخطاءبعض  استیعابھاقد تتضمن الرسالة التي تم  -   

عدم  أنو  2،من عدم التیقن بح الرسالة المستقبلة على درجةعن ذلك أن تصج تنالموضوع وی

تیقن المستقبل للرسالة یطلق علیھ التشویش مثلما یحѧدث فѧي العوائѧق التѧي تѧرتبط بѧالمؤثرات 

 إمكانیѧѧةالضوضѧѧاء ، وارتفѧѧاع درجѧѧة الحѧѧرارة وشѧѧدة البѧѧرودة التѧѧي تحѧѧول دون كالخارجیѧѧة 

 .حدوث الاتصال بصورة جیدة 

وسѧیلة الاتصѧال المسѧتخدمة فѧي نقѧل الرسѧالة بمعنѧى أنھѧا لا تتفѧق والظѧروف عدم فعالیة  -   

 .القائمالمحیطة ولا تراعي عوامل وظروف الموقف 

یمیѧѧل الأفѧѧراد إلѧѧى رفѧѧض الأفكѧѧار الجدیѧѧدة وخاصѧѧة إذا تعارضѧѧت مѧѧع معتقѧѧداتھم السѧѧابقة  -   

تعمѧل كمصѧفاة  ادالأفѧرویرى المختصون في ھذه الناحیة أن أجھزة استقبال الاتصѧالات لѧدى 

 وآراءهمتقنة ، بحیث یمیل الفرد إلى ملاحظѧة تلѧك الأشѧیاء والأفكѧار التѧي تتفѧق مѧع معتقداتѧھ 

  .3الحالیة كما یمیل إلى تجاھل أي شيء یتعارض مع معتقداتھ 

 .المرسل  ببفھم المعلومات المعروضة من جان التظاھر -   

                                                             
 .41-40نفس المرجع، ص  - 1     
 .31، ص 1991ب، .، المكتب الجامعي الحدیث ، د الاتصال ووسائلھ بین النظریة التطبیق: محمد سلام غباري و عبد الحمید عطیة  - 2     

  .115، ص  1974، مكتبة عین شمس ، القاھرة ، دراسات في العلاقات الإنسانیة: عبد الرحمن عبد الباقي عمر  - 3     
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 .المستویات المشتركة في عملیة الاتصال سوء العلاقات وفقدان الثقة بین بعض  -   

 .الجغرافي  وانتشاره مجتمع الاتصالكبر حجم  -  

  .المستقبلالإفراط في استخدام وسائل الاتصال قد یكون عبئا كبیرا على -  

  نظریات الاتصال:سادسا
  :النظریة البنائیة الوظیفیة  -1

ѧا فѧي علѧم الاجتمѧاع فѧي      ً تمثل النظریة البنائیѧة الوظیفیѧة أكثѧر الاتجاھѧات النظریѧة رواج

حѧول ھѧذه  كثیѧرةدول العالم منذ ثلاثینات القرن الماضي، وخلال ھذه الفترة ظھѧرت مؤلفѧات 

  .علم الاجتماع الأكادیمي المعاصرالنظریة التي تعد من المعالم الرئیسیة ل

تسمیة ھذه النظریة بالبنائیة الوظیفیة إلى اعتمادھا علѧى مفھѧومین أساسѧیین فѧي تحلیѧل  تعود  

المستمدین أساسًا من علم الأحیاء، ویمثل ھѧذان " الوظیفة"و" البناء"المجتمع وتفسیره، وھما 

   .المفھومان العمود الفقري لھذه النظریة

ة لѧѧدى منظѧѧري الوظیفیѧѧة، إلا أن فلѧѧھ اسѧѧتخدامات متعѧѧدد بشѧѧكل عѧѧامأمѧѧا مفھѧѧوم الوظیفѧѧة      

ا فھو أن الوظیفѧة ھѧي الإسѧھام الѧذي یقدمѧھ الجѧزء للكѧل،  ً ً والأوسع انتشار المعنى الأكثر قبولا

وھذا الكل قد یكون المجتمع أو الثقافة، وھذا ھو المعنѧى الѧذي نجѧده عنѧد دوركѧایم ورادكلیѧف 

ٍ أخѧѧѧرى للوظیفѧѧة، مثѧѧѧل الإسѧѧھام الѧѧѧذي تقدمѧѧھ الجماعѧѧѧة  بѧѧراون ومالینوفسѧѧكي، وھنѧѧѧاك معѧѧان

لأعضѧѧѧائھا، مثѧѧѧل الحѧѧѧدیث مѧѧѧن وجھѧѧѧة النظѧѧѧر الإسѧѧѧلامیة عѧѧѧن وظیفѧѧѧة المسѧѧѧجد فѧѧѧي التنشѧѧѧئة 

الاجتماعیة،والدور التربوي الذي تلعبھ خطبة الجمعة في ضبط السلوك وتعزیز قیمѧة التكافѧل 

  .  والانتماء للأمة الإسلامیة  الاجتماعي

ا لمفھѧوم" میرتون"وقد أضاف      ا جدیدً الوظیفѧة "الوظیفѧة حینمѧا قѧام بصѧیاغة مفھѧومي  بعدً

بالوظیفѧѧѧة الظѧѧѧاھرة النتѧѧѧائج والأھѧѧѧداف " میرتѧѧѧون"یقصѧѧѧد " الوظیفѧѧѧة الكامنѧѧѧة"و" الواضѧѧѧحة

الموضوعیة والمقصودة التѧي یمكѧن ملاحظتھѧا وتسѧھم فѧي الحفѧاظ علѧى النسѧق، أمѧا الوظیفѧة 

  . 1الكامنة فھي تلك التي لم تكن مقصودة أو متوقعة

                                                             
 .167-152،  ص 1981، سلسلة عالم المعرفة، الكویت، اتجاھات نظریة في علم الاجتماع: عبد الباسط عبد المعطي – 1     



104 
 

  :1القѧѧѧول بوجѧѧѧھ عѧѧѧام إن النظریѧѧѧة الوظیفیѧѧѧة تقѧѧѧوم علѧѧѧى الأفكѧѧѧار الرئیسѧѧѧیة التالیѧѧѧةویمكѧѧѧن    

ѧا أو حتѧى  -   ѧا رسѧمیاً أو مؤسسѧة أو مجتمعً ً ا أو مجموعѧات، أو تنظیم ینظر إلى المجتمع أفردً

العالم بأسره على أنھ نسق أو نظام ، وھذا النسق یتألف من عدد من الأجزاء المترابطѧة، لكѧل 

  .یقوم بھا للمحافظة على النسق ةجزء وظیفة محدد

ا جوھریѧًا، سѧلكل نسق احتیاجات أساسѧیة لابѧد مѧن الوفѧاء بھѧا، وإلا فѧإن النسѧق  -   ً تغیر تغیѧر

  .حاجة لتنظیم أسالیب ضبط السلوكفالمجتمع في 

یمكѧѧن تحقیѧѧق كѧѧل حاجѧѧة مѧѧن حاجѧѧات النسѧѧق بواسѧѧطة عѧѧدة متغیѧѧرات أو بѧѧدائل ، فحاجѧѧة  -  

تعلیمھم یمكѧن أن تقѧوم بھѧا الأسѧرة أو دور الحضѧانة أو المѧدارس، المجتمع لرعایة الأطفال و

وحاجة المجتمع للتماسك تتحقق عن طریق قوة الضبط الاجتمѧاعي، وسѧیادة قدسѧیة الѧدین، أو 

  .یجة الشعور بتھدید من عدو خارجيربما نت

   - ѧق ھѧي یتحقѧوازن ولكѧذا توازن النسق قضیة جوھریة، فلابد أن یكون المجتمع في حالة ت

التوازن لابد أن تلبѧى كѧل حاجѧات النسѧق، ویѧرى بارسѧونز أن التѧوازن یѧتم مѧن خѧلال تكامѧل 

مكونات النسق وترابطھا، بحیث تقاوم أي تغیرات قد تضر بقاء النسق، وإذا حѧدث أي تغیѧر، 

  .إلى حالة التوازن بصورة تلقائیةفإن النسق یرجع 

وتوازنھ، فقد یكون وظیفیѧًا أي یسѧھم فѧي  لكل جزء من أجزاء النسق سمة تؤثر في بقائھ -    

ًا وظیفیاً أي یقلل من عدم التوازن، أو قѧد یكѧون غیѧر وظیفѧي  تحقیق التوازن، وقد یكون معوق

  .أي ،عدیم القیمة بالنسبة للنسق

وحدة التحلیل ھي الأنشطة والنماذج المتكررة والصور العامة للسلوك، ولیست وحѧدات  -    

وإنمѧا الوظیفي لا یحѧاول أن یشѧرح كیѧف ترعѧى أسѧرة معینѧة أطفالھѧا، فردیة محددة فالتحلیل 

  .لھذا الھدف یھتم بكیفیة تحقیق الأسرة كنظام

یتضح مما سѧبق أن النظریѧة البنائیѧة الوظیفیѧة تنظѧر إلѧى المجتمѧع باعتبѧاره نسѧق فѧي حالѧة    

ولكѧل جѧزء  توازن، وھذا النسق ھو بناء منظم وثابت مكون من عدد من الأجزاء المترابطѧة،

  .مѧѧѧѧѧن ھѧѧѧѧѧذه الأجѧѧѧѧѧزاء وظیفѧѧѧѧѧة یؤدیھѧѧѧѧѧا للحفѧѧѧѧѧاظ علѧѧѧѧѧى بقѧѧѧѧѧاء النسѧѧѧѧѧق وتوازنѧѧѧѧѧھ) أو نظѧѧѧѧѧام(

وتھتم ھذه النظریة بدراسة وتحلیل أسالیب الاتصال لتحقیѧق غایتھѧا مѧن خѧلال العلاقѧة بѧین    
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ھذه الوسائل والأنشطة المتكررة، والتي تؤثر في الحیاة الاجتماعیة للمجتمع لتحقیق نѧوع مѧن 

  .1ر والتوازن الاستقرا

وقѧѧد ركѧѧز العدیѧѧد مѧѧن علمѧѧاء ھѧѧذه النظریѧѧة مѧѧن أمثѧѧال لازار  سѧѧفیلد وروبѧѧرت میرتѧѧون     

ولاسѧѧویل علѧѧى الѧѧدور الѧѧوظیفي لوسѧѧائل الاتصѧѧال حیѧѧث طرحѧѧت مجموعѧѧة مѧѧن النمѧѧاذج التѧѧي 

 المؤسسѧѧاتتعѧѧرف بنمѧѧاذج التحلیѧѧل الѧѧوظیفي التѧѧي تھѧѧدف إلѧѧى قیѧѧاس مѧѧدى إیجابیѧѧة أو سѧѧلبیة 

الاتصالیة ،كما عالج روبرت میرتون دور وسائل الاتصѧال وسѧعى إلѧى تثبیѧت أدوارھѧا علѧى 

وھѧو الѧدور 2،النسق العام من خلال احترام المعاییر الأخلاقیة والثقافیة والاقتصѧادیة للمجتمѧع

  .ذاتھ الذي تؤدیھ خطبة من خلال تعزیز القیم التربویة لدى أفراد المجتمع

ا إل       ً ى أن الوظیفیین قد ناقشوا بعض القضایا المرتبطة بتأثیر وسائل الاتصال ونشیر أخیر

على الأفراد والجماعات، ونالت قضیة تѧأثیر وسѧائل الاتصѧال فѧي عملیѧة التنشѧئة الاجتماعیѧة 

ا، فثمة اتفاق بین العلماء على أن المؤسسة الدینیة ا خاصً ً سѧات الأساسѧیة تعد أحد المؤس اھتمام

 .للتنشئة الاجتماعیة

   :النظریة التفاعلیة الرمزیة -2

 یمیل إلى علم النفس الاجتماعي، یركѧز علѧى سوسیولوجي التفاعلیة الرمزیة اتجاه فكري     

جѧورج "عملیة التفاعل بѧین الأفѧراد، وخاصѧة فیمѧا یتعلѧق بتكѧوین الѧذات ،ویمثѧل ھѧذا الاتجѧاه 

نظرھمѧѧا عملیѧѧة تكѧѧوین و ھربѧѧرت بلѧѧومر، فالتفاعѧѧل الإنسѧѧاني مѧѧن وجھѧѧة        ھربѧѧرت میѧѧد 

إیجابیѧѧة لھѧѧا أسѧѧلوبھا الخѧѧاص، ویحѧѧدد المشѧѧتركون اتجاھѧѧات سѧѧلوكھم وفѧѧق تفسѧѧیرات دائمѧѧة 

للأفعال التي یقѧوم بھѧا الآخѧرون، كمѧا یعѧدل الآخѧرون اسѧتجابتھم، ویعیѧدون تنظѧیم مقاصѧدھم 

ورغباتھم ومشاعرھم واتجاھاتھم حسب ھѧذه التفسѧیرات، لكѧي یسѧتطیعوا التوافѧق مѧع موقѧف 

وترجع جذور ھѧذا الاتجѧاه فѧي الفكѧر الأوروبѧي إلѧى أعمѧال جѧورج سѧیمل و مѧاكس ، فاعلالت

  فتوجد في أعمال جورج ھربرت مید فیبر وإمیل دوركایم، أما جذوره في الفكر الأمریكي 
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  .1  .ويییة وخاصة أعمال ولیم جیمس وجون دتشارلز كولي والفلسفة البراجماتو

فѧѧѧي عملیѧѧѧات والاجتماعیѧѧѧة لأنشѧѧѧطة الفردیѧѧѧة اھتماماتھѧѧѧا علѧѧѧى ا التفاعلیѧѧѧة الرمزیѧѧѧة ركѧѧѧزت   

رج مثل   جو الاجتماع علماءار إلیھا بعض الاتصال، ولھا بعض الأفكار المتطورة والتي أش

، حیѧث حاولѧت بعѧض ھѧذه الآراء تطѧویر أفكѧار ھѧذه ھربرت مید، وھربرت بلومر وغیرھم 

من واتجاھھ  الفردسلوك  وتفسیرالآراء التي تھتم بالموقف الاتصالي، منھا  النظریة وخاصة 

فѧѧالس و . ل ،كمѧѧا اھѧѧتم یتلقاھѧѧا تبعѧѧا لمخزونѧѧھ الفكѧѧري و القیمي خѧѧلال تفكیكѧѧھ للرمѧѧوز التѧѧي

م  بدراسѧѧѧة الاتصѧѧѧال مѧѧѧن خѧѧѧلال مѧѧѧا تناولѧѧѧھ كتѧѧѧاب الاتصѧѧѧال والسѧѧѧلوك 1978الكسѧѧѧندر سѧѧѧنة

لاتصѧѧال سѧѧلوك رمѧѧزي ینѧѧتج بѧѧدرجات مختلفѧѧة الاجتمѧѧاعي حیѧѧث قѧѧدما إسѧѧھاماتھما باعتبѧѧار ا

، و حاول  كولي  ، جورج مید تطویر بعض أفكار ھذه .لمعاییر وقیم مشتركة بین المشاركین

النظریة عن طریق بعض الأفكار التي تكمن في المدرسة السѧلوكیة والتѧي تركѧز علѧى سѧلوك 

  . 2 الإنسان ومدى تأثره بمحتوى وسائل الاتصال

یعمѧѧل علѧѧى ضѧѧبط  سѧѧة للاتصѧѧال الجمعѧѧي تقѧѧدم منتѧѧوج قیمѧѧي ومعرفѧѧيوخطبѧѧة الجمعѧѧة كمؤس

السѧѧلوك غѧѧѧرس القѧѧیم المقبولѧѧѧة اجتماعیѧѧا والمقѧѧѧررة دینیѧѧا ، ویتلقѧѧѧى المصѧѧلون ھѧѧѧذه الرسѧѧѧالة 

فѧѧѧق وویتقبلونھѧѧѧا  يالإدراكѧѧѧالمسѧѧѧتوى الاتجاھѧѧѧات  وحسѧѧѧب  الاتصѧѧѧالیة ویفككѧѧѧون رموزھѧѧѧا

  .الإشباعدرجات  الاحتیاجات و

ѧѧیكولوجيیعѧѧاه السѧѧال د الاتجѧѧي الاتصѧѧة فѧѧة الرمزیѧѧدى التفاعلیѧѧة  لѧѧات الحدیثѧѧم الاتجاھѧѧن أھѧѧم

فѧراد، وھѧذا مѧا وأكثرھا انتشارا في الاھتمام بدراسة وسائل الاتصال، ومدى تأثیرھѧا علѧى الأ

، وإقنѧاع ھѧؤلاء الأفѧراد بأھمیѧѧة دور ت لیفѧینھوفلانѧد ، لازار سѧѧفیلد، كیѧرأشѧار إلیѧھ كѧل مѧن 

،ویمكѧن القѧول بѧأن 3شѧكیل الآراء لѧدى الفѧرد والمجتمѧع وسائل الاتصال في صنع الموقѧف وت

ھذا النمط من الاتصال ینطبق تماما علѧى الفاعلیѧة التربویѧة للخطѧاب المسѧجدي وخاصѧة منѧھ 

خطبѧѧѧة الجمعѧѧѧة كمؤسسѧѧѧة للاتصѧѧѧال الجمعѧѧѧي وقѧѧѧدرتھا علѧѧѧى صѧѧѧنع المواقѧѧѧف والتѧѧѧأثیر علѧѧѧى 

ضادة باسم الشرعیة الدینیѧة الاتجاھات ،وما یحصل في البلدان العربیة من ثورات وثورات م

                                                             
 .157-152علي الحوات،مرجع سابق، ص - 1    
، ص  1986 ،1،بیروت،ط ، ترجمة حداد، المؤسسة الجامعیة للدراسات والنشر والتوزیعالمعجم النقدي لعلم الاجتماع: بودون وف بودیكو – 2    
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بغض النظر عن اتجاھھا سلبا أو ایجابا الا دلیلا واضحا على الفاعلیة التي یتمیز بھا الخطاب 

   .المسجدي في صنع القرار والاتجاه

  نظریة التحلیل الثقافي  -3

 وقѧد أشѧار إلѧى أھمیѧة،تعتبر نظریة التحلیل الثقافي من النظریѧات السوسѧیولوجیة الحدیثѧة     

من أن الثقافѧة  انطلاقا، الكثیر من المنظرین الإجتماعیین في العملیة الاتصالیة التحلیل الثقافي

الأخѧѧلاق ، القѧѧانون، ،القѧѧیم ،فھѧوم شѧѧامل وعѧѧام یشѧѧمل كѧѧل مѧن الفѧѧن م كمѧا عرفھѧѧا تѧѧایلور بأنھѧѧا

 هباعتبѧارھ عѧو التفاعѧل داخѧل مجتم للاكتسѧابالأعѧراف، السѧلوك وكѧل مѧا یتѧیح للفѧرد فѧرص 

  .1فیھ عضو

وترى نظریة التحلیل الثقافي أن وسائل الإتصال تحتل مكانة ھامة في حیاتنا الیومیة، فنتجھ   

  .2إلیھا للتزود بالمعلومات الحیویة والثقافة وقواعد ضبط السلوك

دراسѧة التѧأثیر الѧذي تحدثѧھ وسѧائل الإتصѧال الحدیثѧة علѧى بأصحاب ھذه النظریة  اھتموقد    

و بѧѧالنظر إلѧѧى طبیعѧѧة ھѧѧذا الفصѧѧل وھѧѧو خطبѧѧة الجمعѧѧة كمؤسسѧѧة  ،المجتمѧѧعمسѧѧتوى الفѧѧرد و 

تصѧѧال تѧѧأثیرا علѧѧى المسѧѧتوى لامѧѧن أھѧѧم وسѧѧائل ا خطبѧѧة الجمعѧѧة الجمعѧѧي  نѧѧرى أن للاتصѧѧال

الفردي و الجماعي فھي تزود الفرد بمختلف القیم التربویة التي توجھھ وتضѧبط سѧلوكھ حتѧى 

  .یكون مقبولا إجتماعیا

   ѧѧجد یѧѧام المسѧأثیر فإمѧѧائل التѧѧل وسѧѧتخدما كѧѧیم مسѧѧارف و القѧن المعѧѧة مѧѧي بمجموعѧѧزود الملتق

 ألإقنѧاعي التѧأثیرھ مѧن أجѧل وقفѧجѧة العلمیѧة التѧي یѧدعم بھѧا ملحاإلى  إضافةالنفسي والعاطفي 

  .لسلوك الجمعيلفینتج عن ذلك توحد 

  

 

 
                                                             

 80سوسیولوجیا الإعلام الجماھیري، مرجع سابق ، ص: فؤاد منصور  1
 62-61الإتصال الجماھیري، مرجع سابق ص،: عبد العاطي طھ 2
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  خلاصة الفصل
الأفѧراد والمجتمعѧات  في نھایة ھذا الفصل نستخلص أن الاتصال عامل أساسي وھام في حیاة

خطبѧة (ولا غني لھم عنھ كوسیلة للتخاطب والتفاعل فیما بینھم وقѧد تعرضѧنا فѧي ھѧذا الفصѧل 

إلى الدراسة السوسیولوجیة للاتصال، ومѧع الإشѧارة إلѧى ) الجمعة كمؤسسة للإتصال الجمعي

  .العناصر الأساسیة المكونة للإتصال والأشكال التي یتم عن طریقھا التواصل

صال لیس اعتباطیا أو عفویا بل لھ وظائف وأھداف یؤدیھا حتى نستطیع القول أن عملیة فالات

  .الاتصال قد حدثت بین المرسل والمستقبل بغض النظر عن مدى فاعلیتھا

وخطبة الجمعة كمؤسسة للاتصال تلعب دورا فاعلا في تشكیل المواقف وتغییرھѧا، فتشѧكیل   

أجیѧѧالا متماسѧѧكة  ومتكافلѧѧة اجتماعیѧѧا وذات ثقافѧѧة   المواقѧѧف الناتجѧѧة عѧѧن خطѧѧب الجمعѧѧة ینѧѧتج

وھویة دینیة ، ومشحونة بكل القیم الأخلاقیة المقبولة اجتماعیا، كما تعمل خطѧب الجمعѧة عѧن 

طریق اتصال المرسل بالمتلقین لھذه الخطب على ضبط سلوك الأفراد والمجتمعات وتؤیدھم 

ѧѧة والتѧѧج العلمیѧѧك الحجѧѧي ذلѧѧتخدما فѧѧي مسѧѧزون معرفѧѧذه بمخѧѧاطفي، إلا أن ھѧѧاعي العѧѧأثیر ألإقن

العملیة الاتصالیة لا تخلو من الكثیر من المعوقات التѧي تѧؤثر بصѧورة أو بѧأخرى علѧى نجѧاح 

  .الرسالة الاتصالیة

ونظرا لأھمیة الاتصال في حیاة الأفراد والمجتمعات فقد أفرد لѧھ علمѧاء الاجتمѧاع نظریѧات   

  .عدیدة لدراستھ من كل جوانبھ



 

 
 

الإجراءات المنھجیة : الفصل السادس
 للدراسة المیدانیة

 مجالات الدراسة:أولا           

  :المجال المكاني -1                   

 دراسة مونوغرافیة لمدینة تبسة -                       

 إحصائیات المساجد لولایة تبسة  -                       

 التعریف بمكان الدراسة -                       

  .المجال الزمني -2          

  :المجال البشري -3          

 :المنھج المتبع:ثانیا                

  : أدوات جمع البیانات:ثالثا      

 اختیار العینة:رابعا  
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 مجالات الدراسة:أولا  

  أجریت ھذه الدراسة بمساجد مدینة تبسة:المجال المكاني 1-  

 دراسة مونوغرافیة لمدینة تبسة - 1- 1  

تبسة إلى الأصѧل البربѧري الѧذي أطلقѧھ علیھѧا سѧكانھا الأصѧلیون، والѧذي  یعود معنى كلمة    

ھѧریكلیس  ریقѧي غیعتقد حسب الترجمة اللوبیة القدیمة بأنھا تعني اللبوأة، ولما دخلھѧا القائѧد الا

شبھھا لكثرة  خیراتھا بمدینة تیبیس الفرعونیة العریقة ، والمعروفة تاریخیا والیوم بـ طیبة أو 

، فصارت تسمى مدینة تیفیسیتیس بالقوةیة، ثم حرف الرومان اسمھا لما دخلوھا مصرطابة ال

  .1ومنذ ذلك التاریخ اختصرت كل الزیادة اللفظیة منھا، وصارت تعرف بـ تیفیست

بعѧد الفѧѧتح الإسѧѧلامي فѧي حѧѧدود بѧѧدایات القѧѧرن الثѧامن المѧѧیلادي، والقѧѧرن الھجѧѧري الأول، و   

باسم تبسة بفتح التاء، وكسѧر البѧاء مѧع صارت تعرف وبعد تصحیف الفاتحین الأوائل لاسمھا 

  .2تشدیدھا، وفتح السین مع تشدیدھا أیضا، وظلت ھذه التسمیة ملازمة لھا  إلى الیوم

تقѧع مدینѧة تبسѧѧة فѧي الشѧѧمال الشѧرقي للقطѧѧر الجزائѧري فѧѧي سѧفح منطقѧѧة تضاریسѧیة جبلیѧѧة    

وعرة ، عالیة القمم أحیانا ، متوسطة الارتفاع في بعض المناطق، حیث یبلѧغ متوسѧط ارتفѧاع 

وھѧي تنتمѧي جغرافیѧا للإقلѧیم القѧاري، المتمیѧز ،  3متر فوق سطح البحѧر 1286جبالھا حوالي 

صѧѧیفا وببرودتѧѧھ الشѧѧدیدة شѧѧتاء، كمѧѧا تعѧѧرف بقسѧѧوتھا المناخیѧѧة، والجویѧѧة  بحرارتѧѧھ الشѧѧدیدة

وھي بذلك تدخل ضمن نطاق المناطق السѧھبیة، وتشѧتھر بѧالرعي  . الطبیعیة، وبھوائھا الجاف

صѧѧѧناعات التقلیدیѧѧѧة المرتبطѧѧѧة أساسѧѧѧا بالماشѧѧѧیة  لوالزراعѧѧѧات البعلیѧѧѧة ، كمѧѧѧا تشѧѧѧتھر أیضѧѧѧا با

   4.ومنتجاتھا الصوفیة

شمالا مدینة سوق أھراس  التاریخیة ، وجنوبا وادي سوف، ومن الجنوب الغربѧي  یحدھا     

 مدینة خنشلة، ومن الشمال الغربي مدینة عین البیضاء ، ویحدھا شرقا الحدود التونسیة في 

  5 .كلم 300شرق المدینة والولایة طولھ  مع تماسشریط حدودي 

                                                             
 .13- 11، ص 1993، 1متحف المجاھد، الجزائر، ط تبسة مأثر ورجال:  عبد السلام بوشارب -  1
  . 32م ، ص 1997، باتنة، دیسمبر 9، مجلة التراث ، العدد تبسة عبر العصور:  مھا عیساوي - 2
  .16 - 15، ص 1989، باتنة، 4، مجلة التراث، العددوراسیةة بسكرة والتخوم الأنظام الزراعة والري في منطق:  محمد الصغیر غانم– 3
  . 16-15نفس المرجع،ص  – 4
  .17الرجع نفسھ ،ص،–5
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الكثیر مѧن المѧؤرخین والرحالѧة والجغѧرافیین، ،كما وصفھا 1 وقد وصفھا إسماعیل العربي    

ا أثѧѧار ھѧي  مدینѧة قدیمѧة أزلیѧة ، فیھѧ: فقѧال 2مѧنھم الرحالѧة الجغرافѧي الشѧھیر یѧاقوت الحمѧوي

بعѧد قرطاجѧة بѧأعظم منھѧا ،فیھѧا دار ملعѧب تھѧدم أكثѧره أغѧرب مѧا  اكثیرة وعجیبة ،ما بإفریقی

الیѧد عنѧھ مѧا یكѧاد یعѧرف  الفѧرق بѧین  یكون من البناء، وفیھا ھیكل یظن الرائي أنѧھ كلمѧا رفѧع

أحجاره، ولو غرست الإبرة بین حجرین من أحجاره ما وجدت منفذا، وفي داخلھ أقباء معودة 

والمسѧѧكون . بعضѧھا فѧѧوق الѧѧبعض، وبیѧѧوت تحѧѧت الأرض، وأزواج كثیѧѧرة، ولھѧѧا منظѧѧر ھائѧѧل

فѧѧرغ منѧѧھ الیѧѧوم مѧѧن تبسѧѧة إنمѧѧا ھѧѧو قصѧѧرھا ، وعلیѧѧھ سѧѧور مѧѧن الحجѧѧر مѧѧتقن العمѧѧل ، كأنمѧѧا 

 .3بالأمس، وھو حصن عظیم 

حوالي الملیѧونین ونصѧف الملیѧون نسѧمة، بعѧد أن  حسب آخر إحصاءیصل عدد سكانھا  و    

      4.م حوالي ملیون ونصف ملیون نسمة 1987كان تعدادھم حسب إحصاءات سنة 

بائѧѧل وسѧѧكن ولایѧѧة تبسѧѧة منѧѧذ الفѧѧتح الإسѧѧلامي القبائѧѧل البربریѧѧة المسѧѧتعربة المعروفѧѧة بق     

النمامشة، بالإضافة إلى القبائل العربیة، التي سكنتھا بعد موجѧات الھجѧرات العربیѧة إلیھѧا فѧي 

القرنین الرابѧع والخѧامس الھجѧریین، ولاسѧیما بعѧد ھجѧرة الھلالیѧین مѧن بنѧي سѧلیم وھѧلال بѧن 

 .5عامر وقیس عیلان في منتصف القرن الخامس الھجري

سѧѧتعربة التѧѧي سѧѧكنت المنطقѧѧة أكبѧѧر قبیلѧѧة تھѧѧیمن علѧѧى وتعѧѧد قبیلѧѧة النمامشѧѧة البربریѧѧة الم    

  المنطقة منذ العھود الرومانیة القدیمة إلى الیوم، ویجاورھا إلى الیوم العدید من القبائل 

  :وقبائل منطقة تبسة حسب التقسیم القبلي التالي لأعراشویتوزع الھیكل القبلي   ،6العربیة

، وأخѧذوا تسѧمیتھم المنѧاطق المرتفعѧةالعلاونة وھم سѧكان : تقسم إلى قسمین: قبیلة النمامشة - 

العلاونѧѧѧة مѧѧѧن سѧѧѧكنى أعѧѧѧالي الجبѧѧѧال ، والبرارشѧѧѧة وھѧѧѧم سѧѧѧكان منѧѧѧاطق السѧѧѧھول والبѧѧѧراري 

  .المنخفضة وأخذوا تسمیتھم البراراشة من سكنى البراري

وھم یسѧكنون فѧي الشѧمال الشѧرقي مѧن : ةقبیلة أولاد سیدي یحي بن یعقوب بن طالب العربی -

  1.مدینة تبسة، ویرجعون إلى الأصول العربیة المھاجرة إلى المنطقة

                                                             
 .329ت ، ص. ، المؤسسة الوطنیة للكتاب، الجزائر، دالمدن المغربیة: إسماعیل العربي 1
  .13، ص 1979، 2، دار بیروت للطباعة والنشر، بیروت، ج معجم البلدان: یاقوت الحموي –2
  .329مرجع سابق،ص :  إسماعیل العربي –3
  .بسة،الجزائر،ولایة ت2009إدارة التخطیط وتھیئة الإقلیم،احصاء: المصدر –4
  .13، ص1996،  1، مطبعة متحف المجاھد، الجزائر، طتبسة تاریخ ومآثر: عبد السلام بوشارب–5
  .119، ص 1963،  2، مطبعة البلیدة ، الجزائر، طكتاب الجزائر: أحمد توفیق – 6
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وھѧم عشѧیرة عربیѧة الأصѧل، كبیѧرة العѧدد، كثیѧرة الفѧروع، : قبیلة أولاد سیدي عبید العربیة -

دریѧد  تسكن جنѧوب المنطقѧة، ویجاورھѧا قبیلѧة أولاد سѧیدي عبѧد المالѧك العربیѧة، وقبیلѧة أولاد

  .العربیة أیضا

كمѧا توجѧد بمنطقѧة تبسѧة قبائѧل أخѧرى صѧغیرة العѧدد، قلیلѧة الأھمیѧة، لا تحتѧل : قبائل أخرى -

  .2مساحة  كبیرة ، أشھرھا أولاد دراج العربیة الھلالیة وأولاد ملول البربریة والزغالمة 

المѧѧیلاد، سѧنة قبѧل  12000علیھѧا منѧذ حѧѧوالي  الإنسѧѧانعرفѧت منطقѧة تبسѧѧة الحیѧاة ووجѧود    

وذلك فیما یعرف لدى المؤرخین بالحضارتین القفصѧیة والعاتریѧة الغѧابرتین ، وقѧد تبѧین ذلѧك      

لأكثѧر بѧاحثي الآثѧار مѧѧن خѧلال الاكتشѧافات الحفریѧѧة والأثریѧة فѧي المنطقѧѧة، التѧي كشѧفت عѧѧن 

مستوى متطѧور مѧن التحضѧر الѧذي عرفѧھ ووصѧلھ إنسѧان تلѧك الفتѧرة فѧي المنطقѧة مѧن خѧلال 

  .تلك الحقبة الزمنیةالمستعملة في  ت، والوسائل، والأوانيالأدوا

مدینѧة تبسѧة العصѧر " تاریخ الجزائر العام"وقد ذكر الشیخ عبد الرحمن الجیلاني في كتابھ    

عرفت منطقة  تبسة نوعا من التقدم البشري، وذلك باستعمال عظѧام "الحجري الأوسط، فقال 

لأوعیѧѧѧة والإبѧѧѧر والسѧѧѧكاكین ، وھѧѧѧذبت الأدوات الحیوانѧѧѧات، وبѧѧѧیض النعѧѧѧام، فصѧѧѧنعت منھѧѧѧا ا

المغѧارات إلѧى الأكѧѧواخ السѧكن فѧѧي مѧن  فѧي تلѧѧك الفتѧرة الإنسѧان الحجریѧة نوعѧا مѧا ، وانتقلѧѧت

  المستدیرة والمربعة، وعنى الإنسان في ھذا الدور بالمدافن، فكانت القبور فیھ على شكل  

خیѧѧѧة فѧѧѧي العصѧѧѧر  الحجѧѧѧري وأضѧѧѧاف قѧѧѧائلا عѧѧѧن حالتھѧѧѧا التاری،  3.."ھѧѧѧرم مبنѧѧѧي بالحجѧѧѧارة

وفي ھذا العصر أتقن فیھ الإنسان صناعة الحجارة، فاتخذ منھا المطѧاحن للرحѧى ، و "الأخیر

الѧѧدال  أداوت الѧѧنقش، وصѧѧنع منھѧѧا السѧѧھام ، كمѧѧا عѧѧرف الكتابѧѧة والتصѧѧویر، والѧѧنقش المقѧѧدس

الطینیѧѧة لحیاكѧѧة، والنسѧѧیج، وإیقѧѧاد النѧѧار، وصѧѧنع الأوانѧѧي إضѧѧافة ل، ممارسѧѧتھ للطقѧѧوس الدینیѧѧة

  4.."للطبخ، واتخاذ الأوعیة من الخشب والحلي والأصداف، وغطى رأسھ بالریش

وقѧѧد أطѧѧل علیھѧѧا فجѧѧر التѧѧاریخ  بقѧѧدوم الفینیقیѧѧین إلیھѧѧا، الѧѧذین أسسѧѧوا فیھѧѧا مملكѧѧة قرطѧѧاج    

وتوسعوا باتجاه مدینة  تبسة، وتمازجوا وتصاھروا مع سكانھا الأصلیین، الذین كانوا یسمون 

ولیصѧѧبحوا بعѧѧد امتѧѧزاجھم بѧѧالفینیقیین یѧѧدعون بѧѧـالبونیقیین وذلѧѧك منѧѧذ حѧѧوالي عѧѧام بѧѧـاللیبیین، 

                                                                                                                                                                                              
  .8مرجع سابق، ص : عبد السلام بوشارب – 1
  .8المرجع نفسھ ، ص  – 2
  .11م، ص 1984، 2ج ، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر،تاریخ الجزائر العام:  عبد الرحمن الجیلاني– 3
  .31نفس المرجع ، ص – 4
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م، بعѧد أن خضѧعت لفتѧرات لحكѧم .ق250لتخضع فیما بعد لحكم القرطاجیین سنة  ، م.ق814

  1البونیقیین

وظلت تبسة تحت حكѧم الѧروم البیѧزنطیین إلѧى أن أطѧل الفѧاتحین الأوائѧل مѧع موجѧة الفѧتح     

ھѧѧـ، ومѧѧع حملѧѧة القائѧѧد الإسѧѧلامي  حسѧѧان بѧѧن 27م الموافѧѧق لعѧѧام 648یѧѧا عѧѧام الإسѧѧلامي لأفریق

م، وبѧالقرب 698ھѧـ 78النعمان الغساني الذي سار من القیروان لفتح مدینة تبسة فدخلھا سѧنة 

من بلدة مسѧكیانة شѧمالا خسѧر المعركѧة مѧع الكاھنѧة، وخѧرج مѧن المغѧرب كلѧھ، ثѧم  عѧاد سѧنة 

تدخل تبسة بین مد وجزر مع قدوم الفاتحین المسلمین، الذین ، ل2م فاتحا مدینة تبسة700ھـ 81

أسسوا بھا أول مسجد جامع بعد مسجد القیروان بتونس، الذي یدعى مسجد سѧیدي بѧن سѧعید، 

والذي یعتقد انھ من بین الصحابة الذین شاركوا في فتحھѧا، وظلѧت منѧذ بدایѧة الفѧتح الإسѧلامي  

بناءھا، وعاد الأمѧن والاسѧتقرار لھѧا فѧي ظѧل الحكѧم ھـ الذي قتلت فیھ الكاھنة وأسر أ 82سنة 

  3.الإسلامي

وبقیѧت تبسѧة تحѧت حكѧم المسѧلمین تابعѧة للحكومѧة المركزیѧة بالشѧام أو بغѧداد بѧدءا بخلافѧѧة     

ھـ  والیھ على 193-170الأمویین فالعباسیین ، إلى أن أقطع الخلیفة العباسي  ھارون الرشید 

، لتخضع بعدھا لحكم الممالك الإسلامیة بنیھول ا لھإبراھیم بن الأغلب حكم بلاد  إفریقی اإفریقی

كحكѧم دولѧة بنѧي زیѧري، ودولѧة الرسѧتمیین، ثѧم الصѧنھاجین، ثѧم تحѧت  االمستقلة  ببلاد إفریقی

ھѧѧـ،  398حكѧѧم الفѧѧاطمیین عنѧѧدما أسسѧѧوا دولѧѧتھم فѧѧي تѧѧونس، وكانѧѧت عاصѧѧمتھا المھدیѧѧة سѧѧنة 

نة تبسة وموقعھا وإمكاناتھا المتمیزة في عھدھم ممرا للقبائل الھلالیة العربیة ولیجعلوا من مدی

م، ثم تحت دولة الحمادیین ، ثم تحت حكم دولة المرابطین، ثم تحت حكم 1052ھـ  442سنة 

م، إلѧى حѧین 1332ھѧـ  630دولة الموحدین، إلى أن صارت تابعة لحكم دولة الحفصیین منѧذ 

إلى المغرب الإسلامي باسطین نفѧوذھم علѧى بѧلاد الجزائѧر وإنھѧائھم مجئ الأتراك العثمانیین 

وھكذا امتد حكѧم العثمѧانیین إلѧى  4.م على ید الفاتح سنان باشا1572لحكم الحفصیین فیھا سنة 

  .م1842م وغزو مدینة تبسة سنة 1830غایة احتلال فرنسا للجزائر سنة

  ماري الفرنسي بداء من  مشاركتھا وقد اضطلعت تبسة بدورھا الجھادي في العھد الاستع   

                                                             
  .32نفس المرجع ، ص – 1
  . 133، ص 1978،  1، الشركة الوطنیة للنشر والتوزیع، الجزائر، طتاریخ الجزائر بین القدیم والحدیث: رابح بونار – 2
  .133المرجع ،ص نفس - 3 
  .133المرجع نفسھ،ص  – 4 
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م وإعѧѧدام شѧѧیخ الجھѧѧاد فیھѧѧا سѧѧیدي محمѧѧد  1872-1871الفعالѧѧة فѧѧي ثѧѧورة الرحمانیѧѧة عѧѧام 

م ضد الإدارة الاستعماریة، فیما 1917-1916الشریف الرحماني، أحد الفاعلین في تمرد عام 

  1 .سمي بتمرد الأعراش، أو تمرد الأوراس

لإصѧلاحیة فѧي بѧدایات القѧرن العشѧرین، وتأسیسѧھا المتمیѧز وشھدت أیضا  بوادر الحركѧة ا   

م، وبѧѧروز الكثیѧѧر مѧѧن علمائھѧѧا ورجالھѧѧا المصѧѧلحین، 1913الأول مدرسѧѧة عربیѧѧة حѧѧرة سѧѧنة 

م، والشیخ العلامة العربي التبسѧي 1973-1905وعلى رأسھم المفكر الإسلامي مالك بن نبي 

الثѧѧورة التحریریѧѧة الكبѧѧرى م، واضѧѧطلاعھا بالѧѧدور الأكبѧѧر فѧѧي إشѧѧعال لھیѧѧب 1891-1957

كما عرفت تبسة مع مطلع القرن العشѧرین   2.وشھودھا لأكثر وأكبر معارك الثورة التحریریة

  .نھضة ثقافیة وإصلاحیة وإعلامیة وسیاسیة ملحوظة

وفي معرض حدیثھ عن طفولتѧھ بتبسѧة تنѧاول المفكѧر مالѧك بѧن نبѧي وضѧع تبسѧة الثقѧافي ،     

والتعلیمي، والتربوي، والإصلاحي والسیاسي والصراع القائم بѧین الѧزعیم السیاسѧي الѧوطني  

 كمѧا تنѧاول ، الحر عباس بن حمانة والزعیم ابن علاوة الذي كان من أنصار الإدارة الفرنسیة 

الجѧامع العتیѧق ، وشѧیخھ المصѧلح سѧلیمان بѧن طیѧار البیضѧاوي، الѧذي علѧى یѧده  دور المسجد

ھـ  تأسیس أول مدرسة عربیة 1331 -م1913بدأت حملة الوعي والإصلاح كما شھدت سنة 

إسلامیة حرة في الجزائر، وھي المدرسة الصدیقیة التي اشترك في تأسیسھا الѧرجلان عبѧاس 

زابي، ھذه المدرسة التي كانت من ثمار الجمعیة الصدیقة بن حمانة مع الشیخ  علي العنق المی

الخیریة الإسلامیة بتبسة، والتي نوه بھѧا الشѧیخ المولѧود الزریبѧي فѧي جریدتѧھ الصѧدیق بمقѧال 

  . أول مدرسة حرة نظامیة بالقطر الجزائري: تحت عنوان 

لیѧѧѧل ومѧѧѧن رجالھѧѧѧا الѧѧѧذین اضѧѧѧطلعوا بالعمѧѧѧل الإصѧѧѧلاحي الشѧѧѧیخ المرحѧѧѧوم الصѧѧѧادق بѧѧѧن خ   

الدرباسѧѧي الأزھѧѧري، والشѧѧیخ عسѧѧول العبیѧѧدي الأزھѧѧري، والشѧѧیخ محمѧѧد الطیѧѧب بѧѧن مبѧѧروك 

باشا، ومما یدل على وعي سѧكانھا ولا سѧیما لѧدى نخبھѧا المثقفѧة وإحساسѧھم العمیѧق بالضѧمیر 

الجمعي الإسلامي، وشعورھم بالخطر الجسیم تجѧاه سѧقوط الخلافѧة العثمانیѧة إرسѧالھم لبرقیѧة 

م  المسѧѧمى بمѧѧؤتمر 1926مѧѧاي  13انعقѧѧاد المѧѧؤتمر الإسѧѧلامي بالقѧѧاھرة یѧѧوم  التأییѧѧد بمناسѧѧبة

                                                             
  . 35مرجع سابق، ص :مھا عیساوي   -  1
  .17، مرجع سابق ، صتبسة تاریخ ومآثر: عبد السلام بوشارب – 2
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إلѧѧى رئѧѧیس مكتѧѧب المѧѧؤتمر ، وإلѧѧى مفتѧѧي الأھѧѧالي المسѧѧلمین الجزائѧѧریین  ،الخلافѧѧة الإسѧѧلامیة

م بالجزائر مؤیدین مسعى كل 1926ماي  04الرسمي الشیخ المولود بن الموھوب، وذلك یوم 

عѧدم تعیѧین الخلیفѧة الإسѧلامي الجدیѧد وقѧد أسѧس أعیѧان  مѧن مخѧاطر  المؤتمرین، ومحذرینھم

، وقѧد اسѧتؤجر لѧھ مقѧر مجѧاور للثكنѧة العسѧكریة الفرنسѧیة  م1937مدینة تبسة ناد ثقافي سѧنة 

یجتمع فیھ الشبان المسلمون مساء  ،بـنادي الشباب المسلمین الجزائري يسم ، ووسط المدینة 

كل یوم، یتناولون فیھ مختلف الحوارات مع بقیة المنتدین من طلاب العلم  والمعرفѧة والثقافѧة 

  1.الدینیة في مختلف الموضوعات الأدبیة والثقافیة والفكریة و

  :إحصائیات المساجد لولایة تبسة  -1-2   

  2ولایة تبسةتطور بناء المساجد في یبین :01:جدول رقم   

  

 المجموع

   نوع المسجد

محلي جامع *محلي السنة  *أثري *وطني

129 13 112 03 01 2004 

131 13 114 03 01 2005 

134 13 117 03 01 2006 

137 13 120 03 01 2007 

141 14 123 03 01 2008 

143 14 125 03 01 2009 

149 14 131 03 01 2010 

150 14 132 03 01 2011 

150 14 132 03 01 2012 

  أن عدد المساجد في تزاید مطرد، ) 1(تظھر النتائج المحصل علیھا  في الجدول رقم      

                                                             
 .61-58المرجع نفسھ ،ص -  1
  .2013مدیریة الشؤون الدینیة والأوقاف،مصلحة الإحصاء،تبسة،فیفري:المصدر -  2
 الھیئات و الدینیة الشؤون وزیر بین مشترك وزاري بقرار صنفیو ،الحضاري أثره و التاریخیة ممیزاتھ لھ ذيال المسجد :أثريمسجد *

  .التاریخیة الآثار و الأماكن یةابحم المكلفة
  .الدینیة الشؤون وزیر من بقرار مصنفو ،متمیزة معماریة ھندسة ولھ المساحة ریكب المسجد وھ :مسجد وطني*
  .المسجد الذي لا یصنف ضمن النوعین السابقین، وتقام فیھ صلاة الجمعةھو :مسجد محلي جامع*
 .ھو مسجد أقل مساحة من المسجد الجامع، ولا تقام فیھ صلاة الجمعة:مسجد محلي*
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) 2004/2012(سنوات الأخیѧرة )  9(حیث سجل ارتفاع العدد الإجمالي للمساجد في الـتسع 

  .%24.03مسجدا على مستوى حدود ولایة تبسة وذلك بزیادة قدرتھا 150إلى  129من 

بحوالي ملیوني  2009إلا أن ذلك یعتبر عددا ضئیلا مقارنة بعدد سكان الولایة الذي قدر سنة 

 اكتظѧاظوھѧذا مѧا یفسѧر ، نسѧمة  16667ونصف الملیون نسمة وھذا یعادل مسجد واحد لكѧل 

  .المساجد بالمصلین یوم الجمعة

     والشѧѧيء الملاحѧѧظ فѧѧي ھѧѧذا الجѧѧدول أن الزیѧѧادة  المسѧѧجلة فѧѧي عѧѧدد المسѧѧاجد مركѧѧزة فѧѧي نѧѧوع 

وھو نوع المساجد المحلیة التي تقام فیھا  خطبة الجمعة، بالإضافة إلѧى زیѧادة " محلي جامع "

بمقѧدار مسѧѧجد واحѧد فقѧѧط مѧن نѧѧوع مسѧجد محلѧѧي الѧذي تقѧѧام فیѧھ الصѧѧلوات الخمسѧة فقѧѧط ،مѧѧع 

ات عدد المساجد الأثریة والمسجلة بمسجد واحد فقط حیث یوجد في قلب مدینة الإشارة إلى ثب

والѧѧѧذي أشѧѧѧرت إلѧѧѧى دوره التربѧѧѧوي الفاعѧѧѧل أثنѧѧѧاء الفتѧѧѧرة  "المسѧѧѧجد العتیѧѧѧق"تبسѧѧѧة ویمسѧѧѧى 

  .الاستعماریة 

  1یبین توزیع المساجد على مختلف بلدیات ولایة تبسة:02:جدول رقم
  

  مساجد في طور الانجاز

  

 

 

 المجموع

   المساجد العاملة           

  نوع المسجد

  

  

اسم البلدیة             

  محلي محلي

 جامع 

 أثري وطني

 تبسة 01 02 31 02 36 22

 بئر العاتر 00 00 16 02 18 08

 ونزة 00 00 10 00 10 05

 الشریعة 00 01 08 01 10 11

 لعوینات 00 00 08 00 08 05

  بئر مقدم 00 00 03 02 05 10

 الحمامات 00 00 06 01 07 01

 عین الزرقاء 00 00 06 01 07 11

                                                             
 .2013مدیریة الشؤون الدینیة والأوقاف،مصلحة الإحصاء،تبسة، فیفري :المصدر -  1
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 الكویف 00 00 06 00 06 04

 العقلة 00 00 05 00 05 03

 مرسط 00 00 04 01 05 09

 بئر الذھب 00 00 03 00 03 05

 بولحاف الدیر 00 00 03 00 03 00

 الماء الأبیض 00 00 02 01 03 04

 المزرعة 00 00 01 01 02 04

 بوخضرة 00 00 02 00 02 02

 المریج 00 00 02 00 02 02

 ثلیجان 00 00 01 01 02 02

 فركان 00 00 02 00 02 02

 العقلة المالحة 00 00 02 00 02 01

 سطح قنتیس 00 00 02 00 02 01

 نقرین 00 00 02 00 02 01

 الحویجبات 00 00 02 00 02 00

  فاصفص 00 00 01 01 02 03

 الوسرة 

 قریقر 00 00 01 00 01 03

 بكاریة 00 00 01 00 01 02

 بجن 00 00 01 00 01 01

 أم علي 00 00 01 00 01 01

 14 132 03 01   

  المجموع

  

 

123 150 

273 

  

في ھذا الجدول یتبین أن  مدینة تبسة تحتوى على العدد الأكبر المسجلة من خلال البیانات     

     مسجد عامل ثم  بلدیتا الشѧریعة  18مسجد تلیھا بلدیة بئر العاتر بـ   36من المساجد العاملة بـ 
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مسѧاجد عاملѧة لكѧل  منھمѧا، وھكѧذا تتѧوالي بقیѧة البلѧدیات ، وھѧو توزیѧع عѧادل  10و ونزة  بѧـ 

  .الأخرىانیة لكل بلدیة مقارنة بالبلدیات نسبیا حسب الكثافة السك

  123وقد سجل ارتفاع ملحوظ في عدد المساجد التي ھي في طورا لإنجاز ، حیث بلغѧت      

مقارنѧة بعѧدد المسѧاجد العاملѧة ،  %82مسجد على مستوى كѧل تѧراب الولایѧة ، وھѧذا  یعѧادل 

ات الأخیرة إلى سن ظاھرة ویعود ھذا الارتفاع المحسوس في عدد مشاریع المساجد في السنو

الجمع لصالح بناء المساجد قبل كل خطبة جمعة بدعوة من أئمة المساجد وبطریقة منظمة من 

طرف مدیریة الشؤون الدینیة والأوقاف لولایة تبسة،وقد وجد ھذا النداء استجابة واسعة نظرا  

طѧاب ودرجѧة لوجود المصلین داخل المسѧجد فѧي جѧو روحѧاني تكѧون فیѧھ درجѧة الامتثѧال للخ

  1.التكافل مرتفعتین

 :التعریف بمكان الدراسة  -1-3

كما سبق الذكر فقد أجریت ھذه الدراسة في مساجد مدینѧة تبسѧة ونظѧرا للعѧدد الكبیѧر لھѧذه     

المساجد ولضیق الوقت وارتباطنا بعامل الزمن المخصص لإنجاز رسالة الماجستیر، فقѧد تѧم 

مسѧجد حمѧزة بѧن (في وسط المدینة، بینما المسѧجد الرابѧع اختیار أربعة مساجد ثلاثة منھا تقع 

عبد المطلب فقد تم اختیار علѧى أسѧاس أنѧھ الأقѧرب إلѧى المسѧاجد المختѧارة مѧن بѧین المسѧاجد 

والجدول أدناه یبین خصѧائص ، متر 1000حیث أنھ یبعد عن وسط المدینة بحوالي ) الأخرى

  .وممیزات المساجد التي اختیرت للدراسة

 

 2:یبین خصائص المساجد التي خضعت للدراسة:   03:  جدول رقم 
  خصائصھ        

  

  اسم المسجد    

  المساحة  الموقع    

  الاجمالیة

  المساحة

    المبنیة

  الاستیعاب  طاقة 

  

  مسجد حمزة بن

  عبد المطلب       

  

حي القرفي     

  عبد اللطیف

  

  2م5032

  

  

  2م2582

  

  مصلي 5000

  

                                                             
 .ھم البعضالمصلین ومدى اھتمامھم بشؤون بعضالعلاقة بین أعمار  ) :29(أنظر الجدول رقم-  1
 .2012مدیریة الشؤون الدینیة لولایة تبسة،مارس:المصدر-  2
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  العربي  التبسي

  

  المدرسةحي 

  

  2م2100

  

  2م1360

  

  مصلي 2600

  

أنس بن مالك       

  

  حي الھواء

  الطلق 

  

  2م3609

  

  2م1444

  

  مصلي 2800

     سط وي ح  المسجد العتیق

  المدینة

 مصلي 700  2م352.77 2م453.79

  

  :المجال الزمني -2
وذلك منذ  السنةونصف لقد دامت الفترة الزمنیة المخصصة لإجراء الدراسة المیدانیة سنة    

وقѧد تѧم . 03/07/2011المشرف بتاریخ  الأستاذاختیار الموضوع والموافقة علیھ من طرف 

  :على مرحلتین أجراؤھا

  :المرحلة الاستطلاعیة -2-1

دامت فترة الدراسة الاستطلاعیة ثمانیة أشھر والتي خصصت في البدایة لجمع وجرد الكتѧب 

جامعѧة  إدارةمن طرف  الإفادةد حصولنا على شھادة والوثائق التي لھا علاقة بالموضوع وبع

تنقلت إلى جامعات مختلفة  ، )رئیس المشروع :خواجة عبد العزیز/ الدكتور الأستاذ(غردایة 

صѧѧلة بالموضѧѧوع ثѧѧم بѧѧدأت بتحریѧѧر فصѧѧول لھѧѧا مѧѧن الجزائѧѧر للحصѧѧول علѧѧى المراجѧѧع التѧѧي 

التѧي لھѧا علاقѧة برسѧالة البحѧث  المذكرة وبالموازاة مع ذلك فقد قمت بزیارة للجھات الرسѧمیة

لولایѧة تبسѧة ، ثѧم المسѧاجد  الإقلѧیمالموارد البشریة وتھیئѧة  إدارة ،مثل مدیریة الشؤون الدینیة

  :المعنیة بالدراسة ، وقد سمحت ھذه الزیارات بتحقیق ما یلي

الاطلاع على الوثائق التي تخص المساجد المعنیة وخصائصھا من حیث الموقѧع والمسѧاحة  -

  .لكل مسجد وطاقة الاستیعاب جمالیةالإ

  .معرفة عدد المساجد على مستوى ولایة تبسة -

  .الاطلاع على معلومات تخص عدد سكان الولایة -

  .الحصول على التراخیص اللازمة لإجراء الدراسة -
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  :مرحلة تطبیق الاستمارة -2-2

 الأولیةقمت خلالھا في المرحلة الأولى بالصیاغة  ونصف  أشھر 6استمرت ھذه المرحلة     

للإستمارة ثم عقد عدة لقاءات مع أئمة المساجد المعنیة والجمعیات الدینیة التابعѧة لھѧا بطریقѧة 

لѧذلك مѧن طѧرف مدیریѧѧة  الѧلازم غیѧر رسѧمیة فѧي البدایѧة ، ثѧم بعѧد الحصѧول علѧى التѧرخیص

صفة رسمیة وتحدثنا في موضوع الدراسة  ننة وبقالشؤون الاجتماعیة أصبحت ھذه اللقاءات م

ولقینا تجاوبا جیدا من طرف أئمة ھذه المساجد وعند توزیع الاستمارات التجریبیѧة التѧي كѧان 

وبعѧد نھایѧة صѧلاة الجمعѧة فѧي كѧل مѧرة یقѧدمني  ،سؤال 19استمارة كل منھا على  20عددھا 

وأزال كل الھواجس التي الشيء الذي ساعدني كثیرا  ،للمصلین ویشرح لھم الموضوع الإمام

وبعѧѧد توزیѧѧع ھѧѧذه الاسѧѧتمارات علѧѧى المصѧѧلین ثѧѧم  ،قѧѧد تمنѧѧع المصѧѧلین مѧѧن التجѧѧاوب معѧѧي

علیھѧا، لѧذلك  الإجابѧةاسترجاعھا، اتضح أن ھناك بعض الأسئلة غیر مفھومھ وأخѧرى لѧم یѧتم 

  .أجریت التعدیلات اللازمة لتفادي الغموض وتسھیل فھم الأسئلة من طرف المبحوثین

د تدارك النقائص المسجلة في الاستمارة تمت صیاغتھا في شكلھا النھائي، ثѧم عرضѧھا وبع   

علѧى الأسѧѧتاذ المشѧرف، وبعѧѧد ذلѧك توزیعھѧѧا علѧى عینѧѧة البحѧث ونظѧѧرا لكبѧر حجѧѧم العینѧة فقѧѧد 

أسابیع وبعد استرجاع الاسѧتمارات مѧن العینѧة المبحوثѧة قمѧت بتفریقھѧا  10استغرق مني ذلك 

  .طة وأخرى مركبة ثم التعلیق علیھا بالتحلیل السوسیولوجيوتكمیمھا في جداول بسی

  :المجال البشري -3
 ،اقتصرت الدراسѧة علѧى المصѧلین الѧذین یحضѧرون صѧلاة الجمعѧة فѧي المسѧاجد المѧذكورة  

 المعنیѧة بالدراسѧѧة كانѧѧت المسѧاجد فقѧدوبمѧا أن توزیѧع الاسѧتمارة كѧѧان عقѧب كѧل صѧѧلاة جمعѧة 

ѧѧى صѧѧافة إلѧѧا بالإضѧѧن آخرھѧѧوءة عѧѧاة، مملѧѧر مغطѧѧاحة الغیѧѧي المسѧѧون فѧѧدا تكѧѧة جѧѧفوف قلیل

مصѧلي مѧع  11100وبالرجوع إلѧى سѧعة كѧل مسѧجد یتضѧح أن حجѧم مجتمѧع البحѧث یسѧاوي 

كما أنھ لا یؤثر على حجم العینة المختѧارة، وبѧذلك  ،ھامش بسیط لا یؤثر على العدد الإجمالي

مصѧلي مѧوزعین كمѧا  11100اعتمدنا طاقѧة الاسѧتیعاب لھѧذه المسѧاجد كمجتمѧع للبحѧث وھѧو 

  :یلي
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  .في المساجد الخاضعة للدراسة )مجتمع البحث(یبین عدد المصلین:   04:  جدول رقم

  عدد المصلین  اسم المسجد

  مصلي 2800  أنس بن مالك

  مصلي 2600  العربي التبسي

  مصلي 5000  مسجد حمزة بن عبد المطلب

  مصلي 700  المسجد العتیق

  

  المجموع

  

  مصلي 11100

  

 :المنھج المتبع:ثانیا 

 ،وحول المنھج دائما یقول1" ھدف لبلوغ تسعى العملیات من منظمة مجموعة ھو المنھج "

 Henri Pioncaré   ھѧي كتابѧف"seinée et Méthode"  رѧم كثیѧاع، علѧم  الاجتمѧأن عل

  .2النتائج    المناھج قلیل

الكشѧف عѧن حقѧائق الظѧواھر جѧل أمجموعѧة منѧاھج مѧن  أوواعتمادا على إتباع منھج معѧین   

المدروسѧѧة اتبعنѧѧѧا المѧѧѧنھج الوصѧѧѧفي التحلیلѧѧѧي فѧѧѧي بحثنѧѧѧا ،لإمكانیѧѧѧة إسѧѧѧتخدامھ فѧѧѧي مثѧѧѧل ھѧѧѧذه 

الدراسѧѧات الكمیѧѧة والسѧѧلوكیة ، و كونѧѧھ أكثѧѧر المنѧѧاھج  العلمیѧѧة شѧѧیوعا واسѧѧتخداما فѧѧي العلѧѧوم 

عѧѧن إلѧѧى التعبیѧѧر  فدھѧѧالإنسѧѧانیة بصѧѧفة عامѧѧة والعلѧѧوم الاجتماعیѧѧة بصѧѧفة خاصѧѧة ،حیѧѧث  ی

الظاھرة المدروسة وتصویرھا كمیا من خلال جمع المعلومات والبیانѧات وتصѧنیفھا وتحلیلھѧا 

  .سوسیولوجیا بغرض التحقق من فرضیات الدراسة

  : أدوات جمع البیانات:ثالثا 

م عدیدة عوامل ھناك    ِ ومن ھѧذه  ببحثھ الخاصة الدراسة أدوات نوع على اختیار الباحث تلز

ولغѧرض التحقѧق مѧن فرضѧیات ھѧذه  ،المسѧتخدم والمنھج تھا،ذا حد في نوع الدراسة العوامل

 علѧى للحصѧول العلمѧي البحث أدوات من مفیدة أداة " الدراسة استخدمنا أداة الاستمارة وھي
                                                             

 .98، ص2004 الجزائر،  ، للنشر القصبة دار ،علمیة تدریبات الإنسانیة العلوم في العلمي البحث منھجیة: أنجرس موریس - 1

 .33، ص 1982منشأة المعارف الإسكندریة، مصر،  مناھج البحث في علم الاجتماع ، :  محمد إسماعیل قباري  – 2
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 المواقѧف والاتجاھѧات ودراسѧة الظѧروف علѧى والتعѧرف الوقѧائع، إلѧى الحقѧائق والتوصѧل

كمѧا   " 1العلمیѧة بالدراسѧة للقیѧام الوحیѧدة العملیѧةالوسѧیلة  الأحیѧان بعѧض فѧي وھѧي والآراء،

 كمѧا یمكѧن الحصѧول عѧن طریقھѧا ،قѧل وسѧائل جمѧع البیانѧات تكلفѧةأ"... تعتبر الاستمارة بأنھا

فبالإضѧافة إلѧى سѧھولة تقنیتھѧا  ،على بیانات عدد كبیر من الأفѧراد وبأقѧل وقѧت وجھѧد ممكنѧین

  .2"أكثر من أي وسیلة أخرى 

 ،لكونھѧѧا كانѧѧت الوسѧѧیلة الأساسѧѧیة لجمѧѧع البیانѧѧات ،فѧѧي بحثنѧѧا كѧѧان رئیسѧѧیا إن دور الاسѧѧتمارة  

  :فقد مرت بمراحل أساسیة  ،لذلك عنیت باھتمام كبیر منذ البدایة

كما قمنا  ،التي تم فیھا قراءة التراث النظري المتعلق بموضوع الدراسة: المرحلة الأولى -    

نѧاءا علѧى ذلѧك كانѧت الصѧیغة المبدئیѧة لأسѧئلة وب ،بزیارات استطلاعیة أولیѧة لمیѧدان الدراسѧة

  .الاستمارة

التѧي كѧان  ،وھѧي التѧي تѧم فیھѧا تجریѧب واختبѧار الاسѧتمارات التجریبیѧة:  المرحلة الثانیѧة -   

سؤال وقد تم بعد اختبارھا تعدیل بعض الأسئلة  19تحتوى كل منھا على  ،استمارة 20عددھا

  .ى اكتشفنا أننا قد أھملناھالعدم جدواھا وخدمتھا للموضوع وأضفنا أخر

وبعѧد عرضѧھا علѧى أسѧاتذة  توصلنا إلѧى صѧیاغة الاسѧتمارة النھائیѧة، ،بعد ھذه التعدیلات -   

سѧؤال موزعѧة علѧى  40حیث اشتملت على  ،محكمین، تم اعتمادھا و تطبیقھا في میدان بحثنا

  :ليیاكمأربعة محاور 

  .أسئلة خاصة بالبیانات العامة -

  .بضبط السلوك أسئلة خاصة  -

  .أسئلة خاصة بالتكافل الاجتماعي -

 .مذھبيأسئلة خاصة بالانتماء ال -   

  وقد اشتملت ھذه الاستمارة على أسئلة تأكیدیة وضابطة قصد التأكد من صدق إجابة    

المبحوث ، كما تنوعت ھذه الأسئلة بین المغلقة والمفتوحة والنصف مفتوحة مѧع تقѧدیم أجوبѧة 

  .مھمة المبحوث في الإجابة عنھا بكل یسر محتملة لتسھیل

                                                             
 .329، ص2000، 1سوریا، ط ، دمشق، المعاصر الفكر دار ،العلمیة وممارستھ النظریة أساسیاتھ العلمي البحث : دویدري وحید رجاء - 1

 .172ص،  1982، دار الفكر العربي، القاھرة، علم الاجتماع المفھوم ، الموضوع والمنھج : صلاح مصطفى الفوال - 2
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  :اختیار العینة:رابعا
نظرا لكبر حجم مجتمع البحث ھذا یجعѧل مѧن الصѧعب إن لѧم یكѧن مѧن المسѧتحیل الاتصѧال    

فقد لجأنѧا إلѧى الاسѧتعانة بالمعاینѧة أو  ،بھم جمیعا، ونظرا لعامل الزمن الذي نحن مرتبطین بھ

سѧѧمح باختیѧѧار جѧѧزء فرعѧѧي مѧѧن مجتمѧѧع البحѧѧث یھѧѧدف مجموعѧѧة مѧѧن العملیѧѧات ت"العینѧة وھѧѧي 

، وتعتبر العینة مѧن أھѧم خطѧوات البحѧث العلمѧي فѧي الدراسѧات الوصѧفیة ذات 1"بتكوین عینة

الجانѧѧب المیѧѧداني ، بحیѧѧث یعتمѧѧدھا الباحѧѧث فѧѧي دراسѧѧتھ لظѧѧاھرة معینѧѧة تتمیѧѧز بمجتمѧѧع كبیѧѧر 

مات الممثلة للمجتمع الكلي الحجم، فیضطر لأخذ جزء من ھذا المجتمع تتوفر فیھ جمیع المقو

  .للتعبیر عنھا، باعتبار أن الجزء یعبر عن الكل 

ونظѧѧرا لتبѧѧاین مجتمѧѧع البحѧѧث فѧѧي المسѧѧجد أثنѧѧاء خطبѧѧة الجمعѧѧة فقѧѧد اعتمѧѧدنا علѧѧى المعاینѧѧة    

العشوائیة الطبقیة وذلك تبعا لأعمѧار المصѧلین ، حیѧث تѧم تصѧنیف مجتمѧع البحѧث إلѧى خمѧس 

ѧم فئات عمریة كما ھو  موضح فѧدول رقѧن 6ي الجѧل مѧة الأقѧة العمریѧتثنیت الفئѧد اسѧ20، وق 

علѧѧى  الكافیѧѧة سѧѧنة وھѧѧذا راجѧѧع مѧѧن  وجھѧѧة نظѧѧري لكѧѧون ھѧѧذه الفئѧѧة العمریѧѧة لا تتمتѧѧع بالقѧѧدرة

  .التحلیل والإجابة المنطقیة على تساؤلات الاستمارة

ناسѧبة مѧع وبعد تصنیف مجتمѧع البحѧث إلѧى الفئѧات المѧذكورة تѧم اختیѧار العینѧة بطریقѧة مت    

  .حجم كل فئة عمریة

  :أما أھم ممیزات العینة التي ركزنا علیھا في ھذه الدراسة فھي

 .المستویات التعلیمیة للمصلین على اختلافھا-

 .أعمار المصلین-

  .الدخل الشھري للأسرة-

 .نللمصلی مذھبيالانتماء ال-

فرد، استخدمنا العینة العشوائیة من أجل  11100لكبر حجم مجتمع البحث المقدر بـ  اونظر   

مѧن مجتمѧع البحѧث  %5إعطاء فرص متكافئة لوحدات العینة في الظھور، حیѧث أخѧذنا نسѧبة 

  :فرد موزعة حسب الجدول التالي 555لتكون العینة الكلیة تساوي 

  

                                                             
  .57موریس أنجرس مرجع سابق ص  –1
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 :كل مسجدیبین حجم العینة المأخوذة من :  05:  جدول رقم

  حجم العینة  الاستیعاب  طاقة   اسم المسجد    

  من كل مسجد

  أنس بن مالك          

  

  مصلي 140  مصلي 2800

  مصلي 130  مصلي 2600  العربي      التبسي

  مصلي 250  مصلي 5000مسجد حمزة بن عبد المطلب

  مصلي 35 مصلي 700  المسجد العتیق

 مصلي 11100  المجموع

  

  مصلي 555

  

 

  :خصائص العینة

  یوضح توزیع أفراد العینة حسب الفئات العمریة: 06: جدول رقم

  الفئات 

  العمریة

  المجموع العام  إناث  ذكور

  %النسبة  التكرار  %النسبة  التكرار  %النسبة  التكرار

20-29  58  10.45  14  2.52  72  12.97  

30-39  187  33.69  38  6.85  225  40.54  

40-49  135  24.33  21  3.78  156  28.11  

50-59  63  11.35  5  0.90  68  12.25  

  6.13  34  %0  0  6.13  34فما فوق 60

 %100  555%14.05  78%85.95  477  المجموع

    

   30من خلال الجدول یتضح أن غالبیة أفراد العینة من كلا الجنسین تتراوح أعمارھم بین    
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 مѧن 40.54% للإنѧاث وھѧو مѧا یمثѧل %6.85للѧذكور و  %33.69سѧنة وذلѧك بنسѧبة  39و 

العینѧѧة التѧѧي شѧملتھا الدراسѧѧة ، ثѧѧم تلیھѧѧا فѧѧي المرتبѧة الثانیѧѧة الفئѧѧة العمریѧѧة التѧѧي  أفѧѧراد مجمѧوع

للإنѧاث وھѧو مѧا  % 3.78للѧذكور و  %24.33سنة وذلك بنسѧبة  49 و 40یتراوح سنھا بین 

ة، ثѧم تلیھѧا بحوثѧالعینѧة الم أفѧراد بالنسبة لھذه الفئة العمریة مѧن مجمѧوع %28.11یمثل نسبة 

 % 2.52للѧѧذكور و  % 10.45بنسѧѧبة  29و  20فئѧѧة الشѧѧباب الѧѧذین تتѧѧراوح أعمѧѧارھم بѧѧین 

نسبة أقل منھا بقلیل تأتي الفئة العمریѧة بو % 12.97نسبة مئویة تقدر بـ بللإناث أي بمجموع 

 % 0.90والإنѧاث  %11.35سنة حیѧث بلغѧت نسѧبة الѧذكور  59و 50التي یتراوح سنھا بین 

فѧي حѧین نجѧد أن الفئѧة العمریѧة لمѧا ، الدراسѧة شѧملتھامن العینة التѧي  %12.25وھو ما یمثل 

  . %6.13سنة تمثل نسبتھا الكلیة  60فوق 

لین ومرتادي المسجد لیѧوم صنستنتج  من خلال ھذه البیانات أن غالبیة أفراد العینة من الم    

ن مجمѧوع الفئتѧین العمѧریتین المحصѧورتین الجمعة ینتمون إلى فئة الشѧباب والكھѧول بحیѧث أ

وھѧي الفئѧة التѧي  % 68.65فرد أي بنسѧبة  381سنة یساوي ما مجموعھ  49سنة و  30بین 

 ،تمتاز بالنضج الفكري والعقلي وھذا یعطي الدراسة منحى إیجابي لمنطقیة الإجابة  والتحلیل

یمثل فیھا الشباب النسѧبة  وھذا راجع أیضا إلى أن المجتمع الجزائري ومن ضمنھ ولایة تبسة

  .الأكثر مقارنة بالفئات العمریة الأخرى

سنة وھذا یدل على إقبال الشباب علѧى المسѧاجد بѧدافع التنشѧئة  30تلیھا فئة الشباب  الأقل من 

حیѧѧث تعѧѧد التنشѧѧئة الاجتماعیѧѧة الوسѧѧط الأول والقنѧѧاة "الاجتماعیѧѧة والقѧѧیم السѧѧائدة فѧѧي المجتمѧѧع

إضافة إلѧى ،  1"نقل الثقافة والقیم وإعادة إنتاجھا على مدى الأجیال الأساسیة التي یجرى فیھا

 ،أن یوم الجمعة یوم عطلѧة حیѧث نجѧد أن جѧل أفѧراد المجتمѧع متحѧررین مѧن إلتزامѧات العمѧل

الشيء الذي ساھم في رفع نسبة المصلین، وتلي ھذه الفئة فئة الكھول الذین تتراوح أعمѧارھم 

سѧنة ممثلѧة بأضѧعف نسѧبة فѧي مجتمѧع البحѧث  60خ ما فѧوق ثم فئة الشیو، سنة 59و  50بین 

ھم یعتبѧرون أقلیѧة فѧي التركیبѧة كبار السن لا یتوجھون إلى المساجد ولكѧن أنوھذا لا یدل على 

بحث الممثلة فѧي الإسѧتمارة صѧعبت مѧن مھمѧة التعامѧل مѧع لا أداة الاجتماعیة للمنطقة، كما أن

  . الأمیةة الأكثر من حیث سبھذه الفئة باعتبارھا تمثل الن

                                                             
  .87، ص  2005، 4ترجمة فایز الصباغ، المنظمة العربیة للترجمة ، بیروت، ط: علم الاجتماع: أنتوني غدنز  -1
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  یمثل توزیع أفراد العینة حسب المستوى التعلیمي: 07: جدول رقم 

 %النسبة   التكرارالمستوى التعلیمي

  أمي

  ابتدائي

  متوسط 

  ثانوي 

  جامعي

54 

89 

142 

149 

121  

9.73 

16.03 

25.55 

26.85 

21.80  

 %100  555  المجموع

  

یمتلكون تعلیمѧا ثانویѧا یمثلѧون أعلѧى نسѧبة فѧي  نالذی أن الأفرادمن خلال الجدول یتضح لنا    

ثѧѧѧم ،  %25.59نسѧѧѧبة بفئѧѧة ذوي التعلѧѧѧیم المتوسѧѧط ، ثѧѧѧم  %26.85عینѧѧة الدراسѧѧѧة ممثلѧѧة بѧѧѧـ 

التعلѧѧѧیم الإبتѧѧѧدائي یمثلѧѧѧون مѧѧѧا نسѧѧѧبتھ  يذو أنفѧѧѧي حѧѧѧین نجѧѧѧد ،  %21.80الجѧѧѧامعیین نسѧѧѧبة 

   لمرتبѧѧѧة الأخیѧѧرة بنسѧѧѧبةمѧѧن مجمѧѧوع أفѧѧѧراد العینѧѧة بینمѧѧѧا حلѧѧت فئѧѧة الأمیѧѧѧین فѧѧي ا 16.03%

مقبѧول عمومѧا  تعلیمѧي تنتج أن أفراد العینة یمتѧازون بمسѧتوىسن ھذه البیانات ن، م  9.73%

ثѧѧم فئѧѧة الجѧѧامعیین بنسѧѧبة ،  %26.85 تقѧѧدر ب نسѧѧبة الأفѧѧراد ذوى التعلѧѧیم الثѧѧانويأن حیѧѧث 

لثقافة العلمیة أغلب أفراد العینة یمتلكون نوعا من ا  أنوھذا إن دل فإنما یدل على  % 21.80

التي تمكنھم من الفھم والتحلیل المنطقي بعیدا عن العاطفة والأحكѧام المسѧبقة ثѧم نجѧد أن ذوي 

وھѧѧم فѧѧي  %9.73تلیھѧѧا نسѧѧبة  الأمیѧѧین ممثلѧѧة بѧѧـ ،  %16.03التعلѧѧیم الابتѧѧدائي یمثلѧѧون نسѧѧبة 

إلѧى الفتѧرة وھѧذا راجѧع ، تلقѧوه أصѧلا إنمعظمھم مѧن  كبѧار السѧن الѧذین  تلقѧوا تعلیمѧا بسѧیطا 

كما نجد فئѧة قلیلѧة مѧن الأمیѧین  ،التاریخیة التي عاشھا ھؤلاء وخاصة أیام الاستعمار الفرنسي

ذوي سن لیست بالمرتفعة إلا أنھم ینتمون إلى الجنس الأنثѧوي الѧذي یعѧد محرومѧا مѧن التعلѧیم 

ساھم فѧي ثة، انتشار وسائل التعلیم والاتصال الحدی، الا أن في الفترات السابقة لزمن العولمة 

وتقبلا للتغیر الاجتماعي وھو مѧا رفѧع مѧن درجѧة الѧوعي بتقѧدیر " المجتمع أكثر انفتاحا جعل 
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،وفي ھذا الإطار أصبح العنصر النسوي أكثر إقبѧالا علѧى التعلѧیم ممѧا كѧان علیѧھ    1"الآخرین

  .في السابق

 یمثل توزیع أفراد العینة حسب الحالة الاجتماعیة: 08:جدول رقم

  

 %النسبة   التكرار  الاجتماعیة الحالة

  أعزب

  متزوج

  أرمل

  مطلق

127  

403  

06  

19  

22.88  

72.61  

1.08  

3.43  

 %100  555  المجموع

  

وھي أعلى نسѧبة مقارنѧة  % 72.61من خلال الجدول یتبین لنا أن نسبة المتزوجین بلغت     

 %3.43ثѧم تѧأتي فئѧة المطلقѧین حیѧث بلغѧت نسѧبتھم  %22.88بالعازبین  الذین بلغت نسبتھم 

مѧن إجمѧالي  % 1.08ا سجلت أضعف نسѧبة لѧدى الأرامѧل مقѧدرة بѧـ ممن العینة المدروسة فی

فمѧن خѧلال ھѧذه البیانѧات یتبѧین لنѧا أن غالبیѧة أفѧراد العینѧة مѧن  ،العینة التѧي خضѧعت للدراسѧة

، فѧѧالزواج عامѧѧل  2"جتمѧѧاعيوھѧѧذا یعطѧѧي دفѧѧع إضѧѧافي للاسѧѧتقرار النفسѧѧي والا"المتѧѧزوجین 

وھѧذا . استقرار وھو مرحلة ینتقل فیھا المتزوج من الحریة المطلقة إلى المسѧؤولیة والالتѧزام 

مѧا یزیѧد مѧن احتمالیѧة أن یكѧون  المبحѧوث یتمتѧع بقѧدر عѧال مѧن النضѧج النفسѧي والاجتمѧاعي 

  .والالتزام بالقیم  الدینیة والتربویة التي یتلقاھا في المسجد

  

  

 

  

                                                             
 .185، ص 2006ریة ، ، دار المعرفة الجامعیة، الإسكندالقیم وموجھات السلوك الاجتماعي: محمد أحمد بیومي  - 1
 .223نفس المرجع ، ص - 2
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 یبین توزیع أفراد العینة حسب الدخل الشھري:  09:جدول رقم  

  

  النسبة  التكرار  الدخل الشھري للأسرة

  دج  10000≤

  دج30000 -10000من 

  دج50000-30000من

  دج 50000>

32 

264 

190 

69  

5.76 

47.57 

34.23 

12.43  

 %100  555  المجموع

  

یعتبѧѧر  العامѧѧل الاقتصѧѧادي ذا أھمیѧѧة كبѧѧرى لأي مجتمѧѧع مѧѧن المجتمعѧѧات لمѧѧا یѧѧوفره مѧѧن "   

مختلف حاجات الإنسان التي یقوم علیھا استمراره ككѧائن حѧي، فضѧلا عѧن  أنѧھ یحقѧق إشѧباع 

  1"الكثیر من حاجاتھ الاجتماعیة

أعلѧى نسѧبة والتѧي بلغѧѧت   أنمѧن خѧلال النتѧائج المحصѧل علیھѧا فѧي ھѧѧذا الجѧدول یتضѧح لنѧا   

ثѧم تلیھѧا  ،دج  ألѧف30و  الاف10من مجموع العینة المدروسة یتراوح دخلھم بین  47.57%

في حین  % 34.23ألف دینار جزائري بنسبة  50ألف إلى  30الدخل الشھري من  يفئة  ذو

 %12.43ألف دینار جزائѧري مقѧدرة بѧـ  50بلغت نسبة الأفراد ذوو الدخل المرتفع أكثر من 

ألاف دینار  10حلت فئة ذوو الدخل الضعیف أقل من ، ثم من مجموع أفراد العینة المدروسة

 .% 5.76جزائري على المرتبة الأخیرة بنسبة 

غالبیة أفراد العینة المدروسة من أصحاب الدخل المتوسط  أنمن خلال ھذه البیانات نستنتج   

أصѧحاب  أنمعیشیة للمѧواطن فѧي حѧین نجѧد إلى المیسور نوعا ما مقارنة بالقدرة الشرائیة وال

الیѧѧة تمثѧѧل نسѧѧبة لا بѧѧأس بھѧѧا وھѧѧم فѧѧي أغلѧѧبھم مѧѧن مѧѧوظفي المؤسسѧѧات عالقѧѧدرة الشѧѧرائیة ال

الاقتصادیة المنتجة، وھذا یعطي قدرا من الاستقرار النفسي والاجتمѧاعي للعامѧل فیتجѧھ بѧذلك 

الجمعѧة التѧي تزیѧده  تѧوازن بѧین الجانѧب الروحѧي والمѧادي بالمواظبѧة علѧى صѧلاة إحداثإلى 

 .نوعا من الاستقرار والوعي الدیني

                                                             
 .214المرجع نفسھ ، ص  – 1
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  :یوضع توزیع أفراد العینة وفقا لوضعیة السكن:  10:جدول رقم 

  

 السكن  
  التكرار

 

  النسبة المئویة

% 

   

  مع الوالدیـــــــــن

 

  

208  

 

  

%37,47 

  سكن فردي ملك

 

84 %15,13 

  سكن فردي إیجـــار

  

 

263 %47,46 

 
    

 l 555 %100المجموع        

  

غالبیة أفراد العینة  یقتنون في سكنات مؤجرة حیث بلغت  أنیتضح من خلال ھذا الجدول     

ثم تلیھا فئة الأفراد الساكنین مع أبائھم وذلك بنسѧبة مئویѧة  % 47.46النسبة المعبرة عن ذلك 

لتحل في الأخیر فئѧة الأفѧراد الѧذین یعیشѧون فѧي سѧكنات فردیѧة بنسѧبة مئویѧة  %37.47بلغت 

  .% 15.13تقدر بـ 

تبین ھذه النتائج المحصل علیھا أن معظم أفراد العینة غیر مستقرین في السكن ولیس  لھم     

سكن خاص وھذا راجѧع إلѧى ضѧعف القѧدرة المادیѧة لسѧكان ھѧذه المنطقѧة وانتمѧاء أغلѧبھم إلѧى 

ѧѧات الѧѧر فئѧѧم الأسѧѧى أن معظѧѧیرھا علѧѧن تفسѧѧائج یمكѧѧذه النتѧѧا أن ھѧѧط كمѧѧعیف والمتوسѧѧدخل الض

المكونة لأفراد العینة ھي أسر نوویة تفضل الاستقلال في السكن وان كان على حساب القدرة 

الشѧѧرائیة، وھѧѧذا قѧѧد یѧѧؤثر  بشѧѧكل أو بѧѧأخر فѧѧي بعѧѧض القѧѧیم الاجتماعیѧѧة كالتكافѧѧل والتماسѧѧك 

  .الاجتماعیین



 

 

  

 

       عرض وتحلیل : الفصل السابع

 البیانات و النتائج

  تحلیل ومناقشة البیانات : أولا  

  الأولىالفرضیة تحلیل ومناقشة بیانات    -1                       

  الثانیةالفرضیة تحلیل ومناقشة بیانات     -2                       

 الثالثةالفرضیة تحلیل ومناقشة بیانات     -3                       

 نتائج الدراسة: ثانیا  

  نتائج الفرضیة الأولى           -1                    

  نتائج الفرضیة الثانیة    -2                       

  .نتائج الفرضیة الثالثة    -3                       

  النتائج العامة  -4                       
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  تحلیل ومناقشة البیانات: أولا

 :الفرضیة الأولى تحلیل ومناقشة بیانات -1

  .كلما واظب المصلون على خطبة الجمعة كلما زاد انضباطھم السلوكي      

من خلال ھذه الفرضیة سنقوم بتحلیل و تفسیر البیانات الخاصة بدور خطبѧة الجمعѧة فѧي      

  :ضبط السلوك حسب ما یراه المصلون

 یبین مواظبة المصلین على الصلاة في المسجد: 11جدول رقم

  

  التكرار ھل تواظب على صلاتك في المسجد؟ 
 

  النسبة المئویة
 

  نعم 
 

313 %56,41 

  لا 
  
 

242 %43,59 

 
    

  المجموع
 

555 %100 

   

مѧѧѧن مجمѧѧѧوع  % 56.41مѧѧѧن خѧѧѧلال النتѧѧѧائج المحصѧѧѧل علیھѧѧѧا فѧѧѧي الجѧѧѧدول یتبѧѧѧین لنѧѧѧا أن     

مѧنھم غیѧر مѧواظبین علѧى  %43.59المبحوثین یحѧافظون علѧى صѧلواتھم فѧي المسѧجد مقابѧل 

وھذا یدل على أن أكثر من نصف العینة المبحوثѧة تواظѧب علѧى الصѧلاة . الصلاة في المسجد

فѧѧي المسѧѧجد رغѧѧم الارتباطѧѧات فѧѧي العمѧѧل وغیѧѧره مѧѧن الانشѧѧغالات الیومیѧѧة وھѧѧو وعѧѧي دینѧѧي 

وانضباط سلوكي ناتج عن الخطاب المسجدي الذي یتلقاه المصѧلي باسѧتمرار وخاصѧة خطبѧة 

 .عة باعتبار أنھا موجھة لأكبر قدر ممكن من شرائح المجتمعالجم
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  :یبین وقت الذھاب إلى المسجد یوم الجمعة: 12جدول رقم 

  

  التكرار ھل تذھب إلى صلاة الجمعة؟
 

  النسبة المئویة
 

  باكرا
 

72 %12,97 

  قبل الآذان بقلیل
 

344 %61,98 

  أثناء الأذان
 

139 %25,04 

    

  المجموع
 

555 %100 

 

مѧن أفѧراد العینѧة یѧذھبون إلѧى المسѧجد  % 61,98تظھر لنا النتائج المبینة فѧي الجѧدول أن     

من العینة المبحوثة صرحوا بأنھم یذھبون إلى  %25,04یوم الجمعة قبل الأذان بقلیل، مقابل 

مѧن أفѧراد  %12,97المسجد یوم الجمعة متأخرین وذلѧك أثنѧاء سѧماعھم الأذان، بینمѧا صѧرح 

 .العینة أنھم یذھبون إلى المسجد یوم الجمعة باكرا

تشیر ھذه النتائج إلى أن غالبیة أفراد العینة یحضرون إلى المسجد یѧوم الجمعѧة قبѧل الأذان    

وھѧذا یѧدل علѧى ضѧعف الخطѧاب المسѧجدي، وھѧو مѧا یفسѧر بقѧاء الكثیѧر مѧن المصѧѧلین بقلیѧل ،

ام لا یتمتع بالقدرة على تحفیѧز المصѧلین بالاسѧتماع خارج المسجد انتظار وقت الصلاة، فالإم

إلیھ وإقناعھم بمضمون خطابھ ویشترك في ھذا التراجع للخطاب المسѧجدي كѧل مѧن المرسѧل 

والمستقبل على حد سواء فالمرسل لا یتمتع بصفات الخطیب الناجح، والمتلقي یحمل في كثیر 
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ن الخطѧѧاب، وھѧѧذا  مѧѧا یفقѧѧده مѧن الأحیѧѧان حكѧѧم مسѧѧبق إمѧѧا عѧѧن الخطیѧѧب كفѧرد أو عѧѧن مضѧѧمو

  .1التركیز ، بكامل قدراتھ الإدراكیة

  :یبین كیفیة قضاء الوقت في المسجد قبل الصلاة: 13جدول رقم   

  

  التكرار كیف تقضي وقتك في المسجد قبل الصلاة؟           
 

  النسبة المئویة
% 

...)قـراءة القـرآن ،الصلاة،التسبیح(الاشتغال بالذكر  
 

177 %31,89 

  الاستمــــــــــــاع للـــــــدرس  
 

249 %44,86 

  ترعى شؤون وأشغال المسجد  
 

14 %2,52  

  تقضیھ في الحدیث مع الغیــــر  
 

100 %18,01  

  أخرى  
  
 

15 %2,70 

    
  المجموع

 
555 %100 

 

مѧن أفѧراد العینѧة یقضѧون وقѧتھم قبѧل الصѧلاة فѧي  %44.86أن  13یظھر لنا الجدول رقم     

قѧراءة (من العینة المبحوثѧة أنھѧم یشѧغلون وقѧتھم بالѧذكر  %31,89سماع الدرس بینما صرح 

یقضون وقتھم فѧي الحѧدیث مѧع بعضѧھم  %18.01في حین نجد أن ....) تسبیح. صلاة . قرأن

 .یرعون شؤون المسجد % 2.52البعض ، ثم 

تѧѧائج أن غالبیѧѧة أفѧѧراد العینѧѧة المبحوثѧѧة یعطѧѧون أھمیѧѧة كبیѧѧرة للѧѧدرس نسѧѧتنتج مѧѧن ھѧѧذه الن    

یستغلون وقѧتھم فѧي المسѧجد  %76.80وتدعمھم في ذلك الفئة المنشغلة بالذكر وھذا یعني أن 

                                                             
 .6، ص11/01/2013، 3882، جریدة الشروق الیومي الجزائریة، ع  بتك یا إماملمن تقرأ خط: سمیة سعادة – 1
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ومѧع بشكل إیجابي یتیح لھم فھم أكثر للقیم الدینیة والتربویѧة التѧي تفیѧدھم فѧي ضѧبط سѧلوكھم، 

ن یقضѧون أوقѧاتھم فѧي الحѧدیث مѧع بعضѧھم الѧبعض أو من المصѧلی %20.70ذلك فإن وجود 

أمور أخرى لیست لھا علاقة بسبب وجودھم في المسجد ، تدل علѧى عѧدم قѧدرة إمѧام المسѧجد 

وأن الخطѧاب لѧم یعѧد یلبѧي طموحѧات المتلقѧي الفكریѧة والعلمیѧة ، وقѧѧد " باسѧتقطاب ھѧذه الفئѧة 

المتعلمѧة التѧي تتمتѧع بدرجѧة مѧن أرجع ذلك إلѧى كѧون رواد المسѧاجد الكثیѧر مѧنھم مѧن الطبقѧة 

الوعي الذي یجعلھا تحدد احتیاجات الفرد والمجتمع من الخطاب الدیني، ولھذا أصبح الاقتناع 

،وھذا ما یفسر استسلام بعض المصلین للتثѧاؤب والشѧرود 1"بالخطاب المسجدي محدودا جدا

  .الذھني في شكل من الاغتراب الماركسي إن أمكن التشبیھ

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

  

                                                             
  .6المرجع نفسھ ، ص   – 1
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 .یبین كیفیة قضاء الوقت في المسجد وعلاقتھا بأعمار المصلین: 14جدول رقم 

         

 السن  

 كیف تقصي وقتك قبل الصلاة؟

 المجموع

 ومستوى 2قیمة كا

 α الدلالة 

 
الإشتغال        

 بالذكر
الإستماع     

 للدرس

ترعى 
شؤون 
 المسجد

تقضیھ في 
الحدیث مع 

 الغیر
 أخرى

  20من 

   29إلى 

 سنة

 72 4 33 1 11 23 ت
 قیمة

 2كا 

  مستوى

 لةلاالد 

   α  % 31,94% 15,27% 1,38% 45,83% 5,55% 12,97%   

  30من 

  39إلى 

 سنة 

   225 1 27 1 66 130 ت

0,00 

% 57,77% 29,33% 0,44% 12,00% 0,44% 40,52% 

284,62 

  40من 

   49إلى 

 سنة

 156 9 5 8 114 20 ت

% 12,82% 73,07% 5,12% 2,20% 5,76% 28,11% 

  50من 

  59إلى 

 سنة

 68 0 12 4 49 3 ت

% 4,41% 72,50% 5,88% 17,64% 0,00% 12,30% 

    60من 

 سنة

 فما فوق

 34 1 23 0 9 1 ت

% 2,94% 26,47% 0 % 67,64% 2,94% 6,10% 

  

 المجموع

  

 555 15 100 14 249 177 ت

% 31,90% 44,86% 2,52% 18,01% 2,70% 100% 
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مѧن أفѧراد العینѧة المبحوثѧة  % 44.86تبین لنا النتائج المحصل علیھا في ھذا الجѧدول أن      

یقضون الوقت الذي یسبق خطبة الجمعة في الاستماع للدرس وتدعمھم  في ذلك الفئة العمریة 

سѧنة  59إلѧى  50ثѧم الفئѧة العمریѧة مѧن  %73.07سѧنة بنسѧبة مئویѧة تقѧدر بѧـ  49إلى  40من 

بنسѧѧبة سѧѧنة  39إلѧѧى  30تلیھѧѧا الفئѧѧة العمریѧѧة مѧѧن  %72.05وذلѧѧك بنسѧѧبة مئویѧѧة مقѧѧدرة بѧѧـ 

ممѧѧن  %15.27سѧѧنة فمѧѧا فѧѧوق بنسѧѧبة مئویѧѧة تقѧѧدر بѧѧـ  60، ثѧѧم الفئѧѧة العمریѧѧة مѧѧن 29.33%

یشѧѧغلون  %31.90بینمѧѧا نجѧد أن . یقضѧون الوقѧت الѧѧذي یسѧبق الصѧѧلاة فѧي الاسѧѧتماع للѧدرس

مѧن الفئѧة  %57.77،یѧدعمھم فѧي ذلѧك ......) قѧراءة قѧرآن ، صѧلاة ، تسѧبیح(وقتھم في الذكر 

سѧѧنة بنسѧѧبة مئویѧѧة تقѧѧدر بѧѧـ  29إلѧѧى  20سѧѧنة ، ثѧѧم  فئѧѧة الشѧѧباب مѧѧن  39إلѧѧى  30العمریѧѧة مѧѧن 

ك وبنسѧب ، ثѧم تحѧل بعѧد ذلѧ%12.82سѧنة بѧـ  49إلѧى  40تلیھا الفئة العمریѧة مѧن  31.94%

 60سѧنة ومѧن  59إلى  50لكل من الفئتین العمریتین من  %2.24و  %4.41ة ممثلة بـ ینمتد

ي الانشغال بالذكر قبѧل صѧلاة الجمعѧة، فیمѧا  سنة فما فوق على التوالي ممن یقضون أوقاتھم ف

مѧѧن مجمѧѧوع أفѧѧراد العینѧѧة التѧѧي خضѧѧعت للدراسѧѧة  % 18,01صѧѧلاة الجمعѧѧة، فیمѧѧا نجѧѧد أن  

یقضون الوقت الذي یسبق خطبة الجمعة في الحدیث مع بعضھم البعض غیر مھتمین بالدرس 

ح أو قراءة القرآن وغیرھا، الذي یلقیھ الإمام ولا مشتغلین بالذكر المتمثل في الصلاة أو التسبی

من الفئѧة  %45.83سنة فما فوق ، ثم  60من الفئة العمریة من  %67.64ویدعم ھذا التوجھ 

سѧنة بنسѧبة مئویѧة تقѧدر بѧـ  59إلѧى  50سنة، تلیھا الفئѧة العمریѧة مѧن  29إلى  20العمریة من 

وتحѧل فѧѧي  % 12سѧنة بنسѧبة مئویѧѧة مقѧدرة بѧѧـ  39إلѧѧى  30، ثѧم الفئѧة العمریѧѧة مѧن 17.64%

یقضون الوقت الѧذي یسѧبق الصѧلاة فѧي  %2.20سنة بـ  49إلى  40الأخیر الفئة العمریة من 

مѧѧن مجمѧѧوع أفѧѧراد العینѧѧة أنھѧѧم یقضѧѧون  %2.70الحѧѧدیث مѧѧع بعضѧѧھم الѧѧبعض ، كمѧѧا صѧѧرح 

مѧن الفئѧة  %5.76الوقت الذي یسبق الصѧلاة فѧي أمѧور أخѧرى ، غیѧر محѧددة ویѧدعم التوجѧھ 

سѧنة بنسѧبة مئویѧة مقѧدرة بѧـ  29إلى  20سنة، تلیھا الفئة العمریة من  49إلى  40العمریة من 

 30، تلیھѧا الفئѧة العمریѧة مѧن %2.94سنة فما فوق بنسѧبة  60، ثم الفئة العمریة من 5.55%

مѧن مجمѧوع أفѧراد العینѧة  %2.50بینمѧا نجѧد أن  %0.44سنة بنسبة مئویة مقدرة بѧـ  39إلى 

الذي یسѧبق الصѧلاة فѧي رعایѧة شѧؤون المسѧجد وكѧان المبحوثة صرحوا بأنھم یقضون الوقت 

سѧنة علѧى التѧوالي ، فیمѧا  59إلѧى  50سنة ومѧن  49إلى  40أغلبھم من الفئتین العمریتین من 
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سنة فما فوق عن رعایة شؤون المسجد وھذا راجع إلѧى أن  60سجل غیاب الفئة العمریة من 

  .ج إلى جھد فیزیقيأعمارھم لا تسمح لھم بذلك خاصة منھا الأعمال التي تحتا

 αومسѧتوى الدلالѧة المعنویѧة  284,62تساوي  2كما نلاحظ من النتائج المسجلة أن قیمة كا   

أي وجود علاقة ذات دلالة إحصائیة بین مؤشري المسѧتوى التعلیمѧي و كیفیѧة   0.05أقل من 

    .قضاء الوقت في المسجد

نسѧѧتنتج مѧѧن خѧѧلال ھѧѧذه المعطیѧѧات وحسѧѧب الاتجѧѧاه العѧѧام أن أغلѧѧب أفѧѧراد اللعینѧѧة المبحوثѧѧة    

یقضون الوقت الذي یسبق الصلاة بصورة إیجابیة تراوحت بین الاستماع للѧدرس والانشѧغال 

  بالذكر

، وھذا یدل على المكانة التي یولیھا المجتمѧع للمسѧجد بحیѧث ...) صلاة، قراءة قرأن، تسبیح( 

ون في جو روحاني ینمѧي فѧیھم القѧیم الخلقیѧة والتربویѧة التѧي تѧدفعھم لѧذلك، كمѧا لا یمكѧن یكون

إھمال دور إمام المسجد في شد انتباه المصѧلین إلیѧھ مѧن خѧلال الѧدرس واجتھѧاده فѧي إقنѧاعھم 

  .بمضمون خطابھ مستعملا في ذلك كل وسائل الإقناع العقلیة والعلمیة والعاطفیة

مѧѧن مجمѧѧوع أفѧѧراد العینѧѧة المبحوثѧѧة ممѧѧن یقضѧѧون أوقѧѧاتھم فѧѧي  % 20.70إلا أن وجѧѧود    

الحدیث مع بعضھم البعض أو أمور أخرى غیر نافعة كالشѧرود الѧذھني والتیھѧان بالعقѧل إلѧى 

خارج المسجد مرده إلى وجود نسبة لا بأس بھا غیر راضیة عن الخطاب المسجدي، أو أنھѧا 

سѧنة  فمѧا  60مѧن الفئѧة العمریѧة مѧن  67.64 لا تفھم ما یقولھ إمام المسѧجد ودلیѧل ذلѧك وجѧود

فوق یقضون الوقت في الحدیث مع بعضھم البعض ویرجع ذلك إلى عامل الأمیة الذي یعѧوق 

ویعرقل ھذه الفئة العمریة من قѧراءة القѧرآن والاسѧتفادة بمضѧمون الخطѧاب المسѧجدي، وھѧذا 

  .شيء ملاحظ في معظم مساجد مدینة تبسة
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 .وقف مختلف الفئات العمریة للمصلین من خطبة الجمعةیبین م:  15جدول رقم 
       

 السن  

 مادا تمثل صلاة الجمعة بالنسبة إلیك؟

 المجموع

 2قیمة كا
 ومستوى

 α  الدلالة
 

  تأدیة  عادة
 ب دینيجوا

  لتجنب الوقوع 
في حرج مع المجتمع

  20من 
 سنة 29إلى 

 قیمة  72 10 38 24 ت
 2كا

  مستوى

% 33,33% 52,77% 13,88% 12,97%   
 لةلاالد 

α 

  30من 
 سنة 39إلى 

   225 3 151 71 ت

0,00 

% 31,55% 67,11% 1,33% %40,50 

33,85 

  40من 
 سنة 49إلى 

 156 6 101 49 ت
% 31,41% 64,11% 3,84% %28,10 

  50من 
 سنة 59إلى 

 68 0 45 23 ت
% 33,82% 66,17% 0,00% %12,30 

 سنة 60من 
 فما فوق

 33 0 27 7 ت
% 20,59% 79,41% 0,00% 5,94% 

 المجموع
  

 555 19 362 174 ت
%31,35% 65,22% 3,42% %100 

  

من مجموع أفراد العینѧة المبحوثѧة % 65.22تظھر النتائج المحصل علیھا في الجدول بأن    

تنظѧѧر إلѧѧى خطبѧѧة الجمعѧѧة كواجѧѧب دینѧѧي یجѧѧب علیھѧѧا قضѧѧاؤه وتأدیتѧѧھ، ویѧѧدعم ھѧѧذا التوجѧѧھ 

بنسѧبة  39إلѧى  30سنة فما فوق ، تلیھا الفئة العمریة من  60من الفئة العمریة من % 79.41

، ثѧم الفئѧѧة % 66.17سѧѧنة بنسѧبة مئویѧة تقѧدر ب 59إلѧى  50ثѧم الفئѧة العمریѧة مѧن % 67.11

ممѧن یѧرون أن خطبѧة  الجمعѧة % 64.74بنسѧبة مئویѧة مقѧدرة بѧـ % 49إلѧى  40العمریة من 

% 52.77نسѧبة مئویѧة مقѧدرة بѧـ % 29إلѧى   20تمثل واجب دیني، ثم تѧأني فئѧة الشѧباب مѧن 

  .ة الجمعة واجب دیني لا یتخلفون عن تأدیتھیرون أن خطب

مѧن مجمѧوع أفѧراد العینѧѧة التѧي خضѧعت للدراسѧة أنھѧم ینظѧرون إلѧѧى %31,35كمѧا صѧرح    

خطبѧѧة الجمعѧѧة كعѧѧادة تѧѧؤدي وفقѧѧط بغѧѧض النظѧѧر عѧѧن قیمتھѧѧا الدینیѧѧة ویѧѧدعم ھѧѧذا الѧѧرأي الفئѧѧة 
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 29إلى  20ریة من ثم الفئة العم%  33,82سنة بنسبة مئویة تقدر ب 59إلى  50العمریة من 

،ثѧم % 31.55بنسѧبة تقѧدر بѧـ%  39إلѧى  30، تلیھا  الفئة العمریة مѧن % 33.33سنة بنسبة 

،لتحѧل فѧي الأخیѧر الفئѧة %  31.41سنة بنسبة مئویѧة مقѧدرة بѧـ  49إلى  40الفئة العمریة من 

ة سنة فما فѧوق یѧرون بѧأن خطبѧة الجمعѧة تمثѧل عѧادة بالنسѧبة لھѧم وذلѧك بنسѧب 60العمریة من 

  .من ھذه الفئة ممن یرون أن خطبة الجمعة تمثل عادة في نظرھم% 20.59مئویة مقدرة بـ 

من مجموع أفراد العینة المبحوثѧة أن دافعھѧم الأساسѧي لتأدیѧة الصѧلاة % 3.42فیما صرح    

وحضѧور خطبѧة الجمعѧة سѧببھ اجتمѧاعي نفسѧѧي ، فھѧم یѧرون أنھѧم سیتعرضѧون للإحѧراج مѧѧن 

 20ورھم خطبة الجمعة، یدعم ھذه النسبة المئویة فئة الشباب مѧن المجتمع في حالة عدم حض

سѧѧنة بنسѧѧبة مئویѧѧة تقѧѧدر بѧѧـ  49إلѧѧى  40ثѧѧم الفئѧѧة العمریѧѧة مѧѧن % 13.88بنسѧѧبة % 29إلѧѧى 

،فیما % 1.33سنة في الترتیب الثالث بنسبة  39إلى  30فیما حلت الفئة العمریة من % 3.84

سѧѧنة فمѧѧا فѧѧوق عѧѧن الѧѧذین  60سѧѧنة ومѧѧن  59الѧѧى  50سѧѧجل غیѧѧاب الفئتѧѧین العمѧѧریتین مѧѧن 

یتحرجون من عدم تѧأدیتھم لخطبѧة الجمعѧة وھѧذا فیѧھ دلالѧة علѧى تشѧبع ھѧاتین الفئѧات العمریѧة 

  .بالقیم التربویة للخطاب المسجدي الشيء الذي جعلھا تؤدي ھذا الواجب الدیني بكل اقتناع

 αستوى الدلالة المعنویة وم 33,85تساوي  2و نلاحظ أیضا من النتائج المسجلة أن قیمة كا  

 المصلین          وھذا یدل على وجود علاقة ذات دلالة إحصائیة بین مؤشري أعمار  0.05أقل من 

  .الأھمیة التي تمثلھا خطبة الجمعة بالنسبة لھمو 

نسѧѧتنتج مѧѧن خѧѧلال تحلیلنѧѧا لھѧѧذه النتѧѧائج أن الاتجѧѧاه العѧѧام للعینѧѧة المبحوثѧѧة یѧѧرى فѧѧي خطبѧѧة     

دیني لا یتخلف في تأدیتھ وھذا یدل على أن الخطاب الدیني الذي یلقیѧھ الإمѧام  الجمعة كواجب

كل یوم جمعة قد أثر في المصلین بشكل جعلھم یھتمون بھ لما فیھ من قیم تربویة ھامة تفیدھم 

مѧѧن مجمѧѧوع العینѧѧة المبحوثѧѧة یѧѧرون بѧѧأن % 31.35فѧѧي ضѧѧبط سѧѧلوكھم، إلا أن وجѧѧود نسѧѧبة 

لحضور الخطبة والصلاة تمثل عادة في نظرھم فإن ذلك یعѧود  الذھاب إلى المسجد كل جمعة

إلى نوع الخطاب الذي أصبح روتیني تقلیدي یمیѧل إلѧى الجمѧود ولا یحѧرك عقѧول وعواطѧف 

  .ھذه الفئة من المصلین
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مѧѧن ھѧѧذه النتѧѧائج وحسѧѧب الاتجѧѧاه العѧѧام یبѧѧدو أن الإمѧѧام نجѧѧح إلѧѧى حѧѧد مѧѧا فѧѧي الاسѧѧتفادة مѧѧن     

أثناء تواجدھم في المسجد وھم فѧي حالѧة مѧا یمكѧن تسѧمیتھ بالتكامѧل  السلوك الجمعي للمصلین

الوجداني وجعلھم أكثر استجابة واقتناعا بالخطاب المسجدي الذي یحمѧل قیمѧا تربویѧة تضѧبط 

  .1السلوك وتوجھھ بطریقة عقلانیة

یبین موقف المصلین بمختلف فئاتھم العمریة من مدى إھتمام إمام المسجد في  16جدول رقم 

 .بھ بكل شرائح المجتمعخط

        

 السن  

  ھل ترى الإمام یھتم في خطابھ 
 بكل مكونات المجتمع ؟

 المجموع
 ومستوى  2قیمة كا
 α  الدلالة

 لا نعم  

  20من 
 سنة 29إلى 

 لةلامستوى الد 2قیمة كا 72 20 52 التكرار

 α   %12,97 %27,78 %72,22 %النسبة

  30من 
 سنة 39إلى 

   225 15 209 التكرار

0,00 

 40,50% %6,69 %93,31 %النسبة

35,41 

  40من 
 سنة 49إلى 

 156 15 141 التكرار

 28,10% %9,62 %90,38 %النسبة

  50من 
 سنة 59إلى 

 68 3 65 التكرار

 12,30% %4,41 %95,58 %النسبة
 سنة  60من 
 فوق فما

      34 0 34 التكرار
 12,15% %0,00 %100,00 %النسبة

 555 53 501 التكرار المجموع
 100% %9,54 %90,46 %النسبة  
من خلال النتائج المحصل علیھا في الجدول وحسب الاتجاه العѧام فѧإن معظѧم أفѧراد العینѧة     

المبحوثة یرون بأن إمام المسجد یھتم في خطبھ لكل مكونات المجتمع وذلك بنسبة مئویة تقدر 

سѧѧنة فمѧѧا فѧѧوق تلیھѧѧا الفئѧѧة  60مѧѧن الفئѧѧة العمریѧѧة مѧѧن   %100تѧѧدعمھا فѧѧي ذلѧѧك  %90.46بѧѧـ
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بنسѧѧبة  %39إلѧى  30، ثѧѧم الفئѧة العمریѧة مѧѧن %95.58سѧنة بنسѧبة  59إلѧѧى  50العمریѧة مѧن 

سѧѧنة بنسѧѧبة مئویѧѧة مقѧѧدرة بѧѧـ  49إلѧѧى  40تلیھѧѧا الفئѧѧة العمریѧѧة مѧѧن  %93.31مئویѧѧة تقѧѧدر ب 

  .%72.22سنة بنسبة مئویة تقدر ب 29الى 20،لتحل في الأخیر فئة الشباب من  90.38%

من مجموع أفراد العینة المبحوثѧة بѧأن الإمѧام لا یھѧتم فѧي خطبѧھ بكѧل  %9.54فیما صرح     

، %27.78سѧنة بنسѧѧبة  29إلѧѧى  20فئѧات ومكونѧات المجتمѧѧع فѧي مقѧѧدمتھا الفئѧة العمریѧѧة مѧن 

ثѧم فѧي الأخیѧر الفئѧة  %9.62سѧنة بنسѧبة مئویѧة تقѧدر ب  49إلѧى  40تلیھا الفئѧة العمریѧة مѧن 

  . %6.69ة مقدرة بـ سنة بنسبة مئوی 39إلى  30العمریة من 

ومسѧѧتوى الدلالѧѧة  35,41تسѧѧاوي  2و نلاحѧѧظ أیضѧѧا أن النتѧѧائج المسѧѧجلة تبѧѧین أن قیمѧѧة كѧѧا   

وھѧذا یѧدل علѧѧى وجѧود علاقѧة ذات دلالѧة إحصѧائیة بѧین مؤشѧѧري   0.05أقѧل مѧن  αالمعنویѧة 

موقفھم من  مدى إھتمام إمام المسجد في خطبة الجمعѧة بكѧل شѧرائح و  للمصلین السن بالنسبة

المجتمع،وھو إقرار من مختلѧف الفئѧات العمریѧة للمصѧلین بѧان إمѧام المسѧجد علѧى درجѧة مѧن 

الوعي بأن جمھور المصلین بقدر تنوعھ في الأعمار تتنوع حاجاتھ واھتماماتھ ومتطلباتھ مѧن 

  .الخطاب المسجدي

ینѧѧة نسѧتنتج مѧن خѧلال تحلیلنѧѧا للنتѧائج المحصѧل علیھѧѧا فѧي ھѧذا الجѧѧدول أن أغلѧب أفѧراد الع    

المبحوثة بمختلف فئاتھا العمریة ترى بأن الخطѧاب المسѧجدي یھѧتم بكѧل فئѧات المجتمѧع وھѧذا 

ضѧروري حتѧى یسѧتفید الجمیѧع مѧن ھѧذه الخطابѧѧات والقѧیم التربویѧة والدینیѧة التѧي تحملھѧا فѧѧي 

ولأن صѧѧلاة الجمعѧѧة تحضѧѧرھا مختلѧѧف الفئѧѧات العمریѧѧة فإنѧѧھ مѧѧن الضѧѧروري أن . مضѧѧامینھا

فالفئات الشابة بحاجة إلى خطاب یتناول . ھ یھتم بكل ھذه الفئات العمریةیكون الخطاب الموج

ضѧѧѧبط السѧѧѧلوك ویؤكѧѧѧد علیѧѧѧھ كمھѧѧѧج للحیѧѧѧاة كمѧѧѧا یشѧѧѧیر إلѧѧѧى أھمیѧѧѧة العلѧѧѧم والعمѧѧѧل فѧѧѧي بنѧѧѧاء 

الحضارات، بینما الفئѧات المتقدمѧة فѧي السѧن یھمھѧا أن یشѧیر الخطѧاب المسѧجدي إلѧى التكافѧل 

تمѧѧع وھѧѧو مѧѧا یعطѧѧي ھѧѧذه الفئѧѧة الھامѧѧة فѧѧي التركیѧѧب الاجتمѧѧاعي والتѧѧراحم بѧѧین أفѧѧراد المج

الاجتماعي لما تحملھ خبرة في الحیاة تفید بھѧا الأجیѧال التѧي بعѧدھا ، یعطیھѧا شѧعورا بالراحѧة 

  .النفسیة والرضا عن الذات 
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یتطلب تخطیطا للاتصال المقنع ویتمثل ذلك فѧي " وعلیھ فإن النجاح في الخطاب المسجدي   

،وھذا ما یفرض على الخطیѧب دراسѧة مجتمعѧھ جیѧدا والاھتمѧام  1"صالتحدید الھدف من الات

  .بكل مكوناتھ وفئاتھ ومتطلبات كل فئة اجتماعیة

 .یبین اثر خطبة الجمعة على سلوك المصلین بمختلف فئاتھم العمریة: 17جدول رقم
        

 السن  
 ھل ترى أن خطبة الجمعة ؟

 المجموع

 2قیمة كا
 و مستوى

 الدلالة
α 

عدلت في 
 سلوكـك

  أكسبتك 
 سلوك جدید

لم تغیر في 
 سلوكك

مستوى  2قیمة كا 72 39 12 21 ت  20من 
 لةلاالد

 α   %12,97 %54,16 %16,66 %29,16 % سنة 29إلى 
   225 57 43 125 ت  30من 

0,00 

 40,50% %25,33 %19,11 %55,55 % سنة 39إلى 

130,70 

 156 19 23 114 ت  40من 
 28,10% %12,17 %14,74 %73,07 % سنة 49إلى 
 68 6 8 54 ت  50من 
 12,30% %8,82 %11,74 %9,41 % سنة 59إلى 
      34 0  24 10 ت سنة 60من 

 12,15% %0,00 %70,58 %29,41 % فما فوق
 555 121 110 324 ت المجموع

  % 58,39%19,81% 21,80% %100 
  

من مجموع أفراد  %58.39من خلال النتائج المحصل علیھا في ھذا الجدول یتبین لنا أن     

 %79.41العینة المبحوثة یرون أن خطبة الجمعة قد عѧدلت مѧن سѧلوكھم ویѧدعم ھѧذا الاتجѧاه 

سنة بنسبة مئویة تقدر  49إلى  40من  سنة، ثم الفئة العمریة 59إلى  50من الفئة العمریة من 

سѧنة، ثѧم الفئѧة  39إلѧى  30من الفئة العمریة من  %55.55من ھذه الفئة ، تلیھا  %73.07بـ 

، ثم في الأخیر فئة الشѧباب مѧن %29.41سنة فما فوق بنسبة مئویة مقدرة بـ  60العمریة من 
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معѧѧة قѧѧد عѧѧدلت مѧѧن یѧѧرون أن خطبѧѧة الج %29.16سѧѧنة بنسѧѧبة مئویѧѧة تقѧѧدر بѧѧـ  29إلѧѧى  20

  .سلوكھم

من مجموع أفراد العینة التي خضعت للدراسة أن خطبة الجمعѧة لѧم  % 21.80كما صرح    

سѧنة، ثѧم  29إلѧى  20مѧن الفئѧة العمریѧة مѧن  %54.16تغیر من سلوكھم ، ویدعم ھذا الѧرأي 

سѧنة  49إلѧى  40سѧنة ، تلیھѧا الفئѧة العمریѧة مѧن  39إلى  30من الفئة العمریة من  25.33%

مѧن مجموعѧة أفѧراد الفئѧة العمریѧة مѧن  %8.82ثم في الأخیر  %12.17بنسبة مئویة تقدر بـ 

  .سنة 59إلى  50

مѧن مجمѧوع أفѧراد العینѧة المبحوثѧة أن خطبѧة الجمعѧة قѧد أكسѧبتھم  % 19.81فیما صѧرح     

سѧѧنة فمѧѧا فѧѧوق، ثѧѧم  60مѧѧن الفئѧѧة العمریѧѧة مѧѧن  %70.58ا، ویѧѧدعم ھѧѧذا التوجѧѧھ سѧѧلوكا جدیѧѧد

سѧنة بنسѧبة  29إلѧى  20سѧنة تلیھѧا فئѧة الشѧباب مѧن  39إلى  30من الفئة العمریة من  19.11

سѧѧنة بنسѧѧبة مئویѧѧة مقѧѧدرة بѧѧـ  49إلѧѧى  40ثѧѧم الفئѧѧة العمریѧѧة مѧѧن  %16.66مئویѧѧة تقѧѧدر بѧѧـ 

  .%11.74سنة بنسبة مئویة تقدر بـ  59إلى  50ن ، لتحل بعدھا الفئة العمریة م14.74%

مѧѧن  الفئѧѧة  %25.33سѧѧنة و  29إلѧѧى  20مѧѧن الفئѧѧة العمریѧѧة مѧѧن  %54.16إلا أن وجѧѧود     

سنة ممن لم تغیر خطبة الجمعة فѧي سѧلوكھم رغѧم دورھѧا الاتصѧالي  39إلى  30العمریة من 

لشѧریحة  الھامѧة مѧن الفعال یدل على وجود قنوات اتصѧال أخѧرى اسѧتطاعت اسѧتقطاب ھѧذه ا

المجتمع وفرض نمطھا وقیمھا الاجتماعیة بشكل موازي ومنافس للخطاب المسجدي وخطبѧة 

  .  الجمعة خصوصا كمؤسسة للاتصال

ومسѧتوى الدلالѧة  130,70تسѧاوي  2ونلاحظ من النتائج المسجلة في الجدول أن قیمѧة كѧا     

صѧائیة بѧین مؤشѧري السѧن و ضѧبط أي وجود علاقة ذات دلالة إح  0.05أقل من  αالمعنویة 

    .اثر خطبة الجمعة على سلوك المصلین بمختلف فئاتھم العمریةالسلوك وھذا یدل على 

مѧѧن خѧѧلال ھѧѧذه النتѧѧائج الѧѧواردة فѧѧي الجѧѧدول نخلѧѧص إلѧѧى أن خطبѧѧة الجمعѧѧة أثѧѧرت بصѧѧفة     

 ملحوظѧѧة علѧѧى سѧѧلوك المصѧѧلین سѧѧواء بإكسѧѧابھم سѧѧلوك جدیѧѧد أو تعѧѧدیل السѧѧلوك نسѧѧبیا و ذلѧѧك

مجموعѧة مѧن " وتشكل القیم التي یتلقاھا المصلي من الخطیѧب . %78.20بنسبة مئویة بلغت 
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الاعتقѧѧѧادات المؤكѧѧѧدة التѧѧѧي تمثѧѧѧل دسѧѧѧتورا بالنسѧѧѧبة إلیѧѧѧھ، فیحѧѧѧدد مѧѧѧن خلالھѧѧѧا شѧѧѧرعیة أفعالѧѧѧھ 

وتصبح ھذه القѧیم موجھѧا لحیѧاة الفѧرد یتخѧذ مѧن خلالھѧا القѧرار فѧي تѧرك الفعѧل أو  1"وسلوكھ

 . القیام بھ

یبین كیفیة تأثر المصلین بخطبة الجمعة وعلاقة ذلك بمختلف الفئات : 18رقم  جدول

 .العمریة

       

 السن  

 إذا كانت إجابتك الأولى  أو الثانیة، كیف ذلك؟

الإنظباط   المجموع
 السلوكي

  تجدید الإیمان 
 مع كل خطبة

الإھتمام بشؤون 
  المجتمع والإكثار

 من عمل الخیر 

  20من 
 سنة 29ى إل

 33 2 13 18 ت
% 54,54% 39,39% 6,06% 7,60% 

  30من 
 سنة 39إلى 

 168 25 35 108 ت
% 64,28% 20,83% 14,88% %38,70 

  40من 
 سنة 49إلى 

 137 18 54 6 ت
% 47,44% 39,41% 13,13% %31,56 

  50من 
 سنة 59إلى 

 62 24 30 8 ت
% 12,90% 48,38% 38,72% %14,28 

 سنة 60من 
 فما فوق

 34 7 27 0 ت
% 0,00% 79,41% 20,58% 7,83% 

 434 76 159 199 ت المجموع
  % 45,85% 36,63% 17,51% %100 

      

  من مختلف الفئات العمریة المكونة  %45.85تظھر النتائج المحصل علیھا في الجدول أن   

للعینة المبحوثة یرون أن خطبة الجمعة قد أثرت علیھم من حیث الانضباط السѧلوكي، ویѧدعم 

إلѧى  20سنة ن ثم الفئة العمریة مѧن  39إلى  30من الفئة العمریة من  %64.28ھذا الموقف 

 49إلѧى  40مѧن الفئѧة العمریѧة مѧن  %47.44، تلیھѧا %54.55سنة بنسبة مئویة تقدر بѧـ  29
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، بینمѧا صѧرح %12.90بنسبة مئویة تقدر بـ  59إلى  50سنة ، لتحل بعدھا الفئة العمریة من 

بحوثѧѧة أن خطبѧѧة الجمعѧѧة سѧѧاھمت فѧѧي تجدیѧѧد الإیمѧѧان مѧѧن مجمѧѧوع أفѧѧراد العینѧѧة الم 36.63%

 48.38سنة فمѧا فѧوق، ثѧم  60من الفئة العمریة من  %79.41بالنسبة لھم، ویدعم ھذا الرأي 

سѧنة بنسѧبة  49إلѧى  40سѧنة ، تلیھѧا الفئѧة العمریѧة مѧن  59إلѧى  50من الفئة العمریة مѧن  %

لتحѧل بعѧدھا  %39.39ة بنسѧبة سѧن 29إلѧى  20ثѧم فئѧة الشѧباب مѧن  %39.41مئویة تقدر بѧـ 

 .%20.83سنة بنسبة مئویة مقدرة بـ  39إلى  30الفئة العمریة من 

من مجموع أفراد العینة المبحوثة أن خطبѧة الجمعѧة زادتھѧم اھتمامѧا  %17.51فیما صرح    

بشؤون المجتمع والإكثار من عمل الخیر أكثر ممѧا كѧانوا علیѧھ مѧن قبѧل ، ویѧدعم ھѧذا الاتجѧاه 

 60مѧن الفئѧة العمریѧة مѧن  % 20.58سѧنة، ثѧم  59إلѧى  50من الفئة العمریة مѧن  38.72%

ثѧم  %14.88سѧنة بنسѧبة مئویѧة تقѧدر بѧـ  39إلѧى  30تلیھѧا الفئѧة العمریѧة مѧن  سѧنة فمѧا فѧوق،

سѧنة أتѧرث خطبѧة الجمعѧة فѧي سѧلوكھم وزادتھѧم  49إلى  40من الفئة العمریة من  13.33%

من عمل الخیر تجѧاھھم، لتحѧل فѧي الأخیѧر فئѧة الشѧباب مѧن اھتماما بشؤون المجتمع والإكثار 

  %6.06سنة بنسبة مئویة تقدر بـ  29إلى  20

مѧن خѧѧلال النتѧائج المحصѧѧل علیھѧا فѧѧي الجѧѧدول نسѧتنتج أن الفئѧѧات العمریѧة المكونѧѧة للعینѧѧة     

المبحوثة قد تأثرت بخطبة الجمعة بدرجات ونسب متباینة وفي مجالات مختلفة حیث نجѧد أن 

ئات العمریة الثلاثة الأولى تأثرت أكثѧر مѧن حیѧث الانضѧباط السѧلوكي مѧن الفئѧات العمریѧة الف

سѧنة فمѧا فѧوق باعتبѧار أنھѧا مѧرت بالمراحѧل السѧابقة ووصѧلت إلѧى  50المتقدمة في السن مѧن 

درجة الاستقرار والیقین السلوكي المدعوم بالخبرات والتجارب السابقة وأصبحت ھذه الفئات 

سѧن تتѧأثر أثنѧاء خطبѧة الجمعѧة روحیѧا مѧن حیѧث تجدیѧد الإیمѧان واجتماعیѧا مѧن المتقدمة في ال

  .حیث الاھتمام بشؤون المجتمع أكثر من غیرھا من الفئات العمریة الأولى

تترجم ھذه النتائج أن درجة امتثال المصلین لمضѧمون الخطѧب التѧي یلقیھѧا الخطیѧب یكѧون    

وھنѧѧا نسѧѧتطیع القѧѧول أن " رة انتقائیѧѧة، وفѧѧق اھتمامѧѧات المسѧѧتقبل لھѧѧذه الخطѧѧب وذلѧѧك بصѧѧو

المرسل بنا رسالتھ الاتصالیة من أجل تحقیق الھدف الكلي من الاتصال ، وھو تغیر أو تعدیل 



146 
 

وھѧو مѧا نلاحظѧھ فѧي نتѧائج ھѧذا الجѧدول  1"قناعات ومواقف وسلوك المستقبلین لھѧذه الرسѧالة

وتمثلѧت خاصѧѧة فѧѧي ضѧѧبط  حیѧث حѧѧدثت اسѧѧتجابة قویѧة لمضѧѧمون القѧѧیم التѧѧي دعѧا إلیھѧѧا الإمѧѧام

  .السلوك والاھتمام بشؤون الآخرین والرفع من درجة التكافل الاجتماعي بین أفراد المجتمع

یبین موقف المصلین بمختلف مستویاتھم التعلیمیة من اللغة التي یستخدمھا :19جدول رقم

 .الإمام لإیصال مضمون خطابھ

 

المستوى   
 التعلیمي

 ؟الإمامھل ترى أن اللغة التي یستخدمھا 

 المجموع
 ومستوى 2قیمة كا
  α  الدلالة

 
لغة ( بسیطة 
 )العامة 

معقدة 
یستخدم فیھا 

 الإمام
عبارات 
غامضة 

 بالنسبة إلیك

لغة علمیة 
 مجردة

مستوى  2قیمة كا 54 0 43 11 ت أمي
 لةلاالد

% 20,37% 79,62% 0,00% 9,72%   α 

   89 0 85 4 ت ابتدائي

0,00 

% 4,50% 95,50% 0,00% %16,03 

282,31 

 142 2 7 133 ت متوسط
% 93,66% 4,92% 1,40% %25,58 

 149 5 7 137 ت ثانوي
% 91,94% 4,69% 3,35% %26,84 

 جامعي
 121 2 2 117 ت
% 96,69% 1,65% 1,65% %21,80 

 555 9 144 402 ت المجموع
% 72,46% 25,94% 1,60% %100 

 

 من مكونات أفراد  %72.46تظھر لنا النتائج المسجلة في الجدول وحسب الاتجاه العام أن    

                                                             
1 - Lawrence William Nolte: Fundamentals of Public Relations, 2and edition, pergamon press, new york, 
1980, p342. 
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العینة المبحوثѧة یѧرون أن اللغѧة التѧي یسѧتخدمھا الإمѧام فѧي خطبѧة كѧل جمعѧة ھѧي لغѧة بسѧیطة 

، تلیھا فئة التعلیم المتوسط بنسѧبة  %96.69الجامعیین بنسبة ومفھومة وتدعم ھذا الاتجاه فئة 

وتحѧل  %20.37ثѧم فئѧة الأمیѧین بنسѧبة  %91.94، ثم ذوو التعلیم الثѧانوي بنسѧبة  93.66%

ممѧѧѧن یѧѧѧرون أن اللغѧѧѧة التѧѧѧي  % 4.50فѧѧي فئѧѧѧة ذوي التعلѧѧѧیم المتوسѧѧѧط بنسѧѧѧبة مئویѧѧة تقѧѧѧدر ب

  ).لغة العامة(یستخدمھا الإمام ھي لغة بسیطة 

من مجموع أفراد العینة المبحوثة أن اللغة التي یستخدمھا الإمام في  25,94%بینما صرح    

خطبѧѧھ تحمѧѧل عبѧѧارات مبھمѧѧة وغامضѧѧة بالنسѧѧبة لھѧѧم ، تѧѧدعم ھѧѧذا الموقѧѧف فئѧѧة ذوو التعلѧѧیم 

مѧن ذوي التعلѧیم  %4.92، ثѧم  %79.62، تلیھا فئة الأمیین بنسѧبة %95.50الابتدائي بنسبة 

، ثѧѧم فѧѧي الأخیѧѧر فئѧѧة  %4.69ي التعلѧѧیم الثѧѧانوي بنسѧѧبة مئویѧѧة تقѧѧدر بѧѧـ المتوسѧѧط، ثѧѧم فئѧѧة ذو

  %1.65الجامعیین بنسبة مئویة تقدر بـ 

من مجموع أفراد العینة المبحوثة أنھم یرون فѧي اللغѧة  %1.60من جھة أخرى فقد صرح    

لتعلѧیم التي یستخدمھا الإمام في خطبھ على أنھا لغة علمیة مجردة، تدعمھم في ذلك فئة ذوي ا

ثم فئة ذوي التعلیم المتوسط بنسبة  %1.65، تلیھا فئة الجامعیین بنسبة  %3.35الثانوي نسبة 

بینمѧѧا فئتѧѧي الأمیѧѧین وذوي التعلѧѧیم الابتѧѧدائي فقѧѧد حѧѧلا فѧѧي المرتبѧѧة الأخیѧѧرة بنسѧѧبة  1.40%

بأنھѧا وھذا راجع لتدني المستوى العلمي لدیھم فنجدھم یعتبرون كل الألفاظ المبھمة لدیھم 0%

  .معقدة وغیر مفھومة بعض النظر عن تضیفھا إن كانت علمیة أو غیر ذلك

نسѧѧتنتج مѧѧن خѧѧلال النتѧѧائج الѧѧواردة فѧѧي الجѧѧدول أن معظѧѧم أفѧѧراد العینѧѧة المبحوثѧѧة وخاصѧѧة     

المتعلمѧѧین مѧѧنھم یѧѧرون بѧѧأن اللغѧѧة التѧѧي یسѧѧتخدمھا الإمѧѧام فѧѧي خطبѧѧة الجمعѧѧة ھѧѧي لغѧѧة بسѧѧیطة 

وذوي التعلیم المتدني عن الصѧعوبات التѧي یعѧانون منھѧا فѧي فھѧم ومفھومة بینما عبر الأمیون 

الخطاب المسجدي وھذا راجع إلى ضعف مستواھم العلمي وھو ما یجعل إمام المسѧجد یبسѧط 

  .لغتھ وألفاظھ في خطبة الجمعة قدر المستطاع حتى یفھمھا الجمیع

أقل  αلدلالة المعنویة ومستوى ا 282.31تساوي  2وبالعودة إلى الجدول نلاحظ أن قیمة كا   

أي وجѧѧود علاقѧѧة ذات دلالѧѧة إحصѧѧائیة بѧѧین مؤشѧѧر المسѧѧتوى التعلیمѧѧي للمصѧѧلي  0.05مѧѧن 

والموقف مѧن اللغѧة التѧي یسѧتخدمھا الإمѧام فѧي خطѧب الجمعѧة، وھѧذا یѧدل علѧى أنѧھ كلمѧا كѧان 
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المستوى التعلیمي للمصلین مرتفعا كلما كان الخطѧاب المسѧجدي بسѧیطا بالنسѧبة لھѧم وھѧذا مѧا 

 .یقلل من اھتمامھم لمضمونھ ویجعلھم أقل استفادة واقتناعا بالرسالة الاتصالیة

 يالتیبین موقف المصلین بمختلف مستویاتھم التعلیمیة من المواضیع :  20جدول رقم 

 .یعالجھا الإمام

         

  المستوى  
 التعلیمي

ماھي المواضیع التي یعالجھا الإمام في خطبھ    عادة 
 ؟  

 المجموع

    2قیمة كا
 ومستوى 
  

 α  الدلالة
 

تتعلق بالسیرة 
 والتاریخ

للتفقھ في 
 الدین

  تضبط
السلوك  

 والمعاملات

 الانتباهیلفت 
لبعض 

السلوكات 
 المنحرفة

 أمي
مستوى  2قیمة كا 54 1 35 17 1 ت

 لةلاالد
% 1,85% 31,48% 64,81% 1,85% 9,72%   α 

 ابتدائي
   89 7 56 15 11 ت

0,03 

% 12,35% 16,85% 62,92% 7,86% %16,03 

22,17 

 متوسط
 142 15 85 19 23 ت

% 16,19% 13,38% 59,85% 10,56% %25,58 

 ثانوي
 149 11 90 30 18 ت

% 12,08% 20,13% 60,40% 7,38% %26,84 

 جامعي
 121 17 70 19 15 ت

% 12,38% 15,70% 57,85% 14,04% %21,80 

 المجموع

 555 51 336 100 68 ت

% 12,25% 18,01% 60,54% 9,18% 100 % 

 

مѧن  %60.54من خѧلال النتѧائج المحصѧل علیھѧا فѧي الجѧدول وحسѧب الاتجѧاه العѧام فѧإن      

مجمѧѧѧوع أفѧѧѧراد العینѧѧѧة المبحوثѧѧѧة یѧѧѧرون أن امѧѧѧام المسѧѧѧجد یعѧѧѧالج مواضѧѧѧیع تضѧѧѧبط السѧѧѧلوك 

مѧѧن فئѧѧة ذوي  %62.92مѧѧن فئѧѧة الأمیѧѧین تلیھѧѧا  %64.81والمعѧѧاملات وتѧѧدعم ھѧѧذا الموقѧѧف 

تلیھѧا فئѧة ذوي  %60.40التعلیم الابتدائي، ثم فئѧة ذوي التعلѧیم الثѧانوي بنسѧبة مئویѧة تقѧدر بѧـ 
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مѧѧن الجѧѧامعیین بѧѧأن المواضѧѧیع التѧѧي  %57.85بینمѧѧا یѧѧري  %59.85التعلѧѧیم المتوسѧѧط بنسѧѧبة 

  .یعالجھا الإمام تھتم بالمعاملات وضبط السلوك

من مجموع أفراد العینة المبحوثة بѧأن الإمѧام یعѧالج   %18.01من جھة أخرى فقد صرح     

مѧن فئѧة الأمیѧین تلیھѧا فئѧة  %31.48في خطبھ مواضیع للتفقѧھ فѧي الѧدین ونѧدعم ھѧذا الاتجѧاه 

تلیھѧѧا  %16.85ثѧѧم فئѧѧة ذوي التعلѧѧیم الابتѧѧدائي بنسѧѧبة  %20.13ذوي التعلѧѧیم الثѧѧانوي نسѧѧبة 

، فѧي حѧین  %13.38ن وفي الأخیر فئة ذوي التعلѧیم المتوسѧط بنسѧبة من الجامعیی 15.70%

من مجموع أفراد العینة المبحوثة یرون أن الإمام یعالج في خطبھ مواضع  %12.25نجد أن 

من ذوي التعلیم  %16.19ذات علاقة بالسیرة النبویة والتاریخ الإسلامي وتدعم ھذا الموقف 

مѧѧѧن ذوي التعلѧѧѧیم الابتѧѧѧدائي تلیھѧѧѧا  %12.35مѧѧѧن الجѧѧѧامعیین، ثѧѧѧم  %12.38المتوسѧѧѧط تلیھѧѧѧا 

فقѧط مѧن الأمیѧین أن إمѧام المسѧجد  %1.85من ذوي التعلیم الثانوي في حین یѧرى  12.08%

من مجموع  %9.18یعالج في خطبھ مواضیع تتعلق بالسیر والتاریخ الإسلامي، بینما صرح 

ضیع تلفت الانتباه إلى بعض السلوكات الغیر أفراد العینة أن إمام المسجد یعالج في خطبھ موا

مѧѧѧن ذوي التعلѧѧѧیم  %10.56مѧѧѧن الجѧѧѧامعیین تلیھѧѧѧا  %14.04منضѧѧبطة وتѧѧѧدعم ھѧѧѧذه الرؤیѧѧѧة 

مѧن فئѧة ذوي التعلѧیم الثѧانوي  %7.38من ذوي التعلیم الابتدائي تلیھѧا  %7.86المتوسط ، ثم 

تѧرى أن إمѧام المسѧجد  %1.85وتأتي في المرتبѧة الأخیѧرة فئѧة الأمیѧین بنسѧبة مئویѧة تقѧدر بѧـ 

  .یعالج في خطبھ مواضیع تلفت الانتباه إلى بعض السلوكات الغیر منضبطة

نستنتج من خلال ھذه النتائج أن معظم أفراد العینѧة المبحوثѧة یѧرون أن إمѧام المسѧجد یعѧالج    

مواضیع تھتم بضѧبط السѧلوك فѧي حѧین كانѧت المواضѧیع الأخѧرى كالتفقѧھ فѧي الѧدین والسѧیرة 

وھѧѧذا یѧѧدل علѧѧى أن الخطѧѧب التѧѧي یلقیھѧѧا الإمѧѧام "یѧѧة أقѧѧل معالجѧѧة فѧѧي الخطѧѧاب المسѧѧجدي النبو

وقد عبرت فئة الأمیین بأكبر النسѧب المئویѧة فیمѧا یخѧص  1"معایشة للواقع وغیر منفصلة عنھ

ضبط السلوك والتفقھ في الدین وھذا یدل على أن نسق الخطاب المسجدي منخفض ویسѧتخدم 

  .ل الفئات المثقفة أقل اقتناعا واستفادة من محتوى الخطابأبسط العبارات وھو ما جع

                                                             
 .123احمد أمین،مرجع سابق،ص -  1
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فѧإن ھѧѧذه  0.05أقѧل مѧѧن  αودرجѧة المعنویѧѧة  22.17التѧي تسѧѧاوي  2وبѧالنظر إلѧѧى قیمѧة كѧѧا   

النتیجة تدل على وجود علاقة ذات دلالة إحصائیة بین مؤشѧر المسѧتوى التعلیمѧي للمصѧلین و 

 .ي یتناولھا إمام المسجد في خطبھقدرتھم على الفھم والتمییز بین المواضیع الت

  یبین موقف المصلین بمختلف مستویاتھم التعلیمیة من الطریقة التي : 21جدول رقم

 .یستخدمھا الإمام لإیصال مضمون خطابھ

          

  المستوى 
  

 التعلیمي

ماھي الطریقة التي یستخدمھا الإمام لإیصال 
 مضمون خطابھ؟

 المجموع
  ومستوى 2قیمة كا 
 

 αالدلالة       
  إستخدام

عنصر  
 التشویق

الإقناع القائم 
على الأدلة 

الشرعیة 
الصحیحة 
والشواھد 

العقلیة 
 الصریحة

التأثیر على 
 العواطف

طریقة غیر 
واضحة 

وغیر 
 مفھومة

  مستوى 2قیمة كا 54 46 3 2 3 ت أمي
 α  لةلاالد 

% 5,55% 3,70% 5,55% 85,18% 9,72%    
 ابتدائي

   89 35 27 20 7 ت

0,00 

% 7,86% 22,47% 30,33% 39,32% %16,03 

200,09 

 متوسط
 142 50 28 34 30 ت
% 21,12% 23,94% 19,71% 35,21% %25,58 

 ثانوي
 149 13 36 78 22 ت
% 14,76% 52,34% 24,16% 8,72% %26,84 

 جامعي
 121 1 28 63 29 ت

% 23,96% 52,06% 23,14% 0,08% %21,80 

 المجموع
 555 145 122 197 91 ت
% 16,39% 35,49% 21,98% 26,12 %100% 

  

من مجموع أفراد العینة المبحوثة یرون أن  %35.49تبین النتائج الواردة في الجدول أن      

إمام المسجد یستخدم الإقنѧاع القѧائم علѧى الأدلѧة لإیصѧال مضѧمون خطابѧھ ویѧدعم ھѧذا التوجѧھ 
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مѧѧن ذوي  %23.94مѧѧن الجѧѧامعیین ثѧѧم  %52.06مѧѧن ذوي التعلѧѧیم الثѧѧانوي تلیھѧѧا  52.34%

من الأمیین یرون أن  %3.70من ذوي التعلیم الابتدائي تلیھا  %22.47التعلیم المتوسط تلیھا 

  .الخطیب یعتمد على الأدلة لإقناع المصلین بمضمون خطابھ

أن إمѧام المسѧجد یسѧتخدم طریقѧة غیѧر واضѧحة وغیѧر مفھومѧة فѧي  %26.12بینما صѧرح    

إلقѧѧاء خطبѧѧھ ممѧѧا یصѧѧعب علѧѧیھم الفھѧѧم والامتثѧѧال لمضѧѧمون الخطѧѧاب ویѧѧدعم ھѧѧذا الموقѧѧف 

مѧѧن ذوي  %35.21مѧѧن ذوي التعلѧѧیم الابتѧѧدائي ثѧѧم  %39.32مѧѧن الأمیѧѧین تلیھѧѧا  85.18%

من ذوي التعلیم الثانوي لتحل في المرتبة الأخیرة فئѧة الجѧامعیین  %8.72التعلیم المتوسط ثم 

نѧرى بѧأن إمѧام المسѧجد یسѧتخدم طریقѧة غیѧر واضѧحة لإیصѧال  %0.08بنسبة مئویة تقدر بѧـ 

  .مضمون خطابھ

من مجموع أفراد العینѧة المبحوثѧة أن إمѧام المسѧجد یسѧتخدم التѧأثیر  %21,98صرح  بینما   

مѧѧن ذوي  %30.33علѧѧى عواطѧѧف المصѧѧلین لإیصѧѧال مضѧѧمون خطابѧѧھ ویѧѧدعم ھѧѧذا الموقѧѧف 

مѧѧن الجѧѧامعیین تلیھѧѧا  %23.14مѧѧن ذوي التعلѧѧیم الثѧѧانوي ثѧѧم %24.16التعلѧѧیم الابتѧѧدائي تلیھѧѧا 

ن أن الإمѧѧام یركѧѧز علѧѧى الجانѧѧب النفسѧѧي العѧѧاطفي مѧѧن ذوي التعلѧѧیم المتوسѧѧط یѧѧرو 19.71%

  .لإیصال مضمون خطابھ

مѧن مجمѧوع أفѧراد العینѧة المبحوثѧة أن إمѧام المسѧجد  %16.39من جھة أخرى فقد صѧرح    

من الجامعیین  %23.96یستخدم عنصر التشویق لإیصال مضمون خطابھ ویدعم ھذا الرأي 

من  %7.86من ذوي التعلیم الثانوي ثم  %14.76من ذو التعلیم المتوسط تلیھا  %21.12و 

من الأمیین یرون أن الخطاب المسجدي یعتمد علѧى  %5.55ذو التعلیم الابتدائي لنحل بعدھا 

  .عنصر التشویق من أجل الإقناع وإیصال مضمون الخطاب

من النتائج السابقة ستنتج أن مواقف المصѧلین تتبѧاین حѧول الطریقѧة التѧي یسѧتخدمھا الإمѧام    

صال مضѧمون خطابѧھ تبعѧا لمسѧتویاتھم العلمیѧة  فالجѧامعیون وذوو التعلѧیم الثѧانوي أغلѧبھم لإی

یرى أن الخطاب المسجدي یعتمѧد علѧى الإقنѧاع القѧائم علѧى الأدلѧة الصѧحیحة وھѧذا یѧدل علѧى 

ثقافتھم واطلاعھم المعرفي وھذا النѧوع مѧن الخطѧاب موجѧھ عѧادة إلѧى المثقفѧین الѧذین یلѧزمھم 

لإقناعھم وھذا إقرار من ھذه الفئات المتعلمѧة بѧأن الخطیѧب یجتھѧد لإیصѧال   الحجج والبراھین
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باستخدام الاستمالات العقلانیة التي تعتمد على مخاطبة عقل المتلقي وتقѧدیم "مضمون خطابھ 

 1"الحجج والبراھین المنطقیة  وتفنید الآراء المضادة بعد عرضھا وإظھار جوانبھѧا المختلفѧة 

دل على وعي الخطیب بѧأن الطریقѧة الأنجѧع لإقنѧاع الفئѧات المتعلمѧة یكمѧن وھذا إن دل فإنما ی

فѧي مخاطبѧة عقѧѧولھم وإقنѧاعھم بѧѧالطرق العلمیѧة والمنطقیѧة التѧѧي یكѧون تأثیرھѧѧا أقѧوى وأطѧѧول 

 .مدى

بینمѧѧѧا عبѧѧѧّر الأمیѧѧѧون وذوو المسѧѧѧتویات العلمیѧѧѧة المتدنیѧѧѧة عѧѧѧن عѧѧѧدم فھمھѧѧѧم للطریقѧѧѧة التѧѧѧي    

ّ أن جمیع المستویات العلمیة المكونة للمجموعة یستخدمھا الإمام لإیصال مضم ون خطابھ، إلا

الخاضѧѧعة للدراسѧѧة أجمعѧѧوا علѧѧى أھمیѧѧة عنصѧѧري التشѧѧویق والتѧѧأثیر علѧѧى العواطѧѧف لجعѧѧل 

المصلي أكثر تركیزا أثناء سماعھ للخطاب ما یؤدي إلى بلوغ الفكرة التѧي یریѧد إمѧام المسѧجد 

  .إیصالھا

، فھѧذا 0.05أقل من  αوإلى درجة المعنویة  200.09وي التي تسا 2وبالنظر إلى قیمة كاي  

یعني وجود علاقة ذات دلالة إحصائیة بین مؤشر المستوى العلمي والطریقѧة التѧي یسѧتخدمھا 

  .إمام المسجد لإیصال مضمون الخطاب

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                             
 .257الدیني، مرجع سابق، ص تجدید الخطاب: محمد منیر حجاب -1
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یبین اثر الخطاب المسجدي على سلوك المصلین بمختلف مستویاتھم : 22جدول رقم 

 .التعلیمیة

  

  المستوى   
 التعلیمي  

 ھل ترى ان خطبة الجمعة؟
 المجموع

 2قیمة كا
 ومستوى

 α الدلالة
عدلت في 

 سلوكك
أكسبتك سلوك 

 جدید
  لم تغیر في 

 سلوكك

 أمي
  مستوى 2قیمة كا 54 5 26 23 ت

  α  لةلاالد 
% 42,59% 48,14% 9,25% 9,72%    

 أبتدائي
   89 10 24 55 ت

0,00 

% 61,79% 26,96% 11,23% 16,03% 

92,40 

 متوسط
 142 13 28 101 ت
% 71,12% 19,71% 9,15% 25,58% 

 ثانوي
 149 39 22 88 ت
% 59,06% 14,76% 26,17% 26,84% 

 جامعي
 121 54 10 57 ت
% 47,10% 8,26% 44,62% %21,80 

 المجموع
 555 121 110 324 ت
% 58,37% 19,81% 21,80% %100 

    

من مجموع أفراد العینة المبحوثة، وتدعم  %58.37تظھر النتائج المسجلة في الجدول أن     

من ذوي التعلیم الابتدائي، تلیھا  %61.79من ذوي التعلیم المتوسط، و  %71.12ھذا التوجھ 

  .من الأمیین %42.59من ذوي التعلیم الثانوي، ثم  59.06%

من مجموع أفراد العینة التي خضعت للدراسة عѧدم تѧأثیر الخطѧاب  %21.80بینما صرح    

مѧن ذوي  %26.17مѧن الجѧامعیین، و %44.62المسجدي في سلوكھم، ویѧدعم ھѧذا الموقѧف 

مѧѧѧن الأمیѧѧѧین، ثѧѧѧم  %9.25مѧѧѧن ذوي التعلѧѧѧیم الابتѧѧدائي ثѧѧѧم  %11.23التعلѧѧیم الثѧѧѧانوي، تلیھѧѧѧا 

  .من ذوي التعلیم المتوسط 9.15%

من مجموع أفراد العینة المبحوثѧة أن الخطѧب التѧي یتلقونھѧا فѧي  %19.81في حین صرح    

 %48.14المسجد وخاصة منھا خطبة الجمعة قد أكسبتھم سلوكا جدیدا، ویѧدعم ھѧذا الموقѧف 
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مѧѧѧن ذوي التعلѧѧѧѧیم  %19.71 مѧѧѧѧن ذوي التعلѧѧѧیم الابتѧѧѧدائي، تلیھѧѧѧѧا %26.96مѧѧѧن الأمیѧѧѧین و 

مѧѧن الجѧѧامعیین یѧѧرون أن  %8.26مѧѧن ذوي التعلѧѧیم الثѧѧانوي، تلیھѧѧا  %14.76المتوسѧѧط، ثѧѧم 

  .خطبة الجمعة قد أكسبتھم سلوكا جدیدا

نسѧѧتنتج مѧѧن خѧѧلال ھѧѧذه النتѧѧائج أن ذوو المسѧѧتویات التعلیمیѧѧة المتدنیѧѧة أكثѧѧر اسѧѧتفادة مѧѧن      

منѧѧھ عنѧѧد ذوو المسѧѧتوى التعلیمѧѧي المرتفѧѧع  مضѧѧمون الخطѧѧاب المسѧѧجدي لأن إقنѧѧاعھم أسѧѧھل

وخاصѧѧة مѧѧنھم الجѧѧامعیین لأنھѧѧم یѧѧرون أن الخطѧѧاب المسѧѧجدي تقلیѧѧدي ومكѧѧرر ولѧѧم یѧѧأت بѧѧأي 

كمѧا یمكѧن تفسѧیر اقتنѧاع الفئѧات ذات التعلѧیم المتѧدني بمضѧمون الخطѧب المسѧجدیة إلѧى . جدید

التركیѧز علѧى الجانѧب  استخدام إمام المسجد مجموعة مѧن وسѧائل التѧأثیر والإقنѧاع متمثلѧة فѧي

العѧѧاطفي والنفسѧѧي للمصѧѧلین ، وھѧѧذا النѧѧوع مѧѧن الخطѧѧاب یكѧѧون أكثѧѧر فاعلیѧѧة لѧѧدى المسѧѧتویات 

التعلیمیѧة المتدینѧѧة أكبѧѧر منѧѧھ عنѧѧد الفئѧѧات المتعلمѧѧة التѧѧي یسѧѧتلزم إقناعھѧѧا التركیѧѧز علѧѧى الѧѧدلائل 

   1العقلیة والطرح المنطقي ، وھو ما نلاحظھ في نتائج الجدول السابق

 0.05أقل من  αودرجة المعنویة  92.40تساوي  2عودة إلى الجدول نلاحظ أي قیمة كاوبال  

مما یدل على وجود علاقة ذات دلالѧة إحصѧائیة بѧین المسѧتوى العلمѧي للمصѧلین والأثѧر الѧذي 

  .یحدثھ الخطاب المسجدي على سلوكھم

  

  

  

  

  

  

  

                                                             
 .151، ص 21انظر الجدول رقم  – 1
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   :الفرضیة الثانیة تحلیل ومناقشة بیانات  -2

على قیم العطاء والتعاون في خطب الجمعة كلما زاد التكافل الاجتماعي لدى كلما زاد التركیز 

 .المصلین

من خلال ھذه الفرضیة سنحاول تفسیر البیانات الخاصة بدور خطبة الجمعة في تعزیز قیمة    

  .التكافل الاجتماعي حسب ما یراه المصلون

 .على مساعدة الآخرینیبین العلاقة بین سن المبحوث و إقدامھ  :    23جدول رقم 
        

 السن  
ھل تحاول تقدیم المساعدة 

 ومستوى  2قیمة كا المجموع للآخرین؟
 لا نعم α الدلالة

مستوى  2قیمة كا 72 8 64 التكرار  20من 
 لةلاالد
α  12,97 %11,11 %88,88 %النسبة سنة 29إلى%   

   225 9 216 التكرار  30من 

0,04 

 40,50% %4 %96,00 %النسبة سنة 39إلى 

7,90 

 156 8 148 التكرار  40من 
 28,10% %5,12 %94,87 %النسبة سنة 49إلى 
 68 3 65 التكرار  50من 
 12,30% %4,41 %95,58 %النسبة سنة 59إلى 
      34 0 34 التكرار سنة 60من 
 12,15% %0,00 %100,00 %النسبة فوق فما

 555 28 527 التكرار المجموع
 100% %5,05 %94,95 %النسبة  
 

تظھر النتائج الواردة في الجدول وحسب الاتجاه العام أن معظمھم أفѧراد العینѧة المبحوثѧة      

مѧن  %94,95بمختلف فئاتھم العمریة یقدمون المساعدة للآخرین  وذلك بنسبة مئویة تقدر بѧـ 

عمریѧة مѧن من الفئة ال 100%مجموع أفراد العینة التي خضعت للدراسة، ویدعم ھذا الموقف

من الفئة   95,58%سنة ثم 39إلى  30من الفئة العمریة من  %96سنة فما فوق ، تلیھا   60
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سѧѧѧنة  49إلѧѧى  40مѧѧѧن الفئѧѧة العمریѧѧة مѧѧѧن  %94.87سѧѧنة، تلیھѧѧا  59إلѧѧѧى  50العمریѧѧة مѧѧن 

  .سنة  29إلى  20من فئة الشباب من  88.88%

م لا یقدمون المسѧاعدة للآخѧرین من مجموع أفراد العینة المبحوثة أنھ %5,05بینما صرح    

مѧن الفئѧة  %5.12سѧنة تلتھѧا  29إلѧى  20من فئѧة الشѧباب مѧن  %11.11ویدعم ھذا الموقف 

 %4سѧنة تلیھѧا  59إلѧى  50من الفئة العمریة مѧن  % 4.41ثم . سنة 49إلى  40العمریة من 

  سنة 39إلى  30من الفئة العمریة من 

من خلال النتائج المحصѧل علیھѧا نسѧتنتج أن العینѧة المبحوثѧة بمختلѧف فئاتھѧا العمریѧة تقبѧل    

على تقدیم المساعدة للآخرین، تتقدمھا فئة كبار السن وفي المقابل توجد نسبة مئویѧة ولѧو أنھѧا 

 .سنة 29إلى  20ضئیلة ممن لا یقدمون المساعدة للآخرین تتقدمھا فئة الشباب من 

و درجة المعنویة  7,90تساوي  2وبالنظر إلى النتائج الواردة في الجدول نرى أن قیمة كا    

α  ر  % 0.05أقل منѧین مؤشѧائیة بѧة إحصѧفإن ھذه النتیجة تدل على وجود علاقة ذات  دلال

السن وإقدام المصѧلي علѧى تقѧدیم المسѧاعدة للآخѧرین ، ومنѧھ نسѧتنتج أنѧھ كلمѧا تقѧدم الفѧرد فѧي 

ا ازداد تشبعا بالقیم  التربویة التي یتلقاھا عبر الخطѧاب المسѧجدي فیتѧرجم ذلѧك إلѧى العمر كلم

  .سلوك إیجابي ویكون أكثر تكافلا وتضامنا مع المجتمع

ویقول سید قطب في ھذا المجال أن التكافل الاجتمѧاعي یعمѧل علѧى تعزیѧز وتقویѧة روابѧط     

سѧؤولیة  جمیѧع أفѧراد المجتمѧع بمѧا فیھѧا التضامن بѧین أفѧراد المجتمѧع، وأن ھѧذا التكافѧل ھѧو م

المسѧؤولیة السیاسѧѧیة للدولѧة ، وتتمظھѧѧر مسѧؤولیة الدولѧѧة فѧي تѧѧأمین التربیѧة والصѧѧحة وتѧѧوفیر 

  1.وظائف للعاطلین عن العمل

  

  

 

                                                             
، 2،2005موسوعة الحركات الإسلامیة في الوطن العربي وإیران وتركیا، مركز  دراسات الوحدة العربیة، بیروت،ط: أحمد الموصللي  – 1

 .109ص 
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یبین العلاقة بین عمر المصلي والدافع الذي یجعلھ یقدم المساعدة : 24جدول رقم 

 .للآخرین

        

 السن  

المساعدة للآخرین مالذي  عند تقدیم
 یدفعك لذلك؟

ومستوى 2قیمة كا المجموع
المصلحة  العرف α الدلالة

 الشخصیة
  الوازع 

 الدیني

مستوى  2قیمة كا 64 42 6 16 التكرار  20من 
 29إلى  α لةلاالد

   %12,14 %65,62 %9,37 %25,00 %النسبة سنة

   216 121 15 80 التكرار  30من 

0,00 

 39إلى 
 %40,98 %56,01 %6,94 %37,03 %النسبة سنة

57,86 

 148 101 11 36 التكرار  40من 
 49إلى 
 %28,08 %68,24 %7,43 %24,32 %النسبة سنة

 65 50 2 13 التكرار  50من 
 59إلى 
 %12,33 %76,92 %3,07 %20 %النسبة سنة

 34 34 0 0 التكرارسنة 60من 
 %6,45 %100,00 %0,00 %0,00 %النسبة فما فوق

 527 364 34 129 التكرار المجموع
 %100 %69,07 %6,45 %24,47 %النسبة  

 

من أفراد  %69.07نلاحظ من خلال النتائج المسجلة في الجدول وحسب الاتجاه العام أن     

 %100العینة المبحوثة یقدمون المساعدة للآخرین بدافع الوازع الدیني ، ویѧدعم ھѧذا الاتجѧاه 

 59إلѧى  50مѧن الفئѧة العمریѧة مѧن  %76.62تلیھѧا  سѧنة فمѧا فѧوق 60من الفئة العمریة  مѧن 

من فئة الشباب مѧن  %65.62سنة تلیھا  49إلى  40من الفئة العمریة من  %68.24ثم . سنة

 .39إلى  30من الفئة العمریة من  % 56.01سنة ثم  29إلى  20
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ین من مجموع أفراد العینة المبحوثѧة أنھѧم یقѧدمون المسѧاعدة للآخѧر %24.47بینما صرح    

مѧن  % 37.03بدافع العرف والعادة التي نشؤوا وتربوا علیھا، ویدعم ھѧذا الموقѧف والاتجѧاه 

سѧنة، تلیھѧا  29إلѧى  20مѧن الفئѧة العمریѧة مѧن  % 25سنة، ثѧم  39إلى  30الفئة العمریة من 

 50من الفئة العمریة مѧن  %20سنة، ثم ، تلیھا  49إلى  40من الفئة العمریة من  % 24.32

 .سنة 59سنة إلى 

من مجموع أفراد العینة التѧي خضѧعت للدراسѧة أنھѧم  %6.45من جھة أخرى فقط صرح     

من الفئة العمریة من  %9.37یقدمون المساعدة للآخرین بدافع المصلحة الشخصیة ، تتقدمھم 

مѧن  % 6.94سѧنة ، ثѧم  49إلѧى  40مѧن الفئѧة العمریѧة مѧن  %7.43سنة ، تلیھا  29إلى  20

  .سنة 59إلى  50من الفئة العمریة من  % 3.07سنة، تلیھا  39إلى  30الفئة  العمریة من 

نستنتج من خلال ھذه النتائج أن معظѧم أفѧراد العینѧة المبحوثѧة یقѧدمون المسѧاعدة للآخѧرین     

ب بدافع دیني وكلما تقدم الفرد فѧي السѧن كلمѧا ازداد تشѧبعا بѧالقیم التربویѧة التѧي یقѧدمھا الخطѧا

التزام من طرف الأفراد فیما بینھم " المسجدي  منھا قیمة التكافل الاجتماعي، حیث یعتبرونھ 

بالبر والمودة، والأخذ بأسبابھا المادیة والمعنویة المѧأخوذة مѧن المصѧادر الشѧرعیة، مѧن اجѧل 

، فالتكافѧѧل الاجتمѧѧاعي حسѧѧب الاتجѧѧاه العѧѧام للعینѧѧة یعتبѧѧر التѧѧزام مصѧѧدره 1"بنѧѧاء مجتمѧѧع مسѧѧلم

لوازع الدیني الذي تشبع بھ أفراد المجتمع من المؤسسة الدینیة المتمثلة في المسجد كمؤسسѧة ا

  .للتنشئة الاجتماعیة

ومن جھة أخرى نلاحظ أن حѧوالي ربѧع العینѧة المبحوثѧة یقѧدمون المسѧاعدة بѧدافع العѧرف     

الأخرى كالأسرة وھذا راجع إلى القیم التربویة التي تلقوھا عبر مؤسسات التنشئة الاجتماعیة 

  . والمدرسة

أقѧل  αوقیمѧة الدرجѧة المعنویѧة  57.86تساوي  2وبالعودة إلى الجدول نلاحظ أن قیمة  كا    

، نستنتج بذلك وجود علاقة ذات دلالة إحصائیة بین مؤشر السن والѧدافع إلѧى تقѧدیم 0.05من 

  .المساعدة للآخرین

                                                             
 .248، ص2006، 1معالم الاقتصاد الإسلامي، دار الیمامة، دمشق،ط: صالح حمید العلي – 1
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     حوث ونوع الدعم والمساعدة التيیبین العلاقة بین الدخل الشھري للمب: 25جدول رقم 

 .یقدمھا للآخرین

          

المستوى 
 التعلیمي

ما ھي أنواع الدعم و المساعدة التي یقدمھا  
 عادة؟

 المجموع
 ومستوى 2قیمة كا
   α الدلالة 

  دعم  
 معنوي 

  دعم
 مالي  

دعم عیني 
مثل السلع 

 وغیرھا

  جھد 
 عضلي

مستوى  2قیمة كا 87 2 13 33 39 ت أقل من
  α 10000 لةلاالد

   15,67% %2,29 %14,94 %37,93 %44,82 % دج

  من
10000  

 دج    إلى
30000 

 دج

   267 80 11 37 139 ت

0,00 

% 52,05% 13,85% 4,11% 29,93% %48,10 

166,38 

  30000من
 دج   إلى
50000  

 دج

 125 8 19 38 60 ت

% 48,00% 30,40% 15,20% 6,40% %22,52 

 أكثر من
50000  

 دج

 76 0 3 56 17 ت

% 22,36% 73,68% 3,94% 0,00% %13,69 

 المجموع
 555 90 46 164 255 ت
% 445,9% 429,5% 8,28% 16,21% %100 

 

مѧѧن مجمѧѧوع أفѧѧراد العینѧѧة  % 45.94مѧѧن خѧѧلال النتѧѧائج الѧѧواردة فѧѧي الجѧѧدول نلاحѧѧظ أن     

من الذین یتراوح دخلھم  %52.05المبحوثة یقدمون دعما معنویا للآخرین ویساند ھنا التوجھ 

من الذین یتقاضون أجرا یتѧراوح بѧین  % 48دج، تلیھا  30000دج  و 10000الشھري بین 

مѧѧن الفئѧѧة الاجتماعیѧѧة التѧѧي یقѧѧل دخلھѧѧا الشѧѧھري عѧѧن  %44.82دج،  ثѧѧم  50000و  30000

 .دج50000ممن یزید دخلھم عن  %22.36دج، تلیھا  10000
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من مجموع أفراد العینѧة أنھѧم یقѧدمون للآخѧرین مسѧاعدات مالیѧة      % 29.54بینما صرح      

دج، ثѧѧم  50000مѧѧن الѧѧذین یزیѧѧد دخلھѧѧم عѧѧن  %73.68م السѧѧلوك التكѧѧافلي ،  ویѧѧدع)مادیѧѧة (

مѧѧن الأفѧѧراد الѧѧذین یتѧѧراوح  %30.40دج ، تلیھѧѧا  10000ممѧѧن یقѧѧل دخلھѧѧم عѧѧن  37.93%

مѧن الفئѧة التѧي یتѧراوح دخلھѧم الشѧھري  %13.85دج ، تلیھا  50000و  30000دخلھم بین 

 .دج 30000و  10000بین 

من مجموع أفراد العینة التي خضعت للدراسة أنھم  % 16.21من جھة أخرى فقد صرح      

مѧن الѧذین  %29.93یقدمون الدعم للآخرین عѧن طریѧق الجھѧد العضѧلي، ویѧدعم ھѧذا الѧرأي 

من الفئѧة الاجتماعیѧة  %2.29، تلیھا  %6.40دج، ثم 30000و  10000یتراوح دخلھم بین 

ئج المسѧجلة فѧي الجѧدول غیѧاب دج، فیمѧا لѧوحظ مѧن خѧلال النتѧا 10000التي یقل دخلھѧا عѧن 

 .دج عن تقدیم الجھد العضلي كنمط تكافلي50000الفئة الاجتماعیة التي یزید دخلھا عن 

مѧن مجمѧѧوع أفѧراد العینѧѧة المبحوثѧة أنھѧѧم یقѧدمون لغیѧѧرھم مسѧѧاعدات  %8.28وقѧد صѧѧرح     

 30000مѧن الѧѧذین یتѧراوح دخلھѧѧم بѧѧین  %15.20عینیѧة مثѧѧل السѧلع وغیرھѧѧا، ویѧدعم الѧѧرأي 

دج، ثѧم  10000من الأفѧراد الѧذین یقѧل دخلھѧم الشѧھري بѧین   % 14.94دج تلیھا  50000و

 3.94دج ، تلیھا  30000و  10000من الأفراد الذین یتراوح دخلھم الشھري بین  % 4.11

 .دج  50000من الأفراد الذین یزید دخلھم الشھري عن  %

المبحوثѧة یمیلѧون إلѧى دعѧم ومسѧاندة  نستنتج مѧن خѧلال ھѧذه النتѧائج أن أغلѧب أفѧراد العینѧة    

غیرھم معنویا، خاصة مѧنھم الأفѧراد الѧذین دخلھѧم الشѧھري ضѧعیف أو متوسѧط بالمقارنѧة مѧع 

القدرة الشرائیة السائدة، في حین نجد أن الذین یكون دخلھم مرتفعا فإنھم یمیلون إلѧى التطѧوع 

ѧѧاعدة لھѧѧدعم والمسѧѧة الѧѧى أن نوعیѧѧدل علѧѧذا یѧѧة وھѧѧاعدة المالیѧѧدخل والمسѧѧرة بالѧѧة مباشѧѧا علاق

 166.38تساوي  2الشھري لأفراد العینة المبحوثة ، وبالعودة إلى الجدول نلاحظ أن قیمة  كا

، وھѧذا یѧѧدل علѧى وجѧود علاقѧة ذات دلالѧة إحصѧائیة بѧѧین 0.05أقѧل مѧن  αودرجѧة المعنویѧة  

  .عيالدخل الشھري ونوع الدعم الذي یقدمھ المصلي للآخرین كنمط من التكافل الاجتما
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      یبین المستوى التعلیمي للمصلي ونوع المقابل الذي یترجاه من خلال :  26جدول رقم 

 .تقدیمھ المساعدة للآخرین

         

المستوى 
 التعلیمي

ما نوع المقابل الذي تترجاه عند مساعدتك 
 الآخرین؟

 المجموع
 2قیمة كا

 ومستوى
شكر  مادي α الدلالة

 الآخرین
  الثواب 
 الدیني

  لا أرید 
 مقابل

 أمي
مستوى  2قیمة كا 54 4 32 16 2 ت

   α % 3,70% 29,62% 59,25% 7,40% 9,72% لةلاالد

 ابتدائي
   89 19 58 10 2 ت

0,00 

% 2,50% 11,23% 65,16% 21,34% 16,03% 

76,31

 متوسط
 142 62 66 12 2 ت

% 2,24% 8,59% 46,48% 43,75% 25,58% 

 ثانوي
 149 30 109 6 4 ت

% 2,68% 4,02% 73,15% 20,13% 26,84% 

 جامعي
 121 18 91 12 0 ت

% 0,00% 9,91% 75,20% 14,87% %21,80 

 المجموع
 555 133 356 56 10 ت

% 1,80% 10,09% 64,14% 23,96% %100 

  

مѧѧن مجمѧѧوع أفѧѧراد العینѧѧة  %64.14نلاحѧѧظ مѧѧن خѧѧلال النتѧѧائج المدونѧѧة فѧѧي الجѧѧدول أن    

المبحوثة یرجون الثواب الدیني جراء تقدیمھم المساعدة والدعم للآخرین، ویدعم ھذا الموقف 

مѧن ذوي  %65.16من ذوي التعلѧیم الثѧانوي ، ثѧم  %73.15من الجامعیین، تلیھا  75.20%

  . من ذوي التعلیم المتوسط  %46.48من الأمیین ، تلیھا  % 59.25التعلیم الابتدائي تلیھا 
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مѧѧن مجѧѧوع أفѧѧراد العینѧѧة المبحوثѧѧة أنھѧѧم یقѧѧدمون  %23,96ومѧѧن جھѧѧة أخѧѧرى فقѧѧد صѧѧرح   

تظѧѧار أي مقابѧѧل نظیѧѧر ھѧѧذا السѧѧلوك التكѧѧافلي، ویѧѧدعم ھѧѧذا المسѧѧاعدة للآخѧѧرین عفویѧѧا ودون ان

من ذوي التعلیم الابتѧدائي، ثѧم  %21.34من ذوي التعلیم المتوسط ، تلیھا  %43.75الموقف 

فئة الأمیین من الجامعیین، لتحل في الأخیر  %14.87من ذوي التعلیم الثانوي، ثم  20.13%

 .%7.40ب   بنسبة مئویة تقدر

مѧѧن مجمѧوع أفѧѧراد العینѧة المبحوثѧѧة أنھѧم یتوقعѧѧون شѧكر الآخѧѧرین  %10.09بینمѧا صѧرح     

مѧن الأمیѧین، تلیھѧا  %29.62كمقابل منتظر جراء تقدیمھم المساعدة لھم ، ویدعم ھذا التوجھ 

مѧѧن ذوي  %8.59مѧѧن الجѧѧامعیین، ثѧѧم  %9.91مѧѧن ذوي التعلѧѧیم الابتѧѧدائي، تلیھѧѧا  11.23%

 .لتعلیم الثانويمن ذوي ا %4.02التعلیم المتوسط، تلیھا 

مѧѧن مجمѧѧوع أفѧѧراد العینѧѧة یفضѧѧلون المقابѧѧل  %1.80كمѧѧا نلاحѧѧظ مѧѧن خѧѧلال الجѧѧدول أن      

 2.68من الأمیѧین، ثѧم  %3.70المادي نظیر تقدیمھم المساعدة للآخرین، ویدعم ھذا الموقف 

مѧѧن الفئѧѧة الاجتماعیѧѧة الحاصѧѧلة علѧѧى التعلѧѧیم الثѧѧانوي، تلیھѧѧا ذوي التعلѧѧیم الابتѧѧدائي بنسѧѧبة  %

 .من ذوي التعلیم المتوسط %2.24، ثم  %2.50مئویة تقدر ب

یمكننا أن نخلص من خلال النتائج الواردة في الجدول إلى أن أغلب أفراد العینة المبحوثѧة     

نھ كلما  زاد المستوى التعلیمي زاد الفرد في الإحسѧاس تأثروا بالخطاب المسجدي حیث نجد ا

بالانتماء للمجتمع وترجم ذلك في طریق التكافل الاجتماعي ، وھي نتیجة تخѧدم مѧا جѧاءت بѧھ 

، حیث صرح أغلب أفراد العینѧة المبحوثѧة بمختلѧف فئاتھѧا العمریѧة أن  24نتائج الجدول رقم 

مѧن  % 24، ثѧم یѧدعم ذلѧك  1المسѧاعدة للأخѧرین الوازع الدیني یعتبѧر الѧدافع الأساسѧي لتقѧدیم

الذین لا ینتظرون أي مقابل جراء تقدیمھم الدعم أو المساعدة للآخرین وھѧذا راجѧع إلѧى نѧوع 

التنشئة والبیئة الاجتماعیة  التѧي یعیشѧون فیھѧا حیѧث أن الفѧرد یتشѧبع بقѧیم التكافѧل الاجتمѧاعي 

ودرجѧѧة  76.31التѧѧي تسѧѧاوي  2كѧѧا منѧѧذ الصѧѧغر عبѧѧر مؤسسѧѧة الأسѧѧرة ، وبѧѧالنظر إلѧѧى قیمѧѧة

، فإن ھذا یدل على وجѧد علاقѧة ذات دلالѧة إحصѧائیة بѧین المسѧتوى 0.05أقل من  αالمعنویة 

 .التعلیمي والمقابل الذي یترجاه المصلي عند تقدیمھ المساعدة للآخرین

                                                             
 .158، ص24أنظر الجدول رقم  – 1
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یبین المستوى التعلیمي للمصلي وعلاقتھ بدعوة إمام المسجد لتقدیم : 27جدول رقم 

 .ة للآخرینالمساعد

         

 المستوى التعلیمي

ھل یدعو الإمام في 
 خطبتھ إلى تقدیم 

 المجموع المساعدة للآخرین ؟
 2قیمة كا

 مستوى و
 لا نعم α  الدلالة

 أمي
مستوى  2قیمة كا 54 7 47 التكرار

   %9,72 %12,96 %87,03 %النسبة α لةلاالد

 ابتدائي
   89 6 83 التكرار

0,03 

 %16,03 %6,74 %93,25 %النسبة

16,37 

 متوسط
 142 5 137 التكرار

 %25,58 %3,52 %96,47 %النسبة

 ثانوي
 149 4 145 التكرار

 %26,84 %2,68 %97,31 %النسبة

 جامعي
 121 1 120 التكرار

 21,80% %0,82 %99,17 %النسبة

 المجموع
 555 23 532 التكرار

 100% %4,15 %95,85 %النسبة

 

مѧن مجمѧوع أفѧراد العینѧة التѧي خضѧعت  %95.85تظھر النتائج المسجلة فѧي الجѧدول أن     

للدراسة یرون أن خطب الجمعة التي یلقیھا أمام المسجد تحمل في مضامینھا الدعوة إلى تقدیم 

من ذوي  % 97.31من الجامعیین، تلیھا  %99.17المساعدة للآخرین ، ویدعم ھذا الموقف 
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مѧѧن ذوي التعلѧѧیم  %93.25مѧѧن ذوي التعلѧѧیم  المتوسѧѧط، تلیھѧѧا  %96.47التعلѧѧیم الثѧѧانوي، ثѧѧم 

  .%87.03الابتدائي ، ثم في الأخیر فئة الأمین بنسبة مئویة تقدر بـ 

من مجموع أفراد العینة المبحوثة أن الخطاب المسجدي لا یدعو إلى  %4.15بینما صرح     

مѧѧن  %6.74مѧѧن الأمیѧѧین ، تلیھѧѧا  %12.96تقѧѧدیم المسѧѧاعدة للآخѧѧرین ، ویѧѧدعم ھѧѧذا الموقѧѧف 

مѧن ذوي التعلѧیم  %2.68من ذوي التعلیم المتوسط، تلیھѧا  %3.52بتدائي، ثم ذوي التعلیم الا

تسѧѧاوي  2كمѧѧا نلاحѧѧظ مѧѧن خѧѧلال الجѧѧدول أن قیمѧѧة كѧѧا.  مѧѧن الجѧѧامعیین %0.82الثѧѧانوي، ثѧѧم 

، وھذا یدل على وجود علاقѧة ذات دلالѧة إحصѧائیة 0.05أقل من  αودرجة المعنویة  16.37

ھ ممѧا إذا كѧان إمѧام المسѧجد یѧدعو فѧي خطبѧھ إلѧى تقѧدیم بین المستوى التعلیمي للمصلي وموقف

  .المساعدة للآخرین

ومنѧѧھ نسѧѧتنتج أنѧѧھ كلمѧѧا زاد المسѧѧتوى التعلیمѧѧي كلمѧѧا زاد فھѧѧم المصѧѧلي لمضѧѧمون الخطѧѧاب     

المسجدي وبالتالي یكѧون أكثѧر اسѧتفادة وامتثѧالا لمضѧمون ھѧذا الخطѧاب، وقѧد تѧرجم ذلѧك فѧي 

ѧѧجدي یحمѧѧاب المسѧѧأن الخطѧѧرارھم بѧѧل إقѧѧوات للتكافѧѧان دعѧѧن الأحیѧѧر مѧѧي كثیѧѧھ فѧѧي طیاتѧѧل ف

والتضѧѧامن الاجتمѧѧاعیین لمѧѧا لھمѧѧا مѧѧن أھمیѧѧة فѧѧي التماسѧѧك المجتمعѧѧي والقضѧѧاء علѧѧى مختلѧѧف 

  .الآفات الاجتماعیة  و السلوكات المنحرفة الناتجة عن الفردانیة والأنانیة المفرطة
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   بین الدخل الشھري للأسرة وعلاقتھ بنوع المساعدة التي یدعو إمام المسجد : 28جدول رقم 

 .إلى تقدیمھا

          
  المستوى

 التعلیمي 

 ھل یدعو إمام المسجد في خطبتھ إلى؟
ومستوى 2قیمة كا المجموع

الإنفاق على  α  الدلالة
 المحتاجین

المساھمة في 
 التبرعات

عدم احتكار 
 السلع

الرفق 
والإحسان

مستوى  2قیمة كا 87 10 11 43 23 ت أقل من
  α 10000 لةلاالد

  15,67%%11,49 %12,64 %49,42 %26,43 % دج
  من

10000  
 دج   إلى
30000  

 دج  

  267 27 17 163 60 ت

0,01 

% 22,47% 61,04% 6,36% 10,18%%48,10 

20,17 

  من
30000  
 دج   إلى
50000  

 دج  

 125 5 14 77 29 ت

% 23,20% 61,60% 11,20% 4,00% %22,52 

 أكثر من
50000  

 دج   

 76 2 6 58 10 ت

% 13,15% 76,31% 7,89% 2,63% %13,69 

 المجموع
 555 44 48 341 122 ت

% 21,98% 61,44% 8,64% 7,92% %100 

 

من مجموع أفراد العینة المبحوثة  %61.44یتبین من خلال النتائج الواردة في الجدول أن    

یرون أن الخطاب المسجدي یدعو باستمرار إلى المساھمة في التبرعات ، ویدعم ھذا الموقف 

مѧѧن الأفѧѧراد  %61.60دج، تلیھѧѧا  50000مѧѧن الأفѧѧراد الѧѧذین یزیѧѧد دخلھѧѧم علѧѧى  76.31%

مѧن الفئѧة الاجتماعیѧة التѧي یتѧراوح  %61.04دج، ثѧم 50000و  30000یتراوح دخلھم بین 

  دج 10000من الذین یقل دخلھم عن  % 49.42دج، تلیھا  30000و  10000دخلھا بین 
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ة المبحوثѧة أن إمѧام المسѧجد یھѧتم فѧي خطبѧھ من مجموع أفراد العینѧ %21,98بینما صرح    

 10000مѧن الѧذین یقѧل دخلھѧم علѧى  %26.43بالاتفاق على المحتاجین، ویدعم ھذا الموقف 

دج ، ثم  50000و  30000من الفئة الاجتماعیة التي یتراوح دخلھا بین  %23.20دج، تلیھا 

من  %13.15لیھا دج، ت 30000و  10000من الذین یتراوح دخلھم الشھري بین  22.47%

  .دج50000الذین یزید دخلھم الشھري على 

مѧن مجمѧوع أفѧراد العینѧة التѧي خضѧعت للدراسѧة ان   %8.64من جھة أخرى فقѧد صѧرح     

إمѧѧام المسѧѧجد یشѧѧیر فѧѧي كثیѧѧر مѧѧن مناسѧѧبات إلѧѧى عѧѧدم احتكѧѧار السѧѧلع ، ویѧѧدعم ھѧѧذا الموقѧѧف 

 % 11.20دج، تلیھѧا  10000من الفئة الاجتماعیة التي یقل دخلھا الشѧھري علѧى  12.64%

مѧѧن الѧѧذین یزیѧѧد  %7.89دج، ثѧѧم 50000و  30000الѧѧذین یتѧѧراوح دخلھѧѧم بѧѧین  الأفѧѧرادمѧѧن 

مѧѧن الفئѧة الاجتماعیѧѧة التѧي یتѧѧراوح دخلھѧѧا  %6.36دج، تلیھѧѧا  50000دخلھѧم الشѧѧھري علѧى 

  .دج30000و  10000الشھري بین 

عینѧة المبحوثѧة صѧرحوا بѧأن من مجموع أفراد ال %7.92كما نلاحظ من خلال الجدول أن    

مѧن  %11.49إمام المسجد یولي في خطبھ أھمیة إلى الرفق والإحسان ، ویدعم ھذا الموقѧف 

مѧѧن الѧѧدین یتѧѧراوح دخلھѧѧم  % 10.18دج ، تلیھѧѧا  10000الѧѧذین یقѧѧل دخلھѧѧم الشѧѧھري علѧѧى 

مѧѧن الفئѧѧة الاجتماعیѧѧة التѧѧي یتѧѧراوح دخلھѧѧا  % 4دج، ثѧѧم  30000و  10000الشѧѧھري بѧѧین 

مѧѧن الѧѧذین یزیѧѧد دخلھѧѧم الشѧѧھري علѧѧى  %2.63دج ، تلیھѧѧا 50000و  30000ي بѧѧین الشѧѧھر

  دج  50000

 0.05أقل من  αودرجة المعنویة  20.17تساوي  2كما نلاحظ أیضا من الجدول أن قیمة كا  

وھذا یدل على أن ھناك علاقة ذات دلالة إحصائیة بین الدخل الشھري للمصѧلي ومѧدى فھمѧھ 

  .یھ الإمام في خطب الجمعة من صور التكافل الاجتماعيواھتمامھ لما یدعو إل

ومنھ نستنتج أن الخطاب المسجدي یھتم كثیѧرا بتفعیѧل قیمѧة التكافѧل الاجتمѧاعي بѧین أفѧراد     

  .المجتمع، فینعكس مضمون ھذا  الخطاب على الفئات الاجتماعیة حسب دخلھا الشھري
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ѧدعو وبالتالي فإنھ كلما زاد الدخل الشھري للمصلین كلمѧا یѧا ولمѧتجابة واھتمامѧر اسѧان أكثѧا ك

  .إلیھ إمام المسجد من صور التكافل الاجتماعي

یبѧѧین مѧѧدى تأكیѧѧد إمѧѧام المسѧѧجد فѧѧي خطبѧѧھ وحثѧѧھ للمصѧѧلین علѧѧى الاھتمѧѧام : 29جѧѧدول رقѧѧم  

 .بشؤون بعضھم البعض

ھل ترى أن خطاب الجمعة یحث المصلین   التكرار النسبة المئویة
 البعض؟ على الاھتمام بشؤون بعضھم

%80,90 
 

%14,95 
 

%4,14 

449 
 

83 
 

23 

 نعم             
 

  لا             
  

 دون إجابة            
 

 
%100 

 
555 

 
 المجموع

 

مѧن مجمѧوع أفѧراد العینѧة المبحوثѧة  80,90 %تظھر لنѧا النتѧائج الѧواردة فѧي الجѧدول أن      

یرون أن خطاب الجمعة یحتوي على عبارات ومعاني تشیر إلى التكافѧل والتعѧاون بѧین أفѧراد 

  المجتمع،

من مجموع أفراد ھѧذه العینѧة أن إمѧام المسѧجد لا یشѧیر فѧي خطبѧھ إلѧى   14,95%فیما صرح

    4,14%ھذه النتائج ضرورة اھتمام أفراد المجتمع بشؤون بعضھم البعض ، كما سجل حسب

من جموع أفراد العینة التي خضѧعت للدراسѧة، لیسѧت لѧدیھم إجابѧة واضѧحة وھѧذا راجѧع إلѧى 

  .عدم فھمھم لصور التضامن والتكافل الاجتماعي الواردة في الخطاب المسجدي

تشیر ھذه النتѧائج إلѧى أن إمѧام المسѧجد یعѧي جیѧدا الѧدور الاتصѧالي لخطبѧة الجمعѧة والجѧو     

ي السائد داخل المسجد ، وھو بذلك یستغلھ فѧي التركیѧز علѧى القѧیم الاجتماعیѧة والحѧث الإیمان
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على قیم العطاء التعاون بین أفراد المجتمع لمѧا لѧذلك مѧن أھمیѧة فѧي ضѧبط السѧلوك والتماسѧك 

  .المجتمعي

 .یبین العلاقة بین أعمار المصلین ومدى اھتمامھم بشؤون بعضھم بعض: 30جدول رقم

         

 السن

إذا كانت الإجابة نعم فھل 
 ومستوى 2قیمة كا المجموع یترجم ھذا الإھتمام

داخل المسجد  α  الدلالة
 فقط ؟

خارج 
  المسجد ؟

مستوى  2قیمة كا 55 4 51 التكرار  20من 
   12,24% %7,27 %92,72 %النسبة سنة 29إلى  α لةلاالد

 179 74 105 التكرار  30من 

50,22 0,00 

 39,86% %41,34 %58,65 %النسبة سنة 39إلى 

 127 16 111 التكرار  40من 

 28,28% %12,59 %87,40 %النسبة سنة 49إلى 

 55 8 47 التكرار  50من 

 12,24% %14,54 %85,45 %النسبة سنة 59إلى 

 33 6 27 التكرار سنة 60من 

 %7,34 %18,18 %81,81 %نسبةال فمافوق

 المجموع
 449 108 341 التكرار

 100% %24,06 %75,94 %النسبة

  

ممѧن  %75.94من خلال المعطیات الواردة في الجدول وحسب الاتجاه العѧام نلاحѧظ أن      

یھتمون بشئون غیرھم یكونون أكثر اھتماما لبعضھم البعض في المسجد ویѧدعم ھѧذا الموقѧف 

من الأفراد الѧذین تتѧراوح  %87.40سنة ، تلیھا  29إلى  20من الفئة العمریة من  92.72%

سѧѧنة، ثѧѧم  59إلѧѧى  50مѧѧن الفئѧѧة  العمریѧѧة مѧѧن  %85.45سѧѧنة ، ثѧѧم  49و  40أعمѧѧارھم بѧѧین 
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 30من الفئѧة العمریѧة مѧن  %58.65سنة فما فوق، تلیھا  60من الفئة العمریة من  81.81%

 .سنة 39إلى 

بشѧؤون الآخѧرین من مجموع أفѧراد العینѧة المبحوثѧة أن اھتمѧامھم  %24.06بینما صرح      

 39إلѧى  30من الفئة العمریة مѧن  %41.34یستمر حتى خارج المسجد، ویدعم ھذا الموقف 

مѧѧن الفئѧѧة  %14.54سѧѧنة فمѧѧا فѧѧوق ، ثѧѧم  60مѧѧن الفئѧѧة العمریѧѧة مѧѧن  %18.18سѧѧنة، وتلیھѧѧا 

سѧنة، ثѧم  49إلѧى  40مѧن الفئѧة العمریѧة مѧن  %12.59سѧنة ، تلیھѧا  59إلѧى  50العمریة من 

 2كما نلاحѧظ مѧن خѧلال الجѧدول أن قیمѧة كѧا. سنة 29إلى  20ئة العمریة من من الف 7.27%

وھѧѧذا یѧدل علѧى وجѧود علاقѧة ذات دلالѧѧة  0.05أقѧل مѧن  αودرجѧة المعنویѧة  50.22تسѧاوي 

 .إحصائیة بین عمر المصلي ومدى اھتمامھ بشؤون الآخرین

    ѧا بشѧر اھتمامѧون أكثѧلین یكونѧائج أن المصѧبعض نستنتج من خلال ھذه النتѧھم الѧؤون بعض

خاصة في المسجد ، وھذا راجع إلى وجودھم في جو مشحون بالروح الإیمانیة وقد عبر عѧن 

فقѧط مѧن أفѧراد العینѧة  %24.06ھذا الموقف كل الفئات العمریة للعینة المبحوثة، بینما وجود 

 المبحوثة ممن یھتمون بشؤون الآخѧرین حتѧى خѧارج المسѧجد یفسѧر بغیѧاب الحѧوافز الإیمانیѧة

التي تشجع أفراد المجتمع على العطاء والتعاون إضافة إلى انصراف المصلین إلى اھتمامات 

 .الحیاة الیومیة، خاصة الفئات العمریة الأولى
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یبین العلاقة ین المستوى التعلیمي للمصلین وفھمھم لأشكال التكافل : 31جدول رقم  

 .الإجتماعي

  

  المستوى  
  
 التعلیمي  

أرقى معاني التكافل ھي  ما
 الاجتماعي بالنسبة إلیك؟

 ومستوى 2قیمة كا المجموع
مساعدة  α  الدلالة

الفقراء و 
 المحتاجین

الإخلاص و 
الوفاء في 
  التعاملات

 مع المجتمع 

تقدیم 
 الصدقات

 أمي
مستوى  2قیمة كا 54 8 12 34 ت

 الدالة
α % 62,96% 22,22% 14,81% 9,72%   

 ابتدائي
   89 33 16 40 ت

0,00 

% 44,94% 17,97% 37,07% 16,03% 

41,49 

 متوسط
 142 47 11 84 ت

% 59,15% 7,74% 33,09% 25,58% 

 ثانوي
 149 19 17 113 ت

% 75,83% 11,40% 12,75% 26,84% 

 جامعي  
 121 24 12 85 ت
% 70,24% 9,91% 19,83% %21,80 

  
  المجموع

 

 555 131 68 356 ت

% 64,14% 12,25% 23,60% %100 

 

مѧѧن مجمѧѧوع أفѧѧراد العینѧѧة  %64.14مѧѧن خѧѧلال النتѧѧائج المسѧѧجلة فѧѧي الجѧѧدول نلاحѧѧظ أن     

المبحوثة یرون أن أرقى معاني التكافل الاجتمѧاعي تتمثѧل فѧي مسѧاعدة الفقѧراء والمحتѧاجین ، 

مѧن الجѧامعیین، ثѧم  % 70.24من ذوي التعلیم الثانوي ، تلیھѧا  %75.83ویدعم ھذا الموقف 

  من 62.96%
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مѧѧѧن ذوي التعلѧѧѧیم  % 44.94مѧѧѧن  ذوي التعلѧѧѧیم المتوسѧѧѧط ، ثѧѧѧم  %59.15الأمیѧѧѧین، تلیھѧѧѧا  

  .الابتدائي

مѧѧن مجمѧѧوع أفѧѧراد العینѧѧة المبحوثѧѧة أن التكافѧѧل  %23.60مѧѧن جھѧѧة أخѧѧرى فقѧѧد صѧѧرح     

الاجتماعي یتمثل في الصدقات لمن ھѧم بحاجѧة إلیھѧا ، وذلѧك لتقویѧة الѧروابط الاجتماعیѧة بѧین 

علѧѧیم مѧن ذوي الت %37.07أفѧراد المجتمѧع والتقلیѧѧل مѧن مظѧѧاھر الفقѧر ، ویѧѧدعم ھѧذا الموقѧѧف 

مѧѧن الجѧѧامعیین، تلیھѧѧا  %19.83مѧѧن ذوي التعلѧѧیم المتوسѧѧط، ثѧѧم  %33.09الابتѧѧدائي ، تلیھѧѧا 

 .من ذوي التعلیم الثانوي 12.75من الأمیین، ثم  % 14.81

من مجموع أفراد العینة المبحوثة أن التكافل الاجتماعي یتمثل في  % 12.25وقد صرح      

مѧѧن  %22.22د المجتمѧѧع، ویѧѧدعم ھѧѧذا الموقѧѧف الإخѧѧلاص والوفѧѧاء فѧѧي المعѧѧاملات بѧѧین أفѧѧرا

من ذوي التعلیم الثانوي، تلیھا  11.40من ذوي التعلیم الابتدائي ، ثم  %17.97الأمیین، تلیھا 

  .من الجامعیین 9.91%

نستنتج من خلال ھذه النتائج أن أغلب أفراد العینة المبحوثة یرون أن أفضل أنواع التكافل     

عدة الفقѧراء والمحتѧاجین والتصѧدق علѧیھم، كمѧا أشѧار بعضѧھم إلѧى الاجتماعي تتمثل فѧي مسѧا

  .أھمیة الصدق في المعاملات لما لھ من أھمیة في نشر الثقة بین أفراد المجتمع

أقѧѧل مѧѧن  α، ودرجѧѧة المعنویѧѧة 41.49تسѧѧاوي  2وبѧѧالعودة إلѧѧى الجѧѧدول نلاحѧѧظ أن قیمѧѧة كѧѧا   

یة بین المستوى التعلیمي وفھم أشكال ، فإن ھذا یدل على وجود علاقة ذات دلالة إحصائ0.05

التكافѧѧل الاجتمѧѧاعي ومنѧѧھ نسѧѧتنتج انѧѧھ كلمѧѧا زاد والمسѧѧتوى العلمѧѧي للمصѧѧلي كلمѧѧا زاد فھمѧѧھ 

 .بصورة أفضل لأشكال وأنماط التكافل الاجتماعي
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   :الفرضیة الثالثة تحلیل ومناقشة بیانات -3

  تتباین مواقف  المصلین حول الدور التربوي لخطبة الجمعة تبعا لانتماءاتھم المذھبیة     

تباین واختلاف مواقف  المصلین من خلال ھذه الفرضیة سنحاول تفسیر البیانات الخاصة ب   

  :حسب تصریحاتھمحول الدور التربوي لخطبة الجمعة تبعا لانتماءاتھم المذھبیة  وذلك 

 

مѧѧن مجمѧѧوع أفѧѧراد العینѧѧة  %56.57مѧѧن خѧѧلال النتѧѧائج الѧѧواردة فѧѧي الجѧѧدول نلاحѧѧظ أن     

مѧن العینѧة التѧي  %40.36المبحوثة یواظبون على صلواتھم فѧي نفѧس المسѧجد، بینمѧا صѧرح 

خضѧѧعت للدراسѧѧیة  أنھѧѧم لا یلتزمѧѧون بالصѧѧلاة فѧѧي نفѧѧس المسѧѧجد وإنمѧѧا یؤدونھѧѧا حسѧѧب مكѧѧان 

في حین نلاحظ مѧن خѧلال النتѧائج الѧواردة فѧي الجѧدول أن  تواجدھم عند دخول وقت الصلاة،

  .من مجموع أفراد العینة المبحوثة لم یجیبوا على ھذا السؤال لأسباب غیر مجددة  3.06%

نستنتج من خلال ھذه النتائج أن الأكثریة من العینѧة المدروسѧة لھѧم دوافѧع وأسѧباب جعلѧتھم    

ѧجد كالثقѧس المسѧي یواظبون على صلواتھم في نفѧجدیة التѧدروس المسѧب والѧام والخطѧة بالإم

 .یتلقونھا منھ باستمرار

 :یبین توزیع أفراد العینة حسب التزامھم بالصلاة في نفس المسجد: 32جدول رقم  

  ھل تصلي في نفس  

 التكرار      المسجد دائما؟

  النسبة المئویة

  % 

 56,57% 314 نعم

  لا

 دون إجابة

224 

17 

%40,36 

%3,06 

    
 %100 555 المجموع



173 
 

 .یبین دوافع التزام أفراد العینة المبحوثة للصلاة في نفس المسجد: 33جدول رقم 

  
  إذا كانت الإجابة نعم فھل یعود  

 التكرار     ذلك إلى ؟

  النسبة المئویة

     % 

 4,77% 15 القیمة العلمیة للإمـــــام 

 22,29% 70 استفادتك من موضوع الخطبة

 18,15% 57 الانتماء المذھبي للإمام

 42,03% 132 قرب المسجد من البیت

 12,73% 40 الراحة النفسیة

 

     
 %100 314 المجموع

     

مѧѧن مجمѧѧوع أفѧѧراد العینѧѧة % 42.03مѧѧن خѧѧلال النتѧѧائج المسѧѧجلة فѧѧي الجѧѧدول نلاحѧѧظ أن     

المبحوثة من صرحوا أنھم یلتزمون دائما بالصلاة في نفس المسجد، یعѧود الѧدافع حسѧبھم إلѧى 

صѧѧرحوا أن السѧѧبب الѧѧذي % 22.29قѧѧرب المسѧѧجد مѧѧن البیѧѧت، بینمѧѧا نلاحѧѧظ مѧѧن الجѧѧدول أن 

د یعود إلى الاستفادة من مواضیع الخطѧب التѧي یسѧتمعون إلیھѧا دفعھم للصلاة في نفس المسج

مѧن مجمѧوع أفѧراد العینѧة أن السѧبب والѧدافع للصѧلاة فѧي % 18.15في كل مرة، كمѧا صѧرح 

مѧن ھѧذه العینѧة % 12.73نفس المسجد یعود حسبھم إلى الانتماء المذھبي الذي یتبنونھ، تلیھا 

م فѧѧي ھѧѧذا المسѧѧجد أو ذاك ، بینمѧѧا صѧѧرح یرجعѧѧون السѧѧبب إلѧѧى الراحѧѧة النفسѧѧیة عنѧѧد صѧѧلاتھ

من مجموع أفراد العینة أن سبب التزامھم بالصلاة في نفس المسجد یعود إلى القیمة % 4.77

  .العلمیة للإمام



174 
 

من خلال ھذه النتائج نستنتج أن إمام المسجد لھ تأثیر عالیا على المصѧلین وخاصѧة الѧذین      

إلا أن ذلѧѧك لا یمنѧѧع وجѧѧود %  42.03یسѧѧكنون بѧѧالقرب مѧѧن المسѧѧجد، وقѧѧد تبѧѧین ذلѧѧك بنسѧѧبة 

مناوئین للإمام أو لخطابھ فتراھم یقطعون مسافات طویلة من أجѧل الصѧلاة فѧي المسѧجد الѧذي 

ب مختلفة كالقیمة العلمیة للإمام وبالتالي الاسѧتفادة أكثѧر مѧن موضѧوع الخطبѧة یفضلونھ لأسبا

أو إرجاع ذلك إلѧى الانتمѧاء المѧذھبي الѧذي یجبѧر صѧاحبھ علѧى التنقѧل إلѧى مسѧجد معѧین یلبѧي 

 .رغبتھ  الروحیة

 :یبین توزیع أفراد العینة حسب مدى تغییرھم للمسجد تبعا للانتماء المذھبي: 34جدول رقم 

ھѧل تغیѧѧر المسѧѧجد إذا كѧان الإمѧѧام مѧѧن غیѧѧر  

 التكرار مذھبك؟

  النسبة المئویة

     % 

 30,27% 168 نعم

  69,72% 387 لا

    

 %100 555 المجموع

 

مѧѧن مجمѧѧوع أفѧѧراد العینѧѧة لѧѧیس لѧѧدیھم % 69.72تظھѧѧر النتѧѧائج الѧѧواردة فѧѧي الجѧѧدول أن      

استعدادا لتغییر المسجد حتى و لو كѧان الإمѧام القѧائم علیѧھ یخѧالفھم فѧي المѧذھب، بینمѧا صѧرح 

  .أنھم سیغیرون المسجد الذي یصلون فیھ إذا ما كان الإمام یخالفھم في المذھب% 30.27

ه النتائج نرى أن الأغلبیة لا ترى مانعا في الصلاة وراء الإمام الذي یخالفھم من خلال ھذ     

من العینة المدروسة % 30.27في المذھب مادام أن صلاتھم صحیحة وسلیمة، ومع ذلك فان 

لѧѧیس لѧѧدیھم أي قابلیѧѧة للصѧѧلاة وراء إمѧѧام یخѧѧالفھم فѧѧي الانتمѧѧاء الѧѧدیني المѧѧذھبي وبѧѧذلك فѧѧإنھم 

والتѧاریخ یѧذكر لنѧا كیѧف . والعقبات حتى یضطر إلى مغادرة والمسجدیختلقون لھ الصعوبات 

أن العدید من المساجد عرفت مشادات  بین الإمام و المصلین نتیجة اختلاف في الرأي وتشدد 
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كل طرف لموقѧف معѧین، ویبѧدو ھѧذا جلیѧا خاصѧة عنѧد انتقѧاد إمѧام المسѧجد لѧبعض السѧلوكات 

عض الانتماءات الفكریة الأخرى ، وما یترتب عن والطقوس التي یتبعھا بعض الطریقین أو ب

ذلك من تقدیس للأولیاء إلѧى حѧد الاعتقѧاد بѧنفعھم وضѧرھم والتوجѧھ بالسѧؤال إلѧیھم لأغѧراض 

دینیة أو دنیویة حتى وھم تحت التراب، فنجد أن إمام المسجد یحاول إزالة ما علق بالدین مѧن 

سѧѧلم فѧѧي عقیدتѧѧھ، وھѧѧي أقѧѧرب إلѧѧى ھѧѧذه الرواسѧѧب والشѧѧوائب الفكریѧѧة التѧѧي تمѧѧس الفѧѧرد الم

إلى الجھل بالدین أو إلى الغزو  ،وذلك راجع إما الإیمانالأساطیر والطقوس الشركیة منھ إلى 

  1.الثقافي الاستعماري الذي شجع ھذه السلوكات

یبین توزیع أفراد العینة حسب مواقفھم مما یجب على الإمام فعلھ في حال : 35جدول رقم   

 :متنوع من حیث الانتماء المذھبي كان جمھور المصلین

  إذا كان جمھور المصلین متنوع من حیث 

 التكرار الانتماء المذھبي ھل یتوجب على الإمام؟ 

النسبة المئویة

    % 

  الانتماءاتالتركیز على المذھب الشائع ومحاربة  -

 الأخرى

60 %10,81 

  المنفعــــة تجاوز ھذه الاختلافات والتركیز على -

 العامـــة

307 %55,31 

 24,14% 134الانتمــــــــاءات ھـــــــــذه یــــــــل الحـــــوار بیـــــنتفع -

الحجة تبیین الراجح من المسائل المختلف فیھا استنادا إلى -

 والدلیل القوي 

54 %9,72  

   
 %100 555 المجموع
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من مجموع أفراد العینة التي % 55.31من خلال النتائج المسجلة في الجدول نلاحظ أن       

خضعت للدراسة یرون أنھ في حالة كѧان جمھѧور المصѧلین متنѧوع مѧذھبیا فإنѧھ یتوجѧب علѧى 

إمام المسجد تجاوز كل الخلافات المذھبیة والنعرات المسببة للفتنѧة التѧي لا طائѧل مѧن ورائھѧا 

من أفراد العینة المدروسة أنѧھ یتوجѧب % 24.14ى المنفعة العامة ، بینما صرح والتركیز عل

علѧѧى إمѧѧام المسѧѧجد تفعیѧѧل الحѧѧوار بѧѧین مختلѧѧف الانتمѧѧاءات المذھبیѧѧة مѧѧن أجѧѧل التفѧѧتح علѧѧى  

من مجموع أفراد العینة % 10.81المذاھب الأخرى وترسیخ ثقافة الحوار ، في حین نجد أن 

نѧوع جمھѧور المصѧلین مѧذھبیا فإنѧھ یتوجѧب علѧى إمѧام المسѧجد المبحوثة یرون أنھ فѧي حالѧة ت

التركیѧѧز علѧѧى المѧѧذھب الشѧѧائع ومحاربѧѧة الانتمѧѧاءات الأخѧѧرى ، ومѧѧن جھѧѧة أخѧѧرى نجѧѧد أن 

من مجموع أفѧراد العینѧة یѧرون أنѧھ یتوجѧب علѧى الإمѧام تبیѧین الѧراجح مѧن المسѧائل % 9.72

  .المختلف فیھا استنادا إلى الحجة والدلیل المقنع

نسѧѧتنتج مѧѧن خѧѧلال تحلیلنѧѧا للبیانѧѧات الѧѧواردة فѧѧي الجѧѧدول أن أغلѧѧب أفѧѧراد العینѧѧة المبحوثѧѧة      

یѧرون أن لا طائѧѧل مѧن إثѧѧارة النعѧرات والفѧѧتن مѧѧن وراء الصѧدامات بѧѧین المѧذاھب، ولابѧѧد مѧѧن 

الاھتمام بما یفید المجتمع ویساھم في تماسكھ، ویدعم ھѧذا الموقѧف الفئѧة التѧي تѧرى بضѧرورة 

ین مختلف الانتماءات المذھبیة بما یخدم المجتمѧع وتفعیѧل ثقافѧة الحѧوار وتقبѧل تفعیل الحوار ب

الѧѧرأي المخѧѧالف، وقѧѧد سѧѧعى الكثیѧѧر مѧѧن المصѧѧلحین الأوائѧѧل إلѧѧى توحیѧѧد الفѧѧرق والمѧѧذاھب 

الإسلامیة خاصة فیما یتعلق بالخلاف الدائر بѧین السѧنة والشѧیعة، وضѧرورة تخلѧي كѧل منھمѧا 

زوال مبѧررات وجودھѧا التاریخیѧة والفكریѧة وتجѧاوز الواقѧع عن ادعاءاتھ الخاصة نظرا إلى 

لقضایا الاختلاف بینھما ، وفي ھذا الشأن فقد دعا جمال الدین الأفغѧاني إلѧى ضѧرورة تأسѧیس 

إلا أن وجود فئة معینة .  1جامعة إسلامیة تضم جمیع المسلمین حتى یكونوا على رایة واحدة 

ومحاربة كل الانتماءات الأخرى یѧدل علѧى نѧوع ترى بضرورة التركیز على المذھب الشائع 

  .من التشدد واعتبار أن كل رأي مخالف ھو رأي خاطئ بالضرورة
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یبین توزیع أفراد  العینة حسب نوع الإمام الذي یلجؤون إلیھ في حالة طلب : 36جدول رقم 

 .الفتوى

  

   إذا أردت الاستفتاء في مسألة دینیة 

 ؟ إلىأو دنیویة ھل تلجأ      

 التكرار     

  النسبة المئویة

       % 

 53,15% 295 إمام مسجــــــــــــدك  -

 21,80% 121 إمام آخر داخل الوطن -

  25,04% 139 إمام خارج الوطــــن  -

   
 %100 555 المجموع

  

مѧѧن مجمѧѧوع أفѧѧراد العینѧѧة % 53.15مѧѧن خѧѧلال النتѧѧائج الѧѧواردة فѧѧي الجѧѧدول نلاحѧѧظ أن      

المبحوثة یفضلون اللجѧوء إلѧى إمѧام المسѧجد الѧذي یصѧلون فیѧھ فѧي حالѧة طلѧب الفتѧوى، بینمѧا 

أنѧѧھ فѧѧي حالѧѧة طلѧѧب الفتѧѧوى فѧѧإنھم یلجѧѧؤون إلѧѧى إمѧѧام خѧѧارج الѧѧوطن وذلѧѧك % 25.04صѧѧرح 

مѧѧن العینѧѧة المبحوثѧѧة أنھѧѧم % 21.80یثѧѧة، فѧѧي حѧѧین نجѧѧد أن باسѧѧتخدام وسѧѧائل الاتصѧѧال الحد

یفضلون استفتاء إمام یشھد لھ بالكفاءة العلمیة لكن یجب أن یكون في حѧدود الѧوطن وقѧد بѧرر 

من یلجأ إلى إمام مسجد الحي الذي یصلي فیھ إلى أن الإمام یكون أكثر درایة بشؤون المنطقة 

وقف من یرى بضرورة اسѧتفتاء إمѧام داخѧل الѧوطن والعوامل المحیطة بالفتوى ویدعم ھذا الم

للسبب نفسھ، في حین نجد أن من یلجأ إلى استفتاء إمام خارج الوطن یرجع ذلѧك إلѧى ضѧعف 

  .المستوى العلمي لإمام الحي إضافة إلى أسباب أخرى ترتبط بالانتماء المذھبي
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في حالة طلب  یبین مبررات المصلین عند اللجوء إلى إمام خارج الوطن: 37جدول رقم 

 .الفتوى

  إذا كان الإمام الذي تلجأ إلیھ خارج  

  الوطن فھل یعود ذلك إلى؟

 التكرار 

  النسبة المئویة

     % 

 41,00% 57 الانتماء المذھبي -

 20,14% 28 الحجة العلمیة -

 37,41% 52 مستواه التعلیمي-

 1,43%   2 أخرى-

     
 %100 139 المجموع

   
   
  

ممن یلجؤون إلى إمام خارج الوطن % 41من خلال النتائج المبینة في الجدول نلاحظ أن     

أن سبب استفتائھم % 37.41في حالة طلب الفتوى یكون بدافع الانتماء المذھبي، بینما صرح 

لإمام خارج الوطن إذا ما احتاجوا لذلك مرده إلى المستوى العلمي الѧذي یتمیѧز بѧھ الأئمѧة فѧي 

من أفѧراد % 20.14لتكوین الأجنبیة كجامع الزیتونة وجامع الأزھر، في حین صرح معاھد ا

ھذه العینة أن لجوؤھم إلى إمام خارج الوطن في حالة طلب الفتѧوى یعѧود إلѧى الحجѧة العلمیѧة 

أن % 1.43والأدلة القویة التي یتمیز بھا في التبریر والاقتناع، ومن جھѧة أخѧرى فقѧد صѧرح 

  .ة بھم دون الكشف عنھاذلك یعود لأسباب خاص
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من خلال ھذه النتائج یظھر جلیا وجود نسبة مئویة لا یستھان بھا لا تثق في الإمام المحلي     

ة الإقناعیѧة وھѧي مبѧررات وجیھѧة لابѧد مѧن  ّ لدوافع مقنعة كضعف التكوین وعدم امتلاك الحج

  .تداركھا حتى لا یصبح الإمام غریبا عن مجتمعھ

 .ال المصلین للقیم التي یدعو إلیھا إماما لمسجدیبین مدى امتث: 38جدول 

  ھل ھناك امتثال للقیم والمعاییر التي یدعو 

 التكرار إلیھا الإمام في خطبتھ؟ 

  النسبة المئویة

     % 

 35,31% 196 نعم

 64,68% 359 لا

    
 %100 555 المجموع

 

من مجمѧوع أفѧراد العینѧة المبحوثѧة یѧرون  %64.68تبین النتائج المسجلة في الجدول أن      

ح  أن ھنѧاك  %35.31أن امتثال المصلین للخطѧاب المسѧجدي غیѧر موجѧودة ، فѧي حѧین صѧرّ

  .امتثالا لمضمون الخطاب الذي یتلقونھ في المسجد

وتدل ھذه النتیجة المتوقعة والمعاشة فѧي الواقѧع الاجتمѧاعي علѧى ضѧعف الخطѧاب المسѧجدي 

حیѧѧان وانفصѧѧالھ علѧѧى المجتمѧѧع، وذلѧѧك بانعѧѧدام النسѧѧق التѧѧوجیھي واغترابѧѧھ فѧѧي كثیѧѧر مѧѧن الأ

والتربوي القائم على منھجیة مدروسة المعѧالم والأھѧداف، إضѧافة إلѧى میѧل الكثیѧر مѧن الأئمѧة 

، كمѧا أن وجѧود العدیѧد مѧن 1إلى الخطاب التقلیدي فأصѧبحت غیѧر ملامسѧة للواقѧع الاجتمѧاعي

كال مختلفѧة فѧي التѧأثیر علѧى القѧیم الأخلاقیѧة مؤسسات ووسائل الاتصال الأخرى ساھمت بأش

 . والتربویة التي یتبناه المجتمع
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  یبین اقتراحات المصلین من أجل تفعیل الدور التربوي لخطبة الجمعة: 39جدول رقم 

  

  ماذا تقترح من أجل تفعیل الدور التربوي لخطبة الجمعة؟

  

  التكرار

  

  النسبة المئویة

       % 

  

  جیدا علمیا وخلقیاتكوین الأئمة  -

  

 ترقیة خطبة الجمعة بما یتلاءم والبیئة الاجتماعیة -

  

  الاستعداد والاستماع الجید من المصلین لما یقولھ الإمام -

  

  

158 

  

372 

  

25  

  

%28,47 

 

%67,02 

 

%4,50  

 100%  555  المجموع

 

من خلال النتائج الواردة في الجدول نلاحظ أن العینة المدروسة تباینت مواقفھا حول كیفیة    

تفعیل الدور التربوي لخطبة الجمعة ، وقد صنفت إجاباتھم في ثلاثة اقتراحات تعتبѧر عنѧاوین 

كبرى لما تحملھ من معان متعددة لكنھا لاستخرج عن عناصѧر الاتصѧال فѧي خطبѧة الجمعѧة ، 

مѧن مجمѧوع أفѧراد العینѧة   67,02%ذه الإجابات وحسب الاتجاه العѧام تشѧیر إلѧى أنفكانت ھ

اھتموا في اقتراحاتھم من أجѧل تفعیѧل الѧدور التربѧوي لخطبѧة الجمعѧة بضѧرورة ترقیѧة خطبѧة 

الجمعة بما یتلاءم والبیئة الاجتماعیة، وحتى تكون أكثر فاعلیة وتأثیرا في مواقѧف واتجاھѧات 

ش و تعاصѧر المجتمѧع فѧي طموحاتѧھ ومتطلباتѧھ، وتنبѧھ إلѧى السѧلوكات المصلین یجب أن تعای

المنحرفѧѧة مѧѧن أجѧѧل القضѧѧاء علیھѧѧا وتعزیѧѧز بعѧѧض القѧѧیم الایجابیѧѧة كضѧѧبط السѧѧلوك والتكافѧѧل  

  .والتماسك الاجتماعي

مѧѧن مجمѧوع أفѧراد العینѧة المبحوثѧѧة أن الفاعلیѧة التربویѧة لخطبѧѧة   28,47 %كمѧا صѧرح    

شر للتكوین الخلقي والعلمي للإمام باعتباره قدوة للمجتمع فلا یصح أن الجمعة تتأثر بشكل مبا
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یدعو الإمام المصلین في خطبھ إلى سلوك أو خلق ما، وھو لا یقوم بھ أو العكس ، إضافة إلى 

الكفاءة العلمیة للإمام التي تلعب دورا بارزا في الإقناع العلمѧي بالحجѧة و الѧدلیل القѧوي الѧذي 

لمعѧѧارف والقѧѧیم والاتجاھѧѧات خاصѧѧة لѧѧدى الفئѧѧة المثقفѧѧة التѧѧي كثیѧѧرا مѧѧا یعمѧѧل علѧѧى  تصѧѧحیح ا

اشتكت من تدني المستوى المعرفѧي لخطبѧة الجمعѧة، لكѧن مѧن جھѧة أخѧرى یقѧول عѧلاء الѧدین 

أن فعلیѧѧة " مھѧѧارات الاتصѧѧال و التفاعѧѧل فѧѧي عملیتѧѧي التعلѧѧیم والѧѧتعلم "أحمѧѧد كفѧѧافي فѧѧي مؤلفѧѧھ

ضوع  رسѧالتھ بѧل المھѧم أن یكѧون قѧادرا علѧى نقѧل المرسل لا تكمن فقط في ما یعرفھ عن مو

  .1ھذه المعارف بشكل مفھوم ومبسط

من مجموع أفراد العینة المبحوثة أن الاستعداد النفسي   4,50%من جھة أخرى فقد صرح   

للمصلي یساھم في استفادتھ من خطب الجمعة ویزید من الفاعلیة التربویة لھذه الخطب،حیѧث 

ѧیئ  للمسѧزاج السѧى أن المѧѧافة إلѧالیة ،إضѧالة الاتصѧى الرسѧتماع إلѧѧن الاسѧھ عѧتقبل أو إعراض

الفھѧѧم الخѧѧاطئ بسѧѧѧبب التفѧѧاوت فѧѧي المسѧѧѧتوى التعلیمѧѧي أو الثقѧѧافي أو اللغѧѧѧوي بѧѧین المرسѧѧѧل 

  .،وھي كلھا عوامل تشویش تعیق المصلین من الاستفادة من خطب الجمعة2والمستقبل 
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  :نتائج الدراسة: ثانیا
یعتبѧѧر عѧѧرض النتѧѧائج إجابѧѧة علѧѧى التسѧѧاؤلات التѧѧي انطلقѧѧت منھѧѧا الدراسѧѧة ونحѧѧن فѧѧي ھѧѧذه    

  :الآتي الدراسة انطلقنا من التساؤل الرئیسي

  .الجمعة؟ بةھل تختلف مواقف المصلین حول الدور التربوي لخط" 

  :وتفرع عن ھذا التساؤل الرئیسي التساؤلات الفرعیة التالیة

 ؟ي ضبط السلوكھم خطبة الجمعة فھل تسا .1

 ھل تزید خطبة الجمعة في تعزیز قیمة التكافل الاجتماعي لدى المصلین؟ .2

 ھل تتباین مواقف المصلین حول الدور الربوي لخطبة الجمعة تبعا لانتماءاتھم المذھبیة ؟ .3

وانطلاقا من تحلیل البیانات المحصل علیھا في الجداول البسیطة والمركبة تѧم التوصѧل إلѧى   

  :لنتائج نعرضھا كما یليمجموعة من ا

  :نتائج الفرضیة الأولى -1 

كلمѧѧا واظѧѧب المصѧѧلون علѧѧى خطبѧѧة الجمعѧѧة كلمѧѧا زاد انضѧѧباطھم قلنѧѧا فѧѧي ھѧѧذه الفرضѧѧیة أنѧѧھ 

  .السلوكي

وقѧد ركزنѧѧا فѧي عینѧѧة الدراسѧة علѧѧى خاصѧѧیتي اللسѧن والمسѧѧتوى التعلیمѧي لمعرفѧѧة الموقѧѧف    

انطلاقا من ھذه الخصائص حѧول مѧدى مسѧاھمة خطبѧة الجمعѧة فѧي ضѧبط السѧلوك وتحصѧلنا 

  :على النتائج التالیة

من حیث عامل السѧن فقѧد توصѧلنا إلѧى نتیجѧة أنѧھ كلمѧا زاد عمѧر المصѧلین كلمѧا زاد تمѧثلھم  -

اب المسجدي وكانوا أكثر التزاما للقیم التي یتلقونھا باستمرار أثناء خطب الجمعة، ویدل للخط

حیѧث حاولنѧѧا معرفѧة  موقѧѧف المصѧلین حѧول المكانѧѧة التѧي تمثلھѧѧا  15علѧى ذلѧك الجѧѧدول رقѧم 

فما فوق كانت أكثر اھتماما  60خطبة  الجمعة بالنسبة إلیھم فدلت النتائج أن الفئة العمریة من 

لخطبѧѧة الجمعѧѧة وأھمیتھѧѧا التربویѧة مѧѧن بѧѧاقي الفئѧѧات العمریѧة للأخѧѧرین، حیѧѧث اعتبѧѧر  یراقوتѧو

سنة فما فوق أن خطبة الجمعة تمثل واجب دیني لا یجب أن  60من الفئة العمریة   79.41%

، ھѧذا مقابѧل %66.17بنسѧبة مئویѧة  59إلѧى  50، تلیھѧا الفئѧة العمریѧة مѧن في أدائѧھ ونیتھاون

 .عبرت عن ذلك بنفس الرؤیة 29إلى  20العمریة من فقط من الفئة  52.77%
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سنة فما فوق أن خطبة الجمعѧة عѧدلت مѧن سѧلوكھم أو  60من الفئة العمریة  %100صرح  -

سنة ساھمت خطبѧة الجمعѧة فѧي  29إلى  20من الفئة العمریة  %46.32أكسبتھم جدید مقابل 

 تعدیل سلوكھم او إكسابھم سلوك تربوي جدید

سѧلوكي فѧي المسѧجد فكѧѧان  فѧي السѧن مѧن المصѧѧلین أكثѧر انضѧباط المتقدمѧة  الفئѧات العمریѧة -

 ،....)، الصѧلاة، التسѧبیحقѧراءة القѧرآن(الانشѧغال بالѧذكر یقضي وقتھ فѧي المسѧجد بѧین أغلبھم 

 سѧنة  فمѧا فѧѧوق 60الفئѧة العمریѧѧة مѧن باسѧتثناء  ،ورعایѧة شѧѧؤون المسѧجد ،والاسѧتماع للѧدرس

یقضون الوقت في الحدیث مع بعضھم البعض ویرجع ذلك منھم   % 67.64 حیث نلاحظ أن

إلى عامل الأمیة الذي یعوق ویعرقل ھذه الفئة العمریة من قراءة القرآن والاستفادة بمضمون 

مѧѧنھم  %45.83 أنفقѧѧد دلѧѧت النتѧѧائج  29إلѧѧى  20بینمѧѧا فئѧѧة الشѧѧباب مѧѧن  ،الخطѧѧاب المسѧѧجدي

لѧѧى ضѧعف الخطѧѧاب المسѧѧجدي بعضѧھم الѧѧبعض وھѧذا یѧѧدل عیقضѧون وقѧѧتھم فѧي الحѧѧدیث مѧѧع 

 .بالنسبة لھم 

ترى كل الفئات العمریة أن الخطاب  المسجدي یھتم بكل مكونѧات المجتمѧع وھѧذا فیѧھ دلالѧة  -

على ان الخطاب المسجدي یحاول التوفیق والاھتمام بكل الفئات العمریѧة للمجتمѧع إیمانѧا منѧھ 

 .التركیب الاجتماعيتوازن بأھمیتھا في 

- ѧة للعیأثر الخطاب المسѧات العمریѧف الفئѧلوك مختلѧي سѧب جدي فѧكال ونسѧة بأشѧة المبحوثѧن

في الجانب الروحي وذلك بتجدید الإیمѧان  اتأثر أكثر، فكانت الفئات المتقدمة في العمر متباینة

 60من الفئتین العمریتین من  %48.38و  %79.41حیث صرح  18وبین ذلك الجدول رقم 

 ،التوالي أن  خطبѧة الجمعѧة تجѧدد إیمѧانھم باسѧتمرار سنة على 59إلى  50سنة فما فوق ومن 

ومѧѧن جھѧѧة أخѧѧرى فقѧѧد صѧѧرح  ،سѧѧنة 29إلѧѧى  20عنѧѧد الفئѧѧة العمریѧѧة مѧѧن  %39,39مقابѧѧل 

أن خطѧب الجمعѧة زادت فѧي انضѧباطھم سѧلوكي وھѧذا یѧدل علѧى  الأخیѧرةمن ھذه  54,54%

 .أنھم استجابوا للقیم التي یتلقونھا في المسجد باعتباره مؤسسة ھامة للتنشئة الاجتماعیة

أظھرت النتائج المحصل علیھا في ھѧذه الدراسѧة أنѧھ كلمѧا زاد المسѧتوى التعلیمѧي للمصѧلین  -

ة والأدلѧة مغѧواسѧتخدام الحجѧة الدا ،ب المسѧجديكلما أجبر الإمام على الرفع مѧن نسѧق الخطѧا

ن أ 21القویة من أجѧل إقنѧاعھم والتѧأثیر فѧي توجھѧاتھم ، ویتبѧین ذلѧك مѧن خѧلال الجѧدول رقѧم 

مѧѧن ذو التعلѧѧیم الثѧѧانوي أن إمѧѧام المسѧѧجد یعتمѧѧد علѧѧى  %52.34مѧѧن الجѧѧامعیین و 52.06%
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الصѧریحة لإیصѧال مضѧمون  الإقناع القائم على الأدلѧة الشѧرعیة الصѧحیحة والشѧواھد العقلیѧة

ھѧو فخطابھ، وبما أن إمام المسجد یخاطب مجتمع غیر متجانس مѧن حیѧث المسѧتوى التعلیمѧي 

 .لى تبسیط خطابھ حتى یفھمھ ویستفید منھ الجمیعع في كثیر من الأحیان مجبر

لغѧة (ترى معظم الفئات الجامعیة وذوي التعلیم الثانوي إن إمام المسجد یستخدم لغة بسѧیطة  -

مѧن ذوي التعلѧیم الثѧانوي أن خطѧب  %91.94من الجامعین و  %96.69وقد صرح  ،)امةع

الجمعة ذات لغة عامیة وھذا راجѧع إلѧى تنѧوع المصѧلین بѧین الأمѧي والمѧتعلم وھѧو مѧا یفѧرض 

مѧѧن ذوي  %95.50علѧى الإمѧѧام تبسѧѧیط الخطѧѧاب حتѧى یفھمѧѧھ الجمیѧѧع، ومѧѧع ذلѧك فقѧѧد صѧѧرح 

میین أن خطب الجمعة كثیرا مѧا تحمѧل عبѧارات غامضѧة من الأ %79.62التعلیم الابتدائي و 

 .بالنسبة لھم

العینة التѧي خضѧعت للدراسѧة أن الخطѧاب المسѧجدي یعѧالج مواضѧیع ذات صѧلة  تكما أكد  -

حسѧب موقѧف المصѧلین فѧي الجѧدول  ھѧذه المواضѧیع الفرد والمجتمع وقد جاء ترتیبصلاح ب

 :كما یلي 20رقم

 المجتمع ضبط السلوك والمعاملات بین أفراد. 

 التفقھ في الدین. 

 السیرة والتاریخ. 

 لفت الانتباه لبعض السلوكات المنحرفة. 

رغم صعوبة التواصل والفھم لدى الفئات الغیر متعلمة ألا انھا كانت أكثر امتثѧالا واسѧتجابة  -

وھذا راجع لسھولة اقناعھم عكس الفئات المتعلمѧة الѧذین تكѧون  ھفي خطب مامالإلما یدعو إلیھ 

 .استجابتھم أقل وھذا راجع لكون مضمون الخطاب لا یلبي طموحاتھم ولم تقنعھم
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  :نتائج الفرضیة الثانیة -2

كلما زاد التركیز على قیم العطاء والتعاون في خطب الجمعة أنھ  اعتبرنا في ھذه الفرضیة   

  .التكافل الاجتماعي لدى المصلینكلما زاد 

  :وللتأكد من صحة ھذه الفرضیة، وبعد تحلیل النتائج المحصل علیھا توصلنا إلى ما یلي  

أفѧراد العینѧة المبحوثѧة بمختلѧف فئѧاتھم العمریѧة أنھѧم یقبلѧون  مجمѧوع مѧن %94.95صѧرح  -

الخطѧѧاب  أنى وھѧѧذا یѧѧدل علѧѧ ،إذا مѧѧا كѧѧانوا فѧѧي حاجѧѧة إلیھѧѧا للآخѧѧرینعلѧѧى تقѧѧدیم المسѧѧاعدة 

وتختلѧف  المجتمѧع،المسجدي لعب دورا مھما في تعزیѧز قیمѧة التكافѧل الاجتمѧاعي لѧدى أفѧراد 

الفئѧات العمریѧة المتقدمѧة  أنجѧد ن ھذه الفئات في الأسباب التي دفعتھم لتقدیم المساعدة، بحیѧث

من الفئة العمریة   %25بینما صرح  ،بدافع دیني للآخرینعلى تقدیم المساعدة  بلفي السن تق

وھѧو مѧا یعنѧي ان المسѧجد  ،سنة أنھم یقدمون المساعدة لغیѧرھم بѧدافع العѧرف 29إلى  20من 

 .لیس المؤسسة الوحیدة في تربیة النشء

یلعب الدخل الشھري للأسرة دورا بارزا في تحدید نوع الѧدعم والمسѧاعدة التѧي یقبѧل علیھѧا  -

توسѧط یركѧزون علѧى تقѧدیم الѧدعم المعنѧوي أو المصلین، فنجد أن ذوي الѧدخل الضѧعیف والم

 .الجھد العضلي، بینما نجد ان ذوي الدخل المرتفع یقدمون الدعم المالي

بѧدافع دینѧي عنѧد مختلѧف المسѧتویات التعلیمیѧة لѧھ دلالѧة علѧى تѧأثر  للآخѧرینتقدیم المساعدة  -

 من  %95.60صرح ،وقد  ھا الإمام في خطبالمصلین بقیم التكافل الاجتماعي التي یدعو إلیھ

فѧي خطبѧھ علѧى تقѧدیم المسѧاعدة  دعو ویشѧجعأن إمام المسجد یѧ أفراد العینة المبحوثة مجموع

 .للآخرین

وقد جاءت مرتبة حسب أھمیتھا مѧن  والمساعدة،تھتم خطب الجمعة بكثیر من أشكال الدعم  -

 .وجھة نظر المصلین كما یلي

 المساھمة  في التبرعات.  

 على المحتاجین الإنفاق.  

 عدم احتكار السلع.  

 الرفق بالغیر والإحسان إلیھم.  
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ن أوھѧذا مѧا یѧدل علѧى  ،أكثѧر منѧھ خارجѧھیھتم أفراد المجتمع ببعضھم الѧبعض فѧي المسѧجد  -

ثѧѧم تقѧѧل ھѧѧذه  ،درجѧة الإیمѧѧان تكѧѧون مرتفعѧة لѧѧدى المصѧѧلین أثنѧاء سѧѧماعھم للخطѧѧاب المسѧجدي

 .النتیجة تدریجیا كلما ابتعد المصلین عن المسجد

المصѧѧلون بمختلѧѧف فئѧѧاتھم التعلیمیѧѧة أن أسѧѧمى قѧѧیم ومعѧѧاني التكافѧѧل الاجتمѧѧاعي تكѧѧون یѧѧرى  -

 :حسب الأولویة على الشكل التالي

 مساعدة الفقراء والمحتاجین. 

 تقدیم الصدقات 

 والوفاء في المعاملات مع أفراد المجتمع الإخلاص.  

 :نتائج الفرضیة الثالثة  -3

كلمѧا خلѧص إلѧى نتیجѧة مفادھѧا انѧھ ن أنات الخاصة بھذه الفرضیة یمكن من خلال تحلیل البیان

مواقفھم من  تكان مجتمع المصلین متنوع من حیث الانتماء الدیني المذھبي كلما زاد تباین

 :نبین ذلك من خلال العناصر التالیة أن، ویمكن  الخطبة والخطیب

 فع والأسباب التالیةوالمصلین الصلاة في مسجد بعینھ للدیلتزم الكثیر من ا -

 قرب المسجد من البیت. 

 الاستفادة من موضوع الخطبة. 

 الانتماء المذھبي للإمام. 

 الراحة النفسیة. 

 القیمة العلمیة للإمام 

 لا یشѧاركھمعلѧى عѧدم رضѧاھم وعѧدم تقѧبلھم لمѧن  بعینھ مذھب یتبنونیعبر المصلون الذین  -

 .الانتماء بتغییر المسجد الذي یكون الامام القائم علیھ یخالفھم في الانتماء الدیني المذھبي نفس

تباینت مواقف المصلین حول الدور المنوط بالإمام حیѧال مجتمѧع متنѧوع مѧذھبیا فكانѧت كمѧا  -

 :یلي

 تجاوز ھذه الاختلافات والتركیز على المنفعة العامة. 

 تتفعیل الحوار بین ھذه الانتماءا. 

  الأخرىالتركیز على المذھب الشائع ومحاربة الانتماءات 
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 تبیین الراجع من المسائل المختلف فیھا استنادا إلى الحجة والدلیل القوي. 

مسѧѧتوى المѧѧن مجمѧѧوع أفѧѧراد العینѧѧة المبحوثѧѧة علѧѧى عѧѧدم رضѧѧاھم علѧѧى  %25.04صѧѧرح  -

عѧن فقѧدانھم الثقѧة فѧي  رھنѧواوب ،المتدني الذي وصل لھ الخطاب الѧدیني فѧي المسѧاجد المحلیѧة

  :إلى أئمة خارج الوطن في حالة طلب الفتوى وذلك للأسباب التالیة وئھملجب الإمام المحلي

 الانتماء الدیني المذھبي.  

  والزیتونة الأزھرالمستوى التعلیمي الجید الذي یتمیزون بھ خاصة جامعي.  

 الحجة العلمیة للإمام.  

 إضافة إلى أسباب أخرى لم یصرحوا بھا.  

  :النتائج العامة – 4

ھا تحققت، وبذلك نستنتج أن خطبة من خلال النتائج الجزئیة للفرضیات یبدو جلیا أن    
لكن بدرجات مختلفة حسب مواقفھم من الخطبة  تساھم في ضبط سلوك المصلین الجمعة

كما لا یمكن إھمال  یھم، تعزیز قیمة التكافل الاجتماعي لد والخطیب، كما تعمل على
مواقف المصلین حول الدور التربوي  للمصلین ودورھا في تشكیلیة مذھبالنتماءات لاا

 :نبین ذلك في النقاط التالیةویمكن أن . لخطبة الجمعة 

أثبتت النتائج المحصل علیھا في الدراسة أن المواظبة على حضور خطبة الجمعة یزید  -   
أعمار المصلین، بحیث كلما زاد من الانضباط السلوكي، وكان ذلك متناسبا مع طردیا مع 

 .عمر المصلي كلما زاد انضباطھ السلوكي

أثبتت الدراسة أن الأفراد ذوو التعلیم المحدود كانوا أكثر التزاما للقیم الموجھة للسلوك  -   
المتضمنة في خطب الجمعة وھذا راجع إلى سھولة إقناعھم ، بعكس المتعلمین الذین كانوا 

 .المسجدي ، ویعود ذالك لمعرفتھم المسبقة لما یقولھ الإمام أقل استفادة من الخطاب

یھتم أفراد المجتمع ببعضھم البعض في المسجد أكثر منھ خارجھ، وھذا ما یدل على أن   -
درجة الإیمان تكون مرتفعة لدى المصلین أثناء سماعھم للخطاب المسجدي، ثم تقل ھذه 

  .المسجدالنتیجة تدریجیا كلما ابتعد المصلین عن 

أثبتت الدراسة أن أغلب المصلین یقبلون على تقدیم المساعدة للآخرین بدافع دیني وھو   - 
 .ما یدل على فعالیة خطب الجمعة في تعزیز قیم التكافل والتعاون لدیھم

أثبتت الدراسة أن الانتماء المذھبي یؤثر بشكل مباشر على موقف المصلین من الخطبة  - 
المصلون الذین یتبنون مذھبا بعینھ على عدم رضاھم وعدم تقبلھم لمن عبر والخطیب ، وقد 
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لا یشاركھم نفس الانتماء بتغییر المسجد الذي یكون الإمام القائم علیھ یخالفھم في الانتماء 
 . الدیني المذھبي

بینت الدراسة أن ربع العینة أفراد المبحوثة یلجؤون إلى أئمة خارج الوطن في حال طلب  - 
  .إما بسبب الانتماء المذھبي أو لعدم ثقتھم في الإمام المحلي الفتوى
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  :خاتمة
موقف المصلین من الѧدور التربѧوي لخطبѧة " تناولنا في ھذه الدراسة موضوعا ھاما وھو     

، وھو موضوعا شائكا لكنھ جدیرا بالدراسة ولعل أھم ما "الجمعة دراسة میدانیة بمساجد تبسة

فѧѧي الموضѧѧوع ھѧѧو التطѧѧرق إلѧѧى موقѧѧف المتلقѧѧي للرسѧѧالة الاتصѧѧالیة المتمثلѧѧة فѧѧي الخطѧѧاب 

المصلون إلى خطب الجمعة؟ وھذا الجانب من الدراسة یعد أكثر عمقا المسجدي وكیف ینظر 

وغوصا في الخطاب المسجدي من حیѧث الشѧكل والمكونѧات، وكیѧف كѧان فѧي الماضѧي، ومѧا 

یجب أن یكون دون معرفة رأي المستقبل لھذا الخطاب وھѧم المصѧلون الѧذین لا یجѧب إھمѧال 

لتربوي الذي یجѧب أن یؤدیѧھ حتѧى یكѧون متطلباتھم ومواقفھم من الخطاب المسجدي والدور ا

  .أكثر فاعلیة

فالخطاب المسجدي ومنذ نشأة الدولة الإسلامیة المصغرة احتل مكانѧة ھامѧة فѧي نشѧر القѧیم    

التربویة والدینیة ولم یھمل الواقѧع الاجتمѧاعي ومتطلبѧات المجتمѧع بكѧل مكوناتѧھ فѧأنتج أجیѧالا 

وذات عقل جمعي یعمل على الاستثمار الإیجابي  متماسكة ومتكافلة اجتماعیا وموحدة أخلاقیا

  .للفرد والمجتمع

ومѧѧع ظھѧѧور التیѧѧارات الفكریѧѧة المتعѧѧددة وخاصѧѧة المعاصѧѧرة منھѧѧا، وتبنѧѧي كѧѧل تیѧѧار فكѧѧري    

مرجعیѧѧة معینѧѧة انصѧѧرف الخطѧѧاب المسѧѧجدي خاصѧѧة منѧѧھ خطѧѧب الجمعѧѧة عѧѧن معالجѧѧة ھمѧѧوم 

ومتطلبات أفراد المجتمع ،وأخذ كل منھا یبحث عن إثبات ذاتھ بانتقاد الطرف الأخر ، ویعمل 

، تنشد العبودیة لغیѧر الله أكثѧر ممѧا تنشѧد ات غریبة عن مجتمعھاعلى غسل العقول وإنتاج عین

، وذلѧѧك علѧѧى حسѧѧاب الغایѧѧة التѧѧي وجѧѧد مѧѧن أجلھѧѧا ھѧѧذا الخطѧѧاب وھѧѧي تربیѧѧة الفѧѧرد الحریѧѧة

  .والمجتمع وغرس الأنماط السلوكیة المقبولة اجتماعیة والمفروضة دینیا

الحجѧة بالحجѧة والعقѧل بالعقѧѧل إن التعѧدد الفكѧري محمѧودا إذا كѧان فیѧھ نقѧاش الفكѧر بѧالفكر و  

وھѧѧذا یѧѧؤدي إلѧѧى إنتѧѧاج أجیѧѧال متفتحѧѧة علѧѧى العلѧѧم والعѧѧالم ، تعلѧѧم دینھѧѧا علѧѧى أصѧѧول عقیدیѧѧة 

  .صحیحة مھما اختلفت الفروع والتفاصیل والقشور

فخطبة الجمعة كمؤسسة للاتصال تقدم ھذا المنتوج الفكري لجمѧع مѧن المصѧلین المتمѧایزین    

سین فѧي المسѧتوى التعلیمѧي والإدراكѧي وإضѧافة إلѧى القѧدرة المادیѧة في الأعمار والغیر متجان

وغیرھا من العوامѧل التѧي تѧؤثر بشѧكل أو بѧأخر فѧي اھتمامѧات ومتطلبѧات المتلقѧي وفѧي مѧدى 
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تركیزه على مضѧمون ھѧذه الخطѧب، فإمѧام المسѧجد یسѧعى جاھѧدا لإقنѧاع المصѧلین بمضѧمون 

ة الاتصѧѧالیة المشѧѧحونة بѧѧالقیم التربویѧѧة الخطѧѧاب الѧѧذي یقدمѧѧھ، فیتلقѧѧى المصѧѧلون ھѧѧذه الرسѧѧال

بѧѧѧدرجات مختلفѧѧѧة تبعѧѧѧا لمیѧѧѧولاتھم الفكریѧѧѧة واھتمامѧѧѧاتھم  الروحیѧѧѧة والاجتماعیѧѧѧة وقѧѧѧدراتھم 

الإدراكیѧѧة الخاضѧѧعة للعمѧѧر والمسѧѧتوى التعلیمѧѧي والثقѧѧافي  ، فنجѧѧد المصѧѧلین بѧѧین الراضѧѧي 

بعѧض المصѧلین أن  والمقتنع وبین الرافض والساخط على ما یقدمھ إمام المسѧجد، فقѧد صѧرح

خطѧѧب الجمعѧѧة فѧѧي كثیѧѧر مѧѧن الحѧѧالات لا تسѧѧایر الواقѧѧع الاجتمѧѧاعي ولا تتماشѧѧي ومتطلبѧѧات 

  .المجتمع الدینیة والدنیویة

ورغم الانتقادات الكثیرة التѧي وجھھѧا المصѧلون لخطѧب الجمعѧة، إلا أنھѧا لا زالѧت وسѧتبقي   

ѧم مؤسسѧن أھѧجد مѧي المسѧي، ویبقѧال الجمعѧات الاتصѧة أحد أھم مؤسسѧئة الاجتماعیѧات التنش

التي تعمل على ضبط السلوك وتعزیز قیم التكافل والتماسѧك الاجتمѧاعیین، فكثیѧرا مѧا لاحظنѧا 

في مساجد مدینة تبسة استجابة المصѧلین الواسѧعة لنѧداءات التكافѧل الاجتمѧاعي بشѧكل إیجѧابي 

  .ملفت للنظر، وھو ما یؤكد فعالیة الدور التربوي لخطبة الجمعة
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  مادي -
 شكر الاخرین -
 الثواب الدیني -
 لا أرید مقابل -
  

  ھل یدعو الإمام في خطبة الجمعة إلى تقدیم المساعدة للآخرین؟-23
 نعم                                          لا           

                                     
  :ھل یدعو الإمام في خطبة الجمعة إلى  -24
  الإنفاق على المحتاجین         -    
  المساھمة في التبرعات -    
  عدم احتكار السلـــــــع -    
  الرفق والإحسان -    

  
  ھل ترى أن خطاب الجمعة یحث المصلین على الاھتمام بشؤون بعضھم البعض؟ -25

  نعم                                        لا              
  :إذا كانت الإجابة نعم فھل یترجم ھذا الاھتمام -26
  داخل المسجد فقط -    
  خارج المسجــــــد -    

  
  :ھل ترى أن خطبة الجمعة تھتم بالعمل الجماعي -27

  نعم                                          لا           
  
 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

  ما ھي أرقى معاني التكافل الاجتماعي بالنسبة لك ؟ -28
.................................................................................................................
.................................................................................................................

.............................. .......................................  
 

  :   مذھبيلانتماء الابیانات حول : رابعا
 

  ھل تصلي في نفس المسجد دائما؟ -29
  نعم                                    لا             

  
  إذا كانت الإجابة نعم فھل یعود ذلك إلى ؟ -30
  القیمة العلمیة للإمـــــام  -   
  استفادتك من موضوع الخطبة -   
  الانتماء المذھبي للإمام -   
    قرب المسجد من البیت -   
  الراحة النفسیة -   
 

  ھل تغیر المسجد إذا كان الإمام من غیر مذھبك -31
 نعم                                                 لا              

 
  :ھل یؤكد الإمام ویدعو في خطبة الجمعة إلى -32
  التماسك بیـن أفـــراد المجتمـــع ونبذ الفرقة والاختلاف -    
  اندمــــاج الأفــــراد اجتماعیــــا -    
  الصراع والتعصب لمذھب معین-    

  
  إذا كان جمھور المصلین متنوع من حیث الانتماء المذھبي ھل یتوجب على الإمام؟ -33
  التركیز على المذھب الشائع ومحاربة الانتماءات الأخرى -    
  تجاوز ھذه الاختلافات والتركیز على المنفعــــة العامـــة -    
  ـــل الحـــــوار بیـــــن ھـــــــــذه الانتمــــــــاءاتتفعیـــــ -    
  تبیین الراجح من المسائل المختلف فیھا استنادا الى الحجة والدلیل القوي -    

  
  

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

  

 



 
 

  كیف ترى خطبة الجمعة؟ -34
  خطـــــــــــــاب جــــــــــــــــــــاف -   
  یعالــــــــــــج القضایـــــــا الیومیة -   
  خطاب علمي یھتم بالعلوم الشرعیة -   
  خطاب وعظي تذكیري -   
 ..........................................................................................أخرى تذكر -   

  
  :أو دنیویة ھل تلجأ إلى إذا أردت الاستفتاء في مسألة دینیة  -35
  إمام مسجــــــــــــدك  -   
  إمام آخر داخل الوطن -   
  إمام خارج الوطــــن -   
  ...........................................................................................برر إجابتك ؟   
  

  :خارج الوطن فھل یعود ذلك إلى إذا كان الإمام الذي تلجأ إلیھ -36
  الانتماء المذھبي -    
  الحجة العلمیة -    
  مستواه التعلیمي-    
  .............................................................................................أخرى  -      

  
  یدعو إلیھا الإمام في خطبتھ ھل ھناك امتثال للقیم والمعاییر التي -37

  نعم                                  لا               
  

  :إذا كانت الإجابة نعم فھل یعود ذلك إلى -38
  مصلحــــــــــــة شخصیـــة -    
  وعي و اقتناع -    
  تجنبا للإحراج من المجتمع -    

 
  
  
  
 
  

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 



 
 

  :فھل یعود ذلك إلى" لا" إذا كانت الإجابة -39
 ضعف الخطاب المسجدي -
 وجود بدائل فرضت وجودھا متمثلة في القیم و العادات الأجنبیة -
 ضعف تركیز المصلین أثناء الخطبة -
 .........................................................................................أخرى  تذكر -
  

 من اجل تفعیل الدور التربوي لخطبة الجمعة؟ماذا تقترح  -40
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