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Introduction générale

Al duniversit® algerienne, | a | angue do
scientifiques et tech niques est la langue francaise . Les étudiants de

ces speécialités ont suivi du primaire jusqu'au secondaire un

enseignement dispensé en ara  be. Lorsquodoils entrent ° |
se retrouvent devant des cours magistraux dispensés en langue

francaise et ils sont appelés a prendre des notes lors de ces cours.

Mais a cause de la non maitrise du francais, ces étudiants trouvent

des difficultés a suivre ces cours magistraux et a prendre de s

notes, mais aussi ils trouvent dautres difficultés tels que

| 6i ncapacit® de communiquer avec dees ens
présenter des exposés, de | ire des documents spécialisés dans leurs

domaines,de rédiger d es écrits universitaires, etc.

Les étudiants universitaires doivent développer alors des

compétences langagiéres, disicplinaires et méthodologiques qui les

aident a faire des taches universitaires pour pouvoir réussir dans

leurs parcours universitaires, ces étudiants donc doivent maitriser

certain es techniques de rédaction qui leurs permettront de laiss er

une trace écrite dans les cours magistraux . Codest dans ce
perspective que nous parlons de la prise de notes qui est | une des
techniques les plus importantes et les plus efficaces dans

| 6acqui sition du savoi r«leshnoted dewcouisder si t ®

| 6®t udi ant constituent, avec | es docum
professeur, | 6essenti el du ma tp&ur ilae | augq
préparation des travaux et des examens » Cela veut d ire que

| 6®t udi ant " a beSoinrdé doeumentstgq® e | 6 ensei gnant
donne ain si que se s not es per s onnpeideb eendarg led i | a
cours, ces deux €léments sont des ressources maje  Urs pour préparer

sesexamens et ses travaux universitaires.

3, Audetet R, Roy. (2003). «Les travaux en études littéraires » ,GUIDE
PRATI QUE DE LO6E£TUDI ANT. £ETUDE SpageEO6 PREMI ER CYCLE



Introduction générale

Le cours magistral constitue une partie intégrante des cours assures

al duniversit®, i est une pr ®sentation
dans un lieu particulier et généralement dans un amphith eatre, ou
| 6enseignant pr ®sente s o0n coutentetprenaent l es ®t

des notes .Néanmoins , Lors du cours , la prise de notes  est parmi les

difficultés auxquelles sont confrontés les étudiants universitaires . En

effet, cette activité est beauco upplus difficile ~ prati que
®coute que | o cars lgsuéiudiants Hoivént comprendre un

di scours or al g u préséni@ eeh rea@riseg ke processus de

la prise de notes qui est un exerc ice complexe et nécessite de

nombreuses opérati ons mentales & la fois : écouter, comprendre,

sélectionner, noter et synthétiser, comme le souligne Carras

¢ [ @ddrs magistral, type de discours auquel ce public se trouve
généralement en grande difficulté, en raison de ses
caractéristiques etdes t ©ches qudi l suppose, en particu
de notes ». ?

Notre recherche Iséaldre dec taididactique ms Francais

sur Objectifs Spécifiq ues (FOS ), en particulier la didactique du

Francais Sur Object ifs Universitaires (FOU). Dans ce contexte , nous
allons nous intéresser , premierement , a lé6anal yse des C O
magistraux et, deuxiement , aux dificultés rencontrées par les

®tudiants de 1 re ann®e bi oladaaipendant | 6uni v

| 6acti vi tis® del eotes aA joste titre, ces étud  iants composent

notre échantillon car |l es bacheliers gui arriven
trouvent, généralemen t, des obstacles et des lacunes . D6 une part,
d®couvrent une nouvelle situation dobéensei
aussi une nouvel le méthode de tr avail, et méme, pourrions -nous

dire, une nouvell e | amemane¢quid éskele frarcaiget plus

précisé ment la langue de spéc ialité qui contient beacuoup de termes

etde noti ons sp®ci fiques 7 | alesemegans! i t ®. [

°C,CARRAS 0HANNny O ® T [ QlrénCessde shéciaitg O2y (G Sydz Sy
: Aspectdinguistiques, pragmatiques et culturels ». In BERTRAND, O

et SCHAFFNER? | (éde) francais d&L 30k fAYEnjeux culturels et

LinguistiquesPalaiseau, France: Publiéd A 2 y & poltechni@eQpade.$22
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| 6 uné vne rsati pas obligés de dicter les cours d onc les

étudiants doivent nécessairement prendre de notes .
En tan®t ugduidant s ° | 6Guni versit® nous somme
des note s pendant les cours magistraux, ce qui e xplique le choix de

notre theme , car nous estimons que la prise de notes occupe une
pl ace centrale dans | 6apprenti ssage des

| Ouni versit®.

La d euxieme raison qui nous a incité a choisir ce sujet auss i cbest qu
i y a b e a LBudiantp damso les spécialités scie ntifiques

notamment les étudiants de 1ére année licence biologie qui trouvent

des difficult®s ° prendre des notes | ors
de plusieu rs obstacles qui entravent la pratique de cette technique

Apropos de cette situation, notre prob lématique est la suivante :

Quelles sont les causes des difficultés rencontrées par les
étudiants  inscrits en Biologie dansla pri se de notes |l ors d

magistral en langue francaise ?

Pour répondre a notre problématique, nous avons proposé trois

hy potheses principales dont la premiere est:l dactivit® de | a i
notes aiderait les étudiants a mémoriser les informations importantes

déun cour sal poum géussit leurs examens . Nous avons émis

comme deuxieme hypothése ce qui suit : la plupart des étudiants

trouveraient des difficultés a comprendre le cours magistral a cause

de la non maitrise de la langue francaise et encore plus des mots

scientifiques dontilso nt t ouj our s e u chtoyer encamabe o;n de

et comme troisieme hypothése : la maitrise des techniques de la

prise de notes en francais (procédés abréviatifs) permettrait aux

apprenants dbéaugmenter | eur rapidit® face
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Dans not re recherche, nous voudrions, tout d 6 acbrmer s

difficultés que rencontrent les étu diants de 1 °® année licence biologie

pendan t | 6activit® deEpsubste ., dmomtorteers | 6i mpo
la prise de notes dans | Oapprenti ssage . Ehfeuni ver.
proposer certaines techniques qui pouront aidé les étudiants de

cette spécialité ~ r eussir | eur s prises de not e:
magistral.

Pour mener a bien notre travail de recherche, nous allons suivre une

démarche essentiellement analytique expérimentale et u ne étude
qualitative quantitave ; nous utilisons deux questionnaires © | @ west
destiné aux étudiants et | 6autre est destin® aux appre

plus doéi nf or mat i on slesdlifficupés des étudiants devant

cette technique pendant le cours magistral.

Notre mémoire de recherche est organisé autour de trois chapitr es :

les deux premiers, de caractére théorique, sont consacrés a la
présentation de notions théoriqgues de la recherche tels que le

Francais sur Objectifs Spécifigues (FOS) et le Francais sur Obijectifs

Universitaires (FOU) ainsi que la prise de notes et le cours magistral.

Quant au troisi me chapitre, i sera cons
laguelle nous allons décrire notre corpus, analyser les données

recueillies, puis interpréter les résultats que nous avons obte nus.



/ Chapitre | \

Le Francais sur Objectif
Spécifigue (FOS) et le Francais
sur Objectif Universitaire (FOU)

. /




Chapitre | : Le Francais sur Objectif Spécifique (FOS) et le
Francais sur Objectif Universitaire (FOU)

Introduction

La lan gue francaise est , statutairement, une langue étrangére en

Al g®r i e. En effet, ) | 6®col e, coOest ce
dans tous les cycles primaire, ¢  ollége et secondaire . Par contre , a

I 6 uni v, ellesavien® langue de scolarisation. Dans | 6ensei gnement
supérieur algérien et, particulierement dans la plupart des filieres

scientifiques  telle que les sciences biologiques , les cours sont

dispensés en francais. Le francais est donc la | angue da#@mcc s
formation scientifique. Cela implique gue les étudiants de ces filieres

suivent un enseignement en frangais . Cette situation est devenue une

problématique pour les nouveaux bacheliers qui sont obligés a

poursuivre des ®tudes en utilisangas une | &
suffisamment parce que | eur parcours de scolarit®
une autre |l angue autre que |l e fran-ais
premiere langue officielle du pays . Ces ®tudiants néarr i\
construire des compétences en langue francaise d ans leur domaine

de spéc ialité, ils sont incapables également de communiquer avec

leur professeur, de suivre des cours magistraux  dispensés en francais

ou bien des travaux pratiques ou dirigés. lls trouvent des difficultés a
lire les textes scientifiques et les pol ycopiés et il s ne peuvent pas

prendre des notes , etc.

Coest l a raigweal Ilppoumoulsa met . tio,ndansicéaccent
chapitre , sur les deux concepts FOS -FOU, car nous considérons

g uude formation en «  Francais sur objectif spécifique » ou « francais

sur objectif universitaire » e st S us c eagdern lbseapptebants a

acquérir les compétences langagieres, disciplinaires et

méthodologiques nécessaires pour reussir leurs études universitaires.

10



Chapitre | : Le Francais sur Objectif Spécifique (FOS) et le
Francais sur Objectif Universitaire (FOU)

1. LE FRANCAIS SUR OBJECTIFS SPECIFIQUES
1.1. Définition du Frang ais sur Objecti fs Spécifiques

(FOS)
D6 a mrMOURLHON-DALLIES F, | 6appell ation Fran-ais
Sp®ci fiques (FOS) , cal qu® sur | 6express
Specific Purposes (ESP), trouve ses origines des le début des années
1980 en Angleterre 3.1l s'agit d'une branche de la didactique du
FLELObune des <caract®ri sduiFpP8 e &st gom pubdiad pal es
spacialisé qui apprend « DU francais et non pas LE francais POUR
s6en servir plus tard dans (.Geladveundité ne pr o
gue | 6objecti FoSRIundeushtl i pas | a mai trise

francaise enelle -m° me mai s de faire quelque chose

langue .

Le FOS est unterme complémentaire du francais général , lolgjectif
principal de ce dernier est déoensei gner Idie« généamh » aui s
public. contrairement au Fos , Le francais général, sert a assurer le

développement des  quatre compétences  qui sont la comprehension
de | 6@¢r idte /ledpressian de | 6or al et dequélé®cr it
FOS ndexi ge p a desduatrecc®mpé&tandes.

Le FOS se distingue par le s besoins spécifiques du public , ces besoins
ne sont pas seulement des besoins langagiers, mais sont égalem ent

des savoir -faire professionnels et culturels puisque la langue dans le

monde du travail  « constitue u n medium pour réaliser des taches
propres ~ une sph_ re .Welawuatidirei qguel tokiji ad tei fé
final de | a formation en FOS nbéest pas | a
%L, Alfarwy. (2017). La didactique du Fos en Syrie : enjeux et perspectives. these

de doctorat :Linguistique . Université Paul Valéry - Montpellier lll,. Frangais. ffNNT
: 2017MONB30094ff. fftel ~ -01867167,p age. 30.

* D ,Lehmann . (1993). Obijectifs spécifiques en langue
étrangére .Paris :Hachette.p age. 115.

® |bid ,p24.

11



Chapitre | : Le Francais sur Objectif Spécifique (FOS) et le
Francais sur Objectif Universitaire (FOU)

m° me , mai s doatteindre un autre objectiHf

| 6 a dedcette langue

H.QOTB °a son tour dé finit le FOS comme étant une branche du
francais langue étrangere (FLE) avec ses propres spécificités en
termes de diversité du public, des besoins spécifiques, la durée
l' i mi t ®e de son apprent i swagprentssdgde®haal uati o
motivation professionnelle des apprenants. Cette branche est centrée
sur | 6apprenant qui est consi d®r ® comme |
les activités pédagogiques. Selon G. HOLTZER, il s 6 a gi « puldies
non spécialistes de frang ais qui ont besoin de cette langue pour des
objectifs autres que linguistiques » 7
Selon le Dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et
seconde de J -P.Cup :
« Le FOS est né du souci d'adapter I'enseignement du FLE a des

publics adultes souhaitant acquérir ou perfectionner des
compétences en francgais pour une activité professionnelle ou des

®t udes Ssup®rieures. Le FOS sbinscrit dan
fonctionnelle dbéenseignement et débapprenti s:
formation linguis t i que ndest pas |l a maitrise de | a
mai s | 6acc’” s “-fairel Ergagiersa dansi des situations

dument identifitces de communication professionnelles ou
académiques »°®

Le FOS a connu plusieurs développements tout au long de son

histoire.  On peut les résumer dans les étapes suivantes:

®H, QOTB. (2008), Vers une didactique du francais sur objectifs spécifiques médié
par internet . Thése de doctorat.  Université Paul Valéry -Montpellier lll, p age. 11.
'G. HOLTZER, (2004), Du frangais fonctionne | au francais sur objectifs spécifiques ,
Le francais dans le monde. Recherches et applications : de la langue aux métiers,
p.21.
8J. P Cuq, (1990), Dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et
seconde .Asdifle , page. 109.

12



Chapitre | : Le Francais sur Objectif Spécifique (FOS) et le
Francais sur Objectif Universitaire (FOU)

1.2 Historique du FOS

Il existe de nombreuses dénominations provenant de la didactique

du francaise langue étrangere ( FLE) : le francais instrumental, le
francais fonctionnel, le francais surobjectifs spéc ifiques,le franca is sur
objectif universitaire , le francais de spécialité, le francais
professionnel. En effet, la différence entre ces appellations réside

dans l'accent mis sur la relation entre la formation et les besoins des

apprenants ; la découverte de publics nouveaux qui ont des besoins

l i nguistiqgues diff®rents p er deeconcevoir | 6 ense|
desprogramme sdbéensei gnement selCdrmepgosirauoi,lesibl i c.
auteur s Mangiante et Parpette, Hol t zer ,

FOS comme cela:

« Les dénominations du domaine ont changé selon les époques : si
en 66fran-ais foncti otplusedudade, leflaeggis qgquasi men
desp®cialit® néa pas pour autant disparu, et
sur objectifs spécifiques 6rbe pr ®sent e | Gusage actuel
Lébenseignement débune | angue s@éiiigpes,g r e sur o]
pour empl oyer une terminologie consacr ®e, c
un domaine distinct (mais non autonome méthodologiquement
parlant) dans le territoire couvert p arla didactique des langues ~ »°.

1.2.1 Le francgais militaire

En effet , |l 6apprenti ssage du FOS remont
si cle pr®c®dent car l 6on a vu apparaitrtr
francais de spécialité » et qui traite du domaine militaire. Ce manuel
est destiné aux soldats non francophones qui combattent dans

I'armée francaise pendant la premiére guerre mondiale dont le but est

defaciliter la compréhension des ordres émis par les supérieurs

francais et aussi lorsque ces soldats sont retenu s dans leurs pays
doéorigine, doi vent contribuer au de®vel opp
manuel s 0 iReédlemeént pravisoie du 7 juillet 1926 pour

° Yang Yanru .(2008). Le francais sur objectifs spécifiques en questions .Chine n°

3,p.51.

13



Chapitre | : Le Francais sur Objectif Spécifique (FOS) et le
Francais sur Objectif Universitaire (FOU)

| 6enseignement du fran-ais ®BquiXutédiélen t aires

1927 puis réédité en 1952.

1.2.2 Le Francais scientifique et technique

A partir des années soixante, la langue francaise en tant que langue
étrangere a connu un d®cl in sur | 6®chel l e i
| 6angl ais et ©° | 6allemand .Ce d®clin a po
du ministere des Affaires Etrangeres a chercher des nouveaux
publ i cs. l'l's ont donn® pl us dientfigpeosret ance
techniques . L6expressi on 66fran-ai s scientifiaq

selon LEHMANN « | 6une des plus anciennes de <ce

réf ére a la fois a des variétés de langue et a des publics auxquels on
veut les enseigner. Telle quelle, elle ne renvoie a aucune

méthodologie particuliere . »

1.2.3 Le francgais instrumental

« Le francgais instrumental » voit le jo ur dans les années soixan te-

dix, hors de | 6hexagone, Letno nAncRoniadandgeerleat i ne

francaise comme « uninstrument ».Selon G.HOLTZER

«Le fran-ais instrument al est un type dbéense

du francais qui concerne un public bien défini (des étudiants de

| 6universit®), circonscrit " des activit®s

documentation spécialisée), limité a des objectifs déterminés

(Il dacc” s ~ lo6information scientif®que et plu
Ykhan.(1927). Le R gl ement pour | denseignement du fran-a

indigénes .Edité par Librairie militaire Berger -Levrault.

D LEHMAN. (1993). Objectifs spécifiques en langues ét rangeres, les programmes
en question . Paris : Hachette, p. 115.

12 G \HOLTZER.Janvier (2004).  « Du francais fonctionnel au frangais sur objectifs
spécifiques » , I n Le francais dans le monde, recherches et applications, «
Francais sur objectifs spécifiques :delalangue aux métiers » ,page. 14.

14
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Francais sur Objectif Universitaire (FOU)

Le francais instrumental se basait sur la lecture des text es de

spécialité car son objectif principal était de faciliter | 6acc s aux
étudiants étrangers  a la documentation en francais. Il est centré sur

|l a compr ®hension de | 0®crit et il a n®gl
compétence orale. Il se focalisait donc sur les contenus sans prendre

en considération les besoins réels des apprenants.

1.2.4 Le francais de spécialité (FSP)/Langue de spécialité

(LSP)
Son origine remonte aux ann®es 1950. 1 e
le nom de langue de spécialité (LSP) ou francais de spécialité (FSP).
Cbest une ancienne d®nomination wutilis®e
travaillent sur les vocabulaires. Le Dictionnaire de didactique des

langues a défini les langues de spécialité comme une expression
générique qui désigne le s langues « qui impliquent la transmission

ddune information relevant doéun champ doe>

1.2.5 Le francais fonc tionnel

Il a apparu en1974 suite a une crise économique (choc pétrolier de

1973) et en grande partie grace a Louis Porcher qui a lancé

| 6expression de C fran-aisfonctionnel €
enseignement fonctionnel du francgais en suggérant une définition du

francais fonctionnel en opposition au SGAV: « Lameilleure définition

du fran-ais fonctionnel n unfuaacaisp cuir sart t °tre

"quel que chose par wpHApport ~ 106® ve.

¥R, GalissonetD , Coste,(1976) .Dictionnaire de didactique des langues . Paris :
Hachette, 612 p. (ISBN 2-01-003576 -3), page.511.

yang Yanru .(2008). Le francais sur obje ctifs spécifiques en questions . Chine n° 3,
p. 51.

15
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Francais sur Objectif Universitaire (FOU)

Le « frang ais fonctionnel » qui a indiqué débabord un ensei

linguistique ,puis, il est devenu immédiatement un enseignement
fonctionnel du francais langue étrangere qui ne se référe pas
uniguement a des publics spécialisés mais a tout public v isé par un
« enseignement se fixant des objectifs langagiers précis et se
donnant les moyens de les atteindre »®  Doéapr s cette

francais comprend deux significations majeures dont la premiére est

| 6ensei gnement du f r anspéciaksés tandid gue lapubl i cs

deuxi me est | a d®mar che m®t hodol ogi qu

francais.
1.2.6 Le Francais sur Objectifs Spéecifiques

Le FOS est une branche du FLE (francais langue étrangere). Il apparait
dés la fin des années 1980. Il se caractérise pa r des traits qui le
distinguent du FLE. Le public du FOS est la principale particularité

du FOS. Ce public est généralement universitaire ou professionnel.

Donc le FOS prend en considération les différents publics, qui veulent
avoir des compétences en la ngue francaise dans leurs domaines

spécialisés.

(@)

D

L
d r®pondre aux besoins sp®cifiques
d

(@)}

acqu®r i r -fairemangagéerdans des diverses situation s de

communi cati on dans | e but de | 6amener

compétences langagieres transversales qui ont un rapport avec
plusieurs domaines. Les spécialistes du FOS ont élaboré des activités
pour répondre aux besoins des apprenants dans des domaines

par ticuliers.

®|bid ,p52.
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Déapr s | es auteurs Maflgi avpej edt iFarfpien a
didactique du FOS suppose | 6® aboration des pr o
dbédensei gnsarmesure 606uaas par cas, métier par métier , en se
basant sur des supports authentigues émanant des situa tions de
communications sp®cial i s®es. D6 o % | a hunmee e

ingénierie de la formation
1.2.7 Le francais langue professionnelle

[ apparai-t en 2000.Le FLP sodéinscrit dav
formations profession nelles continues en entreprise. Il est destiné aux

publics de francais langue étrangere (FLE) ou langue seconde que des

natifs (francais, langue maternelle). Le FLP sbadresse au
fonctionnaires  déja en poste, qui exercent totalement leurs

professions en francais.ll sert a développer la maitrise de cette

langue en milieu professionnel.Cela nécessite une analyse préalable

des di scours et des actions dans | e cadre
1.2.8 Le francais sur objectif universitaire

Le francais sur objectif universitaire estune branche du FOS Il permet

aux ®tudiants doéacqu®rir des comp®tences
et méthodologiques.Les domaine du FOU comprennent la vie de

l Guni versit®, l a compr ®hension orale du d
| e cour s magi str al et | 6 e x p tee séeritso n ®cr

univesitaires

1.3 Les spécifités du FOS
Le Francais sur Objectifs Spécifiques se caracérise par certaines

particularités que tout enseignant doit connaitre pour assurer ce type

83-M. Mangian te & C. Parpette . (2004) .Le francais sur objectif spécifique, De
| 6anal yse des besoins 7 .Par®l lHabhettegage.22n .d6un cour s
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de cours dits spécifiques. Ces particularités concernent cing points

principaux

1.3.1 Ladiversité du public du FOS

Elle est | 6une des caract®ristiques princi
/apprentissage du FOS. Les publics du FOS sont diversifiés. En effet,

ce sont des apprenants qui ont besoin doa
communiquer dans des situations bien déterminées et dans des

domaines bien précis. Holtzer les définit comme « des publics non

spécialistes de francais qui ont besoin de cette langue pour des

objectifs autres que linguistiques »Le public du FOS ce son t

généralement

Des professionnels : ce sont des professionnels qui veulent apprendre
du FOS pour agir dans des différentes situations dans leurs milieux

du travalil.

Ce FOS concerne t ous les domaines professionnels . affaires,

tourisme, médecine, dro it, etc .

Des étudiants : Ce sont des étudiants qui veulent terminer leurs
études en francais dans leur domaine de spécialité dans des Univer -
sités francophones ou bien dans une filiere francophone dans leurs

pays dodéorigine.

Des immigrés :Cesontde s ®trangers qui s6install en
francophone dans | e but déam®Iiorer | eur

une rémunération supérieure.

" G,HOLTZER. (2008 francais fonctionnel au francais sur objectifs spaef; Le francais dans le
monde. Recherches et applications : de la langue aux métiers, page.21.
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1.3.2 Les besoins spécifiques du public

Les apprenants du Fos se caratérisent pas la spécifité des besoins

lang agiers. D. Lehmann souligne ce point en précisant : «Se
demander ce que des individus onpgosebesoi n
i mplicitement qguodil s ne peuvent pas tout
donc que des choix doivent étre opérés »18  cela veut dire que le

forma teur doit analyser les besoins de chaque public avant

| étaboration de programme pour répondre & ses besoins et atteindre

ses buts précis dans un temps limité

133 Le temps | imit® consacr® ~ | 6appren
Les publics du FOS que ce soient des profession nels ou étudiants,

ont un temps limité pour suivre une formation en FOS parce que la

plupart dodéentre eux a un programme char ¢
travaillent, soit ils étudient, alors ils sont obligés de suivre les cours

de FOS soit pendant le we ek-end, soit en fin de journée et ils sont

souvent fatigués, comme le souligne Qotb

« Les publics, gu'ils soient professionnels ou étudiants, ont un
temps assez limité pour suivre des formations de FOU. lIs ont déja
leurs engagements professionnels ou u niversitaires.  Par
conséquent, ils sont souvent obligés de suivre les cours soit
pendant le week -end soit a la fin de la journée. Fatigués, ces
publics finissent souvent par abandonner leurs cours » 19

134 La rentablit® de | 6apprentissage du

Les appre nants qui suivent une formation en FOS ont des objectifs
bien précis a atteindre au terme de cette formation. Par exemple, les
professionnels sont motivés a suivre cette formation dans le but de

réussir leur travail dans leurs entreprises.

¥ D, LEHMANN(1993, Objectifs s¢cifiques en langues étrangéres.Patiachette page116

H | Qotb. (2007). Vers une didactique du francais sur Objectifs S pécifiques médié
par Internet. domain_other. Université Paul Valéry - Montpellier Ill, . Frangais.
fftel -00335245f ,page. 60.
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1.3.5 La m otivation des publics

Les publics du FOS se caractérise nt par leur motivation , comme

| i ndi qu eun @ditadrdctérise ce public : sa motivation »%.La
motivation des apprenants a un rapport étroit avec leurs objectifs.

Donc ils sont motivé s par un obje ctif bien déterminé soit

prof essionnel ou bien universitaire

14 Les difficult®s de | 6enseignement/ a
FOS

1.4.1 Les difficultés du concepteur de cours de FOS

Tout comme | es apprenants ont des difficu
formation en FOS, égalem ent les enseignants affrontent plusieurs

difficultés dans ce domaine.
1.4.1.1 Le manque de formation en FOS

L 6une pdreigale s difficulté s a laquelle le concepteur peut se
confronter en FOS est le manque de formation dans ce typ e
d 6 e n s e iegt/apprantissage . Dans les pays non francophone s, le
FOS est généralement incompris par les enseignants de francais.

Méme si les formations proposées pour les concepteurs du FOS sont

limtées. Ces enseignants nbéarrivent pas ~ Dbi el
FOS. lls ignorent sa réalité: son public, ses besoins, ses objectifs, sa

méthodologie, etc . Donc les enseighants prennent deux décisions.

Soit ils nbébacceptent pas do6®l aborer des ¢
les cours de FOS sans savoir sa méthodologie et iIs se basent sur un

manuel de FOS dans le  domaine visé. Alors |l es apprenants no:
pas ~ atteindre | eurs objectifs et ils fir
2 0, Chall. (2002). Enseigner le francais de spécialit¢ ~ , Paris : Economica, p age.16.
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1412. L6ébabsence de contact avec | es app

la formation de FOS

Le concepteur du program me FOS trouve des difficultés a cerner les

besoins des apprenants acaus e de | 6absenceavat@®uxcontac
avant la formation parce que ce concepteur recoit la demande de
formatton de | a part d ¢ cetteedernieresqtii iddnnetuneo n

idée globale des besoins des apprenants au concepteur .Mais cette

i d®e Treste fl oue et rend | a t©che de
contact avec lesapprenant . Cbéest pour cela | e concept
FOS doit prendre contact , Soit de maniere directe (entretiens,

di scussi on, etc.) ou indirecte (sondages
ses ap prenants avant la formation dans le but de mieux connaitre le

niveau des apprenants en langue francaise et aussi pour bien

déterminer leurs objectifs et leurs besoins.
1.4. 1.3. La spécificité du contenu des cours de FOS

Le concepteur du programme du FOS trouve généralement des

di fficult®s ) ®l aborer lest sconfrordéu & des par ce
situations nouvelles pour | ui car coest wu
pas du domain e quel g.uDncl il nséoonnait plus ou moins le

conenu , doéo%¥% | a difficult® de son travail

Loenseigant doit tenir compte dounguwd iinlci
ndest pas oblig® de maitriser | a sp®ciald.
parcequece ndest pas s.Mais iltfautaqueale doncepteur se

familiarise  avec la spécialité professionnelle , Léenseignant do
prendre contact avec ses apprenants et aussi les spécialistes du

domainepour qu 61 6 ai d é&abdrer ses cours.
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1.4.1.4. La col lecte des ressources nécessaires pour

| 6® aboration des cour s

La collecte des données pour la conception de programme du FOS est

| 6une des difficubée®scqup d®cesesatpdetaet dobef
part de | 6 ecansepteug n kh setdéplace parfois  pour chercher

des informations aupres des spécialistes des domaines concernés

souvent moins disponibles.

1415 LO6®volution des besoins des apprer

formation

Lors de la formation du FOS , le concepteur découvre parfois un

changem ent des bes oins des apprenants .Ces derniers demandent
déabroder de nouveaux th mes de ap®csidyl it
attendait pas avant la formation. Donc le concepteur est obligé de

chercher ce que ses apprenants veulent ,alors il laisse parfois des

cours déj a préparés et cherche de nouvelles ressou  rces pour aborder

de nouveaux thémes spécialisés parce que le role du concepteur est

de répondre aux besoins de ses apprenants pour atteindre leurs

objectifs spécifiques
1.4.2. Les difficultés des apprenants de FOS

1 est important de mettr e®sl 6gaucec elndta pspurre nle
de FOS les confrontent . Les partenaires du processus

ddensei g nppmestissage du FoS tels que linstitution de

formation, concepteur de p rogrammes et le formateur, etc. doivent

prendre en compte ces obstacles , pour réaliser les résultats

souhai til®mseglige& des difficultés , |l es apprenants ndarrt

a atteindre leurs objectifs , et ils vo nt abandonner cet apprentissage
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1421. Lbabsence de choi x

Parfois une institutio n professionnelle ou universitaire oblige ses

fonctionnaires a suivre une formation en FOS mais sans en connaitre

| 6i n tD®nc°cés apprenants participent a c ette formation sans

motivation. Notant act uel |l ement gue insteudons o u p d
professionnelles non francophones font des relations commerciales

avec d 6 a uitttions francophenés , donc ils veulent pr éparer

leurs e mpl oy ®s ainsi lqg@ud@r all 6 ®cr iurerla $uccas del 6 a s s

ces relatons . Mai s avant tout | 6institution, guo
ou universitaire, doit expliquer a ses membres les avantages liés a la

formation en FOS , pour que les apprenants soient motivés a la

poursuivre .

1.4.2.2. Ladifficulté temporelle

La majorité des public s du FOS ont des obligations soit

professionnelles , universitaires ou bien familiales qui occupent
presque tout leur temps . Ces obligations limitent letemps consacré a
labpprenti ssage. Si | 6i n s tsugyeret deswmiviedns appr €

formation en FOS donc ces apprenants ont le temps de la suivre.
Sinon ils sont obligés de suivre cette formation a la fin de la journée
sachatils gootéfatigués ou bien pendant leurs jours fériés.
L6absence de nmpour suiwre tes oonrs du Fos les améne

parfois a abandonner cet apprentissage

1.4.2.3. Ladifficulté de se déplacer

Les apprenants du Fos ont besoin parfois de se déplacer soit dans

une autre ville ou bien dans la méme ville mais dans un un endroit
loin de leur maison ou bien leur lieu du travaill pour suivre une
formationen Foset cb6est ce qui | eur prend beaucol
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que ces apprenants ont un temps assez limité pour assister aux cours
de FOS.

1.4.2.4. La difficulté financiere

La formation en FOS  coldte cher vu que cette formation vise un

public restreint dans une s  pécialité bien déterminée et un temps

limité. Le con cepteur du programme se trouve devant un nombre
l' i mit® dbébapprenants qui ont des Dbesoins
pr ®ci s alors que son travail est di f fi

besoins, il ¢ ollecte de s données , et aussi il prépare des act ivités
langagieres,etc . Al or s qudi l néa pas beaucoup de

Et coOest | es rasions pour | esqQteusesl es ces
1.4.2.5. Ladifficulté psychologique

Certains apprenants du  FOS sont souvent de grands responsables ou
de cadres qui ont terminé leur s études depuis longtemps . Alors ils
trouvent une difficulté a reprendre les cours . Ces apprenants se
posent les questions suivantes . « Est ce que je peu X suivre ces
cours ?», « Suis-je cap able de réussir mes cours ? », « Estce que je
peux répondre a u X guestions de ».Cel sentiment gnant

d 6i ns ®c peuatpausBer ces apprenants a renoncer ces cours.

2. LE FRANCAIS SUR OBJECTIF UNIVERSITAIRE
2.1. Deéfinition du Francgais sur Obj ectif  Universitaire
(FOUL)

En contexte universitaire, le FOS a abouti a la dénomination Frangais
sur objectif uni versitaire (FOU)ERnglisiyui S
for specifcs purposes (ou Francais sur Objectifs Spécifiques ). La

méthodologie du FOU  dépend également de  celle du FOS. Selon Jean -
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Marc Mangiante et Chantal Parpette 2L les quatre axes principaux de

la démarche FOU sont la langue, la méthodologie universitaire, le

contexte culturel et les composantes institutionnelles .Co0est la rai s
pour | aquelle le Francais sur Objectif Universitaire ne pre nd pas en
compte uniquement la compétence linguistique mais aussi la

compétence culturel le et tout ce qui a un rapport avec les institutions

universitaires (compétences méthodologiques ou institutionnell es).

Le Francais sur Objectifs Universitaires (FOU) selon Chantal Parpette

et J.M. Mangiante :

«Une déclinaison de la démarche FOS semble la plus
appropri ®e pui orpge &w luhee analyse précise des

besoins av®r ®s doéun publ i c led cludiafits en | 6oceclL
®t ranger s, et qubel l e suppose des contrai
temporelles j usti fi ant dé®t ablir des priorit®s po
situation urgente. Néanmoins, mettre en place une démarche FOS

suppose de traiter un public homogéne dans son projet d e

formati on et dont |l es besoins rel vent d o
coordonné. Est -ce le cas avec des publics étudiants venant de

fili res et de niveaux do6®tudes diff ®rent s,

langue divers, originaires de cultures et de systéemes éducatifs
var iés, et se retrouvant dans le méme cours en présentiel, que ce

soit avant leur  arrivée ou tout au long de leurs études en France ?

». 22

Le Francais sur objectif universitaire est marqué par la spécificité de
son public.Ce dernier est souvent composé des ¢é tudiants
uni versitaires qui veul ent all er ) | 6 ®t r

études supérieures dans une université francophone

Au mo me n®| alkeorl @t i on do6un,icestimpatandde F. O. U
prendre en consid®rati on c e @eodéheoa , pui s
homogene par rapport aux niveaux de langue et aussi aux spécialités

2 N ,DOUIDI .(2019). De | 6effi caci tuedeRrangaisdlmct i q

objectif universitaire : ®l aboration doébun dispositif i nno
| anal yse de.sRewe snternationale Méthodal, Méthodologie de
I'enseignement et de l'apprentissage des langues,
3. https://methodal.net/?article226

223.-M, Mangiante et C, Parpette . (2011). Le Fran cais sur objectif universitaire.
Grenoble, PUG, p age. 42.
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universitaires. Malgré cela, tous ces étudiants sont appelés a
comprendre des cours magistraux, de lire de documentations
spécialisées, de prendre de notes, de rédiger des mé moires et des

theses, de présenter des exposés, de répondre aux questions de

| 6ensei gnant téehes dquoantuuherrel sat i on avec | 6uni ve
comme la souligne Emilia Hilgert 2%, le FOU se caractérise et se
distingue du Francais de Spécialité par sa tr ansversalité lexicale a

orientation universitaire et son caractére procédural. Son objectif
principal a développé les compétences du savoir -faire universitaire
chez | es ®t ud-a-diretesk comment»eaédiger, le comment
prendre des notes, le commen t faire un exposé, etc. Donc le FOU suit
trois orientations en termes de contenu, par rapport aux savoirs ou

connaissances

« F-univ » « visant la connaissance de faits culturels, de conventions

|l i ®es ~ |l a vie de | 6uni ver si taiveet de r it uece

« FOU-co » « que vise la compréhension orale et la prise de notes,

ainsi que le discours dans sa complexité »

«F-m®t h €& qui concerne | a m®t hodol ogi e de
| 6application des r gl es t eodurandes tegtes d 6 ®cC r |
structurés » . En général, les besoins linguistiques et académiques

déun ®tudiant se r®sument ° accomplir des

D 6 a p rFloence Mourlon -Dabhlies, le F.O.U. est également tourné

vers le transversal mais « suppose un enseignement g ui pose le

% Valérie ,Samper.(2011). Comment adapter une formation en francais a un public

h®t ®r og ne doé®t udnaaxPtGo nicnetpetrincant idéun di spositif de
Objectifs Universitaires © | 6lnstitut polytechniqu
00578764f ,page .35.
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domaine (disciplines) et ses |l ogiques doa

ciur du o%drslesujours doéapr s elle, le F.O.
de plusieurs fonctions du francgais:

-Le francais académique (techniques a acquérir, maitrise de genres
discursifs plus ou moins marqués par la tradition (dissertation,

commentaire compose, article scientifique)

-Le francais langue seconde : (langue des formalités administratives,

de | 6i nt®gration ou de |l a scolarisation)

-Le francais de la culture universitai re (relations avec les enseignants,

entre étudiant).
-Et enfin |le fran-ais douhe discipline spe@

22 L6objectif du FOU

La formation en FOU a pour objectif de développer chez les
apprenan ts une compétence universitaire .Cette derniere contenant

tr ois composantes principales :

La composante institutionnelle : lorsque un étudiant entre a
|l 6uni versit®, i est appel ® ) d®vel oy
institutionnelle , cela veut dire une compétence qui aide a comprendre

| 6organi sati on de s@us a connaitveesess differ@nts e t
départements et facultés et de savoir toutes les procédures et les

démarches administratives dont ont besoin.

24 J-P, CUQ. (2010). «Colloque de Perpignan de Francais sur Objectifs

Universitaires, une synthése» dans Le Francais sur Objectifs Universitaires, op.cit.,

page .412.

% F-0, Valcria. (2012) .Francais sur Objectif Universitaire ; un outil pour la

formation supérieure. OProjet de formation linguistique uni ve

étudiants de | 6 U. M. C. E. MDD S ¢ iee Mee sn dton. Urdversité ¢ a
Métropolitaine , p.13

27



Chapitre | : Le Francais sur Objectif Spécifique (FOS) et le
Francais sur Objectif Universitaire (FOU)

La composante culturelle : Et ant dans une uni versit
francaise, | 6 ®t udi ant doi t dawcutire et laavdisatiord ®e s ur

fran-aise pour quodi l pui sse facilement int

La composante m éthodologique et linguistique . La formation en FOU
d®vel oppe chez | 6®t udi ant un,ecelcveungr®t ence |
des connaissance s linguistiques indispensables tels que la grammaire

et le lexique qu &l aide a suivre et comprendre les cours dans son

domaine universitair e et aussi a prendre des notes . Par ailleurs les
cours du FOU d®veloppent auns sadmpéteritee z | 6ap
mét hodologique pour g widse Iréaliger les différentes taches

universitaires comme par exemple : rédiger des meémoires, des

theses, des exposés, eftc.
2.3 Les caractérsitiques du FOU

Le FOU se distingue par certaines particularités que tout concepteur
dotles prendre en compte pour assurer | d6e

dans ce domaine et elles concernent trois éléments principaux

2.3.1 Diversité des filieres universitaires

Le FOU est caractérisé par des disciplines universitaires variéesdes

apprenants par exemple : droit, biologie, gestion, etc.

2.3.2 Besoins spécifiques

Les besoins spécifiques sont parmi les caractéristiques principales du
public du FOU. C e dernier veut apprendre non le francais mais du
francais pour agir dans les différents milieux univ ersitaires. La
formation en FOU permet aux apprenants de comprendre les cours

et aussi de prendre des notes, elle les rend capables de lire des
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livres spécialisés, passer des examens, rédiger des mémoires ou des
th ses, et c. Coest p o teur doit edreadre lee conce
consid®ration ces besoins sp®ci fiques av
programme pour que ses apprenants puissent réussir leur études

universitaires.

2.3.3 Facteur temps

Le temps consacré a suivre une formation en FOU est assez limité
Cela veut dire que la formation linguistique a un déla i bien spécifié
g u 6 el |respedtar,ielte a pour objectif de répondre aux besoins du

public pour quobil pui sse atteindre ses o0bj
24 Conception débun programme FOU

Déapr s J. M Ma Cg iParpettee (2011), une formation

l i ngui stiqgue dans un centre de | angue o
essentiell ement sur l a | angue, l a m®t hod:
institutionnel. [ sbagit de di mensions |
des étudiants dans | 6ensei gnement sup®rieur. Cel

améne a nous interroger sur une démarche didactique a mettre en
fuvre afin do®l aborer un programme de f or

délai de temps limité.

Les auteurs nous proposent une déclinaison de la dé marche FOS. Il

sdbagit de | 6®l aboration dbéun programme d
étape centrale, a savoir la collecte des données précédée par

| 6anal yse des comp®t ences | angagi res
apprenants ayant pour obj ectire.fLa doligdtent ®gr at
r euni t | 6ensembl e des document s qgui ser

formation. Cette initiative de conception de programme FOS -FOU est
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censée prendre en compte également toutes « les contraintes

matérielles et temporelles » pour agir en toute urg  ence.

On parle de déclinaison, car la démarche FOS en elle -méme est loin
de r®pondre aux besoins déun public h®t ®r ¢
de compétences linguistiques, de provenances culturelles que de

systémes éducatifs, généralement assez divers.
J.M Mangiante et C.  Parpette nous le font savoir

2.4.1 Identification de la demande

Une demande peut °tre formul ®e dans | e cat
| Guniversit® doorigine et | Guni versit® do
un stage de préparation linguist igue pour un public précis et

homogeéne.

2.4.2 Analyse des besoins

1 sbagit doune ®t ape qui m ne " un re
uni versitaires et des comp®tences exi g®es
auprés des étudiants et des enseignants de disciplines. Les besoins

déun ®tudi ant uni versitaire sont l a compr
TP, la maitrise des productions écrites (dissertations, commentaires,

etc.) et |l es pr®sentations orales (expos®s

2.4.3 Collecte des données

Les données en milieu universit aire sont réparties en deux genres:

Nous avons ce gudon appel |l e |l es donn®e
constituées en discours oraux ou documents écrits recueillis sur le

terrain. Et des données appelées sollicitées qui sont collectées a partir

débentreti ern, odie dtbe nt er vi ews men®s aupr s
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l Guni versit® (enseignant s, ®t udi ant s, ac

etc.).

2.4.4 Analyse des données

1 sbagit dbébune ®tape pr®caire pour | e co
dans la mesure ou elle nécessite un tri e t un choix tres précis qui

laisse une bonne partie des données recueillie de co6té. De plus,

| 6 ens eicgnoeptaur découvre des discours dotées de

caractéristiques tres diverses (lexicales, discursives, syntaxiques)

devant |l es traiter deéusedans omalaps dertampsmi nut i

limité.

2.4.5 Elaboration didactique

La conception des unit®s didactiques n®ce:
stratégie disciplinaire (données propres a telle ou telle discipline) ou

transversale (contenus pour étudiants de discipli nes différentes), de

contenus notionnels a aborder, de traitement technique des données

(son, extrait), de type dédactivit®s (tr
groupe), et des di s posi-dpprénsssaged emn s ei gne

présentiel ou & distance)  °.

Conclusion
En résumé , le défi est de créer un programme de formation

linguistique sur mesure. Ce programme doit suivre une méthodologie

murement réfléchie et qui s'inscrit particulierement dans une

*Lamia Boukhannouche , Le francais sur objectif universitaire , Amerika [En ligne],
7 | 2012, misenlignele 21 décembre 2012, consulté le 03 avril 2021. URL:
http://journals.openedition. org/amerika/3437 ; DOI :
https://doi.org/10.4000/amerika.3437.
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approche spécifique. Une approche déja basée sur l'analyse des
besoins du public concerné et la collecte sélective de données (les
discours et les documents présents lors de la formation
universitaire). celles -ci constitueront également une source

pédagogique utile pour le concepteur du programme
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Chapitre 1l : De la prise de notes dans un cours magistral

Introdu ction

L 6 ®t u dutiliserdé plus en plus le francgais pour faire des études de
spécialité = | 6 u né. Cet rémdiant se confronte  a un enseignement
gui sbest d®r odefa@n magistrale. Ht doit alors prendre
des notes pour assimiler le contenu du cours et garder une trace
écrite  afin de, rédiger certains écrits , et aussi de réviser pour

passer des examens.

La prise de notes est un élément central du travail universitaire et

conditionne partiellement lareussi te de | 6®t udi peut . N®a
importe le  niveau de | 6 ®t erd framgais, les compétences

linguistiques et culturelles de | éfudiant  universitaire indiquent

souvent quobell es ne sont pas | 6saaffvea®t e p
notes en frangais langue seconde devient alors | 6 or idgd ifficalté s.

Ceci pose la question indispensable des compétences cognitives et

m®t hodol ogi ques ° d®vel opper chez | 0®tudi &

Dans ce chapitre, nous nous intéressons , dans un premier temps a
la facon de recevoir le savoir  , nous parlons donc de cours mag istral .
Dans un second temps , nous présenterons la démarche qui permet
aux étudiants de mieux sauvegarder des informations importantes,

cela veut dire la prise de notes.

1. Les discours oraux

1.1 Qudest arcowsuntagistral univeritaire ?

Parmiles différents discours oraux sur lesquels repose un programme
FOU et qui méne | es ®t udi ant s "’ b®n ®f i cel er do
oral el eur per mett anlds tachésa assignapperdant leur

cursus universitaire, nous avons le cours magistral
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Le cours magistral est un discours universitaire fourni par un

professeur de maniere expositive. Selon J. -M. Mangiante et Ch.
Parpette, |l e professeur douniversit® no
avec les fonctions de « vecteur de connaissances, de pédagogue, de

représentant d e | 6 n s»’i 1l wdt iawssi un chercheur, ce qui

Il 6i mpl i que dbobavemst agennhamssances qguoi |l t

connaissances sur lesquelles il apporte un regard critique.

Le cours magistral présenté par ce genre de professeur est  «un

discours planifi¢ , de forme écrite variable, qui sera par la suite

oralis®, mis en sc ne au sein dbéune situa
particuliere »?. Il tient une place trés importante dans la

représentation de | 6ensei gnement S upder sesur au
caractéristiques de lon gueur (il prend habituellement déune ° troi:

heures), de densité ( de fait dela complexité des contenus traitent

dansune séance et aussi la quantitté de ces contenus ), de flux
continu ( a quelques exceptions pres , le professeur dans son cours
magistral parle de maniére suivie ) et déabstdége@ct i on

dédabstraction des contenus pr &s earg ®s da
mahistral est un genr e uni versitaire pir iemeer di al
| 6®t udi ant ° une nouvel |l eacddémiqué gahsiume et

cadre spatiel et temporel bien déterminé.

Son object if est permet aux étudiants de développer de compétences

cognitives, comme | 6analyse, la synth se

Selon R. Bouchard et Ch. Parpette, le cours magistral (C.M) est :

« Avant tout wun di scour s or al sbadressant
physiquement présent, dans un lieu et a un moment donnés. Bien
que de forme quasi exclusivement monologale, il se construit

dans une dimension inter active. Le public, méme silencieux,

2’J-M ,MANGIANTE et C ,PARPETTE.(2010). Le Francais sur Objectif Universitaire
Grenoble PUG, p ages .57 -58.
% |bid. p age.60 .
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est trés fortement pr ®sent dans | e di scour s de | ¢
| e mar que de fa-on explicit eson Léoenseig
expérience et du caractére récurrent de son enseignement, a une

représentation ass ez précise de c et interl ocuteur coll ecti
| e publ i c de | 6amphit h®Ot r e, de ce gu
déja ®t udi ® et de ce qubdi l ®t udi er a pl us

cours qui lui posent probleme, des erreurs déinterpr @&tiati on qu

peut commettre. Toutes ces représentations émergent a des
moments divers dans son discours magistral, a travers des

®nonc®s de rappel s, ddannonceiviemhénal ert e, de
se combiner au contenu propre de son cours », %
Quel que so it le contexte dans lequel se déroule le cours magistral, |l

estl e r®sultat doune pghe®paate aquiiseranensBier i t e
présentée oralement dans une situation de communication

spécifique .11 peut étre également spontané parceque le professeur

parle aux étudiants face-a-f ac e . Donc, | dbie Bteedréyy @ma n t
toute réaction ou intervention de ses étudiants qui peuvent

probablement perturber son cours (bruits, réaction contre la rapidité,

questions, etc.). En outre , la compréhensions un cours ma  gistral

exige une maitrise langagiére qui porte sur son contenu mais aussi

sur sa complexité de structure discursive

1.2 Caractéristiques du cours magistral
I est important de dire gue le cours magistral qui a un
aspect monologue et interactionnel, compr end deux genres de

discours : le premier est le discours disciplinaire parce que le cours
doit transmettre des connaissances qui ont un rapport avec la
discipline, le deuxiéme est le discour s pédagogique qui accompagne
les étudiants dans le but de leur a ssurer une bonne intégration

universitaire.

Le cours magistral se caractérise par

? C,Parpette et R ,Bouchard . (2003). Gestion lexicale et prise de notes dans les
cours magistraux . Arob@se, 1 -2,69 -78 ,page. 70.
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1.2.1 Dimension sit  uationnelle du cours magistral

Un CM est habituellement divisé en plusieurs s éances de facon

progressive au cours des semaines. Au début de chaque séa nce,

| 6 ens eifgtrua nbtef rappel de ce (gu b6déja traité dans le

cours précédent en | i ant avec ce gdamdsilé comequa abor
commence. Ces rappels different d6un ensei gnantcapeutun aut
étre deétaillées ou  explicites ou plus ou moin s courtes. Elles reposent

g®n®r al ement sur l' e plan et |l es contenu:
spécialiste dans son domaine et aussi pédagogue, en début de sa

séance, il donne des conseils en relation avecsoncours parce quodi l n
faut pas oublier que le principal role de | d6enseignant " | 6t

est d 6 a ¢ ¢ 0 mp seg étueliants dans leur formation universitaire.

1.2.2 Notions disciplinaires dans le cours magistral :

Un CM doit fournir des données trés diverses notamment celles qui

relevent  prinicaplement de la discipline. L 6enseignant en t
gubexpert dans son do mast mepeléd a creepdecsi al it ®
conditons f avor abl es af i ta campraher®ibni do caeins

par ses étudiants en  le rendant explicite et accessible pour s'assurer

gu'ils prennent  de bonnes notes

1.2.3 Notions disciplinaires e t discours pédagogique
Le discours universitaire de | 6ensei gnant doit Il etre
explique ,  deécrit et présente des idées avec Ile recul

scientifique gu'impose la situation et il doit étre aussi pédagogue qui

a un esprit critique dans | e étéblirt unadrélation plus étroite
avec ses apprenant s, afin qgnaiespéndéesn sei gna
Par conséquent , cette situation nous fait face a deux aspects : le

premier est objectif et présente de notions disciplinaires tandis que le
deuxieme tient une posture critique. Out r ebjectilité du discours

universitaire de | 6ensei gnant e tentanbque chercheuri cat i on
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nous avons également le concept de poly phonie qui consiste a
établir un lien entre les théories developpées par déoautres q
tou rnent autour de l a discipline et | es positior

envers ces théories.

1.2.4 Répétition s, reformulations et métaphores :

Tout d 6 aeh cce dyi concerne la répétition | 0enseignant do
généralement mettre l'accent sur des concepts ou méme sur

certains passages qu'il juge essentiels afin de  donner aux

apprenants le tem ps de prendre des notes. Ensuite , 1l existe une
autre fa-on gui aide |l es ®tudiants
reformul ati ons. Lédensei gdaesa n tlocutionst i te illese

que: autrement dit , ¢ 6 e& dire, etc . pour rappeler certain s concepts
ou reéint erpréter certaines déclarations. Enfin , hous avons les
métaphores, elles sont tres courantes dans le cours magistral mais

couvrent des références culturelles différente

1.2.5 Communication multicanale et plurisémiotique

Pendant le CM, | 6 e n s geutgcombimér sa présentation orale e t

des projections sous de nombreuses formes © | 6 ai diaporamdse

(power point). Les projections sont verbales (liste, énoncés

d®vel opp®sién) iconque ( sch®ma, graphi qdeeé) . C
communication audiovisuelle est de typ e plurisémiotique. A partir du

sch®ma proj et ®, ekpbgaenssnadisapursa gralement pour
le rendre beaucoup plus accessible surtout si la représentation

iconique présente  des données numériques

En somme , nous pouvons dire que | e cours magistral contient de
nombreux aspects g ué¥idence g u mQ spi@senh J.M.
Mangiante et C. Parpette le présentent en le résumant comme suit

«Cbest ~ | a sdmble de danmées elisciplinaires, de notions
transmises, selon des postures discursives diverses, plus ou moins
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objectivées ou impliquées, avec des procédures
dbaccompagnement ddectée » yque au ccontraire
commentaires, reformulations, illustrations, exemples, etc.

destinées a les faire mieux appréhender, comprendre et retenir par

les étudiants. Il comporte aussi des énoncés qui renvoient a la
situation doé®nonci at ilodhhampuhi tetsd©daned | e
et de s a pl ace dans itéire net tdans ulé i o n
déroulement académique du programme » %

2. La prise de notes (PDN)
2.1 Définition

Selon le dictionnaire (Le Petit Robert , 1996) , la prise de note est
synonyme de« marques faites pour garder mention, indication de

quelgue chose » .La prise d e notes donc signifie la transcription écrite
réesumée du discours oral. Elle ne prétend pas recopier tout le

discours en utilisant de symboles standardisé s, mais elle vise a écrire

de ¢
uni ver

les princi paux axes doulee notpsr seraienndorectde o n .

breves in dications rassemblées parécrit © travers | 6®coute e

du discours oral. S a fonction principale est doncde «ramasser
| 6i nf or mati on d iursdiscourd w@ldontlil conveendich de se

souvenir» .*'En fait, pendant  cette activité, la personne q ui prend de
note sdoit étre en mesure de traiter, sélectionner et ensuite organiser
les information s essentielles et les présenter clairement afin

qu'elles puissent étre réutilisées.

DoaprPidat, ¢noter nodest pas recopier

rédiger» 2.

L6éautpetdse aussi que ¢noter, coOest
| 6ur g én cTealscrire entiérement le discours oral n ést pas
possible. Lors de la prise de notes, le noteur stocke les informations
g uildentend par la gestion des processus de compréhension et des

pro cessus rédactionnels en méme temps : la prise de notes est un

% J-M ,Mangiante et C ,Parpette . (2011). Le Francais sur objectif universitaire
Grenoble, PUG ,page. 780

% APiolat.(2004 ) . La prise de notes: .Mxer-Pbvence de
Presses Univer sitaires de Provence ,page. 206.

2 |bid .

* Ibid .
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travail personnel, le noteur crée ses propres straté gies pour formuler
ce qgui est dit ocrita(lee miméniations™ , tadcqurcis
syntaxiques, par aphr ases fode @natérielc @ sde mi s e

notes prises enraison de faciliter la relecture, etc.).

2.2 La prise de note en cours magistral

A.Piolat considere la prise de notes comme un outil cognitif de gestion

des informations dont les fonctionnalités sont multiples . Pour un

étudiant assistan t a un cours magistral (désormais CM), la prise de

notes a pour principale fonction une meilleure rétention des

i nformations transmises en pr®&vision doéune
examens). Les recherches en linguistique et psychologie cognitive

étabissent que | e simple fait de prendre des
enclenche un apprentissage, et que la complétude et la justesse des

prises de notes ont un lien direct avec de bons résultats scolaires.

Pourtant, le public étudiant i en particulier allophone - est souvent

peu sensibilisé a cette activité, qui conjugue simultanément des

taches cognitives

«D6®coute pour comprendre | e cour s, doéo®critu
doit étre conservé et de lecture pour contrbler si ce qui est

transcrit correspond bien a ¢ e qui a été dit et aux objectifs du

noteurs »34.

2.3 Pourquoi prendre des notes

Selon Jacques Courte au et Héléne Boulay

«Prendre des notes nbdbest pas un but en soi,
faciliter votre ®tude et votre compr ®hensio
une méthode de travail qui vous permettra de mieux visualiser

| 6information re-ue et dobében faire une synth"

3 APiolatetJ -Y , Roussey et M,L Barbier. (2003), Mesure de | 6effort cognit
Pourquoi est -il opportun de comparer la prise de notes a la
r®dactionl dapprentissage et | a Arab@beirir,2-2de di vers
[http://www.arobase.to/v7/] ,page. 1.
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qgudon ne veut pas oublier | es ® ®ments i mpo

une bonne compr®hension que»”® 6on prend des n

La pri se de notes a une importance considérable dans le cadre de

| 6enseignement/ apprenti ssage. En effet), I

|l ors déun cours permet de mieux retenir |
fois de sélectionner, de séparer I'essentiel du suppléme nt ,et donc de

comprendre. Par conséquant ,laprisedenotes est wutil e parce (
permet de facilite r la compréhension et la mémorisation non

seul ement | or s qu exaningé agep mowes) aaid également

l or squdi | est grendret desa motes damme le souligne

A.PIOLAT et F.Boch

« Dans le milieu scolaire, la prise de notes permet de ramasser des

connaissances proposées dans un cours, dans un livre ou dans

toute autre situation (travaux pratiques) que les apprenants

doivent mémoriser par la suite afin ddédassurer l eur r ®u s
académique »%.

2.4 Préparation

2.4.1 La préparation psychologique

Avant de commencer a prendre des notes, le noteur doit d 6 a b étred
psychologiquement préparé a le faire. En fait, prendre de notes

d e ma n d attentior, la concentration et une écoute active
(lorsqueles notes sont prises " partir d eDe pldsq rlaa | )
compréhension est  essentielledans toute prise de notes :le noteur
n'écrit que ceécomprénd et c dl papseb6étre important. |l doit
d'abord faire attentio n a ce qui est dit ou écrit, et apprendre a
connaitre le texte, c'est  -a-dire faire la premiére lecture. Par contre, si

le noteur commence a prendre des notes au fil de la lecture sans

%] .Courteau et H. Boulay .(2007). De la série méthode de travalil : Pour prendre de
meilleures notes de cours . Cégob de Saint -Laurent.p age. 03
% A. Piolat et F. Boch.(2004).  Apprendre en notant et apprendre & no ter . Université

Stendhal.France :Grenoble ,p.03 .
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avorune vue dobéensembl e il dwa duoraluandestmguer

entre ce qui est essentiel et ce qui est accessoire.

2.4.2 La préparation matérielle

Le noteur doit avoir un matériel nécessaire a la prise de notes tels

que :
2.4.2.1 Les feuilles mobiles

Les feuilles mobiles sont considérées comme le moyen le plus
pratigue pour s e préparer a la prise de notes en permettant au noteur
de ranger ses copies sur plusieurs feuilles dans un registre. Cela
permet de passer facilement déune feuille ~ uwog autr e

recours au cahier.

CbOest p o rnancaise Xawier AiRault souligne que

«Le support | e plus ad®quat, pour |l a r®alisa
travail de prise de notes semble étre les feuilles mobiles format
A4, contrairement, " l 6utilisation de ca
l utilisation de cahier poss omme certains
| i mpossibilit® de recl asser ou doéi ns®r er C
|l i nver se |l es feuill es mobil es peuvent °tr
classeur par exemple. »%’

2.4.2.2 Les couleurs

Léut i | i s adifféerentes coutbers est une méthode intelligente qui

perm et de prendre de notes clairement et soigneusement sur les

feuilles des apprenants et aussi sur les fiches des  enseignant s. Les
couleurs aident a recuelllir les nouveaux mots, les significations, les
divisions et les éléments principaux doéun ¢ afindsgs montrer ce

qui est important

% F,AiRault.(2004). L6éautonomie au |lyc®e: |l o6initiation = |
Mémoire professionnel  : Biotechnologie . 1.U.F.M. Montpellier ,page.15.
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De ce fait , Frangois -Xavier AiRault dit

« |1 est int ®®r essant dbassocier |l Butilisatio
pour mettre en relief différentes idées ou différentes parties et

sous-parties. |l est méme nécessaire de deman der aux éleves

déutiliser eux aussi di ff®entes coul eurs da
en évidence certaines notions du cours. »38

2423 LOé6ordinateur

Certains étudiants préferent utiliser 1 6 or di nat e uun moyemme
effica ce a la prise de notes. En fait , cet te machine permet de prendre
facilement des notes , en retenant rapidement ce qui est essentiel.

Lbor di nat e égalengnt da écrire un nombre suffisant de mots,
doexpressions et doéil mf dorammeehondod Isnjté de u r

signes.

2.5 Méthodes de| a prise de notes

Prendre des notes signifie écrire I'essentiel a ussi vite que possible.
Francois - Xavier Airault a proposé trois méthodes de prise de notes:
2.5.1 La méthode linéaire

Coest une m®t hode spontan®e ¢ par lesconsi st
étudian ts, les idées importantes du cours de maniére successive une

par une . Cette méthode est particulierement efficace lorsque

I'enseignant présente son cours par ordre chronologique, permettant

alétudi ant doéi dent i feiplam utiliféadans | eem différentds

parties du cours. Frangois  -Xavier Airault a ajouté que

« Cette méthode est facilitée lorsque le professeur a un certain

ordre dans ses expos®s et qubi l est poss
facilement le plan suivi. Le professeur anticipe le besoin de
| 6apprenant en ®crivant | e pl an au tabl ea

Bbid ,page.20 .
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parties). Ainsi | es ®l " ves néont guba prend
chaque paragraphe .Les notes de cours peuvent étre sommaires

ou m°me d®taill ®es : cbest | dorganisation de
aucune pl ace ndest pr®vue pour |l es¥compl ®t er u

Cette méthode est illustrée comme suit :

1.
1.1
1.=
=
= .1
= .=

2.5.2 La méthode structurée

Pour | 6aut & urs Gavgeiletmérdeeprincipe mais en tenant de

prendr e pl us doéinformations c outsmeles par e

détails et les questions qui méritent d'étre profondément que
I'étudiant essaiera de recopier dans des par ties assez précises sur sa
page q u 0 dilisera en zones spéciales chacune a une sorte

déinfor maamme hé af f i Airamk : « Elle pos sede en plus

| 6avantage de | aisser des espaces
0

l ors doéune»t el ectur e

Francois - Xavier Airault résume cette forme dans le shéma suivant

% bid ,page.9
“Obid.
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A o na rMaoles

y
1.7
4.

=
2.1
e

—_ ?

2.5.3 La méthode heuristique

Cette méthode vise a placer le sujet principal au centre et les idées
secondaires autour de ce suet. En f avori sant | 6addi ti on
nouvelles a chaque fois, leur  position (centre/ périphérie) définira

leur importance.

Cette for me est sch®mati s®e par | 6auteur

26 LO6®t ude déviations bt des signes

Lors de la prise de notes , nous avons tendance a  raccourcir les mots
pour gagner  en vitesse et écrire autan  t de mots que possible .Enfait,
la vitesse de parole moyenne d'un locuteur est d'environ 150 mots

par minute, alors que notre vitesse maximale est d'environ 40 mots
par heure . Moins nous prenons de temps pour écrire des mots, plus

vite nous pouvons prendre des notes.
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Nous développons ici des principes communs et élaborons un
systeme de codage facile a retenir et a mettre en  oeuvre . Nous nous
inspirons des processus  existant s en les rendant aussi simples que
possible. Cela conduit a une réduction de son écriture et a une
lecture fac ile. Nous vous proposons donc une série de suppressions,

de trac®s sp®cifiques et dbéabr ®viations.
2.6.1 Principaux procédeés utilisés
2.6.1.1 Reformulation et omission de mots

-I'l ne faut pas chercher ° reproduire une
on peut dans sa téte la résumer, puis la noter en supprimant les

détails non indispensables (adjectif s descriptifs, certaines relatives,

compléments circ...) et en adoptant un style télégraphique

(transformation des groupes verbaux en groupes nominaux).

-Exempl e r®duction de |l a premi re phras

cours : «En cours, parole professe ur plus rapide quo®critu
2.6.1 .2 Omission de lettres dans un mot

2.6.1.2.1  Suppression de OU . Nous : ns / vous : vs / pour : pr/
vouloir :
vloir / pouvoir : pvoir / souligner : sligner / tout : tt / jour : jr /

toujours : tjrs.
2.6.1.2.2 Suppr ession des sons nasalisés :ON - AN - EN. Avant :
avt / dont : dt / donc : dc / comme : co / comment : co/ sans : ss/

sont : st/ font: ft / temps : tps /long : Ig / longtemps : Igtps.

2.6.1.3 Omission de toutes les voyelles (et parfois de quelques

consonnes) doun mot
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Méme : m / développement : dvipt / probleme : pb / rendez -Vous :

r.d.v. / gouvernement : gvt / mouvement : mvt / nombreux : nbx /

nouveau : nv [/ parce que pcq |/ parf oi s
quelque : qq / quelque chose : ggch. On a | 6habitude dout i |
genre doomi ssions dans | es chats et | es SN

2.6.1.4 La suppression de mots

Supprimer tout ce qui n'est pas indispensable a la compréhens ion. Ce
qgu'on peut supprimer : tous les articles , tous les verbes dont la
disparition ne géne pas | a compréhension (ex. : "étre") , tous les

éléments de commentaire, de digression, non indispensables a la

compréhension de I'ensemble

2.6.1.5 La nominalisation et le remplacement :la nominalisation
est un procédé lexical qui consiste a tirer d'un verbe un nom de
méme famille (ou, quand le nom de méme famille n'existe pas, un

nom correspondant par son sens a ce verbe) Ex : réparer T

réparation

2.6.2 Utilisez des mots chiffrés

Dans | e m° me ordr e doi d®e , certains chif

mots o u de sonorités dans une syllabe ~ ** :

un, in, ain, ein ainsi : 1 si
1

de, deu demain:2m1l
2

cet (te), set (te) facette . fa 7

“Lhttps://etudoc.files.wordpress.com/2008/10/prisedenotes.pdf

42 R-P, Patrica .(2006) « Techniques pour prendre des notes vite et bien ». Editions
d'Organisation, page. 32.
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7
- uit(e)

8 suite : s 8
neuf

9 un chapeau neuf :

1 chapo 9

dis, dix disculper: 10c ulP

10

43

2.6.3 Abréviations officielles courantes

Administrati Adm Commercial cial
on

Appartement appt Dans ds
Aprés ap Demande dde
Avant avt Démocratie Die
Avec av Département Dept
Banque bge Devant dvt
Batiment bt Développe dvp
Beaucoup bcp Développ ement | dvpt
Capital K Difficile dif
Cependant cpdt Difficilement dift
C'est-a-dire cad Equipement eqpt
Changement [ chgt Evénement evt
Commande cde Exemple ex
Comme C Figure fig
Commerce cce Gouvernement gvt

3 |bid ,page 35/36
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Habitant Hab Quelques qq
Introduction intro Quelconque gacq
Main - mo Quelquefois qqf
déoeuvr ¢

Mais ms Quelgu'un qql
Maximum max Quelque chose gqgch
Méme m Sauf sf
Minimum min Sans, sous SS
Mouvement mvt Service sce
Moyenne, m Seulement slt
mois

Nombre nb Socialisme So°™
Nombreux nbx Société ste
Nous ns Suffisant sfst
Organe, org Téléphone tel
organise

Pa9e P Toujours tjs
Paragraphe 8§ Tous ts
Partout partt Tous les jours tu
Pour pr Tout tt
Président Pdt ou Pt Toute(s) tte
Prix pX Trop tp
Probléme Pb Vous VS
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2.6.4 Exemples de signes pour la prise de notes 4

SIGNES SIGNIFICATIONS POSSIBLES SIGNES SIGNIFICATIONS POSSIBLES

aboutit &, enfraine, provoque, va &, ressemble n'est pas tout & fait pareil
devient

> esT supé€rieur a, vaut mieux que,

vient de, a pour origine, est issu de .
I'emporte sur

en bas, voir plus bas < (f;s”r |nf'er|eur a, vaut moins que, est
&Crasé par

en haut, voir plus haut 3] il existe, on frouve, il y a quelques

& Forigine, au début E fait por_he d\e, est de la famille de,
appartient &

augmente, monte, progresse ﬁ ne faif pas partie de, est éfranger a.

positivement n'est pas &

zs#-u-a*.

diminue, descend, progresse fl
n&égativement pm"

Ay, | varie, instable

par rapport &

et, s'gjoute 4, plus

somme, fotalite ‘ plus ou moins, environ, & peu prés

rien, vide, nul, absence

# ‘ différent, n'est pas ‘
= | |

équivaut 4, égale, est

‘ femme, féminin, femelle, fille

+
3
@ ‘ homme, masculin, méle, garcon
&

‘ il y a un peu, en pefite quantité

Conclusion

En guise de conclusion a ce  chapitre, nous  pouvons dire que la prise
de notes est une technique trés importante qui aide les apprenants a
comprendre facilement leurs cours et a organiser leurs connaissances

de facon rapide et ordonnée . Néanmoins , la prise de note est l'une
des difficultés auxquelles les étudiants sont confrontés pend ant les
cours magistraux . En fait ,la réalisation de cette activité en situation

d 6 ® c oesttplas difficle g u @ situation de lecture car les apprenants

doivent comprendre un discours oral et aussi maitriser le processus

de la prise de notes .

e cafuromttp://www.lecafuron.fr/page-3813836.html

50



-

\_

Chapitre 1l

Analyse et interprétation
des données




Chapitre 1l : Analyse et interprétation des données

Introduction

Dans ce dernier chapitre, nous décrirons le protocole expérimental

afin déidentifier | mes dahsld grisecde hote®lgrs r encont
des cours magistraux par les étudiants de lere année licence

biologie tout comme nous affirmerons ou infirmerons nos hypothéses.

Nous allons, par la suite, expliciter les circonstances dans lesquelles

nous avons travaillé, a savoir :la présentation de population
enqu°t®e, | e d®roul ement de | 6enqu°te, | 0c¢
|l e recueil des i nformations, | O6analyse et

1. Méthodologie de I'enquéte

1.1 La présentation de population enquétée

Notre public se compose dé®tudiants (31) in
de la filiere «sciences biologiques » ainsi que des enseighants (12)

gui enseignent au d®partement de biologie

1.2 Le déroulement de lI'enquéte
L'enquéte a eu lieu au  niveau du département de sciences biologiques
l "universit® de Ghar dapua au moi s
guestionnaires a été envoyé aux étudiants de 1 année licence
biologie (31) par le groupe de leur spécialité sur facebook . Pour les
enseignants de 1e re année biologie aussi (12) le questionnaire a été
envoyé par leurs emails. En raison de circonstances exceptionnelles
dues a l'épidémie du coronavirus ou n'y a -t-il pas de temps pour y

assister car les étudiants étudient par vagues .

1.3. Outil de recuei | des données

1.3.1. Le questionnaire

Dans le but de connaitre les difficultés rencontrées dans la prise de

not es l or s ddéun cour s magi str al par |l es
licence biologie, nous avons décidé de mener une enquéte

guantitative et qualitati ve en effectuant 2 questionnaires . Nous
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avons choi si | e guestionnaire par ce gue
di stribuer et adapt® pour recuei l | ir de:c
large public .

Nous avons le premier questionnaire qui est destiné aux

enseignants , ils sont au nombre de 12, exercant au département de

bi ol ogi e ~ | 6universit® de Ghardapa. 71.
alors que seulement 28.6% sont du sexe féminin. Quant au niveau

ddé®t ude s emseignants £nquétés sont soit des doctorants soit

de s titul aire doun Magi st re en bi ol o
professionnelle varie entre 2ans et 24ans. Leur questionnaire est

composé de quinze questions.

Le deuxi me guestionnaire est desti n® alt
varie entrel8 et 23 ans . lls sont au n ombre de 31. lls étudient la
bi ologie ™ | O6universit® de Ghardapa. 90. 3

que seulement 9.7% sont du sexe masculin. Leur questionnaire est

composé de 24 questions.

Ces deux questionnaires sont constitués de plusieurs types de
que stions : questions a réponse courte , questions a choix

multiples et questions fermées.

2. Analyse et interprétation des données recueillies
2.1. Questionnaire destiné aux enseignants
Question01 : Que pensez -vous du niveau de francais de vos

apprenants ?

Réponse Nombre Pourcentage%
Bon 0 0%
Moyen 04 33.3%
Faible 08 66.7 %

Analyse et commentaire
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Chapitre

Nous avons poseé la 1

savoir le niveau de leurs étudiants en francais .

Il : Analyse et interprétation des données

affrme que le ni

é

® question aux enseignants de biologie afin de

veau de leurs étudiants est faible. Les autres

enseignants ( 33.3 %) assurent que le niveau de leurs étudiants est

moyen

Nous

Une majorité  66.7 %

c o n st alesorassitatsd dbi@nus que la

majorité des étudiants en lere année biologie ont un niveau faible

en frangais selon leurs enseignants .

Question

comprendre

Francais

02 : Vos apprenants trouvent

?

-ils des difficultés a

et assimiler le cours magistral dispensé en

Réponse

Nombre

Pourcentage%

Oui

12

100 %

Non

0

0%

Analyse et commentaire

En posant la 2éme questio

N aux enseignants enquétés, nous avons

pY

voulu savoir si leurs étudiants ont des difficultés a comprendre et

assimiler le cours magistral dispensé en francais. La totalité des

enseignants ( soit 100%) considere que leurs étudiants ont des

difficultés

a comp

rendre et assimiler le cours magistral dispensé en

francais et ce, peut étre parce que leurs étudiants ont un niveau

faible en francais( selon les réponses a la premiéere question) donc si

|l es ®t udi

pas a comprendre les cours magistraux

francaise.

ants

ne

ma i
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Question 03 :Sioui , quelle sont les raisons de ces difficultés?

Réponse Nombre Pourcentage%

La non maitrise de la 03 25%

langue francaise.

La spécialité contient 01 8.3%

beaucoup de  mots

spécialisés.
Les deux 8 66.7 %
Autres 0 0%

Analyse et commentaire

Nous avons aligné la 3eme question pour savoir les raisons de

difficultés rencontrées chez les étudiants. Les résultats montrent que

pour plus de la moitié des enseignan ts enquétés( soit 66.7%), les
di fficult®s que rencontrent | eurs ®tudiant
de | angue. Déautres enseignants (soit 2

étudiants rencontrent des difficultés plus souvent en matiére de

langue seulement.

certai ns enseignants ( soit 8.3%) affirment que leurs étudiants

rencontrent des difficultés en matiére de spécialité .

Au vu des réponses collectées, les enseignants -enquétés montrent

gue |l es difficult®s qudé®prouvent g®n ®r al
d 6 o r derspécialité et de langue a la fois .Ces réponses fournies par

ces enseignants valident notre hypoth se

avons dit que les étudiants ont des difficultés a comprendre les cours

magistraux a cause de la non maitrise de la langue franc aise et

encore plus des mots scientifiques dont [

de cbtoyer en arabe.
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Question 04 :Avez -vous recours a la langue maternelle pour
simplifier les mots de spécialité difficiles et nouveaux aux

apprenants  ?

Réponse Nombre Pource ntage %
Oui, toujours 5 41.7 %
Souvent 6 50%
Rarement 1 8.3%
Non ,jamais 0 0%
Analyse et commentaire
Afin de savoir si les enseignants -enquétés utilisent la langue arabe
qui est la langue maternelle des étudiants afin de simplifier les

mots de spéc ialité difficiles et nouveaux , nous avons posé la 4eme

question. Les résultats montrent que presque la moitié  des

enseignants (soit  50%) traduisent souvent a leurs étudiants les

mot s di fficiles et nNouveaux en arabe. D
41.7 %) font la traduction toujours a leurs étudiants pour simplifier

des mots difficiles et nouveaux. Un seul

rarement la traduction a ses étudiants.

Les r®sultats de | d6analyse montrent que |

ont recours s ouvent ou bien toujours a la langue maternelle qui est

la langue arabe pour simplifier les mots difficiles et nouveaux . En

ef fet, l e recours ° l a | angue maternell e
fait que | es ®tudiants ndéarrivendeleras ~ ¢
sp®cialit® dobéune fa-on g®n ®r al e et l e Vv

facon particuliere et que, par conséquent, le recours a la traduction

devient nécessaire.
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Question 05 : Vous enseignez maintenant :

Réponse Nombre Pourcentage %
Le francais génér al 0 0%

Le francais sur 0 0%
objectifs

spécifiques (FOS)

Le francais sur 0 0%
objectif

universitaire(FOU)

Le francais 12 100 %

scientifique

Analyse et commentaire

concernant ce que enseignent les enseignants de biologie, la totalité

des sujetsdeno tre ®chantill on (100%) affirme
fran-ais scientifique. En effet, dans | 6el
et, en particulier, dans les filieres scientifiques comme la biologie, la

|l angue fran-aise &est l a | anguetosdesnsei gn
cours sont dispensés exclusivement en francais .Donc ces

enseignants enseignent une spécialité scientifique dispensé en langue

fran-aise, coOest pour cela | es ®tudiant s
sont habitués a la langue arabe comme une langue d 6enseignement

doivent faire un double effort, le premier au niveau de la

compréhension des connaissances (la langue francaise) et le

deuxi me au ni veau de | 6acqui sition

(contenu scientifique).
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Question06 : Quelles sont les stra tégies que vous suivez pour
enseignez le frangais scientifique ?

Réponse Nombre Pourcentage %
Vous collaborez avec 0 0%

vos  collegues  qui
enseignent la méme

spécialité

Vous utilisez des 3 25%
manuels de francais

scientifique

Vous lisez des revues 0 0%
de vu lgarisation

scientifique

Vous utilisez 7 58.3 %
|l 6i nternet <co
source doinfo
(sites scientifiques,
recherche de

documents -

supportseée).

Autres 02 16.7 %

Analyse et commentaire

En posant la 6éme question, nous voulons connaitre les stratégi es

utilisées par les enseignants pour enseigner le francais scientifique.

Plus que la moitié des enseignants (soit 58.3 %) uti l i sent Il 6i n
comme source doéinformations. Une mi nor it
259%) utilisent les manuels de francais scientifiq ues. Alors que 2

enseignants seulement répondent par « autres » sans expliquer leur

choix . En effet , le numérique tend a prendre une place de plus en

nt

(@)}

pl us i mportante dans |l e quotidien, I
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doéoi nformati on | a pl @& 8 gratuitec b @u neonde. IPar p | u
conséquent, de nombreux enseignants l'utilisent car cela facilite leur

travail.

Question 07 :Quelles sont les difficultés que vous rencontrez

lorsque vous enseignez le frangais scientifique ?

Réponse Nombre Pourcentage %

Le niv eau faible des 09 75%
apprenants en

francais.

La sélection du 02 16.7 %
vocabulaire
scientifique a

enseigner.

La réponse aux 01 8.3%
guestions des
apprenants sur les

themes abordés.

Le manque des 0 0%
ouvrages et des
documents de la

spécialité .

Analyse et commentaire

La 7eme question concerne les difficultés rencontrées par les
enseignants l orsqudé i1ls enseignent | e f
moitié des enseignants ( soit 75% ) répondent que la difficulté a

laquelle ils sont confrontés est | e niveau faible des apprenants en

francais. Certains enseignants (soit 16.7%) montrent que leur

difficulté quand ils enseignent le francais scientifique est la sélection

du vocabulaire scientifique a enseigner. Le reste 8.3% affirme que la
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difficulté a laq uelle ils sont confrontés est La réponse aux questions

des apprenants sur |l es th mes abor d®s. L
montrent que la majorité des enseignants ont de la difficulté a

enseigner le frangais scientifique car leurs apprenants ont un niveau

faible en fran-ais coOest | a rai son pour
enseignants font recours a la langue maternelle pour expliquer les

mots de spécialité nouveaux et difficiles a cause de la non malitrise

de fran-ais par |l eur s appr emaasthien laet soOi |
|l angue fran-aise, i néarrivent pas 7 con
de spécialité et cela constitue un obstacle aussi bien pour les

étudiants que pour les apprenants parce que tous les cours de

biologie sont dispensés en francais.

Question 08 : Lor sque vous corrigez | es feuill

prenez vous en considération

Réponse Nombre Pourcentage %
L6i nfor mat. 10 83.3 %
scientifique

seulement.

La langue 02 16.7 %

francaise et

| 6i nf or mat i

scientifique

Analyse et commentaire

bY

Selon les r éponses a cette question, 10 enseignants (soit 83.3%)

affirment gue |l orsqubéils corrigent |l es f
en consid®ration | 6information scientifiaq
16. 7%) qui avancent que quand xdmsnilsorri ge.l

prennent en consi d®r at i onueetadssitaflanguemat i on s

francaise .1 | f aut signaler que dans un cours d
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avant tout |l a ma trise de discipline sciet
la maitrise de la langue comme le fait de la discipline linguistique,

cela veut dire que | es ®tudiants de bi ol
les connaissances scientifiques avant de porter leurs intéréts vers

| apprenti ssage et la ma " trise de |l a | ar
étud iant maitrise bien la langue francaise cela rend son

apprentissage facile car tous les cours de biologie sont dispensés en

fran-ais et m°me |l es feuilles dbébexamen so
ne comprend pas | e sujet déoexamenunaal or s |
bonne note .

Question 09 :Connaissez - vous les techniques du travalil

universitaire ?

Réponse Nombre Pourcentage %
Oui 12 100 %
Non 0 0%

Analyse et commentaire

Afin de savoir si les enseignant connaissent les techniques du travail
universitaire , nous avons aligné la 9 eme question.Tous les
enseignants enqu°t®s (soit 100% ) montren

techniques du travail universitaire .
Question 10 : Sioui, pouvez -vous les citer

En posant la 10éme question, nous avons voulu savoir les t echniques

du travail universitaire que les enseignants connaissent .Tous les

enseignants( soit 100 %) répondent par . la prise de notes, le compte

rendu l e r®sum® | 6expos® or addrecherchees fi ch
d'informations ,le synthése de docum ents . (chague enseignant a

hY

choisi 3 techniques ) . Les réponses fournies a cette question
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affirment que les enseignants de biologie connaissent trés bien ces

techniques .

Question 11 : Que savez -vous sur la technique de la prise de

notes ?

Nous avons poseé la question 11 afin de savoir ce que les enseignants
connaissent sur la technique de la prise de notes . Chaque
enseignant répond a sa fagcon a cette question mais il ya des
enseignants qgui ont l a m° me i d®e et guc

presque la mém e réponse .Parmi les réponses a cette question, nous

avons :« Cébest un travail intell ectuel qgui pe
ddanal yse et d»e;« CHerstth 8e moyen qgui pert
| 6apprenant de garder | 6essenti el de cour

révision » ;« Elle est une technique qui sert a écrire les idées
I mportantes d'un discours oral »oa«Notéri en doL

| 6 ess ent « Mdrmalement il faut abréger les informations au

maximum a fin de suivre en paralléle le cours et expl oiter les signes,
les abréviations scientifiques et les schémas simplifiés » . « Trés
efficace pour une meilleure mémorisation des informations ; Je I'exige

presque a mes étudiants » ; « Organiser le cours sous forme d'un

schéma, des fleches, des symboles mathématiques, des abréviations

..etc. » ; « Technique tres intéressante et tres pratique, permet aux

étudiants d'avoir au moins toutes les informations relatives au cours

sous f or me de tirets mai s néarrange pas
do®t ud» amElle facilite la tache dans Il'enseignement

apprentissage » ; « Méthode permet de sélectionner rapidement les

idées et les informations importantes » ; « La prise de notes permet

de développer la réflexion et elle permet également une économie

de temps en n ot ant | 6essent i ex Nousrcanptatahe me nt
selon | es r®sultats de | danal yse- eaquétést ous |

savent bien la technique de la prise de notes.
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Question 12 : Lorsque vous expliquez votre cours ,demandez -
VOUS a vos apprenants de prendr e des notes ?

Réponse Nombre Pourcentage %

Oui 12 100 %

Non 0 0%

Analyse et commentaire

Nous avons posé la question 12 afin de savoir si les enseignants
demandent a leurs apprenants de prendre des notes pendant les
cours magistraux. Selon les réponses a cette question, tous les
enseignants -enquétés répondent par oui ( soit 100%). Cela
montre que tous les enseignants savent la grande importance de

cette technique pour les étudiants.

Question13 :Sioui , estce que vous vérifiez les notes prises par

vos étudiants ?

Réponse Nombre Pourcentage %
Oui, toujours 0 0%
Souvent 1 8.3%
Rarement 5 41.7%
Non ,jamais 6 50%

Analyse et commentaire

Cette question, en relation directe avec la précédente, vise a savoir si
les enseignants vérifient les notes pris es par leurs étudiants. La
grande majorité des enseignants ( soit 50 %) d®cl arent
vérifient pas les notes de leurs étudiants. Prés de la moitié des

enseignants ( soit 41.7%) vérifient rarement les notes de leurs
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®t udi ants alors qubaunr®paohdeqgeéi pna®rifie

notes prises par leurs étudiants. Les r®sultats de |

gue l a majorit® dbébenseignant ne Vv®ri

étudiants peut étre parce que le temps ne leur suffit pas pour vérifier
les notes pri ses par chaque étudiant, surtout si leur nombre est
important, Aussi cela nécessite un effort de plus qui doit etre fourni

par I'enseignant.

Question 14 : Vos apprenants trouvent -ils des difficultés a
prendre des notes pendant votre cours magistral ?

Répon se Nombre Pourcentage %

Oui 8 66.7%

Non 4 33.3%

Analyse et commentaire

La grande majorité des enseignants ( soit 66.7%) déclarent que leurs
étudiants ont des difficultés a prendre des notes pendant les cours
magistraux. Pour les 33.3 % restants, ils répo ndent que leurs

étudiants peuvent prendre des notes sans difficultés .

Question 15 : A votre avis, ils ont des difficultés parce que

Réponse Nombre Pourcentage

lls ne savent pas comment 3 21.4 %

écrire correctement en

francais.

lls ne connaissent pas les 1 7.1%
abréviations

lls ne sont pas habitués a 6 42.9 %

prendre des notes.
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lls ne connaissent méme pas 1 7.1%
la technique de la prise de

notes.

lls trouvent des difficultés a 3 214 %
comprendre et écrire les mots
de spécialité

Autres 0 0%

Analyse et commentaire

En posant la 15eme question, qui a une relation avec la précédente,
nous avons voulu savoir les difficultés qui empéchent les étudiants a
prendre des notes selon leurs enseignants. La grande majorité des
enseignants ( soit 42.9%) déclarent que leurs étudiants ne sont pas
habitués a prendre de notes. Certains enseignants ( soit 21.4%)
montrent que leurs étudiants ne savent pas comment écrire
correctement en fran-ais. Déautres enseig
que leurs étudiants trouvent des difficultés a comprendre et écrire les
mots de spécialité. Un enseignant répond que ses étudiants ne
connaissent pas les abréviations et un autre enseignant a dit que ses
étudiants ne connaissent méme pas la technique de la prise de

notes.

Les réponses fournies a cette question montrent que la majorité des

étudiants ne sont pas habitués a prendre de notes. Cependant, a

| Guni versit®, |l es professeurs ne sont pas
étudiants sont alors tenus de compter sur eux -mémes. Mais si les

étudi ants néont pas ou peu pratiqu® cette
sont habitués au fait que c'est I'enseignant qui écrit la lecon au

tableau ou | a dicte <cbest l a raison pour
surtout les nouveaux trouvent généralement des dif ficultés a prendre

des notes pendant les cours magistraux .
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2.2. Questionnaire destiné aux étudiants

Question N°1: Comment jugez

-vous votre niveau en frangais

Réponse Nombre Pourcentage%
Excellent 1 32 %
Bon 05 16.1%
Moyen 10 32.3%
Faible 15 48 .4%

Analyse et Commentaire :

Nous avons,donc posé la premiere question pour avoir une idée sur
le niveau des étudiants en francais .Selon les réponses a cette
48.4%)

ais.10 étudiants ( 32.3 %) disent que leur

question. La majorité des étudiants ( soit montrent que leur

niveau est faible en frang
niveau est moyen en francais alors que 05 étudiants( 16.1 %)
tandi s

d®cl arent que |l eur niveau est bon

leur niveau est excellent en francais. Les réponses fournies par les

étudiants mont r e nt gue | a majorit® do®tudi ants
en fran-ais peut °tre parce quodils ne pra:
|l eur vie quotidienne et aussi parce quobil s

ou lire en frangais

e francaise dans votre vie

Question N°2 Utilisez -vous la langu

quotidienne ?

Réponse Nombre Pourcentage%
Jamais 06 19.4 %
Rarement 15 48.4 %
Souvent 05 16.1%
Toujours 05 16.1%
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Analyse et Commentaire :

Pour cette deuxieme question, nous voulons savoir si les étudiants en

biologie util isent la langue francaise dans leur vie quotidienne.

Nous voyons que la majorité des étudiants (soit 48.4 %) répondent

qguodils wutilisent rar ement la | angue fran-
(soitl16. 1%) | util i sent souvent al ors que
ne l Gutilisent j amai s dans l eur Vi e guo
®t udi ant s (16. 1%%) montrent qguoil s ut il

francaise dans leur vie quotidienne.

Selon les résultats obt enus, |l a plupart des ®tudiant
utilisent raremen t la langue francaise dans leur vie quotidienne.

Sachant que la majorit® des gens, dans |
dans leur vie quotidienne que ce soit a la maison ou dans la rue par

rapport au nord .Donc peut  -étre ces étudiants ne sont pas motivés

par leurs amis ou bien leurs familles pour utiliser cette langue.

Question N°3 : Avez -vous des difficultés a suivre vos études en

Biologie ?
Réponse Nombre Pourcentage%
Oui 27 87.10 %
Non 4 12.90%

Analyse et Commentaire :

Nous avons poseé la question 3 afin de savoir si les étudiants en
biologie ont des difficultés a suivre leur études, nous constatons que

les étudiants qui répondent par oui sont majoritaires (27 étudiants

soit 87.10 %) alors que la minorité restante répond par non (4

étudiants soit 12 .90%). Au vu des réponses collectées, la majorité
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des étudiants enquétés ont des difficultés a suivre leurs études en

biologie.

Question N°4 : Pouvez -vous préciser ou se situent ces

difficultés ?

Réponse Nombre Pourcentage
Comprendre les cours 7 25.9%
Lire les polycopiés 4 14.8%
Répondre oralement 13 48.1%
Répondre par écrit 0 0%
Prendre des notes 3 11.1%
Autres 0 0%

Analyse et Commentaire :

Pour cette 4eme question, nous voulons savoir ou se situent les

difficultés des étudiants en biologie Jla majorité des étudiants (13 soit

48.1) r®pondent qubé O6ils ne peuvent pas
peut -étre parce qu'ils n'ont pas assez de vocabulaire dans cette

langue et surtout le vocabulaire spécifique de le spécialité, aussi ils

ne pratiquent pas cette langue .Par contre aucun étudiant n'a

répondu qu'il a difficultés a écrire en francais.

Pour les 7 étudiants ( soit 25.9%)qui ont des difficultés a

comprendr e |l es cour s, cela sodoexplique S C
maitrisent pas la langue fran caise ou bien parce que la spécialité

contient beaucoup de mots de spécialité qui sont difficiles a

comprendre pour eux. 4 étudiants (soit14.8%) trouvent des

di fficult®s -~ l i re | es pol ycopi ®s peut °

habitués a lire des docume nts et surtout en francais. 3 étudiants
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A

(soit 11.1%) d®cl arent quodoils ont des di

peut °tre parce quoils ne sont pas habituct

Question N°5 :Pensez -vous que vos difficultés en langue

francaise seront résolu es avec
Réponse Nombre Pourcentage%
Plus de mots de langue 8 26.7%
générale
Plus de mots de 16 53.3%
spécialité
Plus de grammaire 6 20%

Analyse et Commentaire :

Nous avons posé la question 6 afin de savoir comment ['étudiant

pense -t-il que les diff icultés auxquelles il fait face en francgais seront

résolues? Nous constatons que la plupart des étudiants(16/31 soit

53.3% ) répondent qu'ils ont besoin de beaucoup de mots spécialisés

pour résoudre leurs problémes en langue francaise cela est normal

car ils étudient le francais scientifigue et non pas le francais général,

donc ils ont vraiment besoin de vocabulaire spécifique de la biologie.

Pour | es 8 ®tudiants (soit 26.7%) quodils

de | angue g®n®r al e p ésune saventrne€meppasr ce quob
comment écrire et parler correctement en francais , ces étudiants

veul ent dbéabord apprendre | es mots de |
ai dent N |l a compr ®hension et | 6expressi
pouvoir apprendre les mots de sp écialité.Pour la minorité ( 8/31 soit

20 %) gui a besoin de plus de grammaire p
savent pas les regles de grammaire frangaise et ils ont besoin de ces

regles pour parler et écrire correctement le francais. En somme, il

est important  de connaitre les principales regles de grammaire et

certains termes techniques.
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Question N°6 :Pensez -vous que la

langue francaise est

importante pour réussir dans vos études ?
Réponse Nombre Pourcentage%
Oui 29 93.55%
Non 2 6.45%

Analyse et Commentaire

En posant cette 6eme question dont le but est de savoir si la langue

francaise est importante pour la réussite des étudiants de biologie,

nous constatons que la majorité des étudiants 29/31 (soit 93.55%)

considerent la langue francaise comme facteur de

plus que tous les modules en biologie sont enseignés en francais et si

r ®uU s s i

t

e ddéaut ¢

un ®tudi ant ne comprend pas cette | angu:t
comprendre | e discours de | denseignant et
sans oublier que les question s des examens sont en francais, elle est

donc vraiment importante pour la réussite académiqu ; pour les 2

étudiants ( soit 6. 4 5 %) qgui montrent gue | a | angu
pas i mportante pour | a r®ussite universit:
nbai mepas cette | angue et ils ne veul ent

elle est nécessaire pour eux.

Question N°7 :Si oui, elle est importante surtout pour

Réponse Nombre Pourcentage%
Prendre des notes 4 13.8%
pendant les cours.
Comprendre et répondre 12 41.4%
auxsujets do6examen
Comprendre les cours
des enseignants

2 6.9%
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La rédaction du 3 10.3%
mémoire, des rapports
de stage et des comptes

rendus

S0exprimer or al

4 13.8%
Accéder a la 1 3.4%
documentation écrite en
francais
Participer en classe 1 3.4%
(pos er des questions,
donner son avis, ...)
Autre 2 6.9%

Analyse et Commentaire :

Nous avons posé cette question pour savoir la raison qui rende la

langue francgaise importante pour les étudiants de biologie.

Nous constatons que 12 étudiants ( soit 41. 4%) r®pondent quobel
i mportante parce quobelle | es aident ) cCo
sujets dbébexamen et cela &est tr s importa

comprend pas un sujet doexamen r®di g® en f
maitrise de cette langue autom atiquement il ndarrive pa
correctement aux questions de | 6examen. P
13.8%) qui déclarent que la langue francaise est importante pour
pouvoir prendre des notes pendant les cours, ceci est important car

la prise de n otes permet de garder la trace écrite du discours de

| 6enseignant et aide ° m®moriser ce qui a
®t udi ant noa pas compri s , 8 ree paymaepad 6 ensei ¢
prendre de notes pendant le cours. Pour les étudiants (4 so it 13.8%)

qui disent que la langue frangaise est importante pour pouvoir
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soexpri mer oral ement par ce gue | " expre
compétence qu'il est essentiel de maitriser pour pouvoir prendre la

parole en public et surtout pour pouvoir poser des questi ons aux

enseignants en frangais et répondre aux questions aussi. Les

®t udi ant s au nombr e de 3 soit (10. 3% )
importante pour rédiger un mémoire, des rapports de stage et des

comptes rendus parce que sO0il scasglsmavent
pourront pas rédiger un mémoire, des rapports de stage et des

comptes rendus

Un seul étudiant (soit 3.4%) dit que la langue francaise est
importante pour accéder a la documentation écrite en francgais et un
autre pense guoel |lpeur ppwdir participeoan classet e

(poser des questions, donner son avis, ...).

Question N°8 : Avez -vous étudié la prise de notes ?

Réponse Nombre Pourcentage%

Au primaire 0 0%

Au college 4 12.9%

Au lycée 10 32.3%

Jamais 17 54.8%
Analyse et Commentai re:

Selon les réponses a cette question, 14 étudiants (soit45.16%)
affirment avoir déja appris a noter soit au college(12.9% ) soit au

lycée(32.3%) contre 17 (soit 54,8 %) qui avancent que la prise de

notes ne leur a jamais été enseignée tout au long de leur cursus

scol aire. Nous constatons donc gue | es ®t
cette technique sont majoritaires ,bien que elle soit trés importante

et | a principale cause peut °tre - que
universitaire |les ® nvde 0o0ébnhé paeashmiegwe
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| 6enseignant qgui ®cr it |l es |l e-ons au tat
contrairement " | Guniversit® ou | es prof

dicter les cours. Donc les étudiants doivent alors prendre des notes.

Question N°9 : A vo tre avis ,la prise de notes est

24 étudiants parmi les 31 qui ont répondu a cette question

définissent la prise de note comme étant une technigue importante

qgui sert " ®crire |l es 1 d®e essentielles
ddautres r ®p o neasttun supporudue Holisautilisons pour la

révision , certains entre eux disent que la prise de notes veut dire

écrire le cours avec leurs propres maniéres, il y a aussi ceux qui

di sent que | a prise de note cbest ®crire |
approfondir plus tard. Nous remarquons d'apres les définitions des

étudiants qu'ils savent ce qu'est cette technique mais ils répondent a

cette question en arabe donc ils savent ce qui est cette technique

mais il ne maitrisent pas la langue frangaise ni c ette technique en
francais.
Question N°10 : Trouvez - vous facile de prendre des notes ?

pourquoi  ?

Réponse Nombre Pourcentage%
A partir doun 11 35.5%
orale?
A partir doun 20 64.5%
écrite?

Analyse et Commentaire :

Pour cette 10éme quest ion , nous avons voulu savoir le type de
support privilégié par les étudiants . Nous constatons alors que la
majorité des étudiants (soit 64.5%) déclarent préférer la prise de

notes ~ partir doéun document ®crit parce
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parrapport © | 6or al 0% | 6enseignant parl e si
pas ®crire toutes | es informations quboil
ont dit quobéils pr®f rent | 6®crit parce qu'
document et il ya la possibilité de fa ire des allers -retours, tout

comme ca facilite le fait de capter les mots clés ,débautres r ®pond

qu'ils sont plus concentrés lorsqu'ils lisent que lorsqu'ils entendent.

Tandi s gue | es autres ®t udi ant s ( soit
préféerent la prise de note ° partir débun discours or
une m®moire auditive cel a v euinfornthiionse qudi |
de nature auditive, autrement -dit, ils apprennent en écoutant. En

revanche, d'autres répondent qu'il faut d'abord comprendre ce que dit

| 6enseignant pour pouvoir prendr e des
explications fournies par | 6enseignant | el

notes plus facilement.

QuestionN°11l :Lors doébune prise de notes, vous n
Réponse Nombre Pourcentage%
Tout 1 3.2%
Lesid ées importantes 25 80.6 %
Les mots clés 5 16.1 %
Autres 0 0

Analyse et Commentaire :

Pour la 11éme question, nous voulons savoir ce que les étudiants

notent.La majorité des étudiants ( soit 80.6 %) d®cl arent gu
notent seulement les idées importantes et déautr a681%) soi t
r@®pondent qguodils notent -qgludssnmoetesul clE®udi a
r®pondu qudi l note tout. Nous <constatons
étudiants savent comment prendre des notes |l orsqudil s r®poni
gubdil s notent fes impatantesdt leslmots  i-aés car la

prise de note nobest pas <copier ou recopi
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entendu ou lu mais comprendre puis sélectionner

informations et finalement synthétiser.

les principales

Question N°12 Lorsque je prends des note S :
Réponse Nombre Pourcentage%
Je transcrits 3 9.7%
intégralement les
informations lues ou
entendues.
Je fais un plan a partir 13 41.9%
des informations lues
ou entendues
je note les mots -clés 13 41.9%
seulement.
Autres 2 6.5%
Analyse et Commentair e:

Nous avons aligné cette question, pour savoir les méthodes utilisées

par les étudiants pour

noter. Nous

remarquons que certains

étudiants (soit 41.9%) choisissent la premiere méthode qui est la

méthode planifiante( je fais

un plan a partir des inform

ations lues ou

entendues ).Cette derniére présente de nombreux avantages au

niveau de
enseignants
s®ance, cbest
®t udi

s ®|

ants on

ection et

la mémorisation du discours mais

la majorité des

néannoncent pas | e ©plan
pour cela | 6®t udre plamtCesd o t
t donc choi si cette m®t h o

| organi sati on

synt h®ti que

soit 41.9%) choisissent la méthode de mots clés (je note les mots -

clés seulement). Cette méthode consiste a

discours en quelques concepts de base. Ces mots

obtenus

partir

de di

75

scours

réduire les informations du

-clés peuvent étre

de | 6ensei

de

gn

(
de
d



Chapitre 1l : Analyse et interprétation des données

développés en prenant des notes pour résumer un ensemble
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