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 الاختصارات المستعملة في الرسالة
 زءػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالج : ج  رػػػػػشػػػػدكف دار الن ) د.د  ( : ةػػػػترجم تر/ :
 ضمنيػػػػةافة ػػإض : [  ] الدػػػػػػػػػرجػػػػع نػػفػػػػػػسو ( : ن.م  ( الطبعة ط  :

 يػػػػػػػػػػػػػػػػػقػػػػػػػتػػػػػػػػػػػحػػػػػػػق تح/ : دكف تاريخ النشر ) د.ت ( : تعليق 
 مػػػػػػػػػػػػراجػػػػػػػػػػػػػعػػػػػػػػػػػػػػػػػة   مـــــر/  :        

              انثانوًمستوى الأول نهابٌ انوظيفٌ تحهيم أخطاء الاتساق فٌ انتعبير انكت     
ـخ                                                                 ــٛـــبء انكهـٗ الأخطــبسَــخ إنــــــخ يمـــدساسـ

 إًَٔرجب انضبَٕ٘ ثبنمشاسح صبَٕٚخ انشٛخ ثٕٛع ٔيؼٓذ انذٛبح

 Analyse des érreures de la cohésion                                                                 

dans l'expression écrite fonctionnelle des élèves de la 1AS                    
Etude comparative par rapport aux érreures globales                                      

Etude de cas du lycée Cheikh bayod et institut El-Hayat à Guerrara                    

( comme échantillion ) 
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 : أنا الموقع أدناه

 .....................................ذذاؾؾؼبذ:.....الادمذ:....................

 أذفدذبأـيذؼدذؼؿتذأـاذذخصقاذبتحرقرذفذاذاؾعؿلذاؾبحثيذوالمودومذبـذ:

...........................................................................................

...........................................................................................

...........................................................................................

........................................................................................... 

 ...............................................................:ذاؾدؽتورتحتذإذرافذ

وأصرحذبشرفيذأنذجمقعذصػحاتهذاؾباؾغذعددفاذ........ذصػحة،ذفيذؿنذخاؾصذجفـد ذذذ

اؾشخصي،ذوأنّذجمقعذاؾـصوصذوالاؼتباداتذاؾـ ذفـيذؾؾغـدذؼـدذاؾتزؿـتذػقفـاذبأصـو ذذذذذذذذ

لىذؿصادرفاذالأصؾقة،ذالمـفجقةذاؾعؾؿقةذؿنذحقثذوضعفاذبينذعلاؿ ذاؾتـصقصذوإحاؾتفاذإ

ؽؿاذأصرّحذبشرفيذأـيذعؾىذعؾمذبأنّذأ ذـؼلذدونذإحاؾةذصريحةذقعدذاـتحالاذودرؼةذعؾؿقـةذذ

 ،ذقعاؼبذعؾقفاذاؾؼاـونذاؾتأدقبيذؾؾجاؿعة،ذوقؤد ذإلىذدحبذاؾشفادةذالمحضّرة.

ذذغرداقةذفي:............................ذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذ

   ذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذتوقيع الطالب:

     توقيع المشرف                              ب                                                   

                                                                                   

 تصريح شرفي  

 

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  فً الخانة المناسبة   x ضع علامة(  1)
 ب
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بُ التعبير الكتابي الوظيفي بين أفراد عينةو  أخطاء الاتساؽعت ىذه الدراسةي إلى تحليلً سى 
) النحو، الصرؼ،  بالدقارنة إلى الأخطاء الكليةكؿ الّاٌنوم بُ القرارة الصفِّ الأعشوائية من تلبميذ 
 ،كاللغة الأـ ،مؤسسة الدراسةك  ،سنالك  ،كالشعبةً  ،الجنسً  ضوء متغيراتً  بُالإملبء، الدعجم ( 
صىتً كخلي . بهدؼً الكشف عن أسبابها كاقتراح الحلوؿ الدناسبة لذا العيٌنة لأفرادكالدستول الدراسي 

ّـٍ يتصد  الدراس الدستول الإملبئي، كيتوسطيو الدستول الاتساقي،  هي ري ةي إلى تشخيصً ضعفو لغومٍّ عا
عمومان إلى  الدراسةي ىذه الأخطاءى  كأرجعتً . المحددةلدتغيرات عظم افيوً أثره معتبره لد أف يظهرى  دكفى 

لزتول بُ لددرسي ك الدطالعة، كخللو بُ التوجيو ا جهلو بقواعد النحو ككظائف الحركؼً بسبب ضعفً 
 الدتابعة الأسرية، كتأثيرو بُ  قصو الدناىج كعرضها كتدرلغها، بالإضافة إلى قصورو بُ الإطار التربوم، كنى 

الدراسةي عًد ةى حلوؿو  اقترحتً درسين ػي مػعلى لرموعةو من ال استبيافو ميوىزعٌو ساعدة لتدخُّلً اللغوم. كبي ل
 للغوية، الػميػعلِّمً، الأسرةً كالمحيطً، بٍ الدتعلِّمً.السياسةً ا :مناسبةو حىسٍبى ميستوياتً 

Résumé 

La présente étude a été menue dans deux établissements secondaires à 
Guerrara, sur un échantillon d’élèves de la première AS. Ils sont  sélectionnés 
au hazard. Selon les variants de sexe, la filière, et d'établissement on a réparti 
les element de l'échontillion .  

L’objectif de cette étude est l’analyse des erreures de la cohésion                                                                   
de l'exprission écrite fonctionnelle par rapport aux fautes globales (les fautes de 
grammaire, d’orthographe, et de lexique ), et découvrir les causes de ces fautes 
et leurs proposer des solutions. 

L’étude a diagnostiqué, chez les élèves, un manque general   en langue 
arabe, En particulier les fautes de l’orthographe et aussi le niveau des fautes de 
la cohesion, mais Les différents variants cités au-dessus ne se sont pas 
vraimment montrés dans les résultats. 

Selon cette étude, les fautes commises, sont dans l’ensemble, dues à  
l’ignorance par les élèves des règles grammaticales et orthographiques a  
causes  surtout de la negligence de la lecture, la faiblesse de l’orientation 
scolaire et des programmes enseignés. L’encadrement éducatif, et le suivi 
familial, ont  aussi leur part de responsabilité.  aussi il y a l’influence  de 
l’interférence linguistique, qui entre en jeu. 

A l’aide d’un questionnaire distribué sur un groupe d’enseignants, l’étude 
a proposé plusieurs solutions adéquates selon la politique linguistique, 
l’enseignant, la famille et l’environnement, et en fin l’apprenant.  

  

 هُلَـخَّصٌ

 «   اتساؽ  ،تعبير كتابي، كظيفي ،لغة، تحليل الأخطاء»   :الدفتاحيةالكلمات 
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يـ  التلبميػػذ يفيػػدي  شػػيء تقػػديم بُ الرغبػػةيتمّػػل بُ أمػػا دافعػػي الػػذابٌ ف العربيػػة اسػػتفادةن  اللغػػة كلؼػػدي
مػػػػن  ػػػػربي الديدانيػػػػة الدتواضػػػػعة  بُ تػػػػدريس اللغػػػػة العربيػػػػة، كاطلبعػػػػي علػػػػى حػػػػاؿ التلبميػػػػذ بُ التعبػػػػير 

 الكتابي، زيىاءى الخمسةى عشرى عامان، منها عشري سنوات بُ التعليم الّانوم.

  كتبرزي 
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 كالصلبة كالسلبـ على سيدنا لزمد ،كالحمد لله رب العالدين ،بسم الله الرحمن الرحيم
، كمن اقتفى ىديو إلى يوـ  كعلى آلو كصحبو أجمعين، ،كأشرؼ الدرسلين ،خابً الأنبياء

 كبعد: الدين.

ىذه الدراسػةى بُ  عند الإجابة عن ىذا التساؤؿ نكوفي قد كضعنا؟ العربية اللغة بلداذا نهتم 
إطػػػار قيمتهػػػا الحقيقيػػػة الدتجليػػػةً بُ خدمػػػة اللغػػػة العربيػػػة، لا لأنهػػػا اللغػػػةي القوميػػػة الػػػي تحفهػػػا ىالػػػةه 

، بػػل كػػذلصى لدػػا لػػتصُّ بػػو عمليػٌػػان مػػن  كبػػػين  ،ةن عام ػػ العالديػػةبػػين اللغػػات  تو لشيػػزاقيدسػػيةه فحسػػبي
عػػػػراب كالػػػػترادؼ كالاشػػػػتراؾ ت كالإمّػػػػلى دقػػػػة التعبػػػػير كالإلغػػػػاز كالنحػػػػاللغػػػػات السػػػػامية خاصٌػػػػة، 

كغيرىا من الدميزات الي  علي منها لغة عظيمة لم  د من لغيىػػلِّيهىا كييػبرزي عظمتىها عملياًّ اللفظي، 
 .  بين اللغات الحية بُ عالم اليوـ

ّـِ لا تتجىاكزي  كمن ناحية أخرل فإف  يزاتها فهي بُ الإطار العا اللغةى العربية بالرغم من لشي
ا لغةن من اللغاتً، فهي تحملي خصائصى فونولوجيةن كتركيبيةن كحى  دلاليةن ميشتركةن مع بع  كونه

على العديد من الدشاكل اللغوية الي لذا تنطوم كىي مّل غيرىا من اللغات ، اللغات الإنسانية
  .علبقة كطيدة بالحياة اليومية للؤمة العربية

ػػػ ةن لعصػػػب  ) الأجٍيىػػػاؿي ( سًػػػعنػػػدما تي ف      إحػػػدل كمػػػا كرد بُ تقريػػػر  "لٍ للبيػػػع مفردىػػػا "جى
عػػن مهػػازؿ التعبػػير الكتػػابي (  2008 جػػواف 30 :العػػدد ينظػػرالتونسػػية )  "ري لرلػػة الصٌػػ" أعػػداد

لستلػػف  بػػين لة الضػػعف العػػاـ بُ اللغػػة العربيػػةمشػػكعػػن  كّػػيران   كػػاف الحػػدي ي   لدػػاذا  فهػػمي ن لتلبميػػذل
 عػػػن قػػػراءة صػػػفحةو  زي ػػػػػػالدراسػػػة الّانويػػػة بُ الغالػػػب يعجى  خػػريج إذ إف  ، الدراسػػػية كالدراحػػػلالفئػػات 

التراكيػػب،  بُ الإمػلبء، كبُ  أخطػاء كّػيرة قصػيرة دكفى  ابػة رسػالةو ، كعػن كتصػحيحةن  كاحػدة قػراءةن 
 ص: ،1982 ،العػدد الأكؿ ،ع اللغػة العربيػة الأرديمٌػلرلػة لريى  ينظػر ) ،كالنحويةكبُ القواعد الصرفية 

215 – 216 )   

 
  

 

 ق
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ف اىتمامي كتابيان بصفة عامة فإ  لقدرة على نقل الأفكارل ان امتلبكالكتابي  كاف التعبيري كإذا  
 ،( الدتعلم)  الديداكتيكي الدّل  زاكيةعلى التعبير الكتابي الدوجو إلى  بُ ىذه الدراسة منصب  

ب ( الي تتقاطع مع الجان LADL)  "غاتً اللُّ  تعليميةً الدراسات التطبيقية "بُ إطار لراؿ 
الددرسي كالدناىج  الكتاب مادة كتمس جانب لزتول، كالتربوية اللُّغىػػػػػػوًمالنفسي كالاجتماعي 
ذلص التعبير بالنسبة إلى الجانب كيتجلى  .كالتفسير الاستئناس سبيل كطرؽ التدريس على

بدأن بتوسعة  ،بُ الأشكاؿ الكتابية الدتنوعة حسب الدستول الدراسيالوظيفي الذم نهتم بو 
 ،كتدكين رؤكس الأقلبـ ،كتلخيص الفقرات ،كالبرقيات ،كالرسائل ،القوؿ إلى تحرير التراجم

 من أشكاؿ اللغة الوظيفية التواصلية النفعية الي يستوم فيها الداؿ كتتض  الدلالة.  كغيرىا

كإذا صػػػنفنا الدراسػػػة بُ لرػػػاؿ الدراسػػػات اللغويػػػة التطبيقيػػػة الدهتمػػػة بتعليميػػػة اللغػػػة العربيػػػة 
ػدِّدي ا لِّػلي أخطػاء الاتسػاؽ فإننػا لضي لدفتوحة على التفسيرات النفسػية كالاجتماعيػة اللغويػة فإننػا إذٍ لضي

لراؿى لسانيات النصِّ بُ حدكد المحاكلاتً الكتابية الددرسية، فنحني لا نتعامػلي مػع نصػوصو كاملػة 
ف الخػػػبرة. كتتميػػػزي لكيت ػػػابو نضًػػػجت عنػػػدىم أدكاتي الكتابػػػة بػػػل مػػػع متعلمػػػينى يتػػػدربوف كيكتسػػػبو 

تػػػأثيرو لغػػػوم  باعتبارىػػػا بيئػػػةالددرسػػػة،  إطػػػار الكتابػػػاتي الددرسػػػيةي  صػػػائصى يكتسػػػبيها التلبميػػػذي بُ
 لتلفي عن الشارع كالأسرة كالإعلبـ كغيرىا من الدصادر اللغوية.  مستقلةو،

ى ذلػػص علػػ كمػػا يػػدؿُّ -بُ العػػالم العػػربي لػػدل متعلمػػي اللغػػة العربيػػة  اللغػػوم   عفى إف الضُّػػ
ذه لذػػػػ الإشػػػػكا ُّ  الأسػػػػاسي ك  ،الدوضػػػػوعيُّ  الػػػػدافعي  ىػػػػو -السػػػػابقة  كالدراسػػػػاتي الديػػػػداي  الاسػػػػتقراءي 

الضػعف اللغػوم لػدل ىػذا مظػاىر كتشػخيص رصػد  علػى تعمػلي الػي التحليليػة الوصػفية  الدراسة
 ياة () معهد الحك ) ثانوية الشيخ بيوض ( بُ مؤسسيالّانوم  الدستول الأكؿمتعلمي عيٌنةو من 
تحليػػػػػل أخطػػػػػػاء التعبػػػػػير الكتػػػػػػابي عػػػػػن طريػػػػػػق  ،( 2013/  2012) وسػػػػػم الدراسػػػػػػيللم، بػػػػػالقرارة

بالأخطػػػاء  كلا نقصػػػدي  ،إلى الأخطػػػاء الكليػػػة مقارنػػػةن  ،بػػػالتركيز علػػػى أخطػػػاء الاتسػػػاؽ ،الػػػوظيفي
التمييػػػز بػػػين مػػػا يعػػػوؽ الاتصػػػػاؿ كيػػػؤثر بُ التنظػػػيم الكلػػػي للجملػػػة كمػػػا يػػػؤثر علػػػػى ىنػػػا الكليػػػة 
كإلظػػا الدقصػػود بالكليػػة مػػا سػػول أخطػػاء الاتسػػاؽ مػػن بقيػػة   ا الجزئيػػة كلا يعػػوؽ الاتصػػاؿمكوناتهػػ

الدراسػػػػػة تلبحػػػػػو كافػػػػػة مسػػػػػتويات رل: ) لضػػػػػو، إمػػػػػلبء، صػػػػػرؼ، معجػػػػػم (، فالأصػػػػػناؼ الأخػػػػػ
  .الأخطاء
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العربيػػػة  اللغػػػة يـ كلؼػػػدي  التلبميػػػذ يفيػػػدي  شػػػيء تقػػػديم بُ الرغبػػػةيتمّػػػل بُ فعػػػي الػػػذابٌ فاأمػػػا د
غػة العربيػة، كاطلبعػي علػى حػاؿ التلبميػذ بُ للبُ تػدريس ا الدتواضعة ن  ربي الديدانية م استفادةن 

 سنوات بُ التعليم الّانوم. ، منها عشري عامان  عشرى  الخمسةى  ىاءى التعبير الكتابي، زي 

  التالية: النواحيمن  لأخطاء الدتعلمين التحليليةي  الدراسةي  ىذه ألعيةي  كتبرزي 

الكتابػػػػة  أك فػػػػنُّ  الكتػػػػابي التعبػػػػيري  عتػػػػبري يي إذ  ،( الكتػػػػابي التعبػػػػير) لرالذػػػػا:  ألعيػػػػةي  حيػػػػ ي  مػػػػن   :لان ك  أى 
 القػػػدرات لكافػػػة جامعػػػا نشػػػاطان  باعتبػػػاره يةفِّ الصىػػػ اللغويػػػة الأنشػػػطة جوانػػػب أىػػػم  التعبيريػػػة عامػػػة 

 التواصػػػل أدكات أىػػػم مػػػن كىػػػو الدراسػػػية، الأطػػػوار لستلػػػف بُ الدتعلمػػػين لػػػدل فائيػػػةالكً  اللغويػػػة
 كالأدبيػػػػة، العلميػػػػة الدػػػتعلم شخصػػػػية كيعػػػزِّزي  الاجتمػػػاعي، لأنػػػػو يبػػػػي كالمحػػػػيط الػػػذات مػػػػع الحػػػوارك 

 بػػامتلبؾ الدختلفػػة البشػػرية الحاجيػػات كتلبيػػة كالاجتمػػاعي النفسػػي التكيػٌػف علػػى القػػدرة كييكسػػبو
 كمػػػا يقػػػوؿ أحػػػد الكتػػػاب:    الدكتػػػوب. كمػػػا أف الكتابػػػة   اللغػػػوم الإنتػػػاج بُ الػػػتحكم علػػػى القػػػدرة

لضوىػػػا كصػػػرفها كعركضػػػها كأدبهػػػا كنقػػػدىا تنصػػػهر فيهػػػا علػػػوـ اللغػػػة جميعهػػػا،  ىػػػي البوتقػػػة الػػػي» 
كبلبغتهػػػا، كينصػػػهر فيهػػػا التركيػػػب النحػػػوم بُ السػػػياؽ الػػػدلا  كعلػػػم الدعػػػاي، كيتقػػػاطع الدعجػػػم 

 ص: ، 80 لؽنية، العػدد لرلة دراسات أحمد الزمػر،  ) «اللفظي بُ النص الأدبي مع الاشتقاؽ الصربُ  
52. ) 

 السػػابقةى  أف معظػػم الدراسػػاتً  لاحظػػتي علػػى أخطػػاء الاتسػػاؽ، فقػػد  مػػن حيػػ  التركيػػزي    :ان انيػػث
هػػت بُ تحليػػل الأخطػػاء إلى الأخطػػاء الصػػرفية أك الإملبئيػػة أك ملػػة، كتوجٌ اىتمػػت بلسػػانيات الجي 

الدتمّػػػل بُ  الجملػػػة كمػػػا فػػػوؽى  بسػػػتول الػػػنصِّ  -قرأتػػػو منهػػػا فيمػػػا  - النحويػػػة التركيبيػػػة، كلم تعػػػ ً 
ّـٍ  أخطاء الاتساؽ كالانسجاـ بالرغم لشا لذذه الجوانب من دكرو   .الخطاب كالتواصلً  بُ عمليةً ىا

الأىكٍلىى أف   و مػنأنػ أرلللنصػوص،  إنتػاجو  فبالنظر إلى طبيعة التعبير الكتابي باعتبػاره عمليػةى 
يـ   ينصب   من التلبحم كالتماسػص كالػترابط بػين أركانػو  بُ النصِّ  الػػػن ػػػػػصِّػػػػيػػػ ػػػةى  ققي على ما لػيى  الاىتما

كالضمائر كأدكات الربط كالحذؼ كغيرىا، با لؽيىكِّػني مػن علبقاتػًو   لغويةو  كأجزائو عن طريق عناصرى 
ققي ت يىسِّري فهمى الدلالية، كيػي   أفكاره ككضوحها كتدفقها سلسلى القارئ لو، كلػي

 مػػػػن البػػػػديهي أف أخطػػػػاء الاتسػػػػاؽ لا فلكتػػػػابي الػػػػوظيفي، التعبػػػػير ا اختيػػػػاري  مػػػػن حيػػػػ ي    :انّ ػالػػػػث
الدراسػػة علػػى التعبػػير الكتػػابي الػػوظيفي  بُ التعبػػير الكتػػابي الػػوظيفي، كإلظػػا كػػاف اقتصػػاري  تنحصػػري 

الرسػػػػالة، كالبرقيػػػػة، كالمحضػػػػر، كمػػػػلء الاسػػػػتمارة،  مّػػػػلى  -الكتابػػػػة الوظيفيػػػػة  عتبػػػػار أف أشػػػػكاؿى لا
 ، كسػػائلي ضػػػركريةه لأم مػػواطن بُ الحيػػػاة اليوميػػػة - قػػػلبـكالتلخػػيص، كالشػػػرح، كتػػدكين رؤكس الأ

 ز
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، كلا الكتػػابي بُ عمليػػة التواصػػل إليػػو الفػػردي  الدسػػتول الأدم مػػن الخطػػاب الػػذم يلجػػأي  تمّػػلي  فهػػي
 لؽكنػػػو الاسػػػتغناء عنهػػػا  كبالتػػػا  فإننػػػا حينمػػػا لضلِّػػػلي أخطػػػاءى ىػػػذه التعابػػػػػػير الوظيفيػػػة فإننػػػا نعػػػابِي 

ىػػا، أك التغاضػػي عنهػػا، لأنهػػا تمّػػل الأخطػػاء الفعليػػة لعيػػة الػػي لا لؽكػػن  اكزي الأخطػػاء البالغػػة الأ
يقعػػوف فيهػػا بػػالرغم مػػن حرصػػهم علػػى توظيػػف لغػػة  فهػػمالدتمكنػػة كالراسػػخة بُ أقػػلبـ الدتعلمػػين 

 بالغرض الوظيفي الدقصود. ةو ػػيػػفِّ وى بسيطة، قريبة الدآخذ، مي مباشرة 

بُ مرحلػة دقيقػة مػن التعلػيم، الأخطػاء الكليػة  كأخطػاء الاتسػاؽ ب الدراسػةي ىذه  تهتمُّ    :ان ػػػػػػػعػػػػػػابرى 
 تيشػكِّلي  لغويػةن  اتو جى رى لسيٍ  لػملوف تلبميذى  يستقبلي كىو الدستول الذم ، الدستول الأكؿ الّانومكىي 

 .ديةالإعداالابتدائية ك  رحلةى الد لقي، تمّلي طويلة من الت   فترةو  خلبؿى  دخلبتً مي ػمن ال كاملةن  حصيلةن 

بُ ميدانية إجرائيػة  دراسةن كغيرىا من الدراسات التطبيقية السابقة ىذه الدراسة   تعتبري     :سان امً خى 
 كلضويػةو  مػن أخطػاء اتسػاقيةو فيػو الدتعلمػوف  يقػعي مػا  دي ترصي  اؿ تحليل أخطاء التعبير الكتابي، كىيلر

 متعػددة، مّػلى مستقلة  غيراتو متبُ علبقتها مع يوعها شي  فها بحسب درجةً صنِّ لتي  كمعجميةو  كصرفيةو 
ػػػنيػػػػنىا مػػن لشػا ، اللغػػة الأـك ، الجػنسك  ،عبةالشُّػ لنػػا  يتػي ي رسػم صػورة كاقعيػػة عػن حجػم الظػػاىرة، ك لؽيىكِّ

      . الإحصائي الحدي  ( SPSS) ببرنامج جيزئيان مع الاستعانة  خاصٌة، على تفسيرىا أكبرى  قدرةن 

 كتحسػينها فعالة متكاملة بُ لراؿ التعبير الكتابيمدرسية ج بناء مناىبُ الدراسة  تيسهم  :سان ادً سى 
بُ  الدتحكمػػػة ،للمتعلمػػػينتراعػػػي الخصػػػائص العقليػػة كالاجتماعيػػػة كالنفسػػية مػػن خػػػلبؿ حلػػوؿ ، 

للحصػػػػيلة اللغويػػػػة لػػػدل الدتعلمػػػػين بُ فترتػػػػين دراسػػػة  ، لأنهػػػػا مبنيػػػة علػػػػى نتػػػػائجاللغػػػػوم مإنتػػػاجه
 .تعليميتين

مدرسػية  لػيس حاجػةن  الػنفس كمشػاعر كالأفكػار الخواطر عن لسليما التعبير على ف القدرةى إ
 بػػات كلػػذلص كالجماعػػة  للفػػرد غػػوماللُّ  بػػالأداء مرتبطػػة أساسػػيةه  بشػػريةه  حاجػػة، كإلظػػا ىػػي فحسػػبي 

 لػدل الكتػابي التعبير على القدرة تنميةى  تضع أف الدراسية اللغوية كالدناىج التخطيطات على لزامان 
  .كالإنسانية الطبيعية العلوـ لستلف بينالتعليمية  اىتماماتها صلب بُكعلبج آفاتو  الدتعلمين

كبػػالرغم مػػن  ػػاكز أىػػداؼ التعبػػير الكتػػابي للؤغػػراض اللغويػػة مّػػل التحفيػػز علػػى الابتكػػار 
كالتعويػػد علػػى التفكػػير السػػليم كترتيػػب الأفكػػار كحسػػن عرضػػها كالإبانػػة عمػػا بُ الػػنفس بػػالتعبير 

تمكين التلبميذ من القيػاـ مميػع ألػواف  أف غرضى  إلاٌ ل كجهات النظر عن العواطف كالدشاعر كنق
 يهػدؼي النحوية كالصرفية إلظا  القواعدى التلبميذً تدريس كما أف   ،النشاط اللغوم يبقى أبرز أىدافو

 أم التعبيرم.  ،اللغة بشكلها الوظيفي تمكينهم من استعماؿإلى  أساسان 

 ح
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السػػابقة إثػػراء الدراسػػات  بُ مهػػد بسػػيطكلػػو  هاـالإسػػتسػػعى ىػػذه الدراسػػة إلى   :ســعا عً 
فهم الدشاكل ضمن الجهود الرامية إلى  ،خاصٌةالي أجريت بُ لراؿ تحليل أخطاء التعبير الكتابي 

 كلزاكلة إلغاد الحلوؿ لذا.  ،اللغوية بصفة عامة

 يػػلعلػػى تحل الدراسػػة تقػػويـ أف إلى  تقػػدمت الإشػػارةي الدراسػػة فقػػد ىػػذه بالنسػػبة إلى أىػػداؼ 
ّـٍ  قسمو  لتحقيػق   يةو لً صىػفٍ مً  ةو يدراسػ التعبيريػة لػدل متعلمػي مرحلػةو الأخطاء الكتابية  أصناؼ من ىا
الحيّيػات المحيطػة بعمليػة التػدريس مراجعة  بُأخرل  بالفعل التراكمي مع دراساتو  ستيسهمي  نتائجى 

 ،ك بُ التطبيػقأ ،بُ الأىػداؼ و إما من خلػلو الددرسي الذم يشكي اللغوم المحتول كإصلبح نقد ك 
  ؤدم إلى النهوض بالدستول اللغوم للمتعلمين بصفة عامة.با ي ،الإطار التربومك  الوسائلبُ أك 

ّـِ كبالإضػػػػافة  أخػػػػرل  ضػػػػمنيةن  ان كالػػػػرئيس لذػػػػذه الدراسػػػػة فػػػػإف ىنػػػػاؾ أىػػػػداف إلى الذػػػػدؼ العػػػػا
 :فيما يأبٌنوجزىا ك لعية الدراسة، حوؿ أ السابقة الدذكورةمن النقاط  نستخلصها

o الددرسياللغوم التحصيل م ػػتنمية كتقويألعية التعبير الكتابي بُ  ّميني ت.   
o  الاتساؽ النصي بناء علػى مػا  انبالدراسات اللغوية التحليلية للؤخطاء إلى العناية م توجيوي

 الإنتاج اللغوم الدكتوب.تبين من ألعية ىذا الجانب بُ 
o  ضػػػػمن منهػػػػاج الدقاربػػػػة  خاصٌػػػػة، ابيالتعبػػػػير الكتػػػػلجانػػػػب الػػػػوظيفي مػػػػن بألعيػػػػة ا التحسػػػػيسي

ليكػػوف مواكبػػا  الدػػتعلم بقدراتػو الفعليػػة بُ الحيػػاة اليوميػةإدمػػاج يهػدؼ إلى بالكفػاءات الػػذم 
  للعصر كمتطلباتو

o  بُ المحتػول اللغػومكافة الدسػتويات الدراسػية ين  ب الدناىج التعليمية تكاملإلى ضركرة  التنبيوي، 
   الدناسب.تدريج من حي  الدادة العلمية كالتنظيم كال

o  الػػػي تعتػػػبر قليلػػػة كلزتشػػػمة اللغػػػة العربيػػػة  حػػػوؿى التطبيقيػػػة اللغويػػػة الدراسػػػات  تشػػػجيعي ك  إثػػػراءي
  بالدقارنة إلى اللغات الأخرل

 

 : فيما يأبٌما الأىداؼ الإجرائية فيمكن تلخيصها أ

    . ػػػػػػػػار البحػػػػػػإطػػػػػػػب فػػػػػػػػريػػػػػػػالتع .1
  .ةػاء اللغويػػػػػخطالأكافة استخراج   .2
الداخليػة ) اللغويػة ( كالخارجيػة  الدسػتقلة كفػق الدتغػيرات جرد كتصنيف ىذه الأخطاء اللغويػة .3

م، ػػػػػػرقيػػػلبء، الدعجػػم، علبمػػات التػػػػػػػػم كالإمػػػػرسالرؼ، ػػػػػالنحػػو، الص) غػػير اللغويػػة ( التاليػػة: 

 ط
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لبد، ػػػػػػػػػػسنػػػػػػػػػػة الديػػػػػة الأـ، ػػػػػػػػػػغػػػػػالل س،ػػػػػػػػػػة، الجنػػػػػػػػػػػػػعبػػػػػالش بٌٍ:  رار،ػػػػػػػػػػػػالة، التكػػػػػػػػػػػػالإحالػػػػػربط، 
 .ػػػػةاليػة الحػػسؤسالد ق،ػػػػػابػػػػػدؿ السػػػػػػػػعػػػػػالد
 .إحصػػػػػاء تكػػػػػػػرارات الأخػػػػػػػطػػػػػػػػاء .4
  .النسب الدئوية للؤخطاء دي ػػػػػػػػػتحدي .5
 .ػػػف الأخػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاءكصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ .6
 على ضوء الدتغيرات المحددة. مفتوحةو  معاييرى كفق  تفسير الأخطاء .7

 

  :للدراسة بُ يأبٌ الأسئلة البحّية دت قد حيدِّ ك 

  مػػػػػفػػػػػػهػػػػػػػػػوـ التػػػػػػعبيػػػػػر الكتػػػػػػػػػابي ؟  ما   .1
 تدريسػػػو ؟ كأساليػػػػػػبي  ولرػػػػالاتي  ماىي   .2
 ؟ الكتابي التعبير مهػػاراتي  تتمّلي  فيمى    .3
 مػػػػػا مػػػػػفػػػػػهػػػػػويـ الخػػػػػػطػػػػػأ كالصػػػػػػواب ؟   .4
 ما ىي منػػػػػاىػػجي دراسػػػػة الأخػػػػػطاء ؟   .5
 ) الخطوات كالإطار النظرم ( ؟ الأخطاء تحليل نظرية مفهويـ  ما   .6
 ؟ أنواعيػػػػو ك أشكػػػػاليػػػػو اللفظيػػػػة  كمػػػاىي ؟ الاتسػػػػاؽ ػػػويـ مفػػػهػ ما   .7
 ما ىي منهجيةي الدراسة التطبيقية ؟ ) الأىداؼ، الفركض، الدتغيرات، الأسئلة، الأدكات (   .8
                        ؟فػػػػراد العينػػػة من الدتعلمين فيمى تمّػٌلىت الأخطػػػػػػػػاءي الكليػػػةي ك أخطاء الاتساؽ لأ .9

 ؟كما  طبيعتها 
اختبػار الفرضيػػات ؟ كىػػػػل تدخٌلت الدتغيراتي بُ تشكيل الأخطػػػاء   كيف تكوف نتائج   .10

 كمٌان كنوعان ؟
 الأخػػػػػػػطػػػػػاء ؟ الدػػػػػصػػػػػػادري العػػػػػػػامػػػػػة كالخػػػػػػاصػػػػػػة لذػػػػػػػػذه ما   .11
 الأخطػػػػػاء كػظػػػاىػػرة ؟ ىذه لدعالجػػػػػة ػػػػةالدمكنػ الحلػػػوؿي  ما   .12

 

 الضُّػعفى اللغػوم  لػدل متعلمػي اللغػةإشػكاؿ علػى  بالنسبة إلى فرضيات الدراسة فإننا بنػاءن 
 قاعػػدمٍّ  مػػن فػػرضو بُ الفصػػل الأكؿ النظػػرم  الػػي ذكرناىػػا سػػابقا ننطلػػقي كالأسػػئلة البحّيػػة  العربيػػة

الػي يػتم الفركضي الاختبارية كالأسئلةي الإجرائيةي الدباشػرة  كتأبٌراسة، لؽّلي أساسى الد ميوجبو سًلبٍّ 
 بُ الفصل الّاي التطبيقي. اختبارىا كتفسيرىا 

 م
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 لػميتعلِّمي فيصوؿً الدستول الأكؿ الّانوم تابيٍّ كً   تعبيرو  : كلُّ أما الفرضي القاعدمُّ فهو كالتا 
يىػحػػٍػػػػػػتىمًلي أف  الّػػػػانوم ( معهػػػػد الحيػػػػاة) ك ( ثانويػػػػة الشػػػػيخ بيػػػػوض)  الدؤسسػػػػتين التعليميتػػػػين:بُ 

حالػػةً عػػن  ري عبػِّػػالدقبولػػة، كتي  النسػػبةى  تتجػػاكزي  الأخطػػاءى  أف تلػػصى ك تعبيريػػة،  لغويػػةو  علػػى أخطػػاءو  لػتػػومى 
 عديدة. موضوعية إلى أسبابو  يعودي  ضعفو ليغومٍّ 

رصػػيدىم  كتتوقػػع ىػػذه الدراسػػة أف تكػػوف أخطػػاءي متعلمػػي الدسػػتول الأكؿ الّػػانوم بحسػػب
أخطػػاءن جيزئيػػةن مػػن الدسػػتول الػػذم يتجػػاكزكف فيػػو  اسػػتيعابهم للقػػوانين النحويػػة الأساسػػيةاللغػػوم ك 

القػػدرة علػػى  سػػيد اللغػػة عػػدـ القػػدرة علػػى الإفهػػاـ إلى مسػػتول عػػدـ الأخطػػاء الكليػػة الدتعلقػػة ب
مفيػدة  الصحيحة، فهي لؽكن أف تمس النحو كالصرؼ كالإملبء كالدعجم كالاتساؽ، لكنهػا تبقػى

للمعػػ ، لزققػػة للتواصػػل  فلػػو قػػاؿ أحػػدىم مػػّلب: ) راقىػػبى الص ػػائميني الذػػلبؿى ( لصػػدي أف الجملػػة لم 
يػػؤد إلى خلػػلو بُ الرسػػالة بػػالرغم لشػػا فيهػػا مػػن خطػػأ نػػاجمو عػػن الجهػػل بقاعػػدة الرفػػع كالنصػػب بُ 

  الجمع الدذكر السالم.

تلبميػذً الدسػتول الأكؿ الّػانوم  نتمكٌػاستلزاـ كقد اعتمدتي بُ تحديد الأخطاء على معيار 
يعبػػِّػركا عنو بدكنو بناءن على قيدراتهم الذىنية، كبناءن على ما حىظيوا بو من تكوينو  أف يسعهيم لا لشا

، مّػلى الأعػداد، كالدعػدكدات، كالإفػراد، كالتّنيػة، كالجمػع، كلعػزة القطػع كالوصػل، كمػا  لغوم سػابقو
 ن القواعد..  بيي للمعلوـ أك المجهوؿ، كغيره م

 تفضػػػيلبن لػػػلؤكؿ علػػػىلػػػيس جػػػاؿ الاتسػػػاؽ دكف الانسػػػجاـ بتحليػػػل الأخطػػػاء  إف لصػػيص
 الّػػاي، أك تفضػػيلب للفػػو علػػى الدعػػ ، إذ لػػيس مػػن السػػهل التمييػػز بينهمػػا إذا أردنػػا تفصػػيل ىػػذا

عتبػػػار أف التمػػػػػػيٌز،  كإلظػػػا كػػػاف اختيػػػاري جانػػػب الاتسػػػاؽ اختيػػػاران للمسػػػتول الأدم مػػػن النصِّػػػيةً  با
ػػػػرسلً لأدكات تنظيميػػة متوسػػطةو بػػين الجملػػة  يتجسػػدتحقيػػقى انسػػجاـ الػػنص لا  دكف توظيػػف الػػمي

 .كالنص بُ شموليتو عند إصدار الًخطاب عن طريق التكرير كالحذؼ كالإحالة كغيره من الأدكات

بُ   ي لا تبحػػػ ابػػػالرغم مػػػن اىتمػػػاـ الدراسػػػة بأخطػػػاء الاتسػػػاؽ بُ التعبػػػير الكتػػػابي إلاٌ أنهػػػك 
الكتػػابي إلاٌ  عػػن أخطػػاء الاتسػػاؽ بُ التعبػػير الكتػػابي، فمػػا التعبػػيري تبحػػ  إلظػػا ك  ، أخطػػاء التعبػػير

عػػػن لبحػػػ  ا ميػػػدافي ىػػػو  صٍّ إنشػػػاء نىػػػ عمليػػػةى  باعتبػػػارهالكتػػػابي  التعبيري فػػػلأخطػػػاء الاتسػػػاؽ،  كعػػػاءه 
 .وي ػىػػػتػىػػػيصِّ نى  من النصِّ  في وِّ كى أشكاؿ الاتساؽ الي تي 

 ؾ
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الإنتػػػاجي لدتعلمػػػي الأداء  الكتابيػػػة بُ لأخطػػػاء الاتسػػػاؽ التحليليػػػةي  الدراسػػػةي  كتعتػػػبري ىػػػذه 
 تقػويـ  إحصػائيةن  تحليليػةن الدستول الأكؿ الّانوم لّانوية الشيخ بيػوض كمعهػد الحيػاة الّػانوم دراسػةن 

  :من ألعها أدكات على عدةً 

 ، معجميػػػة، اتسػاقية.ةػػػػلبئيػإم كتصنيػػػػف الأخطاء: لضوية، صرفيػػػػة، فػػػػلوص:  الوصػػػػػػػف 
          ،  بُ جداكؿ لزددةكتصنيفها حسب تكراراتها لحصر الأخطاء    :ءاػػػػػالإحص

بب بب بب بب بب تمهيػػدان لتفسيػػػػػػرىا كإلغػػػػػػاد حلػػػػولذػػا.اء ػػل الأخطػػتحليل  :لػػػػػػػليػالتح
اء حسب مستوياتها كتصنيفات الدتغيرات الدختلفة. للمقارنة بين الأخط :  ػػةػارنػػػػػقالدػػػػ

 لاستنتاج الدلبحظػػػػػات كالحلوؿ الدختلفة حػػػػػوؿ الأخػػػػػػطاء كمقػػػػػارناتها.  الاستػػػنػػتاج:

 كللئجابػػػة عػػػن الأسػػػئلة البحّيػػػة السػػػابقة كمػػػا تتضػػػمني مػػػن الإشػػػكالية كالفػػػركض قسػػػمتي  
 ة مباح ، بالإضافة إلى الخلبصة كالدلبحق.خطة البح  إلى مقدمة كمدخل كفصلين كسبع

لؽّػػػل الدراسػػػة النظريػػػة، كيتضػػػمن ثلبثػػػة مباحػػػ ، الدبحػػػ  الأكؿ لػمػػػل    الفصػػػل الأكؿي  
(، كيتنػػاكؿ عرضػػا تعريفيػػا لكػػل مػػا يتعلػػق بػػالتعبير الكتػػابي مػػن  تعريػػف التعبػػير الكتػػابيعنػػواف: ) 

، كالمجالات، كالدهارات، كأساليب التدريس، كالأ سس، كالاىداؼ  كقد قدمت فيو عرضػا الدفهوـ
مفصػػلب لتقنيػػات التعبػػير الكتػػابي الػػوظيفي دعمػػا لدبحػػ  الحلػػوؿ حيػػ  سػػنقترح توسػػيع أشػػكاؿ 
التعبػػػير الكتػػػابي الػػػوظيفي بُ الدنهػػػاج الددرسػػػي. أمػػػا الدبحػػػ  الّػػػاي فكػػػاف تحػػػت عنػػػواف: ) مػػػنهج 

اىج الدختصة بهػذا المجػاؿ مركػزان تحليل الأخطاء (، كتطرقت فيو إلى التعريف بالصواب كالخطأ كالدن
على منهج تحليل الأخطاء، مبينا خطواتو العمليػة. ككػاف الدبحػ  الّالػ  تحػت عنػواف: ) مفهػوـ 
الاتسػػػػاؽ كأدكاتػػػػو (، كقػػػػد خيصٌػػػػص لاسػػػػتعراض أدكات الاتسػػػػاؽ، أنواعهػػػػا الدوضػػػػعية، كأشػػػػكالذا 

 اللفظية.     

إيػػػاه إلى ثلبثػػػة مباحػػػ ، عىنػٍوىنػٍػػتي خصصػػػتو للدراسػػػة التطبيقيػػػة، مقسػػػما   الفصػػػل الّػػػاي 
(، كذلػػػػص باسػػػػتعراض أىػػػػداؼ الدراسػػػػة  منهجيػػػػة الدراسػػػػة التطبيقيػػػػة كأدكاتهػػػػا الدبحػػػػ  الأكؿ )

التطبيقيػػػػة، كأسػػػػئلتها، كفركضػػػػها، كتعريػػػػف لرتمػػػػع البحػػػػ ، كتحديػػػػد العينػػػػة، كاختيػػػػار موضػػػػوع 
طػػاء، كإعػػداد الاسػػتبانة. الاختبػار، كترميػػز الأخطػػاء، كتحديػد نسػػبة الشػػيوع، كمعػػايير تفسػير الأخ

كسميتي الدبح  الّاي  ) تحديد الأخطاء ككصفها (، كقػد بػدأت فيػو الحػدي  بلبحظػات حػوؿ 
عينػػػة الدراسػػػة، كطبيعػػػة الجمػػػل، كالدضػػػامين، بٍ انتقلػػػتي إلى خيطػػػوة اختبػػػار الفرضػػػيات، كىػػػي بُ 

جيل الدلبحظػػػات صػػػميم الفصػػػل التطبيقػػػي، متتبعػػػان أسػػػئلتو، كلزػػػاكلا رصػػػد النتػػػائج الذامػػػة، كتسػػػ
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البػػارزة. أمػػا الدبحػػ  الّالػػ  ) تفسػػير أخطػػاء الاتسػػاؽ (، فعقدتػػو لتفسػػير مػػا توصػػلت إليػػو مػػن 
 النتػػػائج كالدلبحظػػػات، فحػػػددتي أكلا الأسػػػباب الخاصػػػة لأخطػػػاء الاتسػػػاؽ، بٍ الأسػػػباب العامػػػة

الاجتمػاعي، الدتعلقػة بالسياسػة كالدمارسػة التربويػة، كدكر الأسػرة كالمحػيط  لكافة أصػناؼ الأخطػاء
ك كػػػذلص دكر الدعلػػػم، بٍ الدػػػتعلم بُ حػػػدٌ ذاتػػػو. بٍ جػػػاء الدبحػػػ  الرابػػػع ) تقػػػديم الحلػػػوؿ ( كّمػػػرة 

 للدراسة، بتقديم الحلوؿ الدقترحة حسب التصنيف الذم صنفناه بُ الدبح  السابق. 

 أمػػا بالنسػػبة إلى الدراسػػات السػػابقة فقػػد كيجًػػدىتً العديػػدي مػػن الدراسػػات العربيػػة الػػي تػػدكري 
ا حوؿى قضايا التعبير عامة، ك التعبيًر الكتابي خاصٌة، بٍ  تحليلً أخطػاء التعبػير الكتػابي  موضوعاتهي
بشكلو أخص، لشا يدؿُّ فعلبن علػى مػدل ألعيػة معالجػة مشػاكل الدتعلمػين اللغويػة كغػير اللغويػة بُ 

  ميداف التعبير الكتابي. 

  ،بػػػػالتعبير الكتػػػػابي بصػػػػفة عامػػػػةالدتعلقػػػػة  الدراسػػػػاتبُ البحػػػػ   قػػػػد تنوعػػػػت موضػػػػوعاتي ل
، وأسػس تصػحي  موضػوعات ؼً تعػرُّ  ، كبُبُ كسائل تنمية مهارات التعبػير الكتػابي منها ما بح ى ف
كأثػرً طريقػة تحقيػق الػذات كاسػتخداـ مػداخلً الػتعلم ، ةالإبداعيػ ومهاراتػ تعلػيمى  العوامل الي تعيقي ك 

  بػرامجً تطػوير التعبػير الكتػابي، كالعلبقػة التعاكي كحلِّ الدشكلبت بُ تدريسو  كمنهػا مػا بحػ  بُ
 بين القراءة كالكتابة، كغيرىا من الدوضوعات العديدة..

فػػإني بتحليػػل أخطػػاء التعبػػير الكتػػابي كإذا جئنػػا نتحػػدثي عػػن الدراسػػات السػػابقة الخاصػػة  
ٌـ، كىػػػو أف دراسػػػتػىنىا ىػػػذه دراسػػػةه تطبيقيػػػة، كبالتػػػا  فيفػػػتر  ضي أف لا أكدُّ أف أيشػػػير إلى ملحػػػوو ىػػػا

تكػػػوف معنيػػػةن بأيػػػة دراسػػػة سػػػابقة حػػػى  لػػػو اتٌحىػػػدىت معهػػػا بُ التعريػػػف الدوضػػػوعي مػػػا دامػػػت تهػػػتمُّ 
بجتمػػػػع بحػػػػ و لستلػػػػف عنهػػػػا، كربػػػػا تتطػػػػابقي دراسػػػػتاف تطبيقيتػػػػاف بُ منهجيػػػػة البحػػػػ  كالإطػػػػار 

هيػػم  إلاٌ إذا النظػػرم، كربػػا تتقػػاربي نتائجيهمػػا، إلاٌ أنهمػػا لا لؽكػػن أف تتمػػاثلب بُ عينػػة البحػػ ، اللٌ 
توافقػػػػت دراسػػػػتاف تطبيقيتػػػػاف لبػػػػاحّين لستلفػػػػين بُ الإطػػػػار الدوضػػػػوعي كالزمػػػػاي كالدكػػػػاي كعينػػػػة 

 البح ، كذلص بطبيعة فكرة عبّية لمجرد كونها فكرةن، ناىيص أف تتجسدى على أرض الواقع.

كلػةن كللسببً الذم ذكػرتي فػإف الحػدي  عػن الدراسػات السػابقة لا يعػديك أف يكػوفى إلاٌ لزا
للبسػػػتئناس بػػػالبيحوث التػػػوائم الػػػي لؽكػػػن أف تلقػػػي ضػػػوءن علػػػى كيفيػػػة الدعالجػػػة كالتصػػػوٌر لفصػػػوؿ 
الدراسػة كمباحّػػو، إذٍ بػاتى بُ حكػػم اليقػػين لػدينا أنػػو لم تسػبق دراسػػةه تطبيقيػػة قريبػةه تحمػػلي نفػػس 

   العنواف، كتتعلقي بنفس الإطار "الز مىكىايً" لذذه الدراسة.  

 
 ـ
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ساتي التطبيقيػة السػابقة حػوؿ تحليػل أخطػاء التعبػير الكتػابي كلتلػفي فيمػا بينهػا تتنوعي الدرا
الدنهجػين الوصػفي كالتجػريب للوصػوؿ إلى  معتمػدةن علػىبُ المجاؿ اللغوم كنػوعً الدراسػة كعيِّنػػػػاتها 

علػػى اختصػػاصً ىػػذه  -بحسػػب اطلبعػػي -كلكنهػػا بػػالرغم مػػن ذلػػص فهػػي لم تشػػتمل  النتػػائج،
انػبي أخطػاء الاتسػاؽ، لػذلص فهػي لتلػفي مػن حيػ ي ألعيتيهػا بالنسػبة إلى ىػذه الدراسة، كىػو ج

 الدراسة قيربان كبيعدان. 

كبقػػػػدر مىػػػػا تىػػػػوفٌرتً الدراسػػػػاتي العام ػػػػةي حػػػػوؿى التعبػػػػير الشػػػػفهي أك الكتػػػػابي فػػػػإف الدراسػػػػاتً 
قػل فيمػا تمك نػػتي التطبيقيػةى الدتخصصػةى بُ تحليػل أخطػاء التعبػير الكتػابي أقػلُّ منهػا بكّػيرو، علػى الأ

ص: مرجػع سػابق،  ) كما يقوؿ الدكتور عبد الرحمن عبد الذاشمي-من الاطلبع عليو  كلعل  ذلص 
راجػػػعه إلى صػػػعوبةً الخػػػوض بُ مسػػػار البحػػػ  التجػػػريب كمسػػػتلزماتو، بينمػػػا لصػػػدي كّػػػرةن بُ  ( 123

 الدراسات الي أيجريت بُ ميادين فركع اللغة الأخرل 

دراسػة مػا بػين  48ات التطبيقيػة لتحليػل الأخطػاء التعبيريػة حػوا  كقد أحصيتي بُ الدراسػ
(،  pdfمؤلفػاتو منشػػورة، كبحػوث أكادلؽيػػة، منهػا مػػا ىػػو متوفػػػػػػػره بنسػػخو إلكتركنيػة علػػى صػػيغة ) 

كأكّريىػا لرػرٌدي عنػاكينى لدؤلفػػاتو منشػورةو، أك خلبصػاتي دراسػاتو أكادلؽيػػة لجامعػات دكليػة، كمنهػػا 
لفػػات نظريػػة، مّػػل ) الأخطػػاء اللغويػػة بُ ضػػوء علػػم اللغػػة التطبيقػػي ( للػػدكتور مػػا ىػػو ملحػػقه بؤ 

 دراسػػػة - الجزائريػػػة الأساسػػية الددرسػػػة بُ العربيػػة اللغػػػة قواعػػػد تعلػػيم لزمػػد أبػػػو الػػرب، ك) طريقػػػة
 حمػودم.  ( لجميلة -الّاي الأساسي للطور نقدية

واع اللُّغويػػة: النحويػػة، كالإملبئيػػة، كقػػد غطػٌػتً الدراسػػاتي التحليليػػةي للؤخطػػاء لستلػػفى الأنػػ  
كالصوتية، كالصرفية، كالتركيبية، كالدلاليػة، مػع التركيػز علػى الأخطػاء النحويػة كالإملبئيػة. غػيرى أف 
الكّيرى منهػا اكتفػى بالإشػارة إلى تحليػل الأخطػاء اللغويػة أك التعبيريػة الشػائعة مػن خػلبؿ العنػاكين 

دي أف الإشارة بُ العناكين إلى الشيوع بُ الأخطاء ىو من من دكف تحديدو للمجاؿ اللغوم. كأعتق
نافلػػة القػػوؿ، لأف الشُّػػيوعى ضػػابطه أساسػػي ضػػميٌ جػػرت عليػػو الدراسػػاتي التطبيقيػػة، فػػلب داعػػي 

 للتنصيص عليو بُ العناكين.

كتنوعػػػػت ميػػػػاديني الدراسػػػػات التحليليػػػػة للؤخطػػػػاء كػػػػذلص بُ مسػػػػتوياتو مدرسػػػػية لستلفػػػػة، 
بُ تلبكة القرآف الكػريم، كالإذاعػة، كالػػميدىرِّسًينى، كالكًتىػابً الددرسػي، كالأنترنػت، كاىتماماتمتنوعة: 

لىكًػػن  الػػػميلبحوى أف ميعظػػمى دراسػػات تحليػػل الأخطػػاء التعبيريػػة العربيػػة الػػي اطلعػػتي عليهػػا ، كغيرىػػا
نهػا إلكتركنيػا، ىي عبارةه عن رسائلى جامعيةو، أك بحوثو أكادلؽية غير مطبوعة، كقد نيشًرى القليػلي م

 ف
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 البحػوثى  لشا يدؿُّ على أف مشوارى تحليل الأخطاء الكتابية لا يزاؿي ميبتدئا بُ العالم العػربي، بػل إف
ػػاكؿي أف تيؤسػػسى لرػػالان بكػػران للدراسػػة لا تػػزاؿي اللغويػػة العربيػػة الدعاصػػرة  ، كلا تػػزاؿي أقػػلبـ الدارسػػين تحي

   العربي، كبُ اللغة العربية. لتجربةً دراساتو لغوية تطبيقية حقيقية بُ العالم

كمن الدلبحوً كذلص أف معظػمى ىػذه الدراسػاتً لػصُّ تحليػلى أخطػاء متعلمػي اللغػة العربيػة 
النػػاطقين بغيرىػػا) أك غػػير النػػاطقين بهػػا (، كقػػد تحصػػلتي علػػى عناكينهػػا مػػن قائمػػة مكتبػػة معهػػد 

ظمػػة العربيػػة للتربيػػة كالّقافػػة كالعلػػوـ الخرطػػوـ الػػدك  للغػػة العربيػػة للنػػاطقين بغيرىػػا، التابعػػة إلى الدن
الأردنيػة، أك  للجامعػة العربيػة اللغػة لتعلػيم الػدك  الدعهػد لجامعة الدكؿ العربية، كمنها ما يعػود إلى

، كىذا يؤشِّري إلى أف معظمى النشػاط كجامعات أخرل(   UKMبحوث للجامعة الوطنية الداليزية )
حقػػػػل تعليميػػػػة اللغػػػػات يصػػػػبُّ بُ غايػػػػة تعلػػػػيم العربيػػػػة التحليلػػػػي لأخطػػػػاء الدتعلمػػػػين اللغويػػػػة بُ 

للنػػػػػاطقين بغيرىػػػػػا، كبُ الحػػػػػاؿ أف لرػػػػػاؿى تعلػػػػػيم العربيػػػػػة لأبنائهػػػػػا لا يقػػػػػلُّ حاجػػػػػةن إلى مّػػػػػل ىػػػػػذه 
الدراسات الدعمقة كالدتنوعة، على ضوء ما تقدٌـ ذكريه من الضػعف الدرصػود بُ مسػتول الدتعلمػين 

 بُ العالم العربي.

كالػػػي  -الضػػػعف اللغػػػوم التعبػػػيرم لػػػدل الدتعلمػػػين بُ العػػػالم العػػػربي  كبناسػػػبة ذكػػػر ظػػػاىرة
 كتيشيري لتحليل أخطاء التعبير الكتابي إلاٌ  لصد دراسةن  لا نكادي إننا ف -أشرنا إليها بُ بداية الدقدمة 

ضػمن الفصػل  ان عبػد الػرحمن عبػد الذػاشمي حػديّا خاصٌػ الػدكتوري  الذ عقدى  ، حي ي ىذه الظاىرة إلى
 اككػذلص تطػرؽ إليهػ تحت عنواف: ) ضعف الطلبة بُ التعبير (،دراستو حوؿ الدوضوع من الأكؿ 

تحػت عنػواف ) تعلػيم العربيػة بُ مػن دراسػتو الدشػابهة ه الراجحػي بُ الفصػل السػادس دالدكتور عبػ
 . الدارسينمن  يرهكغ  (، الوقت الحاضر

ها مػع ىػذه الدراسػة أكدُّ كبعد ىذا العرض الدوجزً لأىمٌ الدراسات السابقة كلرالاتً تقاطع
أف أركػػػز بُ الدقارنػػػة علػػػى ثػػػلبث دراسػػػات سػػػبقت الإشػػػارة إليهػػػا، أراىػػػا الأقػػػربى إلى دراسػػػتنا بُ 

 جوانبى عدة نذكريىا بالشكل التا : 

 النحويػػة الأخطػػػػػاء (، عنوانهػػا: تحليػػل 2008دراسػػة حػػدة بػػن عطػػا الله كسػػليمة حبػػة عينػػة )  - 1
 الددرسي   ضوء الكتاب على الدتوسػػػػط التعليم من الرابعة  السنة لتلبميػػػذ

تعتػػبري ىػػذه الدراسػػةي مػػن أقػػرب الدراسػػات السػػابقة إلى دراسػػتنا ىػػذه مػػن الناحيػػة الجغرافيػػة 
ميتعلمػػان كميتعلمػػةو مػػن تلبميػػذ السػػنة  73كالسػػكانية، كقػػد أيجريػػت علػػى عيٌنػػة تتكػػوف مػػن لرمػػوع 

حػػػي "أكلاد نايػػػل" بػػػالقرارة، ك"الشػػػيخ عبػػػد العزيػػػز الرابعػػػة مػػػن التعلػػػيم الدتوسػػػط، بػػػين متوسػػػطي 

 س
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الّميػػي" ببػػي يػػػػػػزقػػػػػػن، كىػػػدفت الدراسػػةي إلى معرفػػة أسػػباب ضػػػعف التلبميػػذ بُ النحػػو، كلزاكلػػػة 
التوصل إلى حلوؿو لذلص، بالاعتماد علػى مػنهج تحليػل الأخطػاء الدبػي علػى الوصػف كالاسػتقراء 

 كالإحصاء كالدقارنة. 

لبؼً ىػػذه الدراسػػة عػػن دراسػػتنا بُ اقتصػػارىا علػػى الأخطػػاء النحويػػة إلاٌ كبػػالرغم مػػن اخػػت
أنهػػا أعطػػت نتػػائجى مشػػابهةن لدػػا توصػػلت إليػػو دراسػػتينا فيمػػا يتعلػػقي بالأخطػػاء الكليػػة. فقػػد انتهػػت 

كراريػة بػين النسػبتين: متوسػط نسػبة الدراستاف إلى أف الأخطاءى الإملبئيػة بلغػت أعلػى النسػب الت  
بُ دراستنا دكف أف تيعلِّلى الدراسةي الأيكلى السببى العػاـ  % 40.39ة حدٌة ( ك ) دراس % 46.97

 لذذا الفارؽ، بينما مّلٌتً الأخطاءي الصرفيةي أقل  النسب. 

كذكػػػػرت دراسػػػػةي ) حػػػػدٌة ( أف أخطػػػػاءى الذمػػػػزات أكّػػػػري الأخطػػػػاء الإملبئيػػػػة، كىػػػػي كػػػػذلص 
خطاء الإملبئية  ككانت أبرزي أخطػاء من الأ  %61.09عندنا، حي  بلغت أعلى النسب بقدار 

يـ  القطػػع لعػػزة الذمػػزات بُ دراسػػة ) حػػدٌة ( إسػػقاطي  الوصػػل، كذلػػص  لعػػزة كبػػين بينهػػا التفريػػق كعػػد
 62.68خطػأ، بنسػبة  252تمامان ما توصلت إليو دراستينا، حي ي بلغىت أخطاءي إلعاؿ لعزة القطع 

قطػعً  الدوصػوؿ بأشػكاؿ عديػدة، مّػلى ، كىي أعلى نسبة، كتليها أخطاءي كصل الدقطػوع كقطػع %
كالسداسػػي، أك كصػػل  لعػػزة الأسمػػاء الدوصػػولة، كقطػػعً لعػػزة الوصػػل بُ مصػػدر كماضػػي الخماسػػي

 .لعزة القطع بُ مصدر الرباعي

كأشػػػػارت دراسػػػػةي ) حػػػػدٌة ( كػػػػذلص كمػػػػا أشػػػػرنا بُ دراسػػػػتنا إلى كجػػػػودً خلػػػػطو كبػػػػيرو لػػػػدل 
م الوظػػائفى الػػي تؤديهػػا ىػػذه الحػػركؼ بسػػبب الدتعلمػػين بُ توظيػػف حػػركؼ الدعػػاي لعػػدـ إدراكهػػ

نىقصو بُ المحتػول التعليمػي، ككػذلص أشػارت إلى نقػص بُ المحتػول فيمػا يتعلػق بػالعطف كالإشػارة 
 كالبدؿ كالأعداد.   

كأشػػارت الدراسػػة الدػػذكورةي أيضػػان إلى مسػػألة التػػدخٌل اللغػػوم الدتجسػػدة بُ اسػػتبداؿ حػػرؼ 
ػػػػػػػػػػػرنا بُ دراسػػػػػػػػػتنا إلى ىػػػذه الدشػػػػػػػػكلة بُ قلػػػب كاستبػػػػػػػداؿ حػػػركؼ  بحػػػػػػػػرؼ آخػػػػػػػػػػػػر، ككػػػذلص أش

 كلمة: ) تػيوىالػػًػػمي ( بدلا من ) تيلبىئػًػػػػػػػمي (. 

كقد أشارت الدراسة بُ مقارنتها بين الدتوسطتين اللٌتين تمّلبف لرتمع البح  إلى أف ىنػاؾى 
ي ػػةن بُ النسػػب التىكراريػػة للؤ خطػػاء لصػػابّ متوسػػطة الشػػيخ عبػػد العزيػػز الّميػػي راجعػػةن إلى فركقػػا كىمِّ

عامل توفٌر الوسائل، كقد تطرقتي إلى ألعية عنصر الوسائل التربوية، حي ي تعتبري العلػويـ الإنسػانية 
 عامٌةن أفقرى الدواد التعليمية حاجةن إلى التطوير من حي ي اعتمادي كاستغلبؿي الوسائل الإعلبمية الحديّة.  

 ع
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 كألعيتػو النصػي (، عنوانهػا: الاتسػاؽ 2011) ب  عبػد الػرحمن ك نسػيمة حػاج عبػد اللهلي راسة د .2
  (الرابطة  العبارات بُ بها ) دراسة الناطقين لغير العربية اللغة تدريس بُ

بالرغم من أفٌ ىذه الدراسة لم تيصىنِّف نفسىهىا دراسةن تحليلية للؤخطػاء كمػا ىػو ظػاىر      
حيػ ي ركٌػزت علػى ألعيػة الاتسػاؽ بُ التػدريس، أم علػى الجانػب الت علًيمًػي لا  من خلبؿ العنػواف

" باعتبػػارىم  لىػػويِّػػػيػػػػػنى الجانػػب التػػ ػػػػعىلُّمًي، كبػػالرغم مػػن أنهػػا تػػدرسي تعليميػٌػةى اللغػػة العربيػػة للطلبػػة "الػػمى
هػػػػػا تػػػػػبرزي بُ اىتمامهػػػػػا نػػػػػاطقين بغػػػػػير العربيػػػػػة، بُ بيئػػػػػة جيغرافيػػػػػة كاجتماعيػػػػػة لستلفػػػػػة، إلاٌ أف ألعيتى 

بالصٌػػػػػنف اللغػػػػػوم لدراسػػػػػتنا، كىػػػػػو جانػػػػػب الاتسػػػػػاؽ، حيػػػػػ ي أبػػػػػرزت الباحّتػػػػػاف بُ الدقدمػػػػػة أف 
للبتساؽ بين عناصر النص ألعيػةه بالغػةه بُ إلغػاد الاسػتمرارية كالالتحػاـ بػين أجزائػو مّػلى الضػمائر 

سػػػػجاـ مػػػػن خػػػػلبؿ مفهػػػػوـ كأدكات الػػػػربط كالحػػػػذؼ كغيرىػػػػا. كقػػػػد ربطػػػىػػػػػػػػتىا بػػػػين الاتسػػػػاؽ كالان
القيػػػدامى، إًذً الاتسػػػاؽ بُ الػػػنص يػػػؤدم عػػػن طريػػػق الػػػربط بػػػين أجزائػػػو إلى الارتبػػػاط الػػػذم لؽّػػػل 

ىـ.  الانسجا

غػػيرى أف دراسػػػة البػػػاحّتين ركػػػزت علػػػى الاتسػػاؽ بالعبػػػارات الراٌبطػػػة، مّػػػل:) إضػػػافة إلى     
ػاحٌة -لا مناص مػن الإشػارة إلى -كعلى الرغم -كمع ذلص -ذلص علػى ضػوء  -بُ القػوؿ لا ميشى

نا علػػى الاتسػػاؽ بحػػركؼ الدعػػاي. كلشػػا كبػػا أفٌ ..( كغيرىػػا..، بينمػػا اعتمػػدت دراسػػتي  -مػػا تقػػدٌـ
عىل ػػػلىػػػػػػػتىا بػػػو تركيزلعػػػا علػػػى العبػػػارات الرابطػػػة أف مػػػن أسػػػباب كقػػػوع الطلبػػػة بُ الأخطػػػاء الأسػػػلوبية 

لنقطػة كحػرؼ الػواك لعػدـ إدراكهػم عجزىىم عن استعمالذا، كاعتمادىىم على اسػتخداـ الفاصػلة كا
تأثرىم بلغتهم الأـ من حي ي الربطي بين الجمػل   ككػذلص توصػلت دراسػتينا ك دلالاتًها من ناحيةو، 

بُ نتائجها إلى علة السلوؾً التعويضي ذاتوً لدل الدتعلمين، حي ي تتدخل اللهجة العربيػةي العاميػٌةي 
واك، إضػػػافةن إلى الجهػػػل بالوظػػػائفً الدلاليػػػة بُ الػػػربط بػػػين معظػػػم الجمػػػل الدعطوفػػػة عػػػن طريػػػق الػػػ

كًيػػػػػػِّين راجػػعه  لأدكات الػػربط الأخػػرل. كلعػػلٌ تػػأثيرى اللغػػة الػمىلبكًيػٌػػػػػػة بُ التعبػػير العػػربي الفصػػي  للمىلبى
ػػػلبكيةٌ الدكتوبةً بالعربية.    إلى أنها تستعيري الكّير من كلماتها من اللغة العربية، خاصٌة بالنسبة للمى

(، عنوانهػػػا: دراسػػػةه تحليليػػػة مستعرضػػػةه للؤخطػػػاءً  2008راسػػػة الػػػدكتور زيػػػاد أمػػػين بركػػػات ) . د3
الإملبئيػػػة الشػػػائعة لػػػدل تلبميػػػذ الصػػػفوؼ مػػػن الأيكلى إلى الخامسػػػة الأساسػػػية بُ مدينػػػة طػػػولكرـ 

 بفلسطين

 

، لتلفي ىذه الدراسةي عن دراستنا بُ الإطار الجغرابُ كالصٌػنف اللغػوم كالدسػتول الدراسػي
حي  تهدؼي إلى معرفة الأخطاء الإملبئية لدل عيٌنة من تلبميذ الصفوؼ الأساسية بُ الدػدارس 

 ؼ
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( متعلٌما على ضوء متغيرات: الجنس، الصػف،  292الحكومية لددينة طولكرـ الفلسطينية تمّلي ) 
 كالتحصيل. 

نسػػػبة إلى أف عينػػػةى البحػػػ  بُ دراسػػػة ) زيػػػاد ( أقػػػلُّ لشػػػا يفػػػترض بال أظػػػنكبػػالرغم مػػػن أنػػػي 
لرتمع البح  ) تلبميذ الددارس الحكومية لددينة طولكرـ ( إلاٌ أف الشيءى الدهم  بُ ىػذه الدراسػة 

 -ىػػو تقػػاربي نتائجهػػا مػػع نتػػائج دراسػػتنا مػػن حيػػ  شػػيوعي أخطػػاء الذمػػزات بأشػػكالذا الدختلفػػة 
ة بػػػين كجػػػود فػػػركؽو ذاتً دلالػػػة إحصػػػائي كعػػػديـ  -كىػػػي نتيجػػػة مشػػػابهة لدراسػػػة ) حػػػدٌة ( كػػػذلص

الذكور كالإناث بُ نسب الأخطاء، كذلص ما انتهػت إليػو دراسػتينا كػذلص، حيػ  رصػدت فارقػان 
تفػوؽ طفيػف للئنػاث علػى لصػابّ فئػة الإنػاث، لكنػو   % 0.21ٔ    %0.03لزصوران بػين ضئيلب 

 لاى يعي شيئان بُ الدلالة الإحصائية.الذكور بُ القدرة على توظيف أدكات الاتساؽ اللغوية، ك 

لتلػػفي دراسػػة ) زيػػاد ( عػػن دراسػػتنا بُ تسػػجيلها كجػػودى فػػركؽو دالػػةو إحصػػائيان بُ تىكػػػرار ك 
 على الدتعلمي  حصل الأخطاء الإملبئية لدل التلبميذ تبعان لدتغير التحصيل الددرسي العاـ، فكلما

 صحي ، الإملبئية كالعكس أخطاؤيه كقلٌتٍ  أفضلى  الكتابة على قدرتيو كانت كلما مرتفع معدٌؿو 
بينمالم تيظهر لنا نتائجي دراستنا علبقةن مطردة بػين الدسػتول التحصػيلي كمسػتول أخطػاء الاتسػاؽ 

 .للسنة الأكلى الّانوية

 أف الدتوقػع مػن إذ ككاقعيػةن، دراسػة ) زيػاد ( بُ ىػذه النقطػة الأخػيرة منطقيػةن  كتعتػبري نتيجػةي 
أف الصػنف  أظػنالرغم مػن ذلػص لكنػي بػ. الكتابػة علػى قػدرةن  أكّػرى  الدتفوقػوف التلبميػذي  يكػوف

اللغػػوم ) الإمػػلبء/ الاتسػػاؽ ( ربػػا يشػػكلي متغػػيرا فارقػػا بُ تحديػػد العلبقػػة بػػين مسػػتول التحصػػيل 
كالأخطاء اللغوية، حي  إني طبقتي متغيرى الدستول التحصيلي للمتعلمين على أخطاء الاتسػاؽ 

يػػد تلػص العلبقػػة، كذلػص عنػػدى ملبحظػػة دكف غيرىػا. ككػػذلص قػد يؤثػػػػِّػػػػري المحػيطي الاجتمػػاعي بُ تحد
ػػا أف  الاخػػتلبؼ الجغػػرابُ كالاجتمػػاعي بػػين الدراسػػتين. كلشػػا ييؤيػػػػِّػػػػدي ىػػذه الاحتمػػالاتً الػػي ذكرتهي
ػػػو عنػػػد استعراضػػػو للدراسػػػات السػػػابقة فإنػػػو نقػػػلى عنهػػػا نتػػػائجى ميتضىػػػاربةن بُ  صػػػاحب الدراسػػػة نفسى

 تول التحصيلي العاـ كالأخطاء الإملبئية.إثباتً نوع العلبقة بين متغير الجنس أك الدس

بُ أسػباب ظػاىرة الضػعف  مقارنة دراستنا مع الدراسات السابقة الي تبح ي كبُ خلبصة 
بُ التعبير الكتابي بُ العالم العربي لم لصد فيما اطلعنا عليو اىتمامان خاصػان بػأدكات الاتسػاؽ عػدا 

 هػا كػافى جػدنا أف معظمى ك لعبػارات الرابطػة. كقػد حوؿ الركابط الاتساقية عػن طريػق ا كاحدةن  دراسةن 
قػدران مشػتركان مػن النتػائج  كجػدنا بينهػا نػامتعلمي اللغػة العربيػة النػاطقين بغيرىػا، إلاٌ أن ييطبٌقي حوؿى 

 ص
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من التجانس بُ الدستول اللغػوم العػاـ بُ العػالم  نوعو كجود على  كالحلوؿ الدتوصل إليها، با يدؿُّ 
بُ الأسػباب الػي أك تطابقػان شػابوى ىػذه النتػائج لا يعػي بالضػركرة تشػابهان كبالرغم من أف ت .العربي

مػن التعػاكف  فيها الكّػيري  ،لغوية عربية لا شصٌ بُ انتهاج سياسةو  تسهمأفرزتها إلاٌ أنها مع ذلص س
كالتنسيق كتبادؿ الخبرات بين كزارات التربية كالدهتمين بالتعليم بُ العػالم العػربي، بُ سػبيل تحسػين 

 علبج آفاتو، كإلغاد الحلوؿ لذا.التعبير الكتابي لدل الدتعلمين، ك 

 كمػػػن أجػػػل تحريػػػر فصػػػوؿ كمباحػػػ  ىػػػذه الدراسػػػة عملػػػتي بُ البدايػػػة علػػػى حصػػػر قائمػػػةو 
للمصػػادر كالدراجػػع الدختلفػػة قبػػل الانطػػلبؽ بُ التحريػػر، فاعتمػػدتي علػػى مسػػ  فهػػارس الدكاتػػب 

معػػة قاصػػدم مربػػاح بورقلػػة، بٍ الدكاتػػبً المحليػػة العامػػة الدتػػوفرة، مبتػػدئا بكتبػػة جامعػػة غردايػػة، كجا
بغردايػػػة كبػػػػي يػػػػزجن، مّػػػػلى مكتبػػػػة قسػػػػم الػػػتراث التابعػػػػة لدؤسسػػػػة الشػػػػيخ عمػػػػي سػػػػعيد، كمكتبػػػػة 
الغفراف، كالاستقامة، بالإضافة إلى الدكاتب البلدية، كمكتبة الفرع المحلػي للػديواف الػوطي للوثػائق 

 التربوية. 

ب الورقية الػي قيػػػدٌتيػػػػػػها فالحقيقػة أف معظػم الدراجػع الػي اسػتعملتيها كبالرغم من قائمة الكت
الإشارة إلى أني اعتمدت ك در (، pdf بُ الدراسة كانت مراجعى إلكتركنيةن موثقةن على صيغة ) 

 .كجامعات عربية، كأساتذة جامعيين معاتبُ مواقع لري  منشورةن  مقالاتو 

سػػعة مػػن الدراجػػع، فكػػاف   مػػا أردتي بُ الفصػػل النظػػرم، كقػػد سػػعيتي إلى تػػوفير حيزمػػةو كا
حيػػػ ي كقعػػػتي علػػػػى طائفػػػة مػػػن الدراجػػػػع الدهتمػػػة بػػػالتعبير الكتػػػػابي، ألعيتػًػػو، كمهاراتػػػو، كأسػػػػاليب 

 تدريسو، كأذكري من بع  أىم تلص الدراجع: 

       اشمي                                                                        عبد الرحمن عبد الذأساليب تصحيحو ( د.  -تدريسو-كاقعو -) التعبير الكتابي: فلسفتو    
     ) التعبير الكتػػػػابي كأساليػػػػػػب تدريػػػػػػػسػػػو (، د. أحمد عبػػد الكريم الخو                                            ب
بيػػػػقػػػػػي كتػػػعليػػػػػػم العربيػػػػػػػػة (، د. عبػػػده الػػراجػػػحي                                       ) علػػػػػػم اللغػػػػػػة التػػػػػػػطػػػ ب
 ) دليل الأستاذ للسنة الّالّة من التعليم الّانوم ( لوزارة التربية الوطنية ب

ت لػدينا بُ أما بُ الفصل التطبيقي  فقد ذكػرتي سػابقان أف معظػمى الدراسػات السػابقة تػوفر 
شكل عناكين دراساتو أكادلؽيػة لجامعػات عالديػة سػول بعضًػها الػذم تػوفر لػدينا فًعليػا، كرقيػان أك 

 بنسخة إلكتركنية، كمن أىمِّ تلص الدراجع الدعتمدة :

 

 ؽ
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(    تحليل الأخطاء النحوية لتلبميذ السنة الرابعة من التعليم الدتوسط على ضوء الكتاب الددرسي)    
         ليسانس لحدة بن عطا الله ك سليمة حبة عينو                                    مذكرة  د ـ

بها (                                     الناطقين لغير العربية اللغة تدريس بُ كألعيتو النصي )  الاتساؽب
                                ب  عبد الرحمن ك نسيمة حاج عبد اللهبح  مقدـ من طرؼ ل  د 
                ) الأخطاء اللغوية بُ ضوء علم اللغة التطبيقي (، د. لزمد أبو الرب                                                              ب

 الذاتيػةبػين  كمتنوعػةن  لستلفػةن  صػعوباتو  لي أسػجِّ  يالحدي  عن صػعوبات الدراسػة، فػإنكعند 
،  بشػػػكلو  تتعػػػيٌن كالدوضػػػوعية  بػػػين الذاتيػػػةً  الحػػػدكدي  كربػػػا لا تكػػػادي  ،كالدوضػػػوعية بػػػالرغم مػػػن ففاصػػػلو

ػػلا أسػػتطيع أف أصػػف مػػّلبن فػػإني كجػػوب سػػلوؾ الدػػنهج الوصػػفي العلمػػي  بعػػ   تراكيػػبى ك  لى جمي
 . إبهامهالفرط  من كجوه التفسير كالتعليل لذا إلى كجوو  حي ي لم أىتد ،اكةً ػػػكبالػػػرٌ  إلاٌ الدتعلمين 

فبالنسػبة تقديرم إلى عامل الزمن، بُ لدراسة صعوبات ال الدوضوعيةً  الأسبابً  أكّري  كترجعي 
كبغػػػ  النظػػػر عػػػن  -ليػػػا بُ الدراسػػػات العي  ) كمػػػا ىػػػو ميفػػػترضه ( ط القػػػدراتً متوسٌػػػ إلى باحػػػ و 

عػة سػتول سمي بُ مي  حقيقيػةن  دراسةن  زى نجً لو أف يي  لا لؽكني  -الأسباب الإدارية لتحديد الفترة البحّية 
 .جتماعيةالا عباءً الأمن  عادةن بو الباح   ما يرتبطي  مع ،يناثنسيداسيين  بُ ظرؼً  "الداجستير"

  :فيما يأبٌلدراسة الأخرل ل صعوباتالأبرز  كتتمّلي 

قلة الدراسات التطبيقيةى العربية الدتخصصة بُ تحليل أخطاء التعبير الكتابي كما ذكرت ذلص   .1
(، حي ي إفٌ معظمىها  pdf)  راجعى كرقيةو أك موثقة بصيغة الػػػػػػسابقا، كصعوبةي الحصوؿ على م

 .ؤلفاتو منشورة، أكبحوث أكادلؽيةلررد عناكين لد

الدراجع بُ الدصطلحات، ) مدرس .. معلم (، ) تعبير كتابي إنشائي.. أدبي..  اضطرابي   .2
 كأنواعو أشكالو يفبُ تعريف التعبير الكتابي كتصن (، كاختلبفيها ، كظيفي ..تدريب..تحريرم

توحيد الدصطلحات العربية عامةن مطلبان ميلًحٌان بُ الدراسات  كلرالاتو، كقد كانت مسألةي 
قضايا اللغة العربية، كأزمةن  يوسف عبد الله الجوارنة من كيبرياتً  الحديّة، حى  عدىا الدكتوري 

ة إليها من جهة، كللتواصل الجهود لإلغاد الحلوؿ لذا، لحاجة الدارسين الدتنامي تستلزيـ توحيدى 
لرلة الجامعة الإسلبمية للبحوث   ينظر)الحضارم بين اللغة العربية كغيرىا من جهة ثانية. 

 (  2013، 27 -1، ص: 2 عدد، 21الإنسانية، مج 

معيار  إلى ترجعي  قد لأنها اليقين، من تقربي  تفسير أخطاء الدتعلمين اللغوية بدرجة صعوبةي   .3
 استنباط الكلمات، تداعي مّل الدتعلم، يتبعها الي الاتصاؿ الداخلية اتالقدرة كاستراتيجي

 ر
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 اللغوية كذلص حينما لا تتوفر التعبيرات الجاىزة، الألظاط التحاشي، التخمين، القواعد،
لزمد أبو الرب، ينظر ) لتعبيرأثناء ا إليها لػتاج بُ اللغة الذدؼ عندما الدتعلم لدل الدقيقة

يـ  الي اللغوية الدادة معيار طبيعة الأخطاء إلى ترجع كقد .( 101 مرجع سابق، ص: أك  لو، تيقد 
 الأـ.  اللغة معيار تدخل إلى ربا ترجعي 

تين عببين الشُّ  كإناثان  ذكوران من الطلبب  102ىم عددي  البالغً  تعلمينى مي ػشمل ال مِّ ػػػلى  صعوبةي   .4
القوائم  الدتطوعين، أكلى ماد عكاضطرارم إلى الاعتالدكاـ الرسمي،  ارجى ين، خى تكالدؤسس
يار العشوائي بنهجية الاخ لٌ لا شص  لؼي ، كذلص ما التلبميذبع   غيابلتكملة الصفية 

هم ػػػدافعيت فقد تكوف ،ينػػػػلؼتلفوف عن غير الدتطوع اصٌةػػػػخين ػػػػػػالدتطوعلأف   ،ػػػػػالبح لعينة
عينة الدراسة ك النتائج،  صدؽبُ ىامش ػػػػري يػػػػؤثػٌفإف ذلص كبالتا  ، اىتماماأكّر  كعلى أ

لشّلة فعلب لمجتمع الدراسة من حي  إنها تحمل الخواص  عشوائيةن  أف تكوف عينةن بها  يفترضي 
 .الأصلية للمجتمع الأصلي

 
 كأنه ى بعد الله عز كجل، علي  الفضلي  النعمة لدن لذمي  ؤدم حق    أف أي  خير لابدٌ كبُ الأ        

 لدكتور لػيى صابّاإلى كخاصٌةن  لان أكٌ كر كالتقدير كالامتناف الشٌ  آياتً  يـ أقدِّ لذم، ف ا ًـبواجب الإنع
فجزاه  ،علميةو  إ  من رعايةو  وي مى ما قدٌ على ك  ،الرِّسىالةً مو بالإشراؼ على ىذه تكرُّ بوتػػػػػػرديػػػػػػن على 

على نة الدناقشة لجي  عضاءً أ كلِّ إلى  كذلص   الخالصى  الشكرى  يـ كأقدِّ ، عي أحسن الجزاء الله 
بالشكر إلى   ، كأتوجوي إلى ما لغعلو أكّر فائدة مهم عناء قراءة ىذا البح  كتقولؽو كتوجيهو ش
اظر معهد الحياة الّانوم كن بلقاسم، التونسيمدير ثانوية الشيخ بيوض الأستاذ:  من كيلٍّ 

كا   من دي مه  على ما ا تهي الي زر  الدتوسطاتراء دى ككذلص مي ، سليماف عاشورالأستاذ: الحاج 
الأفاضل  الأساتذة إلى وي توج  كما ألإلصاز الفصل التطبيقي،   كا من الإمكاناتً ري كسخ  ل، بي السُّ 

ي كلا يفوتي ، منحوي إياىا من خلبؿ الاستبيافالدلبحظات الي بم تواضعهم كتعاكنهم لذي  شاكران 
كإلى  الدنطقة،  ا بُ ربوعالي زرتهي  الدكتبات ةً افٌ كعلى   القائمينإلى  أيضان بالشكر الجزيل  وى أف أتوجٌ 

  .من قريب أك بعيدبحاجي كأسعفي يد العوف إ   ىـ قدٌ  من  لِّ كي 

  في :                                        غرداية                                         إدريس عمر العلواي 
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 مفاهيم أساسية حول التعبير 

 مـنـهــج تـحلـيـل الأخــطــاء 

 مفـهـوم الاتـسـاق وأدواتــه 
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 المبحثُ الأوَّل                                          

  

أوّلًا: مفهـوم الت بير الكتــــــعاي الوظيفي وأهميته                                                   
 يــــــــــف اللغـــــــــــوي:التــــــ ــــر  - 1

 
 

كردت عدٌة معاف بُ الحقل  ، ففي لساف العرب( عىبػىرى  )التعبير من جذر  شتق كلمةي تي 
ما بُ كما يهمنا من ىذه التعريفات أف التعبير ىو التبيين كالإفصاح ع (1). الدعجمي لذذه اللفظة

ب نهر إلى الجانب الآخر، ، كىي مأخوذة من العبور من جانالنفس  بعد فهم كنظر كتأمل
فيعبر خلبؿ أفكاره كيتنقل بين يتأىمل فكأفٌ الدعبر عن نفسو كما جاء بُ تعريف " عابر الرؤيا " 

 ضفاؼ بحر الفكر كالدعاي الي  ود بها الخواطر.

بُ اللغػػة تعػي  لكنهػػا  (2)،مػن جػػذر ) كتػب ( مصػػدره ) كتابػة (أمػا الكتابػػة فهػي مشػػتقة 
اي مػػن بينهػػا: تصػػوير اللفػػو بحػػركؼ الذجػػاء، يقػػاؿ: كتػػب الشػػيء كتابػػة عػػددا مػػن الدعػػكػػذلص 

ٺ   ٺ  ٿ  خطػػو. الجمػػع كالشػػد كالتنظػػيم، يقػػاؿ: كتػػب الكتيبػػة: جمعهػػا، قػػاؿ تعػػالى: 

أم جمعنػػػػػا لػػػػػو. القضػػػػػاء  145 عػػػػػراؼالأ ،ٿ  ٿ  ٿ  ٹ  ٹ  ٹ  ٹ    ڤ
تابػػة العهػػود كالاتفاقيػػات بػػين كالإلػػزاـ، كمنػػو: كتػػب الله الػػرزؽ كالأجػػل أم قػػدٌره كقضػػاه، كمنػػو ك

 (3)الأفراد كالدكؿ بحي  يكوف الكتاب الدكتوب ملزما لكليهما. 

الكتابػةي تعػي  »: بقولػو كيعرٌؼي الدكتور صػابّ الشػنطي الكتابػة ملخصػا كػلٌ ذلػص كمضػيفان 
الجمػػع كالشػػد كالتنظػػيم، كلذػػا بُ لسػػاف العػػرب دلالتػػاف أخريػػاف: الاتفػػاؽي علػػى الحريػػة مػػن مكاتبػػة 

. ك يبػديك   الدعػ  الاصػطلبحي لغمػعي ىػذه الػدلالات ا يـ كالإلغػابي لعبد سيدىه، بٍ القضاءي كالإلػزا

                                                           

مػػرا/ عبػػد الدػػنعم خليػػل إبػػراىيم، دار ، عػػامر أحمػػد حيػػدر، تػػ /  لســعن ال ــر لزمػػد بػػن ميكػػرٌـ ابػػن منظػػور، ينظػػر :    (1)
 .609، ص: 4ج، 2009، 2لبناف، ط-كتالكتب العلمية،  بير 

 .جذر:  كىتىبى ، 22 ص:، 12 ج، لزمد بن ميكرٌـ بن منظور، مصدر سابقينظر:    (2)
   ) د.ت (، ،) د.د () قراءة بُ الاسس الدعرفية كالتجليات الابداعية (،  فن الكتعاة وانعء النصحمد الزمر ، ينظر أ   (3)

 . 56 -53 ص:

 مفاىيم أساسية حوؿ التعبير الكتابي 
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بالصػياغة المحكمػة، كالصػياغةي بُ حػدِّ ذاتهػا جمػعه بػين الكلمػات  إلاٌ الدتنوعة، لأف الكتابػةى لا تقػويـ 
، أما مع  الحرية فيتمّل بُ رغبة الإنساف بُ تحر  ير مػا بداخلػو مػن أفكػار كربطه لذا بعضًها ببع و

ػػػػػػػػػػػػػدا كمشػػاعر كأحػػػػػػػػػاسيػػػػػػػػػػػػػػس، كأمػػا معػػ  الإلػػػػػػػػػػػػػػػزاـ فالكلػػػػػػػػػػػمة تلػػزـ صػػاحبها، كتعتبػػػػػػػػػػػر  شاىػػػػػػػ
 (1)«على ما قطعو على نفسو 

اللفظتػين جمعتػا انطلبقا من التعريفات اللغوية للجذرين: ) عبر ( ك ) كتب ( يتبين لنػا أف 
بػػين معػػ  التبيػػين كالإفصػػاح عمٌػػا بُ الػػنفس بعػػد فهػػم كنظػػر كتأمػػل، كمعػػ  جمػػع الشػػيء كشػػده 

 كتنظيمو عن طريق تصويره لفظا بحركؼ الذجاء.

 :التـ ريـف الاصطلاحي - 2

الاصػػػطلبحي  بػػالدع  القػػدماء العػػػرب عنػػد معركفػػة تكػػن مفػػردة "التعبػػػير"لم بػػالرغم مػػن أفٌ 
كالبيػػػاف  علػػػى الإفصػػػاح اقائمػػػ مسػػػتقلبًّ  انشػػػاطباعتبػػػاره  التربويػػػة مؤسسػػػاتنا بُ إليػػػو نشػػػير الػػػذم

 إلى تشػػير كإلظػػا ىػػذا الدعػػ  إلى بُ الدعػػاجم القدلؽػػة كمػػا رأينػػا مباشػػرة تشػػير باللسػػاف أك القلػػم، كلا
 أنػو إلاٌ  (2)كالتوضػي ، كالبيػاف، كالإخبػار، كالتفسػير، الكشػف، مّل الكلمة، ىذه بع  دلالات

دايػػة أننػػا عنػػدما نسػػتعرض التعريفػػات الاصػطلبحية للتعبػػير عامػػة أك التعبػػير الكتػػابي الػػذم يظهػر ب
يندرج تحت مفهوـ التعبير لصدىا غير بعيدة عن التعريفين الدعجميين  للجػذرين ) عىبىػػػػرى ( كالجػذر 

تػػىبى ( كما رأينالعا بُ لساف العرب كالقاموس المحيط.  ) كى

التبيػػػين كالإفصػػػاح عمٌػػػا بُ  ؿ إف التعبػػػير الكتػػػابي ببسػػػاطة ىػػػو:فبػػػالجمع بػػػين التعػػػريفين نقػػػو 
  كإلى ذلػػص تػػذىب معظػػػم الػػنفس بعػػد فهمػػو كتأملػػو عػػن طريػػق تصػػويره ألفاظػػا بحػػركؼ الذجػػاء

التعريفات الاصطلبحية للتعبػير الكتػابي مػع ربػط ذلػص البيػاف الخطػي بحقػل تعليميػة اللغػة، حيػ  
 أك الدهارات الي تساعد عليو.تضيف إلى التعريف الغرض منو كالكيفيات 

                                                           

السػعودية،  -) ضوابطو كألظاطػو ( ، دار الأنػدلس للنشػر كالتوزيػع، حائػل فنّ التحرير ال راي طي، لزمد صابّ الشن    (1)
 .19 ص:، 2006، 7ط

نبذة كجيو الدرسي أبولبن، أستاذ مشارؾ مامعة طيبة بالددينة الدنورة كجامعة الازىر ممهورية مصر العربية، مقالة:    (2)
 ، الدوقع التربوم للدكتور، رابط النشر:ريسوكملبم  الواقع الحا  لتد عن التعبير

http://kenanaonline.com/users/wageehelmorssi/posts/268367 
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عنػػػد لرموعػػػة مػػػن  »ي يعػػػرؼ التعبػػػير الكتػػػابي بأنػػػو : فالػػػدكتور عبػػػد الػػػرحمن عبػػػد الذػػػاشم 
الدفكرين ىو قدرة الإنساف على أداء مػا بُ عقلػو كنفسػو مػن معػاف كمشػاعر، كالإفصػاح عمػا بُ 

كتسلسػل، بحيػ  نفسو من أفكار كأغراض، بلسانو أك قلمو، بعبارة كاضحة سػليمة، كبُ كضػوح 
يتمكن الدتلقي أف يصل بُ يسر إلى ما يريده الدعػبر، كالغػرض مػن تدريسػو تعويػد التلبميػذ حسػن 
التفكػير كجػػودة التعبػير كتمكيػػنهم مػن الإفصػػاح عمػػا لغػوؿ بُ خػػواطرىم بُ الدواقػف الدختلفػػة الػػي 

يم، كفكػر مػنظم، يتعرضوف لذا بُ الحياة داخل الددرسة كخارجها بالأساليب الدنوعة بُ منطق سل
 كلفػػػػو مناسػػػػب  فػػػػالتعريف ىنػػػػا يشػػػػير إلى الجانػػػػب الاصػػػػطلبحي عامػػػػة بٍ جانػػػػب الاسػػػػتعماؿ

  (1).«   بُ حقل التعليمية الددرسي

يصػػػب فيػػػو القالػػػب الكتػػػابي الػػػذم  الكتػػػابي أنػػػو: خلبصػػػة ىػػػذه التعريفػػػات كغيرىػػػا للتعبػػػير
 كضػػوحو  بُ الآخػػرين، هػػا إلػػػىلكػػي ينقل بلغػػة سػػليمة، كتصػػوير جميػػلكأحاسيسػػو، الإنسػػاف أفكػػاره 

معينة بهدؼ تحقيق التواصل كالانسجاـ النفسي كالاجتمػاعي  لغوية باستخداـ مهارات كتسلسل
بػػػل النهػػػر الػػػذم تصػػػب فيػػػو بقيػػػة جػػػداكؿ الأنشػػػطة كىػػػو الغايػػػة مػػػن تعلػػػيم اللغػػػة،  مػػػع الآخػػػرين 

 إلاٌ لقػػػراءة مػػػا ىػػػي كػػػالنحو كالصػػػرؼ كالبلبغػػػة كااللغػػػة كلهػػػا   اللغويػػػة الصػػػفية الأخػػػرل  لأف فػػػركع
لػذلص كػاف التعبػير مػن أىػم مػا لغػب أف يهػتم الكتابي  كسائل للتعبير الصحي  بنوعيو الشفهي ك 

  .بو معلم اللغة

 : تخـصيـص الاصطـــلاح - 3

ينبغػػي أف  فيػػو الإنسػػاف أفكػػاره كػػاف القالػػب الػػذم يصػػبُّ  كإذا عرفٌنػػا التعبػػير الكتػػابي بأنػػو
فػػػػإني أجػػػػد نفسػػػي بحاجػػػػة إلى بيػػػػاف خصػػػػوص أـ نّريػػػػا، ينطبػػػق علػػػػى أم مكتػػػػوب شػػػػعريا كػػػاف 

 الاستعماؿ لذذا الدصطل  بُ إطار ىذه الدراسة.

قطػػػع نّريػػػة  أك ،نػػػواع الكتابػػػات الشػػػعرية كالنّريػػػة مػػػن قصػػػائد كصػػػفية أك غزليػػػةأكافػػػة إفٌ   
بير  اتعػ بالتعريف الػذم ذكرنػادبية علمية كما إلى ذلص أأك رسائل كمقالات  ،خطابية أك قصصية

 لكػػن  عامػػة ىػػي تنػػدرج حتمػػا تحػػت مفهػػوـ التعبػػير الكتػػابيك للػػو مػػن التعبػػير،  لالأنهػػا  ة،ابيػػكت
 بحسب مقتضى ىذه الدراسة ينحصر بُ أربعة نواح:  الكتابي مصطل  التعبير

                                                           

 بتصرؼ 30 ص:، مرجع سابقعبد الرحمن عبد الذاشمي،    (1)
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يػترجم من الناحية الأكلى ينحصر مصػطل  التعبػير الكتػابي بُ القوالػب النّريػة القصػيرة الػي 
الخػػػػاطرة كالرسػػػػالة كالتقريػػػػر كالخطبػػػػة مّػػػػل (1)بُ صػػػػفحات لزػػػػدكدة، فيهػػػػا الكاتػػػػب غرضػػػػا معينػػػػا

كالدقػػػالات كالبحػػػوث العلميػػػة القصػػػيرة الػػػي لتلػػػف عػػػن كالتلخػػػيص ككتابػػػة المحاضػػػر كالسػػػجلبت 
الفنوف النّرية الأخرل من تأليف الركايات كالكتػب كالدقػالات الدستفيضػة بُ شػى  ميػادين الفنػوف 

من التعبػػػػػػير الكتػػػػػػابي كمػػػػػػا فعػػػػػػل الػػػػػػدكتور لزمػػػػػػد الصػػػػػػابّ كالدعػػػػػػارؼ  كقلمػػػػػػا ييػػػػػػدرج الشػػػػػػعر ضػػػػػػ
 كذلص ما لا يبدك كاقعيا لاعتبارات كجيهة .(2)الشنطي 

قد يكوف الشعر مرآة للحقائق العصرية كترجمة الأفكػار كالػرؤل الشخصػية، غػير أف الشػعر 
شػعور يبقى كليد الإلذاـ ك الحدس ك الانفعاؿ، كيسػعى إلى الكشػف عػن الجمػاؿ، كالتعبػير عػن ال

كالتركيز على العاطفة، فهو لغة الشعور كالعاطفػة، كلغػة الإيقػاع ك الإلغػاز كالرمػز كالإلػػاء، كحػى  
 شعر الوعو كالتعليم يبقى تصويرا للميّل كلدا ينبغي أف يكوف بُ الواقع.

إف الشػػعر عمليػػة إبػػداع لزػػ ، كتوظيػػف راؽ للغػػة، لؼضػػع لقػػدرة خفيػػة كجهػػد كمعانػػاة  
لغرض من التعبير الكتابي الػذم يهػدؼ مػن خػلبؿ أنواعػو كأشػكالو العديػدة لا تتفق مع ا خاصٌة

 إلى تلبية حاجات نفسية كاجتماعية قريبة بلغة سهلة كاضحة مناسبة لدستول الدتعلمين.  

المحػاكلات الكتابيػة الددرسػية لفئػة  كينحصر مصػطل  التعبػير الكتػابي مػن الناحيػة الّانيػة بُ 
الكتابية غير الدكتملػة، كالػي تسػعى إلى اكتسػاب الدهػارات اللبزمػة  أم تلص الأشكاؿ الدتعلمين،

للكتابة من خلبؿ الدمارسة كالتدريب  فػنحن لا نسػمي مكاتبػات الدصػابّ الإداريػة كرسػائلها كلا 
تقػارير الدؤسسػات كمقػالات الصػحافيين كمػؤلفي الكتػػب تعػابير كتابيػة حػى  لػو كانػت بُ أصػػلها 

 تعابير كتابية.

بُ الفػرؽ بينػو كبػين الأشػكاؿ الأدبيػة كالعلميػة،  التعبير الكتػابي احية الّالّة  فإف الن أما من
مػػػن خػػػلبؿ أنواعػػػو كتقنياتػػػو بػػػإبراز تص بُ الغالػػػب لؼػػػ (3)كمػػػا أشػػػار إلى ذلػػػص الشػػػريف قصػػػار،

، مّل العرض كالتقرير كالرسػالة كغيرىػا، كإذا مضموف معين كجانب كاحد كالتركيز على، المحتول 
عبير بتقنيات البح  أك الدقارنة أك النقد مّلب فإف الدتعلمػين ييوجهػوف إلى التركيػز علػى ما تعلق الت

                                                           

                 ، الدؤسسػػػػػػػػػػة الحديّػػػػػػػػػػة للكتػػػػػػػػػػاب، تقنيــــــــــعت الت بيــــــــــر الكتــــــــــعاي اعلنصــــــــــو  المو هــــــــــةجػػػػػػػػػػورج مػػػػػػػػػػاركف، ينظػػػػػػػػػػر:      (1)
 13،ص:2009لبناف، -طرابلس

 .131 ص:لزمد صابّ الشنطي، مرجع سابق، ينظر :      (2)

 .13،ص:1،1988الجزائر، ج-، الدؤسسة الوطنية للكتاب، العاصمةتقنيعت الت بير الكتعاي والشفويالشريف قصار،      (3)
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الدتعػدد  بجػاؿ النقػد الأدبيما ييظهر مدل القدرة على الفهم كالتعبير السليم أكّػر مػن الاىتمػاـ 
ت ، مّػػل صػػحٌة الاسػػتدلاؿ، كأصػػالة الأفكػػار، كدقػٌػة الدعلومػػاالبحػػتالعلمػػي المجػػاؿ  ، أكالجوانػػب

 .كالإحالات، كما إلى ذلص من الاعتبارات الأكادلؽية

التعبير الكتابي يتضمن كافػة الأشػكاؿ ذات الأسػاس الكتػابي بُ أف  كتتمّل الناحية الرابعة
سػػواء مػػا كػػاف يؤلػػف لغػػرض النشػػر كالعػػرض علػػى القػػراء كالرسػػالة كالدقالػػة أك كػػاف لغػػرض الإلقػػاء 

رة، فقػػد أصػػبحت كافػػة أشػػكاؿ التواصػػل اللغػػوم الػػي علػػى السػػامعين كالخطبػػة كالمحاضػػرة كالدنػػاظ
تعتمػػد اللغػػة الفصػػيحة قائمػػة علػػى أسػػاس كتػػابي حػػى  كإف كانػػت ذات أغػػراض إلقائيػػة بعػػػد أف 

 فقدت الألسن السليقة العربية كعجزت عن الار اؿ الفصي . 

فقػػد ذكػػر السػػيد أحمػػد الذػػاشمي الدنػػاظرة كىػػي فػػن إلقػػائي ضػػمن فنػػوف الإنشػػاء السػػبعة بُ 
فػػػن )  وكتابػػػكمػػػا أدرج لزمػػػد الشػػػنطي المحاضػػػرة ضػػػمن الفنػػػوف الكتابيػػػة بُ   (1)جػػػواىر الأدب،
كلػػػذلص فقػػػد  أدرجػػػتي المحاضػػػرة بُ قسػػػم لرػػػالات التعبػػػير الكتػػػابي ضػػػمن   (2)(،التحريػػػر العػػػربي 

 التقنيات الكتابية  كما أدرجها السيد أحمد الذاشمي كلكن بشكلها الوظيفي.

كالمحاضػػػرة كالدنػػػاظرة لستلفػػػة عػػػن الأشػػػكاؿ الكتابيػػػة الأخػػػرل فإنػػػو  كحػػػى  إذا اعتبرنػػػا الخطبػػػة
ليست ىناؾ حتمية للؤشكاؿ الإلقائية أف تظل حبيسة الدنػابر كالنػوادم كالدػدرجات الجامعيػة بػل 
ربػػا  ػػد سػػبيلب إلى النشػػر فتغػػدك غرضػػا كتابيػػا أم مسػػتعملة لكػػي تقػػرأ بالنشػػر الكتػػابي لا لكػػي 

الػػػي تنشػػػر بُ الكتػػػب  ب، كخػػير دليػػػل علػػػى ذلػػػص تلػػص الخطػػػبي تسػػمع بالإلقػػػاء الخطػػػابي فحسػػػ
مػػن الدراجػػع الػػي بػػين أيػػدينا بُ  كمػػا أف الكّػػيرى   (3)الغػػزا  (، بي طىػػكتػػاب ) خي   لجمهػػور القػػراء مّػػلى 

) لزاضػػػػػػػػرات بُ الألسنيػػػػػػػػة  :جامعيػػة سػػابقة مّػػل الكتػػاب الشػػهير عػػن لزاضػػراتو  الأصػػل عبػػارةه 

                                                           

ـــعت وإاشـــعء لغـــة االسػػػيد أحمػػػد الذػػػاشمي،  ينظػػػر :   (1)       ، تػػػ : جمعػػػة الحسػػػن، دار الدعرفػػػة، ل ـــر  ـــواهر الاد  فـــي أداي
   208 ،1ج ،2007 ،2لبناف، ط -بيركت 

 السػعودية، ط -، دار الأنػدلس للنشػر كالتوزيػع، حائػلفن التحريـر الكتـعاي اـوااطه وأامع ـهلزمد الشنطي،  ينظر :   (2)
 .262 ص: ،2006 ،7

  : قطػػػب عبػػػد الحميػػػد قطػػػب، مػػػرا/ لزمػػػد اة (، إعػػػداد) بُ شػػػؤكف الػػػدين كالحيػػػ خطـــل الشـــي  محمـــ  الغ الـــي :ينظػػػر   (3)
 .1990، 2 طالجزائر،  -عاشور، مكتبة رحاب، الجزائر العاصمة
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فالذم يهمنا بُ ىذه الألظاط ىو  (2)،(  Saussaire) سوسير لزاضراتً  الذم يضمُّ  (1)العامة (
 من الغرض الي تكتب لو . كيفية إعدادىا بُ شكلها الكتابي كالفنيات اللبزمة لذلص أكّرى 

كيسػػعى الدعلٌمػػوف بُ الحقػػل التعليمػػي إلى تزكيػػد الدتعلمػػين بهػػارات التعبػػير الكتػػابي السػػليم، 
 الدراسػػة قوامػػو مكتسػػب نشػػاط ىػػي بػػل فطريػػان، أك سػػهلبن  نشػػاطان  يسػػتل علػػى اعتبػػار أف الكتابػػة

كانػت تسػمي التعبػير الكتػابي بالإنشػاء لذػػذا الدراجػع القدلؽػة  كالخػبرة، كلعػلٌ  كالدػراف كالدٌربػة كالػتعلم
السػػبب، لأف الإنشػػاء عنػػدىا ىػػو بنػػاء الجملػػة الػػي تحسػػن تصػػوير الفكػػرة مػػع الإلغػػاز كالبسػػاطة 

 كىو ما يتماشى مع جهد الدتعلمين، كيتناسب مع قدراتهم. (3)كالتعبير الفطرم،

 بُ الدعلػػػم ناضػػػجة، كىػػػي أداة كفكريػػػة تعبيريػػػة كقػػػدرة كاعيػػػا ذىنيػػػا الكتابػػػة جهػػػدان  كتتطلػػػب
 لو، فهمو مدل عن كالكشف للآخرين، كإبرازه تعلمو، ما توضي  بُ الدتعلم كأداة الدتعلم، تعليم
 الأدبية.  لدتعلمينا مواىب لاكتشاؼ لرالا كونو عن فضلب

لضػػو ىػػذه الفئػػة  نصػػوص قصػػيرةو مػػن مػػا يوجٌػػ كيػػدؿٌ مصػػطل  التعبػػير الكتػػابي كػػذلص علػػى
سػػلوبية كتػػدريبها علػػى حسػػن اختيػػار الألفػػاظ كالتػػأنق بُ العبػػارات مّلمػػا قصػػد تنميػػة ملكتهػػا الأ

ػػػػػػ  ( لعلػػػػي ك) الإنشػػػػاء الواض (4)،اشميػػػػػػد الذػػػػػػػػحمأد ػلسيػػػػل (ديػػػػواف الإنشػػػػاء ) اب ػػػػػػلصػػػػد بُ كت
  (6)ك) تيسير الإنشاء ( لخليل الذنداكم. (5)رضػػا،

 

 

                                                           

دار آفػاؽ عربيػة، مالػص يوسػف الدطلػب، ، تػر/ بوئيػل يوسػف عزيػز، مػر/ علم اللغـة ال ـعمفرديناف دم سوسور، : ينظر   (1)
  .1985العراؽ،  -بغداد 

بُ جامعػة ألقى على تلبمذتػو ، الحدي  عالم لغوم سويسرم كرائد علم اللغة، ( 1857-1913 )فرديناند دم سوسير    (2)
:           بعنػػػواف 1916 عػػػاـ كسيشػػػهام بػػػا  جمعهػػا تلميػػػذاهالػػػي ك  1911ٔ 1906بػػين عػػػامي لزاضػػػراتو الشػػػهيرة جنيػػف 

 .ية  ()  الدوسوعة العربفرديناند دم سوسير : ينظر. ( ـلزاضرات بُ علم اللغة العا) 
 .20 ص:،  لزمد صابّ الشنطي، مرجع سابق ينظر:   (3)
 2005، 1لبناف، ط –، ت : عبد الرحمن مدارابٌ، دار الدعرفة، بيركت لسيد أحمد الذاشميل ديوان الإاشعءكتاب   ينظر   (4)
 ، ) د.ت (7لبناف، ط –، مكتبة دار الشرؽ، بيركت الإاشعء الوااحعلي رضا،  ينظر:   (5)
 ، ) د.ت (10لبناف، ط –، مكتبة دار الشرؽ، بيركت تيسير الإاشعءخليل الذنداكم،  ر:ينظ  (6)
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                                                                          عنعصر الت بير الكتعاي - 4
 : الكلـــــــمــة  1. 4

غر كحػػدة أصػػكىػػي ، لدعػػ  مفػػردو  (، ىػػي اللفظػػة الدوضػػوعةي  Monème)  أك الدفػػردةي  الكلمػػةي 
علػػى الجملػػة  بُ بنػػاء الػػنص الدكتػػوب كالدنطػػوؽ، كقػػد تطلػػقي  الأسػػاسي  العنصػػري ك ة، ػػػػػػػػػػػػػػدالٌ  ةو ػػػػ ػػػػيػػػػػلً ػػػػجميى 

علػػػػى البيػػػػت، أك  الإخػػػػلبص. كقػػػػد تطلػػػػقي  كلمػػػػةى   چ   تح     تخ   تم   تى       چ :ارةي بىػػػػسػػػػمى عً التامػػػػة، فتي 
 .(1)القصيدة، أك الدقالة، أك الخطبة

: إلى ثلبثػػػة أقسػػػاـ ىػػػي أقسػػػاـ الكلػػػم الجملػػػة بحسػػػب التصػػػنيف النحػػػوم كلمػػػاتي   كتنقسػػػمي 
كمسػندا أقػع مسػندا تف ، كتصػل  أت على مع  بُ نفسها من غػير اقػتراف بزمػافدلٌ  كلمةه فالاسم  

قػػػع تف أصػػػل  كت الّلبثػػػة، الأزمنػػػةدلػػػت علػػػى معػػػ  بُ نفسػػػها مقػػػترف بأحػػػد كلمػػػة  كالفعػػػل  إليػػػو
ف يقػػع مسػػندا كلا مسػػندا صػػل  لأكلم ي علػػى معػػ  بُ غػػيره مػػا دؿٌ و   أمػػا الحػػرؼ فهػػمسػػندا فقػػط

 . إليو

كتتمّػػل (2)الكلمػات ىػي العناصػر الأساسػية الػي تعػػبر عػن أفكارنػا عنػدما نػتكلم كنكتػب،
 بٍ البعد الصوبٌ.  أبعاد الكلمة بُ البعد الدلا  كالبعد البنائي أك الصربُ

د الكلمػػة، فلػػيس أبعػػا نفػػو مػػن معػػاي متعػػددة أىػػم  الػػدلا  أك الدعنػػوم كمػػا يكت كيعتػػبر البعػػدي 
نفسػية  كإلػػاءات كظػلبلان  دلالاتو  الكػلبـ تكسػو الألفػاظى  ، كإلظػا طبيعػةي للكلمة مع  كاحده لزدده 
لػكمهػػا السػػياؽ  رمػػوزا للتصػػورات الذىنيػػة الدتكػػاثرة، كىػػي دلالاته  إلاٌ  متعػػددة، فمػػا الكلمػػاتي 

يـ الرأسي كالأفقي، أك الاستبدا  كالتع ربط بينهػا الػ اقب للجملة، لذلص لغب على الكاتػب إحكػا
دكف أف يكػوف السػبب بُ ذلػػص الكلمػػات  لأنػو لا لؽكػػن معرفػة قيمػةً  كبػين غيرىػا مػػن الكلمػات 

تؤكػد نظريػة الػنظم لعبػد القػاىر الجرجػاي بُ كتابػو ) دلائػل  حاؿه لذا مع أخواتهػا  المجػاكرة لذػا كمػا
  (3)الإعجاز (.

                                                           

 مصػػر، -مؤسسػػة فػػرانكلين للطباعػػة كالنشػػر، القػػاىرة إشػػراؼ لزمػػد شػػفيق غربػػاؿ،  ،الموســوعة ال رايــة الميســر  ينظػػر:  (1)
 .1473 ص:،  1965

 .6ص:، 2008 ،1السعودية، ط -جدٌة ، مركز النشر العلمي،ايالكتع التحريرُ كآخركف، ن عطية الزىراي حمداف ب ينظر:  (2)
 مصػر،  -، القػاىرة مكتبػة الخػالصي، لزمود لزمػد شػاكر/ تععجاز، الإبن عبد الرحمن الجرجاي، دلائل  القاىرعبد  ينظر:  (3)

 .55 ص:، 2004، 5ط 
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ة قواعػػػػد الاشػػػػتقاؽ، كالإلدػػػػاـ كػػػػذلص بػػػػالفركؽ الدقيقػػػػة للبػػػػ  الصػػػػرفية ك لابػػػػد مػػػػن مراعػػػػا
 للكلمة، لأف دلالات الكلمة تتأثر بتغير مبناىا كأكجو تصريفها. 

أمػػػا البعػػػد الصػػػوبٌ للكلمػػػة فهػػػو يتكػػػوف مػػػن تػػػوا  الدخػػػارج كالوحػػػدات الصػػػوتية للحػػػركؼ 
، ك إيقػػػاع لػػػو علبقػػػة كالكلمػػػات كمػػػا يتولػػػد مػػػن تناسػػػقها أك تنافرىػػػا مػػػن  ػػػاكب نغمػػػي خػػػاص

 بالدلالة النفسة كالوجدانية للكاتب. 

كينبغػػػي للكاتػػػب أف لػػػػذر اللػػػبس، كلؼتػػػار الكلمػػػات الدناسػػػبة الػػػي تعػػػبر بدقػػػة عػػػن الدعػػػ  
 الدقصود، كيعي جيػدا مػا يقصػد اسػتعمالو بُ الكلمػات مػن كظػائف الأفعػاؿ كالأسمػاء كالصػفات

فػػػركؽ بػػػين الدػػػترادؼ كالدشػػػترؾ كالدتضػػػاد، كلؽيػػػز كالحػػػركؼ، كمواضػػػع التعريػػػف كالتنكػػػير، كيػػػدرؾ ال
  (1)الأصيل الشائع من الدبتذؿ الدهجور. 

 : الجمــــــــــلة  2. 4

الأكلى بُ عملية  البنيوية الّانية بُ النص، كالخطوةي  الوحدةي  ىي ( Phrase)  الجملةي 
كىي بُ Syntax ) بُ علم اللسانيات بالدستول التركيب النحوم )  الإنشاء الكتابي، لتصُّ 

ينتهي بنقطة أك علبمة استفهاـ أك  إسنادم مركبه : لضوم يعرفو النحاة أنها الأصل مصطل ه 
)كظيفة( لضوية  اإلى أف يكوف لكل منه ايؤدم الربط بينه ،من كلمتين أك أكّر تعجب، يتكوفي 

 . خاصٌة

عاي النحو، ممن  الأخرلىي ما تؤديو إحدل الكلمتين بالنسبة إلى النحوية كالوظيفة 
(،  حالا ) ،أك ) خبرا ( ،) مبتدأ ((، أك  مفعولا (، أك ) فاعلب ( لذا، أك ) فعلب كونها )مّل  
  كلكل ( مضافا إليو (، أك ) مضافا ( أك ) بدلا (، أك) نعتا (، أك )مستّ   (، أك ) تمييزا أك )

 كظيفة موقع أصلي معين لغب أف تتخذه يسمى الرتبة. 

 ـ  بي التركي إف كافك  ىـ زىيٍده " فهو كلبهـ الفائدة   تا لوجود  لوجود الفائدة، كجملةه  كػ" قىا
كالجملة الشرطية " إفٍ   ،فقط لاقتصاره على الإسناد فهو جملةه  مفيدو  الإسناد  أما إف كاف غيرى 

ىـ زىيٍده ".   قىا

                                                           

 السػعودية، ط -للنشر كالتوزيػع، حائػل ، دار الأندلسفن التحرير الكتعاي اوااطه وأامع هلزمد الشنطي،  ينظر:   (1)
 .61-45 ص:، 2006 ،7



 

31 
 

للمع    عه ػػى ببُ الجملة  بحسب ترتيب معانيها بُ النفس، لأف اللفو تى  الكلماتي  كتنتظمي 
يـ  يقوـ على الرتبة  كيتجوي  لضابط الرتبة النحوية، فالنظمي  أف صحٌة النظم بدكره لضعي  غيرى   نظا

ّـِ  ، كمن الخاصِّ ألعيةن  الرتبة من الأىم إلى الأقلِّ  ، لزفوظةو  غيري  ىذه الرتب أركافى أف  ، غيرى إلى  العا
 على يتقديـ  لا الفاعلى لأف  ،ع الفعلم الفاعل ما عدا رتبةً  ،كالتأخيري  عليها التقديمي  إذ يدخلي 

 . شرط الابتداء على إلاٌ   فعلو

كالجملة من حي  التركيب أنواع: اسمية كفعلية، بسيطة كمركبة، كمن حي  الدع : خبرية 
متعددة، فيها ما يفيد فائدة الخبر، كفيها ما يفيد لازـ الفائدة، كإنشائية متنوعة، منها الطلبية 

ن الأمر، كالنهي، كالاستفهاـ، كالتمي، كالنداء، كغيره من أشكاؿ الجملة كغير الطلبية، كتتضم
 الخبرية ك الإنشائية. 

كػػػاؼ لبنائهػػػا بنػػػاء صػػػحيحا، بػػػل   غػػػير أف معرفػػػة الكاتػػػب تعريػػػف الجملػػػة كعناصػػػرىا غػػػيري 
يقتضػػي ذلػػص منػػو أف يػػدرؾ العلبقػػة بػػين مفرداتهػػا، كيػػدرؾ الدضػػموف الدػػراد التعبػػير عنػػو بُ الػػذىن، 

م السياؽ، كيتقن التصػرؼ بُ الخيػارات التركيبيػة لعناصػر الجملػة الاسميػة كالفعليػة مػن الجػواز كيفه
 كالوجوب بُ التقديم كالتأخير، كالذكر كالحذؼ. 

كذلػػص لػػيس مسػػألة لضويػػة فحسػػب كلكنػػو متعلػػق "بطاقػػة التوصػػيل" كمػػا يسػػميها الػػدكتور 
نفػػػس القػػػارئ مػػػن خػػػلبؿ طريقػػػة  أم مػػػا يريػػػد الكاتػػػب أف يتركػػػو مػػػن أثػػػر بُ (1)لزمػػػد الشػػػنطي 

 التركيب الي تكوٌف الدع  الدقصود بُ سياقو.    

  : ـــر ُ ـــــــالفِق  3 . 4

  :قرة من فقرات الظهر، كبُ اصطلبح الكتابػةػػػػىػمصاغة على شكل ف حليةه  :بُ اللغة الفًقرةي 
حػوؿ فكػرة كاحػدة كتعالجهػا  مػن الجمػل المحػددة الدترابطػة الناميػة الػي تػدكر مبػي مػن لرموعػةو  بناءه 

تفصػػيلب كتطػػويرا، كتتكػػوف ىػػذه الجمػػل مػػن جملػػة رئيسػػة ىػػي لزػػور الفكػػرة، تؤازرىػػا جمػػل متفرعػػة 
 داعمة أكلية كثانوية تفصل كتوسع كتشرح ما جاء فيها كتوضحو كتدلل على صدقو . 

                                                           

 .62 ص:، ( ـ.ف) ينظر:    (1)
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الػػػربط  كتتفػػػاكتي الفًقٍػػػرىاتي بُ الطػػػوؿ كفقػػػان للفكػػػرة الدطركحػػػة، كىػػػي تػػػرتبط بينهػػػا بػػػأدكات
كالعبارات الدساعدة على ترتيب الأفكػار كتعليلهػا، كبيػاف الأسػباب كالنتػائج، كالشػرح كالتلخػيص 

 كالزيادة كالاستدراؾ كالتوكيد، لتؤدم معا كظائفها الدنوطة بها.

كيشترط أف تنسجم الفًقرات كتتناسق مع الأفكار الي تعالجهػا، كأف تػترابط جملهػا عضػويا 
 (1)تكوف تداعيات إنشائية كتراكمات كإضافات كمية.كفق منهج مقبوؿ، كلا 

كلكتابػػة الفًقػػرة شػػركط شػػكلية لزػػددة، فهػػي تبػػدأ بػػترؾ مسػػافة بادئػػة بُ أكؿ السػػطر بدايػػة  
كمػا   بسطر فارغ تسهيلب للفهم كالقػراءة،كل فقرة جديدة، كتنتهي بنقطة، كيفصل بين الفًقرات 

 لدظهر.     أف تكوف متناسبة الطوؿ طلبا لتناسق ا ذي ب  لػيى 

 : الأسلو   4 . 4

 (2)الوجػو كالدػذىب ك طريق لشتد،  من النخيل، ككلُّ  السٌطري  :( بُ اللغة Style ) الأسلوبي 
كيعرٌؼ ) معجم الدصطلحات العربيػة ( الأسػلوب بأنػو تعبػير عػن الاختيػار الػذم يقػوـ بػو مؤلػٌف 

ة بُ اللغػػة مػػن قبػػل كالدعػػدة الػػنص مػػن لرموعػػة لزػػددة مػػن الألفػػاظ كالعبػػارات كالتراكيػػب الدوجػػود
  (3)للبستعماؿ.

كيعرٌؼ علي الجارـ  كمصػطفى أمػين بُ كتػاب ) البلبغػة الواضػحة ( الأسػلوب بأنػو الدعػ  
الدصػػوغ بُ ألفػػاظ مؤلفػػة علػػى صػػورة تكػػوف أقػػربى لنيػػل الغػػرض الدقصػػود مػػن الكػػلبـ، كأفعػػلى بُ 

وح ك نػػب المجػػاز كالمحسػػنات، نفػػوس سػػامعيو، كقسٌػػماه إلى أسػػلوب علمػػي يتسػػم بػػالدنطق كالوضػػ
كأسػػػلوب أدبي يتميػػػز بالخيػػػػاؿ كالتصػػػوير كتلمػػػس أكجػػػػو الشػػػبو، كإلبػػػاس الدعػػػػ  ثػػػوب المحسػػػػوس، 
كإظهػػار المحسػػوس بُ صػػورة الدعنػػوم. كأسػػلوب خطػػػابي، يتميػػز بقػػوة الحجػػة كالتكػػرار كاسػػػتعماؿ 

   (4).الدترادفات كضرب الأمّاؿ

                                                           

 .73 ص:، ) ـ.ف ( ينظر:   (1)
 .549 ص:، 1ج ص:مصدر سابق، لساف العرب،  ينظر:   (2)
 لبنػاف،  -، مكتبػة لبنػاف، بػيركتم جم المصطلحعت ال راية في اللغة والأد كامل الدهنػدس،  لردم كىبة ينظر:   (3)

 .35 ص: ،1984 ،2ط
 .17 -13 ص:، 1963، 16، دار الدعرؼ بصر، ط البلاغة الوااحةعلي الجارـ كمصطفى أمين،  ينظر:   (4)
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أنػػػو مػػػا لؽّػػػل طريقػػػة الاسػػػتعماؿ الخػػػاصٌ للغػػػة ففػػػي الاصػػػطلبح اللسػػػاي ييعػػػرٌؼي الأسػػػلوب ب
الذم يتمّل بُ اختيارات الكاتب الدميزة للؤبنية النحويػة كالصػوتية كالصػرفية كالدعجميػة كالتركيبيػة 
كالقوالب الفنية من أجل التعبير عما يريد الإفصاح عنو بحسب مزاجػو ك ربتػو كرؤيتػو كمقاصػده، 

 ب أك الدنواؿ لديو.القالبّابة بحي  يصب  ذلص الاستعماؿ 

قػادرا علػى تمّػل أفكػاره، كالتصػرٌؼ فيمػا لديػو مػن الّػركة اللغويػة  كبقدر ما يكوف الكاتػبي  
بقدر ما يكوف قادرا علػى الخػركج بُ أسػلوبو عػن القوالػب النمطيػة السػائدة كالجػاىزة، كتلػص سمػة 

 لعصر.لتميزه كتفوقو، ذلص أف الألظاط الأسلوبية الجاىزة أصبحت لا تلبئم ركح ا

غػػير أف الأسػػلوب ينبغػػي أف يتميػػز بعػػايير أساسػػية، تحقػػق لػػو الجمػػاؿ الفػػي كصػػفة الفرديػػة  
كالتميػػز، مّػػل الوضػػوح، كمراعػػاة حػػاؿ الدتلقػػي، كقػػوة التراكيػػب كالصػػور الفنيػػة الػػي تتػػأتى بػػا فيهػػا 

لػػف مػػن الإلغػػاز كمػػا لتزنػػو مػػن إلػػػاءات تعكسػػها السػػياقات الدختلفػػة عػػبر كسػػائل كتقنيػػات لت
 باختلبؼ الأنواع الأدبية.

كينمو الأسلوب لدل الكاتػب بتربيػة ملكػة الفهػم كالتػذكؽ، بٍ التقليػد كالمحاكػاة، كبالنقػد  
الػػذابٌ كإطالػػة التػػدريب كمشػػورة الأدبػػاء يكتسػػب تميػػزه عػػن طريػػق القػػراءة لشػػا لؼتػػاره مػػن أسػػاليب 

       (1)الأدباء الكبار.

                                                                               ابط المصطلحعت - 5
 حول مصطلح الت بير الكتعاي : 1 . 5

بُ التعريف الاصطلبحي للتعبير الكتابي إلى تسمية  من أجل ضبط الدصطلحات أشرتي 
ف كذلص بُ تعري  بالتعبير، ك أشرتي  لأكٌؿ للجامعة العربية "الإنشاء"الدؤتمر الّقابُ العربي ا

تعدد إشكاؿ الكتابة الإبداعية إلى تسمية التعبير الكتابي الإبداعي بالتعبير الحر، كىذا يطرح 
با كما أشرت سابقا بُ لراؿ اللسانيات الحديّة   العربيةي  فيو الدؤلفاتي  الدصطلحات الي تتخبطي 

لى ع فمن خلبؿ تصفحي للمراجع الدختلفة عّرتي  (2)يعيق الدراسة بُ جانبها التطبيقي،
 تسميات عدة بُ الحقل الدعجمي للتعبير بالشكل التا  : 

                                                           

 .81-74 ص:مرجع سابق،  لزمد صابّ الشنطي، ينظر:    (1)

 الدقدمة الصفحة: ف . ينظر     (2)



 

34 
 

                                                       التعبير ) الكتػػػػػػػػػػػػابػػػػػػػي، التػػػػػػػػػحريػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرم (
                         ، الشفاىي (                                  الشفهيالتعبير ) الشفهي، 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي، الأدبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي (التعبير الكتابي ) الإبػػػػػػػػػػػػػػػػػػداعػػػػػػػػػػػػػػي، الإنػػػػػػػشػػػػػػػػائػػػػػػػي، الحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرٌ، الفػ
 فعي، الدوضوعي، الإبلبغي، الدقيٌد (التعبير الكتابي ) الوظيفي، الإجرائي، التقريرم، الن

بالنسػػػػبة للتعبػػػػير " الكتػػػػابي أك التحريػػػػرم" فقػػػػد فضػػػػلت اسػػػػتعماؿ "التعبػػػػير الكتػػػػابي"، لأف 
الخطػػػوة الفصػػػلية  إلاٌ الكتابػػة عمليػػػة جامعػػة لكػػػل أنشػػطة الكتابػػػة، بينمػػا عمليػػػة التحريػػر مػػػا ىػػي 

ار، كالإثػراء كالتصػميم، كالكتابػة أك الاختيػالأخيرة بُ نشاط التعبير الكتابي الذم لؽر عبر مراحل 
التحريػػػػػر، كالتقػػػػػويم، بٍ الدتابعػػػػػة، كمػػػػػا سػػػػػيأبٌ تفصػػػػػيلو تحػػػػػت عنػػػػػواف " أسػػػػػاليب تػػػػػدريس التعبػػػػػير 

كنسبة التعبير إلى الكتابػة ىػي إمىػا نسػبة إلى الكتػاب، أك نسػبة إلى صػناعة الكتابػة،  (1)الكتابي"،
فارؽ بينهما، فقد جاء بُ لسػاف العػرب : كلعا لا يتزاحماف، كما أف كليهما يستعمل مصدرا مع 

الكًتػػػابي اسػػػم لدػػػا كيتػػػب لرىٍميوعػػػان  كالكًتػػػابي مصػػػدر  كالكًتابػػػةي لػًػػػمىنٍ تكػػػوفي لػػػو صًػػػناعةن، مّػػػل  »
 (2).« الصِّياغةً كالخػًياطةً 

ػػػػفىهًيٌ،  أمػػػػا بالنسػػػػبة " للشػػػػفهي كالشػػػػفوم كالشػػػػفاىي" فالنسػػػػبة الصػػػػحيحة إلى الشػػػػفة: شى
ر الحرؼ الأخير، كقلب التاء ىاء لأف لامها ىاء كما بُ القاموس، فهػي بإضافة ياء النسبة ككس

" لأنػو لا يقلػب الحػرؼ الأخػير بُ شػفهيأصلية لا  رٌد منها، كلا يقلب الحرؼ الأخػير كاكان بُ "
إذا كػػاف ألفػػان مقصػػورةن أك يػػاءن بػػين الوجػػوب كالجػػواز بُ الأسمػػاء الّلبثيػػة أك الرباعيػػة  إلاٌ النسػػبة كاكا 

ورة كالدنقوصػػة، ككػػذلص لعػػزة التأنيػػ  الأصػػلية أك الدنقلبػػة عػػن أصػػل بُ الأسمػػاء الدمػػدكدة بُ الدقصػػ
ػومٌ، شجػػومٌ، داعػػػومٌ ، سماكمٌ .   (3)لضو: علومٌ، بنًهى

مػػػا  إلاٌ  ،الجمػػػػػػػػعإلى ك "الشٌػػػفاىي" لا صػػػحة فيهػػػا، لأفٌ النسبػػػػػػة بُ اللغػػػػػػػػػػػة إلى الدفػػػػػػػػرد لا 
شػػػػفتا الإنسػػػػاف: طبقػػػػا فمػػػػو، الواحػػػػدة شػػػػفة،  »الجمػػػػع، جػػػػاء بُ القػػػػػػػاموس:  صػػػػد نسػػػػبتو إلىقي 

كبالنسػػبة للتعبػػير الكتػػػػػػػػابي )الإبػػداعي، الإنشػػائي، الحػػر، الفػػي، الأدبي ( فػػإذا أقصػػينا  كيكسػػر، 
 لفظػػي ) الفػػيٌ كالأدبي ( لدػػا فيهمػػا مػػن الشػػمولية فػػإني أفضػػػػػػل تسػػمية "التعبػػير الحػػرٌ" بػػا أنػٌػو لا

                                                           

 .85: الصفحة :ينظر   (1)
 .820 ص:، 1ج، مصدر سابق، لساف العرب   (2)
دار الدعػػػػػارؼ ، عاويـــــة ال رايـة للت لـيم ال ــــــ  اللغــــــح فـي وواعــــو الوااــــــالنحعلي الجارـ كمصطفى أمين،  ينظر:   (3)

 .35 -28 :ص، 3ج  ) د.ت(، ، بصر
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ػػػػػػاىًيُّ بالضػػػػػػػم: العظيمػػػػػها )...( كالحػػػػػػركؼ الشػفهية:  ػػػػػػػاهه كشفػػػػػػوات، كالشُّفى كلامها ىاء،ج: شًفى
 (1)«بفمو 

الإبػػداع لا ينحصػػر بُ شػػكل كاحػػد مصػػطل  يتقيػػد بوضػػوع أك قالػػب نّػػرم معػػين، كلأف  
الوظيفي أك غيره، بل يعمٌ كافٌة المجػالات من أشكاؿ التعبير اللغوم، كلا لؽتنع عن التعبير الكتابي 

( أربعػػػػة أنػػػػواع مػػػػن الإبػػػػداع، ىػػػػي الإبػػػػداع التعبػػػػيرم،  Tylorالإنسػػػػانية، فقػػػػد كصػػػػف تػػػػايلور ) 
كمػػع تفضػػػيلي تسػػػمية "التعبػػػير الكتػػابي الحػػػرٌ" فػػػإني أظػػػلٌ  (2)كالإنتػػاجي، كالخػػػلبؽ، كالابتكػػػارم.

 قارئ.على لفظة "الإبداعي" الأكّر شيوعا دفعا للبس عن ال

ػػأى،  ػػأى، أم جعلػػو ينشػػأ نشػػأةن، كالنشػػأةي مصػػدر: نىشى أمػػا الإنشػػاء بُ اللغػػة فهػػو مصػػدر: أنشى
كىػػي الحيػػاة كالربٌػػاءي كالشػػبابي كالفتػػوة كالنمػػو كالنهػػوض كالبػػدء، يقػػاؿ: أنشػػأ لػكػػي، أم جعػػل، 

لػة ككمػا يبػدك مػن الدلا (3)كأنشأ دارا، أم بػدأ بناءىػا، كتنشٌػأى الرجػل لحاجتػو، أم نهػ  كمشػى 
البػػػػدأ  إلاٌ اللغويػػػة للئنشػػػػاء فهػػػػي لا تقتصػػػر علػػػػى ىػػػػذا النػػػوع مػػػػن التعبػػػػير الكتػػػابي لأنهػػػػا لا تعػػػػي 

   كالشركع لا مع  الإعراب كالإفصاح الحرٌ عن مشاعر النفس كخواطرىا .

كإذا جئنػػػػػا إلى التعبػػػػػير الكتػػػػػابي ) الػػػػػوظيفي، الإجرائػػػػػي، التقريػػػػػرم، النفعػػػػػي، الدوضػػػػػوعي، 
فإننا نلبحو أف الإجرائيػة التقريػر كالنفػع كالدوضػوعية كالإبػلبغ كالتقييػد مػاىي الإبلبغي، الدقيد ( 

خصػػػائص متضػػػمنة بُ التعبػػػير الػػػوظيفي كليسػػػت سماتػػػو الغالبػػػة، بينمػػػا لفظػػػة "الػػػوظيفي" ىػػػي  إلاٌ 
أنسػػب كأدؽ لذػػذا النػػوع مػػن التعبػػير، لأنػػو لؼػػتص بالأشػػكاؿ التعبيريػػة الػػي تػػؤدم كظيفػػة عمليػػة 

ٌـ الكتابيػة الػي تقتضػيها التعػاملبت اليوميػة بُ الحيػاة، كىػو معػ  أقػرب  معينة من الوظػائف كالدهػا
الوىظًيفةي من كل شيء: ما ييقد ر لو بُ   »ففي لساف العرب: الدلالة اللغوية الأصلية للكلمة، إلى 

ككظىػف الشػيءى علػى ، كل يوـ من رزًؽ أىك طعاـ أىك علىف أىك شىراب، كجمعها الوىظائف كالويظيف
لػو توظًيفػان علػى الصػب كػل يػوـ حفػو آيػات مػن   فسو ككىظفٌىو توظًيفان: أىلزمهػا إيػاه، كقػد كظ فٍػتي ن

  (4).« كجل كتاب اللٌو عز

                                                           

 ) شىفىهىوي (، 300 ص:، 4 مصدر سابق ، ج لرد الدين لزمد بن يعقوب الفيركز آبادم،   (1)
 ، نقػػػلب عػػػن : طػػػاىر علػػػواف، مػػػع التعبػػػير الكتػػػابي طبيعتػػػو كلرالاتػػػو 51 ص:أحمػػػد عبػػػد الكػػػريم الخػػػو ، مرجػػػع سػػػابق،    (2)

 . 3 ص: ،( 1993 كمهاراتو،) مصر: جامعة عين شمس،
 ) نىشىأى (، 39 ص:، 1 مصدر سابق، ج لرد الدين لزمد بن يعقوب الفيركز آبادم، ينظر:   (3)
 .427 ص:، 9جصدر سابق، ، ملساف العرب    (4)
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فالوظيفة إذان تحمل دلالة الضركرة الدلحػة مػن الحاجػات اليوميػة، كىػذا بالضػبط مػا يهػدؼ التعبػير 
 كالمحاضر كالتلخيصات كغيرىا. الكتابي الوظيفي إلى تلبيتو عن طريق الرسائل كالتقارير

 حول علاوعت مفهوم الت بير:  2 .5
لػػػػمٌا كنػػػتي بصػػػدد حصػػػر تعريفػػػات التعبػػػير الكتػػػابي لغػػػة كاصػػػطلبحا بػػػالعودة إلى الدصػػػادر ك 

 إلاٌ كالدراجػػع الدختلفػػة رأيػػت أنػػو لا لؽكػػن أف يػػتم لنػػا ضػػبط أكّػػر لدفهػػوـ مصػػطل  التعبػػير الكتػػابي 
لحات: اللغػػػة كالكتابػػػة، الإنشػػػاء، التحريػػػر، التػػػأليف، الكتابػػػة بػػػين مصػػػطبشػػػرح الارتبػػػاط بينػػػو ك 

الفنية، لًما كجػدت بينهػا مػن علبئػق متشػابكة تحتػاج إلى فصػل لكػي يعػاد غزلذػا بُ ثػوب التعبػير 
الكتػػػابي بشػػػكل أنقػػػى حلػػػة ك أجلػػػى مظهػػػػرا، كلا شػػػص أف ضػػػبط الدصػػػطلحات ضػػػركرة علميػػػػة 

 كمنهجية. 

للسانية التطبيقية كليس التعبير أك الكتابػة الخطيػة بشػكل با أفٌ اللغة ىي مادة الدراسات ا
مباشػػػػر، كجػػػػب علينػػػػا أف نبحػػػػ  فيمػػػػا يبػػػػدك أنػػػػو بػػػػديهي بعػػػػد أف عرفٌنػػػػا التعبػػػػير الكتػػػػابي لغػػػػة 

 كاصطلبحا كما يستشكل بو من الألفاظ الأخرل، كىو علبقة التعبير الكتابي باللغة .

اتضػ  لػدينا  ،(1)بُ شػكل أصػوات منظمػة إذا عرفٌنا اللغة بأنها كسيلة الاتصاؿ بػين البشػر
أف العلبقػة بػين التعبػير كاللغػػة ىػي علبقػة الغػػرض بالوسػيلة، فاللغػة ىػي السػػمة الفريػدة الػي يتميػػز 
بها الجنس البشػرم، كالوسػيلة الرئيسػة للتواصػل الػذم يتجلػى بُ شػكل عمليػة الكػلبـ بػين البشػر 

الرسػػم كالدوسػػيقى كالػػرقص، فباللغػػة يتبػػادؿ أخػػرل للتعبػػير كالتواصػػل ك أشػػكاؿه  تٍ دى جًػػحػػى  كإف كي 
 (2)الأفراد الأفكار كالدشاعر كيكتسبوف الخبرة، كيتطور لظو العقل الذم لؽيٌز الإنساف عن الحيواف،

فحى  إذا انفصل التعبير عن اللغة بُ بع  الأشكاؿ التعبيرية كما رأينا فإف اللغة من ناحيتهػا لا 
 للتعبير. إلاٌ نو حتما ما كضعت اللغة لؽكن أف تنفصل عن التعبير مطلقا لأ

للتعبػػػير عنػػػد الإنسػػػاف فمػػػا علبقػػػة اللغػػػة بالكتابػػػة ؟   الرئيسػػػةي  فػػػإذا كانػػػت اللغػػػة ىػػػي الأداةي  
مادة البح  بُ الكتابة عن مادة البح  بُ اللغػة، بيػد  ربا لتلفي  »يقوؿ الدكتور أحمد الزمر: 

الظػػاىرة الصػػوتية السػػمعية  ىػػي نقػػلي  أف الكتابػػةى  كثيقػػة بػػين الكتابػػة كاللغػػة، ذلػػصى  أف ىنػػاؾ علبقػػةه 
 مسػموعة، أك ىػي كمػا يقػوؿي  منطوقػةصػوتية  رموزان  تعدُّ  كتابية مرئية، بُ حين أف اللغةى   إلى ظاىرةو 
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ابن جي" أصوات يعبر بها كل قوـ عن اغراضػهم "، لػذلص نقػوؿ: إف كتابػة كػل لغػة ىػي التعبػير 
ء اللغة المحػدثوف نقػل اللغػة مػن بعػدىا الدنطػوؽ الدسػموع الدرئي لتلص اللغة أك ىي كما يقوؿ علما

  (1).« إلى بعدىا الدرئي الدنظور

إذا كانػػػت اللغػػػة الأداة الرئيسػػػة للتعبػػػير البشػػػرم فإنهػػػا تتجلػػػى إمػػػا بُ جانبهػػػا الصػػػوبٌ أك ك 
جانبها الكتابي الذم ىو تمّيل للرموز الصوتية، أك تحويػل للؤفكػار إلى لغػة مكتوبػة، كىػذا يػؤدم 

قسػػمين بػػارزين بُ التعبػػير  كيػػرل الػػدكتور باعتبارلعػػا ا إلى التمييػػز بػػين التعبػػير الكتػػابي كالشػػفهي بنػػ
التػػأليف، ث مراحػػل ىػػي: التػػدكين، الإنشػػاء، بٍ لزمػػد صػػابّ الشػػنطي بػػأف الكتابػػة تػػتم عػػبر ثػػلب

  (2)كىي تمّل أيضا أطوار تطور الكتابة العربية.

اتبةي ( بعػػ  الدراسػػلة، يقػػوؿ لصػػار لزمػػد  الإشػػارة إلى أف بعػػ  الدراجػػع  عػػلك ػػدر  ) الدػػػيكى
اتػب، كلساطبػة أما الدراسلة أك الدكاتبػة فهػي ترجمػة نيػة الك  »عمر بُ كتابو ) الإنشاء العصرم ( 

  فينبغػػي أف تكػػوف بعبػػارات سػػهلة تعػػرب عػػن الدػػراد بػػأجلى بيػػاف، كأحلػػى الغائػػب بلسػػاف القلػػم
حبػػػاب فهػػػي الدضػػػمار الػػػذم  ػػػوؿ فيػػػو قػػػرائ  الكتػػػاب كأمػػػا رسػػػائل الأصػػػدقاء كالأ)...(  تبيػػػاف

مصػػػدر للّلبثػػػي الدزيػػد ) كىاتىبى ( علػػػى كزف ة ػػػػالدكاتبػػػف (3) «كتطلق بُ لرالو أعنٌة فرساف البياف 
 الدراسلة تعي فعل الإرساؿ كالتلقي.  الذم يدؿ على الدشاركة، ك  ) فىاعىل (

" للدلالػػػة علػػػى التعبػػػير  الإنشػػػاءلفظػػػة "  خاصٌػػػة بعػػػ  الدراجػػػع القدلؽػػػة كيلبحػػػو توظيػػػفي 
الكتػػابي، غػػير أف الأصػػل بُ دلالتهػػا اللغويػػة ىػػو "الابتػػداء بُ الكػػلبـ " لا الكتابػػة، ففػػي لسػػاف 

قػػاؿ ابػػن جػػي بُ تأٍدًيػػةً الأمّػػاؿ علػػى مػػا كيضًػػعىت عليػػو: يػيػػؤىد ل ذلػػص بُ كػػلِّ موضػػع  »العػػرب: 
ئوً  ػأى على صورتو الي أينٍشًئى بُ مىبٍدى عليهػا، فاسٍػتػىعٍمىلى الإنشػاء بُ العىػرىضً الػذم ىػو الكػلبـ، كأىنٍشى

ػأى يػىفٍعىػلي كػذا كيقػوؿ كػذا لػىٍكًي حديّان: جىعىػل، أى  :كأىنٍشى ػأى فػلبف حػديّان قػاؿ الليػ ي )...(  ابتىػدى : أىنٍشى
 (4).« أىم ابػٍتىدأى حديّان كرىفػىعىو

الإنشػػاء بُ الأصػل ىػػو الإلغػػاد،  »لصػار لزمػػد عمػر يعػػرٌؼ الإنشػػاء بقولػو :  الدؤلػػفلكػن  
كالتعبػػػير عػػػن الأفكػػػار، كاسػػػتنباط الدعػػػاي  ،صػػػناعة يعػػػرٌؼ بهػػػا كيفيػػػة تركيػػػب الكػػػلبـكاصػػػطلبحا 
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 ،بػػل ضػػركرم ،كتأليفهػػا كسػػبكها بُ قالػػب مػػن الألفػػاظ تطػػابق مقتضػػى الحػػاؿ، كىػػو علػػم كمػػا 
خرس و كػاف كػػالأيتنػاكؿ جميػع أطػراؼ الكتابػة مػػن تػأليف الكتػب كالخطػب كالرسػػائل، فمػن جهلػ

 إلاٌ المحػػركـ مػػن النطػػق، أك كالدقعػػد الػػذم لا يقػػدر أف يقػػوـ بصػػابّ نفسػػو، كلا تحصػػل الدلكػػة فيػػو 
لا جػػاءت عبػػارة الكاتػػب نػػافرة عػػن إنػػواع الدطالػػب ك أبزاكلتػػو كالوقػػوؼ علػػى أسػػاليب التحريػػر بُ 

قػػد سمػٌػى التعبػػير فهػػذا التعريػػف كمػػا يلبحػػو  (1)،« الػنهج الدعػػركؼ، غػػير مقيػػدة بالوضػػع الدػػألوؼ
، بٌٍ إنػػو عرفٌػػو بنظػػرة اسػػتنباط الدعػػاي كتأليفهػػا كسػػبكها بُ قالػػب مػػن الألفػػاظالكتػػابي إنشػػاءن بُ 

صػػػناعة يعػػػرٌؼ بهػػػا كيفيػػػة تركيػػػب الكػػػلبـ بُ قالػػػب مػػػن الألفػػػاظ تطػػػابق بلبغيػػػة قدلؽػػػة علػػػى أنػػػو 
ليف الكتػب، كذلػػص ، كىػو بالإضػافة إلى ذلػص جعلػو عامًّػا بعنػاه المجػرٌد ليشػمل تػأمقتضػى الحػاؿ

مػػػا لؼػػػتص بػػػو الكيت ػػػابي كلا يشػػػترؾي فيػػػو الدتعلمػػػوف كعامٌػػػةي النػػػاس، كالحػػػاؿي أفٌ التعبػػػير الكتػػػابي  بُ 
 كالخلبصػػاتلؼػػتصٌ بالأشػػكاؿ النّريػػة القصػػيرة كالرسػػائل  -كمػػا سػػبق بُ تعريفػػو -الاصػػطلبح 

 كغيرىا.

كتػػابي، كحقيقػػة أف التعبػػير كلا لؽكػػن التقليػػل مػػن ألعيػػة مراعػػاة مقتضػػى الحػػاؿ بُ التعبػػير ال
الدؤلػػف بػػدر الػػدين بػػن تريػػدم بُ موضػػوع كيفيػػة التعبػػير إلى موضػػوع  عمػػل تواصػػلي  فقػػد أشػػار

كضػػػع التواصػػػل أك ) مقتضػػػى الحػػػاؿ (، حيػػػ  إف اختيػػػار الدفػػػردات كالجمػػػل كمسػػػتول الخطػػػاب 
ول طػػاب كمسػػتم يقػػوـ فيػػو الكاتػػب بإنتػػاج ذلػػص الخالكتػػابي كأىدافػػو يتوقػػف علػػى الظػػرؼ الػػذ

الجمهػػور الػػػذم يريػػػد لساطبتػػو سػػػواء أكػػػاف خطبػػة أـ كػػػاف رسػػػالة أك تقريػػرا أك كصػػػية، كقػػػد حػػػدد 
 الدؤلف ثلبثة مستويات لغوية ىي: السِّجل الدبتذؿ، السجِّل الدألوؼ، السجِّل الراقي.  

ييلبحػػػو كػػػذلص اسػػػتعماؿ ركاد التػػػأليف بُ بػػػدايات  لصػػػار لزمػػػد عمػػػر الدؤلػػػفكعلػػػى غػػػرار 
ع  الإنشاء للتعبير الكتابي كتعميم دلالتو با يعي حسن التركيب كسبص كجماؿ القرف العشرين م

 (2)السػػػبص كاختيػػػار العبػػػارات،  كمػػػا لصػػػده بُ كتػػػاب السػػػيد أحمػػػد الذػػػاشمي: ) ديػػػواف الإنشػػػاء (

  (3)ككذلص بُ كتابو الآخر ) جواىر الأدب (

ئل دكف غيرىػػا مػػن أشػػكاؿ " لدعػػ  الرسػػا" الإنشػػاء لفظػػة القدلؽػػةي  الدصػػادري   اسػػتعملتكقػػد 
التعبير الكتػػابي، على غرار ما كػػػػػػػػػاف معركفا خلبؿ العصور الإسلبمية باسػػػػم ) ديواف الإنشاء (، 
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الخليفػػة،  الإداريػة الخاصٌػة الػػي تتػولى تحريػػر مراسػلبتً  كتابػة الرسػػائل، كىػو الدصػػلحةي   أم: مصػلحةي 
كبيػت الدػاؿ كالخػتم كالتوقيػع كالفػ  كغيرىػا، كقػد مّل ديواف الجند  ،إلى جانب الدكاكين الأخرل

لتػدكين الػوحي، ككتابػة  أنو الذى من أصػحابو عػددان لشػن يعرفػوف الكتابػةى  عيرؼ عن رسوؿ الله 
 (1)رسائلو إلى أمراء الأجناد كأصحاب سراياه من الصحابة.

ا، كإلظػػا كيػػذىب الػػدكتور لزمػػد صػػابّ الشػػنطي إلى أف الإنشػػاء لػػيس التعبػػير الكتػػابي مطلقػػ
حيػ  يػرل أف الكتابػة تنمػو بُ ىو لررد مرحلة بُ عملية الكتابػة أك التػأليف تػأبٌ بعػد التػدكين، 

مراحل سواء أكاف ذلص على مستول الفػرد أـ كػاف علػى مسػتول تطػور الكتابػة بُ الأمػم  ثلبث
ػػػكلاى كالحضػػػارات، أي   الػػػذم التسػػػجيل كالتػػػدكين الدعتمػػػد علػػػى السػػػماع، بٍ مرحلػػػة التعبػػػير ا مرحلػػػةي ىى

يتطػػور مػػػن فطػػػرم إلى فػػي بٍ بػػػديعي، حيػػػ  تبػػدأ عمليػػػة التعبػػػير الػػذابٌ بسػػػيطة جزئيػػػة، فتصػػػب  
شػػػػاملة ككافيػػػػة بُ مرحلػػػػة التػػػػأليف، بٍ تػػػػأبٌ مرحلػػػػة التػػػػأليف الدتػػػػدرجٌ حػػػػى  يبلػػػػغ مرحلػػػػة الإبػػػػداع 

 كالابتكار، كقد يكوف التعبير مسايرا لدرحلة التأليف.

لتطور العلوـ كجمػع الدصػنفات بُ  حياة الأمم تعتبر ثمرةن  كالقدرة على التأليف الإبداعي بُ 
 مػن القػدرة التأليفيػة، كىػي فػوؽى  مسػتول راؽو بلغػت إذان بُ ىػذه الدرحلػة  فالكتابػةي  (2).شى  العلوـ

 ىذه الدراسة.   االدتعلمين الذم تهتم به لفئةمستول التعبير الكتابي ) الإنشائي ( 

 ،) التحريػػػػر الكتػػػػابي ( :التعبػػػػير الكتػػػػابي طي تسػػػػميةى الػػػػدكتور لزمػػػػد صػػػػابّ الشػػػػن لي فضِّػػػػكيي 
 فللتحرير بُ اللغة معاف ثلبثة :  

 الشػػػػػػػدة، كمػػػػػنو: استحػػرٌ القتػػػل، أم اشتػػػػػػػدٌ  .1
 التحػػػػػػػػػرٌر من الرؽٌ، كالعًتػػػػػػػػق من العبػػػػػػػػػػػودية   .2
 الكتابة الددققة الدضبوطة الي لا شوب فيها .3

 

لبقا من ىذه الدعاي اللغوية يعرٌؼ التحرير الكتابي أنو تحريػر الكاتػب مػا بُ نفسػو مػن كانط
أفكار كمشاعر بُ سياؽ مكتوب يتميز بالضبط كالدقػة كالالتػزاـ، ككػذلص إصػلبح الخطػأ كإقامػة 
الاعوجػػػاج، كفػػػق قواعػػػد كأسػػػس مقػػػررة، حيػػػ  إفٌ عمليػػػة التحريػػػر عػػػادة مػػػا تػػػذكر بعػػػد عمليػػػة 
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عػػػػػػػػرفو الوثيػػػػػػقة الوطنيػة الدطػػػػػػورة لدػنهج مػادة اللغػػػػػػػة العربيػة الإمػػػػاراتية بأنػو: الدع  تي التسويد  كبهذا 
تصحي  الدسوٌدة بتصحي  النص لضويا كإملبئيا كأسلوبيا، كبتعديلػو بالحػذؼ كالإضػافة كإعػادة  »

الدقصػودة، كىػو آخػر مرحلػة الترتيب، كبتغيير الدفردات بحي  تحقق أقول دلالة لشكنة عػن الدعػاي 
كىػػو بهػػذا التعريػػف ألصػػقي بالمجػػاؿ التعليمػػي الػػذم يهػػدؼ إلى (1)  «مػػن مراحػػل عمليػػة الكتابػػة  

 -كمػػا ينقػػل الػػدكتور -ضػػبط الكتابػػة كفػػق أصػػوؿ كقواعػػد متعػػارؼ عليهػػا، كلػػذلص فمػػن الخطػػأ 
ع  بُ الاسػػػتعماؿ علػػى سػػبيل التوسػػع  كالشػػيو  إلاٌ تسػػمية الكتابػػة تحريػػرا كالكاتػػب لزػػررا مطلقػػػا، 

 (2)اللغوم الذم يبقى ىو الفيصل.

لكػػن الدشػػكلة القائمػػة أنػػو لا توجػػد بُ العػػالم العػػربي للؤسػػف مػػا يسػػمى بقػػوائم الدفػػردات 
لدعرفة الشيوع اللفظي، كبالتا  تبقى الدسألة اجتهادية  ( Word Listاللغوية كالنحوية الشائعة ) 

 بين الكتاب كالدناىج العربية.

قريػب إلى يتناكؿ جميع أطػراؼ الكتابػة يف لصار لزمد للئنشاء حينما كصفو بأنو كلعلٌ تعر 
ما يسػميو الػبع  ) بالكتابػة الفنيػة النّريػة ( لا التعبػير الكتػابي بفهومػو الحػدي ، كالكتابػة الفنيػة 
النّرية ىي التأليف بُ موضوع معين ضمن فنٌ من الفنوف الأدبية مّػل الخطبػة كالقصػة كالدسػرحية 

 (3):فيما يأبٌقالة، كفق مهارات معينة، لػددىا فخرم خليل النجار كالد

 تحديػػػػػػد نػػػػوع الفػػػػػػػػػػػػن الأدبػػػػػػي  -
 تحديػػػػػػػػػػػد الدوضػػػػػػػػػوع الكتػػػػػػػػػػابي  -
 ة لبع على الفنػوف الأدبيػػالاطػػ -
 ة ط اللغػػػويػػػػػػػػػػػػػػػػمعػػػػػػػػػػرفة الضػػػػػػػواب -
 ػػم الكتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػابػػػػػػػي ػػػػالتػػػػػػػػػػػػػنػػػػػػػػػػػظيػػػػػػ -
 ػابي ػالػػػػػتنػػػػػظيػػػػم الفكػػػرم للكتػػػ -

 

                                                           

الوثيقــة الو نيــة المطــور  لمــنهل مــعد  اللغــة  ،ىجإدارة الدنػػا -كالتعلػػيم بدكلػػة الإمػػارات العربيػػة الدتحػػدة لتربيػػة كزارة ا   (1)
 .41 ص:، تعليم الّانوم، ) د.ت (للمراحل من رياض الأطفاؿ حى  نهاية ال ال راية

 .22 -21 ص:، ) ـ.ف (ينظر:    (2)

عمػػاف، ، ء للنشػػر كالتوزيػػع، دار صػػفا2007 ،1 ، طللكتعاــة والت بيــرســا الفنيــة الأفخػػرم خليػػل النجػػار،  ينظػػر:    (3)
 .43 ص:
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عقػػػػد السػػػػيد أحمػػػػد الذػػػػاشمي قسػػػػما خاصػػػػا للؤشػػػػكاؿ التاليػػػػة:  (1)كبُ ) جػػػػواىر الأدب (
  كسماىػػػػا: الفنػػػػوف كالتػػػػاريخ ،ركايػػػػاتال، الدقامػػػػات، كصػػػػاؼالأ، مّػػػػاؿالأ، الدكاتبػػػػات، الدنػػػػاظرات

 الإنشائية النّرية السبعة.

لعلي رضػا كمن الدؤلفات الي سارت على ىذا  النهج  كذلص كتاب ) الإنشاء الواض  ( 
ىػذه ىػي الطبعػة  »حي  يسمي مواضيعى التعبػير الكتػابي الإبػداعي فنػوفى الكتابػة، حيػ  يقػوؿ: 

ستجد فيها كلٌ فن من فنوف الكتابة بأسػلوب سػهل السادسة من الإنشاء الواض  بين يديص، ك 
 .(2)«شيق أىداي إليو طوؿ الدمارسة كالتدريس الدتواصل لدادة الكتابة كالانشاء 

إف ىػػذه الدقتطفػػات تػػدؿٌ علػػى أف النظػػرة القدلؽػػة إلى مفهػػوـ التعبػػير كانػػت أقػػرب مػػا تعػػي 
 نسق من التعبير الأدبي السلس. الفنوف النّرية الدعركفة إذا اعتيي فيها بحسن الصياغة على

كنظػػػرا لتقلػػػب الاصػػػطلبح بػػػين "التعبػػػير الكتػػػابي" ك"الإنشػػػاء" فقػػػد لاحػػػو الدػػػؤتمر الّقػػػابُ 
أف تسػػػمية "الإنشػػػاء" بػػػالتعبير  1947العػػػربي الأكٌؿ للجامعػػػة العربيػػػة الػػػذم عقػػػد بُ القػػػاىرة عػػػاـ 

كلػػف إلى نػػواح مػػن النشػػاط أفضػػل لدػػا بُ ىػػذا مػػن توسػػيع لددلولػػو كخػػركج مػػن دائػػرة الشػػكلية كالت
تساعد على لظو القػدرة الدعػبرة عنػد التلميػذ، كلأف الإنشػاء يعػي الخلػق كالإبػداع كىػذا لػيس يػؤابٌ 
أم فػػرد أك يتهيػػأ لكػػل إنسػػاف للحاجػػة إلى الػػتعلم كالدوىبػػة كالاسػػتعداد، كللتعبػػير ثػػلبث درجػػات 

 كاللغة البليغة . يعلو بعضها على بع  فهناؾ اللغة الدفهمة ، كاللغة الصحيحة ، 

كقػد اسػتقرت التربيػة الحديّػػة علػى إيّػار لفظػػة "التعبػير" لذػذا اللػػوف مػن النشػاط دكف غيرىػػا 
 (3)لأنها تشمػػػل ألوانػػػو على اختػػػلبفهػػػا الشفػػػهي منػػػو كالكتابي، الإبداعػػػي كالوظيػػفي.

  :بير الكتعاي و الشفهياين الت    3. 5

للمػػربي  اف النشػاط اللغػػوم للكبػار كالصػغار، حيػ  أكضػحت دراسػةه يعتػبر الكػلبـ أىػم ألػو 
الأمريكػػي ) جونسػػوف ( لدعرفػػة لرػػالات النشػػاط اللغػػوم التعبػػيرم بُ المجتمػػع الأمريكػػي أف ىنػػاؾ 

، كما أكػدت الشفهيثلبثة كسبعين نشاطا لغويا ، كأف غالبية ىذه الأنشطة تندرج تحت التعبير 
للبسػتماع،   % 45ناس بُ الاتصاؿ اللغوم يوميا يتػوزع بنسػبة أف الوقت الذم ينفقو ال بحوثال

                                                           

 .مرجع مذكور سابقا،  واهر الاد  في أدايعت وإاشعء لغة ال ر السيد أحمد الذاشمي، ينظر:    (1)
 .صفحة الغلبؼ ينظرعلي رضا، مرجع سابق،    (2)
 29 ص:عبد الرحمن عبد الذاشمي، مرجع سابق،  ينظر:   (3)
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قبػػػػل التعبػػػػير  الشػػػػفهيللقػػػػراءة كالكتابػػػػة ، كأف الطفػػػػل يػػػػتعلم التعبػػػػير  % 25للتحػػػػدث،  % 30
الكتػػابي، حيػػ  يشػػير علمػػاء الػػنفس إلى ألعيػػة الفػػترة الأكلى مػػن حيػػاة الطفػػل بُ البيػػت، كتأثيرىػػا 

  (1).بُ لظوه الدستقبلي

قػائق العلميػة لا تعػي ألعيػة التعبػير الشػفهي بالنسػبة للتعبػير الكتػابي بُ الحيػاة لكن ىذه الح
 بُ الاسػتطرادي  أسػبقية أحػدلعا علػى الآخػر ، أك بُ البح ي  المجدم مًن يعد البشرية العامة، بل لم

 افينمػو  فقػد أصػبحا الدقابػل، بُ التبعيػٌة أك كالدصػدريةٌ الشػموليٌة الآخر باسم على أحدلعا أفضليٌة
 بػػين الذػػوة جسػػر علػػى يعمػػل الػػذم كػػالإعلبـ معيٌنػػة عوامػػل بفعػػل تػػأثير كمتنػػاظر متكػػافئ بشػػكلو 

  بينهما. تمزج الي الوسائل تكاثر كبفعل النطق، كلغة الكتابة لغة

 كالكػلبـ طػوؽالدن كبُ الحقيقة لم يعد الفصل بُ لراؿ اللغة من الناحيػة النظريػة بػين الكػلبـ
تقنيػػا كمنهجيػػا بُ المجػػاؿ التعليمػػػي  إلاٌ تػػابي كالشػػفهي قائمػػػا أك ذا معػػ  الدكتػػوب، أك التعبػػير الك

كالبيداغوجي، فهما لظطاف تعبيرياف متصلبف كمتقارباف كمتداخلبف، يقػتحم أحػدلعا لرػاؿ الآخػر 
بُ خصوصياتو، كينعكس أحدلعا علػى الآخػر بُ علبقػة بينيػة تفاعليػة متبادلػة، لا يغفػل أحػدلعا 

ػػا ليصػػب  أك الكػػلبـ اللٌغػػة معقلػػي مػػن التعبػػير الآخػػر، بحيػػ  ينعتػػق عػػن التواجػػد قسػػيما مػػع  لظوذجن
 سػواء أكػافى  كلضن نلمس ذلص التداخل عند الكتاب بُ  ليات متعػددةو   عديدة لطاقاتو  مفعِّلبن 

إلى  يتحػدثي كػاف مػّلب ن  حسػين بُ سػاحة التعبػير الكتػابي، فطػو بُ ساحة التعبير الشفهي أـ كػافى 
الشفهي،  التعبير جنس من ىي عناصًر كأدخىل إلاٌ  كتابةن  يعبرِّ  ، لأنو لاإليو كتبي لشا ي قارئو أكّرى 
بُ  القػػػارئ إشػػػراؾ تنتمػػػي إلى جػػػنس الكػػػلبـ بغػػػرض بعبػػػاراتو  معانيػػػو فهػػػم إلى القػػػارئ فيسػػػتدرجي 

 كمػا الانتبػاه ذلػص تسػترعي عبػارات كتكػرار الانتبػاه بطلػب ملو نػة أساليبو فتأبٌ الحضور الحسي،
بُ سػاحة التعبػير الشػفهي حيػ  نعّػر علػى عبػارات    ككػذلص الأمػري الدشػافهة مقامػات بُ أنػٌو لو

 مػػػن كاسػػػتعارات أك كنايػػػات، غػػػير أنهػػػا بُ الحقيقػػػة اقتباسػػػػػػػػػػاته  قػػػد تعامػػػل علػػػى أنهػػػا تشػػػبيهاتو 
 لػػػنقطا : ) كضػػعبشػػػكل كاضػػ  مّػػػػػػػػل العبػػػارات الاسػػػتعماؿ الشفهػػػػػػػػيٌ  بُ الكتػػػػػػابي الاستعمػػػػػػػػاؿ

 الحػػربٌُ  بػػالدع  ، أقػػوؿي ىنػػا القػػوسى  سػػأقوـ بفػػت  ،منهػػا بػػد   لا اسػػتفهاـ علبمػػة الحػػركؼ، ىػػذه علػػى

فهػذه المجموعػة الاتصػالية بػين شًػق ي (،  Point, à la ligne ) :..( كبُ اللغػة الفرنسػية عبػارة
منهمػا  كاحػدو  كػلُّ كاحػد لكنهػا انفصػلب فػتقمص   نهمػا ينتميػاف إلى عػالمو على أ تدؿُّ  التعبير اللغوم

 بع  أدكار الآخر.

                                                           

 .49 ص:، مرجع سابقحمد عبد الكريم الخو ، أينظر:     (1)
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ف يكوف تمهيػدا للتعبػير الكتػابي مػا ف التعبير الشفهي كّيرا ما يصل  أكبُ حقل التعليمية فإ
داـ لؼدـ غرضو الأساسي كىػو: الفكػرة ك التعبػير، كالأغػراض التربويػة الأخػرل، فػالتعبير الشػفهي 

فيمػػا تقتضػػيو طبيعػػة كػػلٌ كاحػػد منهمػػا،  إلاٌ لا لؼتلػػف عػػن التعبػػير الكتػػابي مػػن الناحيػػة الدنهجيػػة 
  (1)فبينما يقتصر الأكؿ على الكلبـ كالحدي ، فإفٌ الّاي لؼتم نشاطو بالكتابة.

  :بير الكتعاي الوظيفي و الإا اعيالت   4. 5

عنػدما نعػبر  »بُ بيػاف الفػرؽ بػين نػوعين مػن التعبػير الكتػابي:  بػدر الػدين بػن تريػدميقوؿ 
، أك يدكر بُ أذىاننػا نقصػد عػادة إلى تحقيػق نيػات لزػددة  فقػد تكػوف نيػة عما لؼتلج بُ نفوسنا

لومػػات أك أحكػػاـ، لشارسػػة التعبػػير تبليػػغ معلومػػات أك معػػارؼ مػػا، كقػػد تكػػوف إبػػداء الػػرأم بُ مع
فالكتابة عملية تعبير لغوم عن الأفكار كالدعػاي، كصػوغ  (2)،«عن الدشاعر كقد تكوف الكشف 

رتبط فيمػػا بينهػػا بػػركابط كأدكات لغويػػة لزكمػػة التنسػػيق مركبػػة مؤلفػػة مػػن لذػا بُ قوالػػب كتراكيػػب تػػ
  (3)عدد من الدهارات الأدائية كالعقلية 

 كيتجسد التعبير الكتابي كفقا لطبيعة موضوعو بُ شكلين: 

 (4)كظيفػػي إجرائػػي عملػػي يػػؤدم "كظيفػػة مرجعيػػة" ) معرفيػػة كإعلبميػػة (،الشػػكل الأكؿ: 
النػػاس  اتصػػاؿ ينػػة، مػػن جملتهػػا تقريػػر الحقػػائق الدوضػػوعية كتسػػهيلتحقيػػق أىػػداؼ مع إلى كيهػػدؼ

الرسػائل كالتعليمػات  كتابػة مّػل الدعيشػية الحاجات لقضاء ، كفهم بعضهم بعضا،بعضهم ببع 
الإشػػهارية كالتقريػػر الإدارم كالبحػػ  العلمػػي، كيتسػػم بالسػػمة الاتصػػالية الاجتماعيػػة  كاللوحػػات

يصػػػف اكتشػػػافا  م أك فكػػػرة أك يػػػدرس حقيقػػػة معينػػػة، أكالواقعيػػػة ، حيػػػ  يعػػػبر الكاتػػػب عػػػن رأ
 علميا، أك لػ  على عمل معين . 

إبػداعي فػػي لػتػاج إلى قػدرات فطريػة مركػػوزة بُ الػنفس كقػارة بُ الوجػػداف، الشػكل الّػاي: 
التعبػػير كالدشػػاعر ك  الػػرؤل كالأحاسػػيس توضػػي  إلى كيهػػدؼ (5)يػػؤدم "كظيفػػة تعبيري ػػةن " كتأثيريػػة،
                                                           

، 1967، 1العراؽ، ط -، مطبعة الإرشاد، بغداداللغة ال راية والطرق ال لمية لت ريسهععابد توفيق الذاشمي، ينظر:    (1)
 .129 ص:، 1ج

 .10 – 7 ص:، 2002، ) د.د (، التقنيعت الأدايةبدر الدين بن تريدم،     (2)
 .56 -53 ص: مرجع سابق،أحمد الزمر، ر: ينظ   (3)
 .10 ص:مرجع سابق،  بدر الدين بن تريدم،ينظر:     (4)

 .10 ص:، ) ـ.ف (ينظر:    (5)



 

44 
 

تعتمد على اختيار الألفاظ الدوحية كالتعبيرات  كالخواطًر النفسيٌة بطريقة مشوٌقة مّيرةعن الأفكار 
 (1)الدػػػؤثرة بُ كجػػػداف القػػػارئ، كاسػػػتخداـ الخيػػػاؿ كالصػػػور الػػػي تحػػػرؾ الدشػػػاعر كتػػػؤثر بُ النفػػػوس،

كيتسػػم  الدشػػاىد، القصػػص كالخػػواطر كالدسػػرحيات، ككصػػف كتابػػة مّػػل ،كالتفػػرد كيتميػػز بالتوحٌػػد
ة الشخصية بُ الأصالة كالإبداع بُ الأفكار كالقػدرة علػى التخيػل كالإبػداع بأسػلوب كلغػة بالسم
 جميلة
(2) 

 الت بير الكتعاي الوظيفي :  5 . 5
  

كػػلٌ مػػا يتعلٌمػػو الدػػتعلٌم داخػػل الددرسػػة،   ») الوظيفيػػة ( كمػػا جػػاء بُ الدعجػػم التربػػوم ىػػي: 
خدـ بُ الدواقػػف الحياتيػػة الػػي تواجهػػو بهػػدؼ كعػػبر الدنػػاىج الدراسػػية الدختلفػػة، لشػػا لغػػب أف ييسػػت

التواصػػػػػػػػل كالدعايشػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػع الآخػػػػرين، كتقػػػػوـ علػػػػى أسػػػػػػػػػاس أفٌ التربيػػػػػػػػػػة ىػػػػػػػػػي الحيػػػػػػػػاة كليػػػػػػػست 
كيعرٌؼ الدكتور عبد اللٌطيف عبد القادر أبوبكر التعبير الكتػابي الػوظيفي  (3) «الإعػػػػػداد للحياة 

كمػػا تنطػػوم عليػػو مػػن مواقػػف كأحػػداث  الاجتماعيػػةعػػو الإنسػػاف بُ حياتػػو الػػذم يطوٌ ىػػو  »أنػو: 
لػو  بػا يعػرضي  لػو مػن حاجػات، كالوفػاءً  متنوعة، بقصػد التواصػل مػع بػي جنسػو، كتحقيػق مػا يعػنُّ 

 (4)«مذكرات، تقارير، نشرات ، من متطلبات كتابة برقيات

  بأنػو:  تعريفػا شامػػػػػػلب مانعػا ابي الػوظيفييعػرٌؼ التعبػير الكتػفإنػو الػدكتور جػورج مػاركف أمٌا  
طريقة يتم التعبير بها عن مضموف أثر فكرم، يتناكؿ فيو الكاتب موضوعا معينا بُ صػفحات » 

لزػػػدكدة، فيطػػػرح بعػػػ  الدسػػػائل الدتفرعػػػة عنػػػو، كينقلهػػػا بدقػػػة كأمانػػػة مبتعػػػدا عػػػن الصػػػفة الفنيػػػة 
كمواضػػػع اسػػػتخداـ ىػػػذا النػػػوع مػػػن   يا رأيػػػوكالزخػػػارؼ اللفظيػػػة، كقػػػد يعالجهػػػا درسػػػا تقولؽيػػػا مبػػػد

كالدقػػالات العلميػػة كالتقػػارير علػػى اخػػتلبؼ أنواعهػػا، كاللغػػة فيهػػا  بحػػوثالكتابػػة بُ الدراسػػات كال
كسيلة لا غاية ، إذ يع  الدرسل بػالمحتول أكّػر مػن الشػكل، لػذلص لغػب أف يتميػز بسػعة الّقافػة 

اديػػػػة، كغايتهػػػػا تقػػػػديم الدعرفػػػػة كإيضػػػػاح الحقػػػػائق إلى التمػػػػرس كالحي بالإضػػػػافةد ، كالرصػػػػانة كالتجػػػػرٌ 
 (1) :فيما يأبٌ التعبير الكتابي الوظيفي أبرز سماتبدقٌة كيذكر  (5)،«كتبسيطها  

                                                           

  4،ص:2004للغة العربية فرع لشلكة البحرين،قسم ا،كتع  الأسعس والتحرير الكتعايالجامعة العربية الدفتوحة،ينظر:    (1)
 .14 ص:لذاشمي، مرجع سابق، عبد الرحمن عبد اينظر:    (2)
الجزائػػر،  ،( Lexique pédagogique)  الم جــم التراــويالدركػػز الػػوطي للوثػػائق التربويػػة لػػوزارة التربيػػة الوطنيػػة،     (3)

 .67 ص: 2009
 .107 ، ص:مرجع سابقعبد اللطيف عبد القادر أبو بكر،    (4)
 .13 ص:جورج ماركف، مرجع سابق،    (5)
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 .قػػػػػػػػػػػػػػػػائػػػػػػػػػػػػقػات كالحػػػػػػػػػاؿ الدعلومػػػػػػػػػػػيصلإوح، ػػػػوضػػػػػػػرة كالػػػػػػػػاشػػػػػالدب -
  .فػالات كالعواطػػػد عن الانفعػػق، كالبعػػػػػػػنطستخداـ العقل كالدا -
  . وعػػػػػػوضػػػػػػبالد صػػػػػػػػػػػػختػػػػػػالد مي ػػػػػػػػػػػػػػجػػػػػػػالدع  لػػػػػػػػػػػػػػقػػػػػػالح ة ػػػػػػػػػمنػػػػػىي -
 راء .الآ ف كػػػػػػػػػػػػػواقػػػػػػالد ائع كػػػػػػػػػػػػػػػالوق   ػػػػػػػعػػػػب إلى   ادػػػػػػػنػػػػػػػػالاست -
 .نػػػػػػػػػػػػػػػيػػػػػراىػػػػػػػػػة كالبػػػػػػػػػػػػػػػػػػلػػػػمّد كالأػػػػػػػػػػػػػػػػواىػػػػػػػػػػػاد على الشػػػػػػػػػػػػػػػػمػػػػػػػالاعت -
 وع.ػػػػػػػػػػػوضػػػبالد  ةػػػػػػػطػػػػالدرتب  اتػػػػػػػػػػػػػػػالدصطلح   ػػػػػػػػبع  داـػػػػػػػػاستخ -
 ن.ػػػػػػػػػػضميػػػػػالت  اد عنػػػػػػػػػػػػػعػػػػػػػتػػػػػػػالاب ر، كػػػػػػػػػيػػػػػعبػػػػػالت بُ  ة ػػػػػػػاطػػػػػالبس -
 ها.ػػػػػػػػػظيمػػػػنت ك  كارػػػػػػالأف  رضػػػػػػػػػػػػع بُ  م ػػكػػػػػػػالمح ي ػػػػالف البناء  -
 اي.ػػػػرة عن الدعػػػػػػػػػعبػاظ الدػػػػػػػػػلفردات كالأػػػػػػؿ الدفاػػػػػػػػالدقة بُ استعم -
 ات.ػػػػػػومػػػػػػػػػػػل الدعلػػػػػػػػػػػػػػػقػػػػػػػػػرم بُ نػػػػػػػػػػػػػػػػػوب الخبػػػػػػػػػػػلػػػساد الأػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاعتم -
 وز.ػػػػػػػػػػػػػة كالرمػػػػػػػػػػػائيػػػػػػػلػور الإػػػػػػة، كالصػػػػػػػػظيػػػػػػػػات اللفػػػػػػغياب المحسن -
 اج.ػػل ك الاستنتػػػػػػارض كالتعليػػػػػػػػػػػر كالتعػػداـ أدكات التفسيػػػػػػاستخ -
 اعيػػػػػػة.ػػػػكإقنلبغية ػػػػػ، كإبعلى الدوضوعكظيفة الكلبـ مرجعية تركز  -

 

 :الت بير الكتعاي الإا اعي  6 . 5

أمػػا التعبػػير الكتػػابي  : »الإبػػداعيالتعبػػير الكتػػابي بُ تعريػػف رج مػػاركف جػػو  الػػدكتوري يضػػيف 
طريقػػة فنيػػة بُ التعبػػير، ينقػػل الكاتػػب بهػػا أفكػػاره ك اربػػو،  يػػاؿ كاسػػع كعاطفػػة  والإبػػداعي فهػػ

هػػا مػػن تصػػورات يخيلػػة بػػا فلاـ، ك عػػن الأآقػػة، فيكشػػف عػػن الدشػػاعر بػػا فيهػػا مػػن أفػػراح ك متدفٌ 
ذىاف، ككصف الطبيعػة انطلبقػا مػن ذات الكاتػب، كالتعبػير الأ بُ لي تمرٌ كأحلبـ، كعن الخواطر ا

  دخلها إلى ىيكلػػو النفسػػي،نسػػانية، فػػإذا كصػػف الدظػػاىر الكونيػػة ييػػعػػن الدشػػاكل الاجتماعيػػة كالإ
ا مواضػػػػػع أمٌػػػػػ ،(...)شػػػػػياء الدوضػػػػػوعية إلى حقػػػػػائق ذاتيػػػػػة حقػػػػػائق الأ ؿى ف لػػػػػػوٌ أهػػػػػا بعػػػػػد بٍ لؼرجي 

دبية شعرا كنّرا، كالقصػص كالوصػف، كالرسػائل الوجدانيػة، كالدقالػة الأاستخدامها فهي النصوص 
دبي كالغايػػة منهػػا تقػػديم الّقافػػة للقػػارئ، كخلػػق الدتعػػة الفنيػػة، كإغنػػاء ذكقػػو الأ كالدسػػرحية، الذاتيػػة،

 .(2) « بالصور الجميلة

                                                                                                                                                                          

 .14 ص:، ) ـ.ف (   (1)
 17 ص:، ) ـ.ف (    (2)
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 و، كيػػبرزي شخصػػيت الإبداعيػػة أعلػػى مسػػتويات الكتابػػة، ففيهػػا يكػػرٌس الدعبػٌػػري  الكتابػػةي  كتعتػػبري  
 الخػاص كعالدػو كمشاعره، أحاسيسو خلبؿ من اللغة يوظف لأنوٌ (1) كالتفرد، التوحد و، كلػققي ذاتى 

عػن  ربػة شػعورية كحػدث  تعبػير أصلومن التأمل الفي كالتفكير العميق  بل إف العمل الأدبي بُ 
كالتعبػػػير الػػػنفس بصػػػورة موحيػػػة  كالتفكػػػير  ككػػػوامنمػػػن العقػػػل كالحػػػواس  يفػػػي كجػػػداي عػػػاطفي 

وم كالأطػػوار الدتقدمػػة مػػن كلػػذلص فهػػي أنسػػب للمسػػتول الّػػان(2)مظهػػراف لعمليػػة عقليػػة كاحػػدة،
 التعليم، كىي ما لؽكن أف  سده الأشكاؿ الفنية كالقصة كالدقالة الذاتية كالدسرحية كغيرىا.

 تلبميػػذلليػػترؾ سػػمٌى الكتابػػة الإبداعيػػة أيضػػا بػػالتعبير الحػػرٌ، حيػػ  إفٌ الدعلػٌػم لؽكػػن أف كتي  
، كقد اىتم بع  الكتاب عبارة معينة مد كلا يفرض عليهالتعبير فلب يقيده بوضوع لزدٌ  بُالحرية 

بتػػأليف كتػػػب تضػػػمٌ لظػػاذج لنصػػػوص كتابيػػة تعبيريػػػة قصػػػيرة  -كمػػا سػػػبقت الإشػػارة إلى ذلػػػص   –
 كالأسػػػاليب، أغلبهػػػا إبداعيػػػة، مسػػػتمدٌة مػػػن لرػػػالات حياتيػػػة متعػػػدٌدة، تتػػػي  الدوضػػػوعاتمنوٌعػػػة 

للمتعلٌمػػين فرصػػة توسػػيع الخيػػاؿ كإثػػراء الدعػػارؼ مػػن المحيػػػػػػط كالّقػػػػػػافة العامػػػػػػة، مّػػل لزمػػد غػػازم  
(3)التػػدمرم بُ كتػػػػػابو ) التعبػػير الفػػي (

كوصػػف الجمػػادات   الدوضػػوعاتالػػذم تنػػاكؿ فيػػو لستلػػف  
كبُ ) تيسير كصور طبائع الأشخاص كالحيوانات كموضوعات الطبيعة كالصحة كالأعياد كغيرىا  

الذم نهج فيو صاحبو لدواضيع عدٌة مبتدئا بالوصف كالتصػوير، كمنػتقلب إلى القصػة  (4)الإنشاء (
كالدسػػػرحية كنّػػػر الشػػػعر كالرسػػػالة كالتلخػػػيص  ككػػػذلص بُ كتػػػابي ) ديػػػواف الإنشػػػاء (، ك) جػػػواىر 

مئتػػػين  لػػػفالدؤ الػػػذين ذكرنالعػػػا سػػػابقا للسػػػيد أحمػػػد الذػػػاشمي  ففػػػي جػػػواىر الأدب أدرج  5الأدب(
كخمسػػة كتسػػعين موضػػوعا تعبيريػػا حػػراٌ حػػوؿ قػػيم، كأخػػلبؽ، كفنػػوف، كشػػؤكف عصػػرية، كحضػػارية، 
كتربويػػة، كاجتماعيػػة، كإنسػػانية، ككطنيػػة، كتارلؼيػػة متنوعػػة، منهػػا مػػا يسػػتند إلى أحاديػػ  كأبيػػات 

 شعرية، كمنها ما جاء بُ شكل إثارة أسئلة موجٌهة.

 والإا اعي:ي الوظيفاين الت بير الكتعاي    7 . 5

رأينا أف ىناؾ فركقا كاضحة بين أشػكاؿ التعبػير الكتػابي الػوظيفي كالتعبػير الإبػداعي، كىػي 
ليست فركقا قاطعة، كلا حػدكد فاصػلة حاسمػة  كمػا سػيتبين لنػا ذلػص، لكػن الكّػير مػن الكتػاب 

                                                           

 كجيو الدرسي أبولبن، مرجع سابق ، نفس الدقالة.ينظر:    (1)
 .20 ص:عبد الرحمن عبد الذاشمي، مرجع سابق، ينظر:    (2)
 .317-315 ص: ،( حمص، ) د.ت -لإرشاد للنشر، سوريا، دار امد غازم التدمرم لمح الت بير الفنيينظر كتاب     (3)
 . ليل الذنداكم، مرجع سابقتيسير الإنشاء لخفهرس كتاب ينظر     (4)

 مذكوراف سابقا.، لسيد أحمد الذاشميل فهارس الدرجعين ينظر    (5)
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حمػداف وا مقارنة بينهما عن طريق جداكؿ تسهل فهم ىذه الفػركؽ كاسػتيعابها مّػل الػدكتور لي سجٌ 
  (1)بن عطية الزىراي.

مػػن ىػػذا الأخػػير لكػػي نضػػع جػػدكلا للمقابلػػة بػػين خصػػائص ىػػذين المجػػالين  كلعلنػػا نسػػتفيدي 
 الدتقاطعين بالشكل التا :

 

 الت بير الكتعاي الوظيفي الت بير الكتعاي الإا اعي
 

 ة ك الأدبػػػػػػػػػػػيػػػػػػػػػػػػػػػػة الطبػػػػػػػػػػيػػػػػعػػػػػػػػػػة الفػػػػػػػػػػنػػػػػػػػػػػػػيػػػػػػػػػػػػػ -
 التعبيػػػػػػر عن الأحػػػػػػػػاسيػػػػػػػػػػػػػػس ك الوجػػػػػػػػػداف  -
 تحقيق التعػػػػػػػػػاطف كإمتاع الػػػػػػذكؽ كالخيػػػػاؿ -
 التػػػػػػػػػػوحد كالتفػػػػػػػرٌد ك تكػػػػريس الشخػػػػػصيػػػػة  -
 الدبالغػػػة ك التهويل -
 الإلغاز الإجماؿ ك -
 تعمػػػػيػػػػػػػػػػػػػػػػم الدػػػػػػػعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاي ك تفػػػػػخػػػيػػػػػػػػػػػػػمػػػػػػػػهػػا -
 اعتماد الخيػػػػػػاؿ كالبديػػػػػػػع كلغػػػػػػػػػػة العاطفػػػػػػة  -
 الاستسلبـ للخػػػػػػػواطر كتدفػػػػػػػػػػػق العػػػػػػػاطفػػػة -
 بػػػػػػارات القوية الدوحيةاختيار الألفاظ كالع -
 لػتاج إلى قدرات فطرية نفسية ك كجدانية  -

 

 الطبػػػػػػيػػػػػػػػػعػػػػػػة الإجػػػػػرائيػػػػػػػػػػػػػػة ك الدػػػػوضػػػػػػػػػػوعيػػػػػػػػػػة  -
 تحػػػػػػقيػػػػػػػػق الاتصػػػػػػػػػاؿ كتيػػػػػػسير الحػػػػػػػػػػػاجػػػػػػػػػػػات -
 كإيضػػػػػاح الحقػػػػػػائق كتبسيطػػػػػػهاتقديم الدعرفة  -
 الحياد كالتجػػػػػػػػرد كغيػػاب شخصية الكاتب -
 الدباشرة ك الوضوح  -
 العنػػػػػػػػاية بالمحتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػول أكّػػػػػػػػػػػر من الشػػػػكػػػػػػػل -
 الاستناد إلى الحقػػػػػػػائق الواقعيػػػػػػػػػة كالدنطقيػػػػػػػػة -
 لبعد عن الخياؿ كالبديع ك العاطفةالدقة كا -
 ىيمنػػػػػػػػػة الحقػػػػػػػػػػػػػػػل الدعػػػػجػػػػػمػػػي للموضػػػػػػػػػػػػػوع -
 استعماؿ الأرقاـ ك توظيػػػػػف الدصطلحػػػات  -
 لػػػتاج إلى الخبػػػرة ك الدمارسػػػػػة ك التػػػػػػػػػدريب  -
 

 

التعبير الكتػابي فقػد رأينػا بُ تعريػف الػدكتور بالرغم من ىذه الخصائص الي تميز بين لرا  
بُ  يػدلرهاإذا كصػف الدظػاىر الكونيػة  جورج ماركف السابق للتعبير الكتابي الإبداعي أف الكاتب

 كىػػػذا ، شػػػياء الدوضػػػوعية إلى حقػػػائق ذاتيػػػةلػػػػوؿ حقػػػائق الأ  فأىيكلػػػو النفسػػػي، بٍ لؼرجهػػػا بعػػػد 
مػػن   كإبداعيتػػو  التعبػػير ةيػػكظيف  بػػين  اللغػػة تػػدريس ؿلرػػا اسػػتطعنا التمييػػز بَ إذا   أنػػو يبػػين لنػػا 

 بينهمػػا عمليػػا فصػػلب تامػػا كمػػا يػػرل بعػػ  الفصػػل الصػػعب حيػػ  أغلػػب خصائصػػهما فإنػٌػو مػػن
 عرضػػو كلكنػػو مػػن حيػػ  كظيفيػػا كمضػػمونو التعبػػير ىػػدؼ يكػػوف أف الدمكػػن الدتخصصػػين، فمػػن

                                                           
 

 .24 ص: ،حمداف بن عطية الزىراي  كآخركف، مرجع سابق ينظر:   (1)
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ك ػدر الإشػارة ىنػا  »عبػد الذػاشمي: يقوؿ الػدكتور عبػد الػرحمن (1)إبداعيا، تناكلو كطريقة كأسلوبو
إلى أف التعبػػير الػػوظيفي لػػيس نقيضػػا للتعبػػير الإبػػداعي، فالدوضػػوعات الوظيفيػػة لا للػػو مػػن جمػػاؿ 
العبارة، كبلبغػة الصػياغة، ككػذلص الدوضػوعات الإبداعيػة لا للػو مػن فكػرة يػودٌ الكاتػب إيصػالذا 

 .(2)« إلى الآخرين

علػػى أف تقسػػيم التعبػػير  »فيضػػيف قػػائلب:  لقػػادر أبػػوبكرالػػدكتور عبػػد اللٌطيػػف عبػػد اأمٌػػا  
الكتػػابي إلى كظيفػػي كإبػػداعي لػػيس تقسػػيما جامعػػا مانعػػا، إذ قػػد يكػػوف التعبػػير كظيفيػػا إبػػداعيا ، 

عػػػو صػػػاحبو للوفػػػاء بحاجاتػػػو كإلصػػػاز متطلباتػػػو ، كبُ الوقػػػت نفسػػػو يلجػػػأ إلى انتقػػػاء ألفاظػػػو، يطوٌ 
 (3).« ت اللغة الدبدعةكتزيين جملو كتدبيج تراكيبو من جماليا

كقػػد جسٌػػد الػػدكتور لزمػػد صػػابّ الشػػنطي ىػػذا التقػػارب بػػين التعبػػير الػػوظيفي كالإبػػداعي  
 -كمػػا يسػػػمٌيو  -بتصػػنيف شػػكل ثالػػػ  مػػن تقنيػػػات التعبػػير الكتػػابي أك ) فػػػنٌ التحريػػر العػػػربي ( 

 (4)فذكر بُ فصل ثال  من ألظاط التحرير الكتابي لظطا بين الإبداعي كالوظيفي.

لعػػػلٌ الدقالػػػة ىػػػي أكّػػػر أشػػػكاؿ التعبػػػير  الكتػػػابي الػػػي كقػػػع الخػػػلبؼ حػػػوؿ تصػػػنيفها بػػػين ك  
 (5)التعبير الوظيفي أك الإبداعي كما سيأبٌ ذلص بُ موضوع ) تقنيات التعبير الكتابي الوظيفي (

كبُ الحقيقػػػة فػػػإفٌ التػػػػداخل كالامتػػػزاج لػػػػيس ظػػػاىرة بُ التعبػػػير بػػػػين الشػػػفهي كالكتػػػػابي، أك 
بػػداعي فحسػػب، بػػل ىػػي ظػػاىرة عامػػة بػػين جميػػع الفنػػوف الأدبيػػة، حيػػ  لا حػػدكد الػػوظيفي كالإ

فاصػػػلة بينهػػػا فصػػػلب تامػػػا، كتلػػػص ميػػػزة تصػػػنيف العلػػػوـ الانسػػػانية الػػػي قػػػد لؼتلػػػف فيهػػػا الجانػػػب 
النظػػرم عػػن الجانػػب الػػواقعي، كلا لغػػداف التطػػابق الفعلػػي بُ كّػػير مػػن الأحيػػاف، حيػػ  لا يغػػدك 

 لراؿ التأليف كالتدريس. ذلص التصنيف ذا جدكل خارج

 :خعصّةاي اصفة ععمة والوظيفي اصفة أهمية الت بير الكتع  - 6
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يكتسػػب التعبػػير الكتػػابي ألعيتػػو مػػن ألعيػػة اللغػػة الدكتوبػػة، فهػػي الفاصػػل بُ مراحػػل العصػػور 
زت الإنساف عن الحيػواف كميٌ  ،ممالأ حوت حضاراتً قد البشرية بين ما قبل التدكين كما بعده، ك 

 .ر البشرية كتتطوٌ  جياؿي منها الأ و لتستفيدى ػػػً  ارب تو تسجيلى باستطاع

إفٌ اللٌغػػػةى تتػػػي ي للئنسػػػاف أف يسػػػتقبل الخػػػبرات الدعرفيػػػة، كالتػػػأثيرات العاطفيػػػة الدختلفػػػة مػػػن 
بُ  خػرين مػن خػلبؿ مهػاربٌ التحػدث كالكتابػةها إلى الآكيرسػلى  ،خلبؿ مهاربٌ الاستماع كالقػراءة

 تفاعل حيٌ متواصل.

أىػػم تلػػص الدهػػارات اللغويػػة، كىػػي البوتقػػة  -مػػا أنتجػػو العقػػل البشػػرم  أعظػػمي  -كتابػػة كال 
لأنهػػا ليسػػت أداةن للتسػػجيل كالتبليػػغ فقػػط،  (1)الػػي تيصػػهر فيهػػا جميعػػا، بػػل ىػػي غايػػة فػػركع اللغػػة،

 الفػرديصػبُّ فيػو  كعػاءن  ، كصورة صادقة عن شخصػية الإنسػاف الػذم يكتػبمرآةن تعكسي لنا بل 
 .خرينقى ذاتو كيتفاعل مع الآاصٌة كمعتقداتوً كمشاعرىه، ليحقِّ أفكاره الخ

كسػػيلة لذػػا، كمػػا أف  إلاٌ فإتقػػاف التعبػػير ىػػو إتقػػاف للٌغػػة بختلػػف فركعهػػا، كمػػا فػػركع اللغػػة  
 ،نحوىػػػاب يواجػػػو اللغػػػة كاملػػػةإلظػػػا م عنػػػدما يقػػػوـ بتصػػػحي  موضػػػوع بُ التعبػػػير الكتػػػابي فهػػػو الدعلػٌػػ

التعبػػير الكتػػابي إذان ضػػػركرة للفػػرد البشػػرم بُ تحقيػػػق دلالاتهػػػا. إف ، ك كخطهػػا ،كصػػرفها، كإملبئهػػا
  .الاجتماعيةطبيعتو 

نسػػػػاي كػػػػأىم كأخطػػػػر كسػػػػائل التواصػػػػل الإ  ميزتػػػػو ذكػػػػربُ  كلػػػػذلص فقػػػػد أسػػػػهب الكتػٌػػػابي 
  !بُ حياة الإنساف ذاتها يف لا كىو يستمد ألعيتو من ألعية اللغةكالحيوية   

 ةه لغػػاز بُ الكػػلبـ، أمٌػػفيػػع كالإتتػػأثر بالبيػػاف الرٌ  ةه  أنهػػم أمٌػػتجلػػى ألعيػػة التعبػػير عنػػد العػػرب بُت
مػػن الديباجػػة الفصػػيحة  لى لىػػكإكسػػاء الدعػػاي الحي  ،كاختيػػار الكلػػم ،معركفػػة بشػػغفها ممػػاؿ التعبػػير

كلبميػػػة   معجػػػزةن  النػػػب  أف تكػػػوف معجػػػزةي  الله  لػػػذلص اقتضػػػت حكمػػػةي   كالتراكيػػػب البليغػػػة
لركايات أف جماعة من زعماء قريش من الدشركين كانوا يتسػللوف بُ بلبغية حى  إنو كما جاء بُ ا

، هممػػا للتعبػػير القػػرآي مػػن سػػيطرة علػػى نفوسػػلً   ظػػلبـ الليػػل ليسػػمعوا القػػرآف مػػن رسػػوؿ الله
و ػػػػػػقول لدػػػا سمػػػع مػػػن رسػػػوؿ الله  سو ػػػػػػػعبػػػد شم بػػػنى  ةى ػػػػػػػػربيع بػػػنى  ةى ػػػػػػػبى تٍ علػػػى قلػػػوبهم، كأفٌ عي  كتػػػأثيرو 

                                                           

للكتعاة في  مراحل الخما أثر استخ ام الصابّ بن عبد العزيز النصػار كعبد الكريم بن ركضاف الركضاف، ينظر:    (1)
الدملكة العربية  -كزارة التربية كالتعليم ،تنمية الق ر  على الت بير الكتــعاي ل ى تلاميذ الصف ال عاي المتوسط
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قػػػاـ مػػػذعوران،   13فصػػػلت،چ  ڦٹ  ٹ  ڤ  ڤ  ڤ    ڤ   ڦ   ڦ  ٹ  چ تعػػػالى:
لسافػػػػة أف يقػػػػع  « ! مى حً كالػػػػر   اللهى  ؾى نشػػػػدي أي  » :كسػػػػلم يقػػػػوؿي  فوضػػػػع يػػػػده علػػػػى فػػػػم رسػػػػوؿ الله 

 (1)النذير.

بُ العصػػػور الإسػػػلبمية اللبحقػػػة كػػػذلص ألعيػػػة الكتابػػػة كالتعبػػػير الكتػػػابي،  كقػػػد أدرؾ العػػػربي 
تػاركف بُ كأشادكا بكانة كعظم فضل م ن يتولى رئاسة ديواف الإنشاء، كما كاف ىػؤلاء الكتػاب لؼي

 على قدرة التعبير.  إلاٌ الأساس بطبيعة الحاؿ 

ففػػػػػػي العهػػػػػػد الأمػػػػػػوم أمسػػػػػػت الحاجػػػػػػة ملحٌػػػػػػة بعػػػػػػد اتسػػػػػػاع الدكلػػػػػػة إلى تنظػػػػػػيم أمورىػػػػػػا، 
 فاسػػتيحدثت عػػػدةي كظػػػائفى كتابيػػةو، مّػػػل كاتػػػب الخػػراج كالجنػػػد كالشػػػرطة كالقاضػػي، ككػػػاف كاتػػػب

الرسػػػائل أىػػػم  ىػػػؤلاء الكتػػػاب بُ الدرتبػػػة كأقػػػدمىهم، ككػػػاف يسػػػمى كاتػػػبى السػػػرٌ لأنػػػو يػػػدي الخليفػػػة 
كمسػػتودع سػػره. كبُ الفػػترة الأكلى مػػن تػػاريخ مصػػر الإسػػلبمية، أم بُ عصػػر الػػولاة، كبُ العصػػر 

 الطولوي كاف الكاتب بّابة الوزير للوا  كالأمير الطولوي.

أقربػػاءىم كخاصػػتهم  كلم  إلاٌ سػػائل كػػاف الخلفػػاء لا يولونػػو كنظػػرا لخطػػورة منصػػب كاتػػب الر 
يكن عبد الرحمن الػداخل بُ دكلػة بػي أميػة بُ الشػرؽ يتخػذ لػو كزيػرا، كإلظػا الػذ لػو كتٌابػا يتولػوف 
الكتابػة،  ككػاف لكاتػب الرسػائل منزلػة عظيمػػة عنػد أىػل الأنػدلس فيخاطبونػو بُ رسػائلهم باسػػم 

 (2)لفاء بالكاتب الوزير لأنو كاف أحد الوزراء.الكاتب، كفيما بعد بُ عصر الخ

كليسػػت ألعيػػة التعبػػير عنػػد العػػرب نابعػػة مػػن شػػغفهم بػػو فحسػػب بػػل لتميػٌػز اللغػػة العربيػػة 
بسعة التعبػير كمػا يؤكػد ذلػص علمػاء فقػو اللغػة بفعػل غًناىػا بػالترادؼ كتنػوع اللهجػات كأسػاليب 

 الاشتقاؽ كطرائق الاستعماؿ كالنحت ككّرة الأكزاف.

انطػػػواء اللغػػػة العربيػػػة علػػػى المحصػػػػوؿ اللغػػػوم كالّػػػػػراء  ر  بحي الصػػػابّ سًػػػصيػػػ الػػػدكتوري  لي كيعلِّػػػ 
الاستعماؿ بُ اللغة العربية علػى نػوعين:  »كلو فقػػاؿ:   العالمالعظيػػم الذم لا نظيػػػر لو بُ لغات 

 مهجػػػػور قػػػػد يسػػػػتعمل، كمسػػػػتعمل قػػػػد يهجػػػػر، كاحتفػػػػاظ علمائنػػػػا بػػػػالنوع الأكؿ كأنػػػػو إرىػػػػاص
                                                           

سػورية، كدار  -ؤكط، دار الفيحػاء، دمشػق ، تػق/ عبػد القػادر الأرنػاتفسـير القـر ن ال مـيمإسماعيل بن كّير، ينظر:    (1)
 القصػػة بُ حػػدي و  . ذكػػر الدفسػػري 116-115 ص:، 4، ج1994، 1الدملكػػة العربيػػة السػػعودية، ط -السػػلبـ، الريػػاض

 من مسند الحافو أبي يعلى الدوصلي كالإماـ عبد بن حميد. عن جابر بن عبد الله نقلبن 
 .160، 51-50، 47، 28-27 ص:أحمد السيد دراج، مرجع سابق، ينظر:   (2)
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بػػالنوع الّػػاي كىػػو مهػػدد  إلاٌ لإحيائػػو، كبُ ىػػذا كانػػت الدزيػػة للعربيػػة، إذ لا تحػػتفو سػػائر اللغػػات 
بػػالذجراف، معػػرض لقػػوانين التغػػير الصػػوبٌ، فػػإذا أميػػت بػػالذجر لم يكػػن بُ طبائعهػػا مػػا تعػػوض بػػو 
الدهجػػػور الجديػػػد بهجػػػور قػػػديم فتضػػػطر إلى الاسػػػتجداء مػػػن لغػػػات أخػػػرل، كأحيانػػػا إلى غصػػػبها 

كقػػد ألػٌػف أبػػو ىػػلبؿ العسػػكرم قػػدلؽا كاتبػػو بُ فػػركؽ اللغػػة كضػػمٌنو شػػواىد   (1) «لسػػرقة منهػػا كا
  (2).كّيرة على ثراء اللغة العربية من خلبؿ تحديد الفركؽ الدلالية الدقيقة بين مترادفات الألفاظ

ير كنظػػرا لدػػا للتعبػػير الكتػػابي مػػن الألعيػػة الػػي ذكرنػػا فقػػد بسػػط الكتػٌػاب الحػػدي ى حػػوؿ التعبػػ
الكتابي بُ مفاىيمو الاصطلبحية كأنواعػو كمسػتلزماتو، كذكػركا مػن شػركط الكاتػب ضػركرة إتقػاف 
الأداة، كالتمػػػرٌس بالأسػػػاليب الأدبيػػػة الرفيعػػػة، كسػػػعة الفكػػػر، كالإلدػػػاـ بالّقافػػػة العصػػػرية، كاختيػػػار 

اس الغرابة ساعة النشاط كىدكء الباؿ، كلير اللٌفو السلس البسيط، كالابتعاد عن التكلٌف كالتم
كالتعقيد، كضركرة الدناسبة بين الدقاؿ كالدقػاـ، كبعػد الرؤيػا، كالقػدرة علػى التحليػل، كحسػن تقػدير 

  (3)مواقع الأمور، كتكامل الشخصية.

كقد فهػم العػرب الدسػلموف منػذ القػديم ألعيػة تػوفرٌ الكفػاءة العلميػة كالدهنيػة لػدل الكاتػب، 
لي لغب أف تتوفر فيمن يتولى رئاسػة ديػواف الإنشػاء فأفاض الكتٌاب بُ ذكر الشركط كالصفات ا

تاركف لشن لػسن التعبير الكتابي كيتمكن من أفانين الكتابة.   ككتابة السرٌ، كلاشصٌ أنهم لؼي

كقػػد جػػاء شػػرط الكفػػاءة الأدبيػػة بُ مقدمػػة مػػا ذكػػركه  »يقػػوؿ الػػدكتور أحمػػد السػػيد دراج: 
مػػػا يصػػػدر مػػػن ديػػػواف الإنشػػػاء مػػػن  مػػػن شػػػركط. فحيػػػ  إف كاتػػػب السػػػر ىػػػو الدسػػػؤكؿ عػػػن كػػػل

مكاتبػات علػػى اخػػتلبؼ أنواعهػػا، كجػب أف لؽلػػص زمػػاـ البلبغػػة كالبراعػة الأدبيػػة نّػػرا كنظمػػا، بػػل 
كأف يرقى على أىل ىذه الصناعة. كبالإضافة إلى ذلص كجب أف يكوف على معرفة تامػة بػالعلوـ 

كسػير الدلػوؾ الاكائػل كمػا تعرضػوا لػو الدينية، كأف يكوف ملما بتاريخ العرب كتػاريخ الػبلبد المجػاكرة 
بػذا لػػو أضػاؼ إلى ىػذه الألػػواف مػن الدعرفػة معرفػػة الكتػب الػي تػػرد ح يػا مػن أحػداث ك ػػارب. ك

                                                           

 .293 ص:، 1968، 3لبناف، ط-، دار العلم للملبيين، بيركتدراسعت في فقه اللغةصبحي الصابّ،    (1)
 .مصر، )د.ت( -، دار الدعرفة كالّقافة، القاىرةت / لزمد إبراىيم سليم، اللغوية الفروق أبوىلبؿ العسكرم، : ينظر   (2)
 .27 – 25 ص:ع سابق ، لزمد صابّ الشنطي، مرجينظر:    (3)
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عليو لدلكو، ليتمكن مػن قراءتهػا كالإجابػة عنهػا مػن غػير اطػلبع ترجمػاف عليهػا، ففػي ذلػص صػوف 
 (1)«لأسرار الدملكة. 

، كلػفػػو التػػواريخ  كلػػيس كاجبػػا علػػى كػػلٌ مػػن يتػػولى التعبػػير الكتػػابي أف يلػػمٌ بػػأطراؼ العلػػوـ
كالسير بطبيعة الحاؿ، كإلظا كاف اىتماـ الحكاـ العرب بذلص بُ كيتٌاب رسػائلهم يػدؿٌ علػى عظػم 
الدسػػػؤكلية الػػػي يضػػػطلع بهػػػا الكاتػػػب، مسػػػؤكلية تتفػػػاكت بػػػين الكتػػػاب بحسػػػب مناصػػػبهم كرتػػػبهم 

 بُ أشكاؿ التحرير الإدارم. خاصٌة، تكليفاتهمك 

لتعلػػػيم كالػػػتعلٌم، ييكتسػػػب بالدُّربػػػة كالدػػػراف، كيتطلػٌػػبي قػػػدرة تعبيريػػػة ل التعبػػػير الكتػػػابي أداةه إفٌ 
 .قدرا من الخبرة كالتجربة بُ الحياة، كجهدا فكرايا كاعياك  ،ناضجة

لأفٌ التفكػػػير كالتعبػػػير إلى علبقػػػة الػػػترابط بػػػين التفكػػػير كالتعبػػػير،  كّػػػيران   كقػػػد أشػػػار الكتػٌػػابي 
كما ربطوا بػين خر،  كارتقاء الآ منهما بنموٌ  كاحدو  كلُّ ينمو كيرتقي  كاحدة،  عقليةو  مظهراف لعملية

التعبػػػػػير الكتػػػػػابي كالانػػػػػدماج الػػػػػذم يتحقػػػػػق بػػػػػالتحكم بُ توظيػػػػػف أدكاتػػػػػو كتقنياتػػػػػو بُ الوسػػػػػط 
تقنيػػػات التعبػػػير »  (2)الاجتمػػاعي، يقػػػوؿ الشػػػريف قصػػار منوٌىػػػا بألعيػػػة تقنيػػػات التعبػػير الكتػػػابي:

بين الناس بُ  الدساكاةمشكلة  التفكير كصناعة التعبير معا، بل تطم  إلى حلٌ  تستهدؼ صناعة
جين من الدعاىد كالجامعات كالّانويات لا ينػدلروف بسػهولة ف الدتخرٌ أكما ( ...)التفكير كالتعبير 

لػة كا لذذا العصر الذم نعيش فيػو، كالػذم يتميػز بدنيتػو العلميػة الدتمّدٌ عً بُ الحياة، ذلص أنهم لم يي 
لبحػو عجػز الكّػير مػن حػاملي الشػهادات ألم يي   كالتحليػل الاسػتنباطبُ الاكتشاؼ كالاختراع ك 

عػن حصػافة مػن القضػايا  اذ موقػف يػنمٌ فضلب عن الٌػ ،تحليل كثيقة أك ،عن تحرير رسالة أك تقرير
طػػار كالتػػاجر كغػػيرىم فالطالػػب كالإ !الدتشػػعبة الػػي مػػا فتػػئ تقػػدـ العلػػم يطرحهػػا علػػى الإنسػػاف 

داء كاجبهم علػى أنهم من فهم العالم الذم يعيشوف فيو كيعملوف، كمن تعوزىم الوسائل الي تمكٌ 
  .«حسن كجو أ

ألعيتو التربوية من مكانتو الدتميزة بػين الدػواد الدراسػية، لأنػو يسػاعد  التعبير الكتابي كيستمد
كٌل أسػاس تفػوقهم الدعلٌم علػى فهػم نفسػية التلبميػذ مػن حػوافز كميػوؿ كا اىػات كمطػام ، كيشػ

كّػػػير مػػػن التلبميػػػذ عػػػن التعبػػػير الكتػػػابي سػػػبب كبػػػير   عجػػػزى إفٌ الدراسػػػي، كاسػػػتقرارىم النفسػػػي، ك 
 ر لظوىم الاجتماعي كالفكرم.لإخفاقهم كفقدانهم الّقة بالنفس، كتأخٌ 

                                                           

  .160ص: أحمد السيد دراج، مرجع سابق،    (1)
 .6 ص:الشريف قصار، مرجع سابق،     (2)
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تتجلٌى ألعية لشارسة التعبير الكتابي كذلص بالدقارنػة مػع التعبػير الشػفهي بُ أنػو يسػاىم بُ ك 
 فالتلميػذ يبػدأ الكتابػة كبداخلػو فكػرةه تّبيت كتنمية الحصيلة الفكرية كاللٌغوية أثناء الكتابػة، إثراء ك 

اللغػة كتتطػػور  و لديػو مهػاراتي كتنميػ (1)الكتابػة، أخػرل جديػدة أثنػػاءى  لديػو أفكػاره  دي دة، بٍ تتولػٌلزػدٌ 
اكؿ استعمالذا بشكل ما ز ر أداة كظيفتو كلٌ من طبيعة الإنساف أنو يطوٌ  بمارسة ذلص التعبير، لأفٌ 

 مبدع.سلس ك 

اللٌغويػة بُ الدعػاجم  الألفاظى  لأفٌ التعبير الكتابي كذلص بُ تنمية الحصيلة اللغوية،  كيساىم 
لا تكتسػب قيمتهػا فهػي  (2) ،أحمد لزمد الدعتوؽ كما يقوؿ الدكتور العملة الدالية كالأذىاف مّلي 

لحصيلة جارية سيارة لذا نشاطها كقيمتهػا، غػير بالتناكؿ كالتداكؿ، كبقوة التعامل تصب  ىذه ا إلاٌ 
 التخاطػػبتػػداعي الألفػػاظ بُ حالػػة يتػػي  للمتصػػل لا  - الدؤلػػفيضػػيف  -أفٌ ذلػػص الاسػػتعماؿ 

بينمػػا يسػػتطيع  الأفكػػار، كالدواقػػف الشػػعورية، بػػينالانتقػػاؿ بُ الكػػلبـ، ك الشػػفهي بسػػبب السػػرعة 
يسػػػتدعي ليتػػػذكر، ك بُ طيػػػات الػػػذاكرة أثنػػػاء الكتابػػػة، فيغػػػوص يطلػػػق العنػػػاف لفكػػػره كخيالػػػو أف 

 .ذىن البُ  ةحاضر  ةطافيالألفاظ من حصيلتو اللغوية با يبقيها 

لعية للتعبػير الكتػابي فقػد لقػي اىتمامػا متزايػدا بُ البحػوث كالدراسػات انطلبقا من ىذه الأ
لت إحػػػػدل كمػػػػا بُ الدػػػػؤتمرات كالنػػػػدكات الػػػػي تعػػػػ  بتعلػػػػيم اللغػػػػات، حيػػػػ  توصٌػػػػ  (3)الحديّػػػػة،

دراسػػات إلى كجػػود علبقػػة متضػػامنة بػػين تعلػػم اللغػػة كبػػين تأكيػػد الشخصػػية كلظوىػػا،  كأشػػارت ال
زمػػػات، أكقػػات الشػػػدائد كالأ خاصٌػػػةطفػػػاؿ إلى التعبػػير عػػػن أنفسػػهم دراسػػة أخػػػرل إلى حاجػػة الأ

طفػػاؿ الػػذين تعرضػػوا للقنابػػل بُ بريطانيػػا كجػػدكا أنهػػم ففػػي  ربػػة أجراىػػا بعػػ  الدعلمػػين علػػى الأ
 (4)التعبير عن انفسهم أكّر من حاجتهم إلى شيء آخر.بحاجة إلى 

 : فيما يأبٌكلؽكن تلخيص ألعية التعبير الكتابي 

 جانب عملية التفاىم   فهاـ، كىو أحدي الإ دراسة اللٌغات، لأنو كسيلةي  غايات أنو أىمُّ   -
 فراد الأ لتقوية الركابط الفكرية كالاجتماعية بين لاتصاؿ الفرد بغيره، كأداةه  أنو كسيلةه   -

                                                           

  كجيو الدرسي أبولبن، مرجع سابقينظر:     (1) 
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 الشخص بُ تحقيق ذاتيتو كشخصيتو كتفاعلو مع غيره  عمادي  وأن  -
 لظوىم الاجتماعي كالفكرم. ، كتأخرهمإخفاق التعبير الكتابي سببي عجز التلبميذ بُ أف   -
  القراءة كالسماع الكتابة ، كيعتمد امتلبؾ زمامها على مهاربٌ أنو يغطي أىم فنوف اللغة  -

كىػو  يكػوف كاتبػا أك صػحفيا أك لزاميػا ماداـ غير راغػب بُ أفلم البع  أف الدتعربا يظن 
بػػأم شػكل مػػن الأشػػكاؿ  عػػن حاجاتػوالكتػابي يتػدبر أمػػره بػا فيػػو الكفايػة للتعبػػير  قػادر علػػى أف

فػػلب حاجػػة لػػو إلى تعلػػم أصػػوؿ كتابػػة الرسػػائل كأنواعهػػا  لكػػن  مّػػل قدرتػػو علػػى الكػػلبـ البسػػيط 
لػػػم التعبػػػير أك الكتابػػػة الجيػػػدة لوظيفتهػػػا الفعالػػػة بُ الحيػػػاة ىػػػذا التصػػػور خػػػاطئ ، لأنػػػو ينبغػػػي تع

اجة إلى كتابة الدراسلبت الإدارية أك العملية، أك كتابػة التقػارير بح لأف الفرد الدواطن الاجتماعية. 
فػػػإذا لم يػػػتعلم كيػػػف يرتػػػب أفكػػػاره، ككيػػػف و  الػػػي تهمػػػ الدشػػػركعاتكالعػػػركض، أك الكتابػػػة عػػػن 
 .عن حججو، فإف ذلص سيؤثر لا لزالة على مصالحو كمقاصدهيقدمها للغير ككيف يدافع 

 

                                                    مجـــــــــعلات  الت بــــــير  الكتـــــعاي  الوظيـــفي  :ثعايعً 
  ت ريف تقنيعت الت بير الكتعاي :  - 1

ك أشػػػػكالو، أك فنياتػػػػو علػػػػى اخػػػػتلبؼ إفٌ تقنيػػػػات التعبػػػػير الكتػػػػابي الػػػػوظيفي، أك لرالاتػػػػو، أ
الدراجػػع بُ الاصػػطلبح، ىػػي تلػػص النمػػاذج الكتابيػػة الػػي يتوسػػل بهػػا الفػػرد العػػادم، أك تهمٌػػو بُ 
شػػػؤكف حياتػػػو اليوميػػػة، كتعاملبتػػػػو الدختلفػػػة، كتعػػػين التلبميػػػػذ بُ اسػػػتيعاب الػػػدركس، كالتحضػػػػير 

 كغيرىا. للفركض، من مقالات، كرسائل، كملخصات، كرؤكس أقلبـ، كلزاضر،

بُ تكوين التلميذ، كإعداده للحياة، بفضل ما  خاصٌة سهمى تي ك من شأف ىذه التقنيات أف 
 ترشده إليو من طرؽ كأساليب بُ ميداف التفكير كالتعبير.

جوانػب حصػر دلالػة مصػطل  التعبػير الكتػابي قد أشرت عند تعريػف التعبػير الكتػابي إلى  ك
مّػػػل العػػػرض م تقنيػػػات التعبػػػير الكتػػػابي الػػػوظيفي فيمػػػا يهػػػ كذكػػػرتي (1)بحسػػػب مقتضػػػى الدراسػػػة 

بعالجػػة المحتػػول الفكػػرم، أك نقػػل أنهػػا لػػتص  كالتقريػػر كالرسػػالة كالبحػػ  كتحليػػل الفقػػرات كغيرىػػا
       الدضػػػػامين، كأف الدتعلمػػػػين ييػػػػدربوٌف علػػػػى إظهػػػػار القػػػػدرة علػػػػى الفهػػػػم كالتعبػػػػير السػػػػليم أكّػػػػر مػػػػن 

                        .     .  .                                                                   

                                                           

 .24 ص:تعريف التعبير الكتابي،  :ينظر   (1)
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الاىتمػػػاـ بالجانػػػب العلمػػػي كالنقػػػدم البحػػػ ، مّػػػلى صػػػحٌة الاسػػػتدلاؿ، كأصػػػالة الأفكػػػار، كدقػٌػػة 
 .الي يكتسبها بمارسة البح  الدعلومات كالإحالات، كما إلى ذلص من الاعتبارات الأكادلؽية

الدعػػػػػػػػػػػ  الدقػػػػػػػػػػػػصود مػػػػػػػػػػػػػػػن  علػػػػػػى  أف مصطلػػػػػػػػػػػػ " التػِّقٍػػػػػػػػػػػنًي ةي " أقػػػػػػػػػربي دلالػػػػػػػػػػػةن  كيبػػػػػػػػػػػػػػػدك       
أجنبيػػػة كلمػػػةه اصػػػطلبحه حػػػدي ، ك  اؿ "ك"النمػػػاذج" ك " الفنيػػػات"، كىػػػي"المجػػػالات" ك" الأشػػػك

: تقًٍػنه كتىقًػن ميػتٍقًنه  كرجػله ، ( الطبيعىػةي " كما بُ القاموس كلساف العرب تعي )  التػِّقٍني ، لأف" معربة
سًػػيلً ناضػػري الدالحالحػػاذًؽي 

ى
عنػػو  الطِّػػيني الػػذم يػػذىىبي ، ك طًػػق كالجػػواب، كرىسػػابىةي الدػػاء بُ الجىػػدٍكىؿً أك الد

  (1).كتػىق نيوا أىرٍضىهم أىرٍسىلوا فيها الداءى الخاثرى لتجيودى ، الداء ريسابةي  ( التػِّقٍنةي )  ك، فيتشق قي  الداءي 

إذا  إلاٌ ة "التػِّقٍػػػػػػػنًي ةي " لغػػةن ليسػػت مشػػتقة مػػن الإتقػػاف إذان، كلا علبقػػةى لذػػا بهػػذا الدصػػدر فلفظػػ     
، كىػػػي غػػػير صػػػالحة للمعػػػ  طًػػػق كالجػػػوابناضػػػري الدالحقيصػػػد بهػػػا النسػػػبة إلى" الػػػتػِّقٍني " أم الرجػػػل 

 طلوب. كما يراد بُ الدع  الد  مصدرإلى موصوؼ لا إلى  تغدك ىينا نسبةن الدقصود، لأنها 

"التػِّقىانىػةي"، كىػي البراعػة الفنيػة التطبيقيػة  Technicأصل "التػِّقٍػػػػػػنًي ةي "مػن الكلمػة الإلصليزيػة: 
"التػِّقٍػػػػػػػػنًي ةي "فهػػػي لرموعػػػػة الطرائػػػق كالقواعػػػػد  Techniqueكطريقػػػة الإلصػػػاز العلميػػػػة، أمػػػا كلمػػػػة: 

  (2)التطبيقية لعلم ما.

ػػنًي ةي " أك )التكنيص ( اصطلبح عسكرم ذك أصل يونػاي، يعػي كجاء بُ الدنجد أف " التػِّقٍػػػ
  (3)جملة الأساليب أك الطرائق الي لتص بفن أك مهنة.

فلفظة "التػِّقٍػػػػػنًي ةي "إذان بع  القاعدة كالطريقة الفنية كالتطبيقية لإلصاز عمل بُ اختصاص مػا 
 لجة التعبير الكتابي . أنسب للدلالة على الكيفيات كالطرؽ التطبيقية لدعا

يصػػػعب حصػػػر جميػػػع ىػػػذه التقنيػػػات الوظيفيػػػة، فهػػػي عديػػػدة كمتنوعػػػة كمتجػػػددة،  ػػػدد 
حاجػػات الحيػػاة كمقتضػػياتها  بػػل إفٌ الدراجػػع لتلػػف بُ حصػػرىا، كلا تميػػز بعضػػها بػػين مػػا لؼػػص 

ص التعبػػير الإبػػداعي كمػػا لؼػػػص التعبػػير الػػوظيفي، لكنػػػي أحػػاكؿ أف أركػػز علػػػى الرئيسػػة منهػػا، تلػػػ
الدسػػػتعملة بشػػػكل متكػػػرر، كأسػػػتخلص بعضػػػها الآخػػػر مػػػن ىػػػذه الدراجػػػع علػػػى سػػػبيل الدّػػػاؿ لا 

                                                           

 .، مادة: ) أتقن (207 ص:، 4القاموس المحيط، مصدر سابق، جينظر:    (1)
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الحصر، بٍ أعرضها بُ تصنيف مقبوؿ، كبغ  النظر عن ما ييعتمػد منهػا بُ الدنهػاج الددرسػي لشػا 
 لا يتعدٌل الأشكاؿ الرئيسة.

 : تصنيف تقنيعت الت بير الكتعايإشكعل   - 2

كلذلص (1)تعبيرية متباينة بُ طرؽ الأداء كالإعداد كطبيعة الدادة، وفه إفٌ التقنيات الكتابية فن
الاختلبفػات إشػكاؿ فإني بُ لزاكلي لحصر تقنيات التعبير الكتػابي الػوظيفي كتصػنيفها كاجهتػي 

 بين الكتاب بُ تصنيف تلص التقنيات كحصرىا، كبُ ضبط اصطلبحاتها، كتحديد مدلولاتها.

 ارؼػػػػػالدع مػن وعةػػػػػػػػابي بأنهػا لرمػػػػػػػارات التعبػير الكتػػػػػػة تعريػف مهػػػجاء بُ ىذه الدراسفقد 
 لستلفػػػة نصػػػوص إلصػػػاز إلى تقػػػود الػػػي كاللغويػػػة الفكريػػػة الدكتسػػػبة ك الدهػػػارات الدٌائمػػػة القػػػدراتك 

الأخطػػاء، أمػػا التقنيػػات الكتابيػػة فهػػي النمػػاذج الكتابيػػة الػػي  مػػن خػػاؿ سػػليم، بشػػكل الألظػػاط،
ا الفػػرد العػػادم، أك تهمٌػػو بُ شػػؤكف حياتػػو اليوميػػة، كتعاملبتػػو الدختلفػػة، كتعػػين التلبميػػذ يتوسػل بهػػ

 (2)بُ استيعاب الدركس، كالتحضير للفركض.

غػػير أف الدراجػػع لستلفػػة بُ تسػػمية كتصػػنيف بعػػ  ىػػذه الآليػػات مػػن التعبػػير الكتػػابي بػػين        
للجامعػػة البحرينيػػة  (3)تحريػػر الكتػػابي (التقنيػػات ك الدهػػارات، فبينمػػا يػػذكر كتػػاب ) الأسػػاس كال

الدفتوحة التلخيص إلى جانب تقنيات التعبير عن الحقائق كالآراء كتنظػيم الأحػداث كغيرىػا تحػت 
مسػػمى ) لظػػاذج الكتابػػػة ( فإننػػا لصػػػد الدؤلػػف بػػػدر الػػدين بػػػن تريػػدم يػػػذكر بُ كتابػػو ) التقنيػػػات 

شػرح كالتوسػع كبطاقػة الدطالعػة كالدقػاؿ تحػت ثلبثة كعشرين آلية كتابية مػن ضػمنها ال (4)الأدبية (
 مسمى التقنيات الأدبية.  

كبُ الحقيقة فإف الحدكد الفاصلة بين جانب التقنيات كالدهػارات تبقػى نسػبية كمتوقفػة علػى       
طريقػػة الاسػػتعماؿ، ذلػػص أف معظػػم تقنيػػات التعبػػير الكتػػابي الػػي أكردناىػػا مّػػل التلخػػيص كالنقػػد 

لخبر لؽكن أف ترد ضمنية بّابة قدرات كتابية بُ ثنايا نص تعبيرم  فػنحن مػن كالشرح كالتعليق كا
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كلى لضتػػاج أثنػػاء الكتابػػة إلى الشػػرح كتلخػػػيص الأفكػػار كإيػػراد الأخبػػار كالتعػػاليق كمػػػا إلى ناحيػػة أي 
مهػارات كتابيػة، كمػا أف معظػم الدهػارات الكتابيػة الفكريػة باعتبارىػا ذلص من الأشػكاؿ الكتابيػة 

أخػػرل صػػالحة بػػأف تسػػتغل بُ شػػكل تقنيػػات كتابيػػة بُ حالػػة مػػا إذا خصصػػت بػػنص  مػػن ناحيػػة
منفرد حي  لػرر الكاتب تعبيرا كتابيػا بُ إعػادة صػياغة نػص أك اسػتخلبص نتائجػو أك تصػويب 

 لأفكاره.

الدهػػارات الكتابيػػة أكسػػع مػػن قائمػػة التقنيػػات الكتابيػػة لأنهػػا  كمػػن الطبيعػػي أف تكػػوف قائمػػةي       
كػاف ضػمن التعبػير الكتػابي أـ أسم الدشترؾ بين كافػة الأشػكاؿ الكتابيػة الوظيفيػة سػواء تعتبر القا

ضػمن التحليػل كالنقػد الأدبي  كيظػل حػػدس الدعلػم كخبرتػو الكفيػل الحقيقػي بُ التمييػز بػػين كػاف 
 ىذه الآليات الكتابية كالإضافة إليها بحسب طبيعة الاستعماؿ كالذدؼ منو. 

إلى حػد بعيػد بُ  لكتٌاب بُ تصنيف تقنيات التعبير الكتابي كاقعيػةه بين ا لعلٌ الاختلبفاتً ك 
مسػػػألة التفريػػػق بػػػين أشػػػكاؿ التعبػػػير الػػػوظيفي مػػػن ناحيػػػة، كأشػػػكاؿ التعبػػػير الإبػػػداعي مػػػن ناحيػػػة 

لؽكننا استعماؿ أم شكل من أشكاؿ التعبير الكتابي الوظيفي  - تقدـكما -أخرل، حي  إنو 
 لػػدينا الرسػػائلي  بالخيػػاؿ كالعاطفػػة، فينػػتجي  نزعػػة الذاتيػػة، كيطفػػ ي اسػػتعمالا إبػػداعيا، تطغػػى عليػػو ال

بتحديد أشكاؿ  يتعلقي  ، لكن الإشكاؿى ..ىاالإخوانية، كالدقالة الذاتية، ككتابة السيرة الفنية، كغيري 
 التعبير الكتابي الوظيفي بُ حدٌ ذاتو.

 عاي :ـــــر الكتــــعت الت بيـــيــ  تقنــــــح يـــت  - 3

متوسػػػعا بُ تقنيػػػات التعبػػػير الػػػوظيفي مّػػػل (1)أحمػػػد عبػػػد الكػػػريم الخػػػو  الػػػدكتورى  بينمػػػا لصػػػدي       
السػػػجلبت كمػػػلء الاسػػػتمارات كاسػػػتخداـ الدراجػػػع كبطاقػػػات الػػػدعوات كالتهػػػاي لصػػػده لا يػػػذكر 

 -كىي أشكاؿ إبداعية  -الخطبة كالقصة كالوصف  تقنية التلخيص بالرغم من ألعيتها، كيصنفي 
 ان خاصٌػ فهو يو  اىتمامػان  (2)كالرسالة كالدقالة دكف تمييز بينها، أمٌا الدكتور ماركف عبود مع التقرير

و مػػػػػن الدقالػػػػػة الصػػػػػحفية، كالدقابلػػػػػة، كالتحقيػػػػػق، كالتصػػػػػري ، ػػػػػػػي ميعىػػػػػدِّدان أشكالفً حى بػػػػػالتعبير الصِّػػػػػ
 عػػػادةن  قػػػترفي ، بػػػالرغم مػػػن أنهػػػا ت، لكنهمػػػا كليهمػػػا لا يشػػػيراف إلى تقنيػػػة التقلػػػيص مطلقػػػان ..ىػػػاكغيرً 

 بُ الإجراء. إلاٌ معها بُ الذدؼ، كلا لتلف عنها  بعملية التلخيص، كتشترؾي 

                                                           

 . حمد عبد الكريم الخو ، مرجع سابقينظر بُ فهرس كتاب أ   (1)
 .73 :الصفحة ينظرجورج ماركف، مرجع سابق،  ينظر:   (2)
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 كقػػد أضػػاؼ الدؤلػػف الشػػريف قصػػار تصػػنيفا آخػػر لتقنيػػات التعبػػير الكتػػابي الػػوظيفي يقػػويـ        
مػػػن العمليػػػات العقليػػػة ىػػػي: التحليػػػل، كالتركيػػػب، كالنقػػػد، كالجػػػدؿ،  خمسػػػة مظػػػاىرى  أسػػػاس علػػػى

 كىػػو ،كلى ىػػذه العمليػػات التحليػػلي أي  »: لألعيػػة اختيػػاره ىػػذا التصػػنيف فيقػػوؿي  لي لِّ ػػػػػػػعى   كيػي كالدقابلػػة
بشػػكل مسػػتمر قصػػد تبسػػيط الدعقػػد كتفكيػػص مػػا يعػػرض  ذىػػي لؽارسػػو الفكػػري  عػػن نشػػاطو  عبػػارةه 

الحركة الي يعيد بفضلها الفكر بناء نػص  هوفعليو أك لو كرده إلى عناصره البسيطة. أما التركيب 
تػأرج   إلاٌ فػلب يػراد بهػا  مّلب انطلبقا من الأفكار الأساسية الي ينطوم عليها النص. أما الجدلية

مػا العمليػة أالفكر بين لزاكمة كنقيضػها، كعزمػو علػى إلغػاد حلػوؿ لتناقضػات مػا فتئػت تتجػدد. 
يميػة الجهد الػذم يبذلػو الفكػر قصػد إنشػاء نظريػة ينفػرد بهػا قصػد تنظػيم أحكامػو الق فهيالرابعة 

فكّػػيرا مػػا نضػػطر إلى إجػػراء مقارنػػة  ،الدقابلػػة ىػػيالخاصػػة كتنضػػيدىا إنهػػا النقػػد. العمليػػة الخامسػػة 
  (1).«شريطة أف يكوف الدوضوع كاحدا  )...( بين فكرتين

نصٍّ يستند إليو التعبير، كلػذلص فهػي  كىذه العمليات العقلية ىي عمليات تقتضي كجودى        
، مّػل التلخػػيص كتوسػيع الفكػرة كالتعقيػػب أشػػكاؿ التعػابيرمعينػة مػن علػى أشػػكاؿ  إلاٌ لا تنطبػق 

كالشرح، فهػي التقنيػات الػي تتضػمن عمليػات التحليػل كالتركيػب  غػير أف الشػريف قصػار لؼػصٌ 
أك التعبػػير  مسػتقلة بُ شػكل تحليػل فقػرة معينػة تحليػل الػنص باعتبػاره تقنيػة  تعبيريػة كتابيػة كظيفيػػة

كللفكػػر  » :ل عمليػػة التركيػػب الدتمّلػػة بُ التلخػػيص كالتقلػػيص فيقػػوؿبُ مقابػػ (2)عػػن فكػػرة عامٌػػة
ار الأساسػية ػػػػا بناء النص انطلبقا مػن الأفكػػػػركة الي يعيد بفضلهػػػػػنشاط آخر يتمّل بُ تلص الح

كس ػػػػػػػػػص أك التقلػػػػيص، كالتركيػػػػب عػػػػػػػػػػمى التركيػػػػب أك التلخيػػػػػػػالػػػػي ينطػػػػوم عليهػػػػا الػػػػنص. تس
تقنيتين تعبيريتين كتابيتين كبػين التحليػل باعتبارلعا غير أنو لؽيز بين التحليل كالنقد  (3) «التحليل 

كالتحليػل كتقنيػة للتعبػير لؼتلػف عػن التحليػل الأدبي أك الشػرح الأدبي،  »كالنقد الأدبيين، يقػوؿ: 
بػػ ، بينمػػا ذلػػص أف التحليػػل الأدبي يهػػدؼ إلى إبػػراز مضػػموف نػػص معػػػػػػػين قلبػػا كقالبػػا، معػػػػػػػػ  كم

يهػدؼ إلى إبػراز الأفكػار الأساسػية مػع ملبحظػة ألعيتهػا  [التعبػيرم  ]التحليل بفهػػػػػومو الحػدي  
النسبية، فعملية إبراز الأفكار ثانويػة بالنسػبة لػلؤكؿ كأساسػية بالنسػبة للّػاي، إنهػا كسػيلة بالنسػبة 

للعقػل نشػاط لا   »يقوؿ كذلص: ك  (4)،«للتحليل الأدبي، كغاية بالنسبة للتحليل كتقنية للتعبير 

                                                           

 .8-7 ص: ،مرجع سابقالشريف قصار،     (1)
 .51 ص:، ) ـ.ف (    (2)
 . 127 ص:، ) ـ.ف (    (3)
 .20 -13 ص:، ) ـ.ف (    (4)
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يقل عن التحليل كالتركيب ىو الحركة كالجهد الذم يبذلو قصد إنشاء نظرية ينفرد بهػا إزاء أفكػار 
ف عن النقػد الأدبي، فهػو فق رأيو بحرية ، كالنقد  ىنا لؼتليتعين عليو أف يتخذ موقفا إزاءىا .. ك 

فالكاتػػب يهػػتم بنػػوع التعبػػػير  (1).« عاطفػػػةعمليػػة منطقيػػة بينمػػا النقػػػد الأدبي تػػتحكم فيػػو لغػػة ال
الاسػتقراء الكتابي الذم يتي  استخداـ آفاؽ كاسعة من مقاربػات البحػ  كالتفكػير الدنطقػي مّػل 

مػػن  الخصػػائص اللٌغويػٌػة لتلػػص الأشػػكاؿ التعبيريػٌػة ضػػمن كذلػػص،  كالاسػػتنتاج كالتحليػػل كالتركيػػب
حا تصػػػػنيفو بأمّلػػػػة مػػػػن النصػػػػوص ، موضػػػػآليػػػػات الوصػػػػف كالسػػػػرد كالتفسػػػػير كالحجػػػػاج كالحػػػػوار

 التطبيقية.

إف العمليات العقلية الي خصها الشريف قصار بأشكاؿ تعبيريػة مسػتقلة ىػي بُ الحقيقػة  
 –كمػػا أشػػار إلى ذلػػص بنفسػػو   –موجػػودة ضػػمنيا بشػػكل ثػػانوم بُ أنشػػطة صػػفية لغويػػة أخػػرل 

 مّل نشاط تحليل النصوص، كالدشاريع، كالبحوث الأدبية كاللغوية. 

د أشػػار الشػػريف قصػػار بُ الاقتبػػاس الأكؿ كػػذلص إلى الفػػرؽ بػػين التحليػػل التعبػػيرم مػػن كقػػ
ناحيػػػة كتقنيػػػة الشػػػرح كالتلخػػػيص مػػػن ناحيػػػة ثانيػػػة  كىػػػي إشػػػارة مهمػػػة لدػػػا يوجػػػد مػػػن الالتبػػػاس 
كالتشابو بينها، فالشػرح ىػو توضػي  كتقريػب لدعػاي الػنص، كالتلخػيص فهػو إلغػاز كاختصػار، أمػا 

يهػدؼ  -كمػا يبػين  –مّػل التلخػيص عمليػة حوصػلة لمحتػول الػنص غػير أنػو  التحليل فهو كذلص
 إلى إبراز الأفكار الأساسية مع ملبحظة ألعيتها النسبية.

: الرسػػالة الإداريػػة، البرقيػػة، تقنيػػات" التحريػػر الإدارم "،  كلؽكػػن أف نػػدرج تحػػت مصػػطل 
لػػػػي لغػػػػرم التعامػػػػل بهػػػػا بُ ىػػػػي اسػػػػتمارة، السػػػػيرة الذاتيػػػػة، السػػػػجل  ك مػػػػلء الا؛ التقريػػػػر، المحضػػػػر

سػػواء أكػاف ذلػػص بػػين  الأشػخاص لحقػػائق إلىللمعلومػات كإيصػػاؿ لنقػػل العلبقػات الإداريػػة مػن 
مصػػػػابّ الإدارة أـ كػػػػاف بػػػػين الدػػػػواطن كالإدارة أـ كػػػػاف داخػػػػل الجمعيػػػػات كالدؤسسػػػػات الخاصػػػػة  

 ،دارماحػػػػػػتراـ التسلسػػػػػػل الإكيتوقػػػػػػف لصػػػػػػاح أم تنظػػػػػػيم إدارم علػػػػػػى مراعػػػػػػاة قواعػػػػػػد تحريرىػػػػػػا، ك 
أف الوثػػائق الإداريػػة كتكمػػن ألعيتهػػا بُ    اجػػب المحافظػػة علػػى سػػر الدهنػػةك  ك ،كالحػػذر ،الدسػػؤكليةك 

 ككفاءتو.ىوية صاحبها  إثباتالكتابة ىي أقول الأدلة بُ ، ك أكراؽ رسمية

كيضيف الدكتور لزمد صابّ الشنطي تصػنيفا آخػر لؼػص فيػو جملػة مػن التقنيػات الدشػتركة 
في كالتعبػػير الإبػػداعي، كىػػي: الدقالػػة، المحاضػػرة، إدارة النػػدكة، التعليػػق، البحػػ ، بػػين التعبػػير الػػوظي

اختلػػػػف  »تحليػػػػل النصػػػػوص  كيعلػػػػل الػػػػدكتور سػػػػبب ىػػػػذا التصػػػػنيف بُ تعريػػػػف الدقالػػػػة بقولػػػػو: 
                                                           

 .305 ص:، ) ـ.ف (    (1)
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الكتػػػاب كالبػػػػاحّوف بُ تعريػػػػف الدقالػػػة، فمػػػػنهم مػػػػن يػػػرل أنهػػػػا عبػػػػارة عػػػن لرموعػػػػة مػػػػن الخػػػػواطر 
ق معين، كليس لذا نظاـ خاص، بل لؽارس الكاتػب حريتػو كاملػة بُ كالتأملبت لا  رم على نس

الطريقة الي يصوغ فيها أفكػاره كتأملبتػو، حيػ  يعرفهػا الػدكتور جونسػوف أحػد كتػاب الدقالػة بُ 
أطوارىػػا الدبكػػرة بأنهػػا نػػزكة عقليػػة لا ينبغػػي أف يكػػوف لذػػا ضػػابط مػػن نظػػاـ، كىػػي قطعػػة لا  ػػرم 

، كلم يهضمها بُ  نفػس كاتبهػا  )...( كلذػذا لصػد كاتبػا عربيػا متخصصػا بُ ىػذا على نسق معلوـ
 (1)«يعرٌؼ الدقالة بأنها "كثبة عقلية لا ينبغي أف يكوف لذا نظاـ "  [د.إبراىيم إماـ  ]الديداف 

كقد صنفت دراسة حديّة لمجموعة من الدكاترة الدقاؿ ضمن أنواع الكتابة الفنية، كعقدت 
 (2)ا ثالّا ضمن كحدة الكتابة كالبح .لتقنيي البح  كالتلخيص تصنيف

كخلبصة القوؿ فإف ىذه الدراجع الي استعرضتها كإف اختلفت بُ تصنيف تقنيػات التعبػير 
الكتػػابي الػػوظيفي كمصػػطلحاتو فهػػي تتكامػػل فيمػػا بينهػػا، كتعطينػػا تصػػنيفا متقاربػػا لأغلػػب ىػػذه 

حت إليهػػا مّػػل الشػػرح كتوسػػيع التقنيػػات، بػػالرغم مػػن أنهػػا لم تػػذكر بعضػػا منهػػا كإف كانػػت قػػد لدػػػٌ 
 الفكرة. 

 : عرض تقنيعت الت بير الكتعاي الوظيفي -  4

كبفعػػل تكامػػل الدراجػػع الدهتمػػة بتقنيػػات التعبػػير الكتػػابي الػػوظيفي فػػإني أسػػتعرض مػػا تفػػرؽ 
بينهػػا، مػػع إضػػافة مػػا عػػرض   منهػػا، بٍ ترتيبهػػا حسػػب الألعيػػة ككّػػرة الاسػػتعماؿ، كقػػد قسػػمتها 

 ىي: إلى أربعة أصناؼ

 تقنيات التحرير الإدارم -1
 تقنيات معالجة النصوص -2
 تقنيات التعبير الصحفي -3
 تقنيػػات التعبيػػػػر الإلقائي -4

 

 التقنيػػػػػػات، بػػػػػػالرغم مػػػػػػن أنهػػػػػػا لم تػػػػػػذكر بعضػػػػػػا منهػػػػػػا كإف كانػػػػػػت قػػػػػػد لدػػػػػػػحٌت إليهػػػػػػا
ببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببب

 بببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببب
                                                           

 245 ص:، مرجع سابقلزمد الشنطي،    (1)
، 2008، 1السػعودية، ط  -، مركز النشر العلمي، جدٌةالتحرير الكتعايحمداف بن عطية الزىراي ك آخركف، ينظر:    (2)
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                                                                       التحرير الإداري تقنيعت    1.  4
 الرسعلة الإدارية :    1.1.4

الرسالة عامة ىي نوع من التواصل الكتابي، يقوـ على توجيو نص مكتػوب مػن مرسػل إلى 
ره، كلذػا خصػائص عديػدة مّػل مرسل إليو، يشرح فيو الكاتب موقفو، أك يعبر عن عاطفتػو كشػعو 

توخي البساطة بُ الأسلوب، كجلبء الدعاي، كالإلغاز، كالدلبءمة، كجودة العبػارة كسػلبمة اللفػو، 
 (1)ك نب التكرار.

 (2) كتنقسم الرسالة إلى نوعين:

الرسػػػػػػػائل الديػػػػػػػوانيػػػػػػػػػة أك الإداريػػػة : كىػػػي لػػػتص بتصػػػريف شػػػؤكف الدكلػػػة، تمتػػػاز بالوضػػػوح  .1
لجماؿ الفي، كما أنو لابد لكاتبها أف يلم إلداما كبيرا بأنواع من الدعػارؼ اللسػانية كالفقػو، كا

 بالإضافة إلى براعتو البلبغية .
الرسائل الإخوانيػة أك الشخصػية : كىػي الػي تعػرب عػن مشػاعر الكتػاب كأحاسيسػهم، مػن  .2

أبين، كلابد لكاتبهػا مدح كىجاء، كاعتذار كعتاب، كرثاء، كتهاي، كرجاء كشكر، كتعزم كت
مػػػن أف يكػػػوف علػػػى جانػػػب مهػػػم مػػػن الّقافػػػة، كأف يضػػػمن رسػػػالتو طريػػػف الدعػػػي، كبػػػديع 

 الصيغ.

كلضػػع الرسػػالة الإداريػػػة لتنظػػيم معػػين كفقػػػا لخطػػة معينػػة مّػػػل : التركيسػػة، اسػػم الجهػػػة أك 
 (3)التاريخ.الشخص الدوجهة إليو الرسالة، الاستهلبؿ، م  الرسالة، التحية الختامية، التوقيع، 

 النوعين من الرسالتين نوعين آخرين، كلعا:إلى كأرل أف يضاؼ       

 الرسائل الإدارية ذات الطابع الشخصي .3
 الرسائل الشخصية ذات الطابع الإدارم  .4

 

كلعػػا تمػػّلبف الرسػػائل الػػي تصػػدر عػػن الإدارة موجهػػة إلى أشػػخاص عػػاديين أك أجهػػزة غػػير 
، أك الرسائل الي تصدر مػن أشػخاص كجمعيػات كىيئػات  رسمية كالجمعيات كالدؤسسات الخاصة

                                                           

 34 -33 ص:، ) ـ.ف (ينظر:     (1)
 .178 ص: ، مرجع سابقلدهندس، لردم كىبة كامل اينظر:     (2)
   .57 ص:أحمد عبد الكريم الخو ، مرجع سابق، ينظر:     (3)
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تحمػػل كافػػة العناصػػر الشػػكلية الػػي تحملهػػا الرسػػالة الإداريػػة بالإضػػافة إلى لإدارة، ك غػػير رسميػػة إلى ا
صيغة الدخاطبة كالنداء، مّل: سيدم الددير، سيدم الرئيس، سيدم، سيدبٌ، كصػيغ المجاملػة بُ 

 لصة، لكم أسمى عبارات التقدير.النهاية، مّل: تقبلوا تحيابٌ الخا

  : ةـــــــــــــيــــــروـــــــــالب  2.1.4

(: رسػػػػػػالػػػػػػػة يبػػػػػػػػػع  بهػػػػػا بػػػػػػػواسػػػػػػطػػػػػػػػػػة البػػػػػػػػرؽ أك  التػػػػػػلغػػػػػػػػراؼ  Telegrammeالبرقيػػػػػػػػة ) 
 (Telegraphe كأبػػػػػػػػػػػرؽ: أرسػػػ ،)جهػػاز يسػػتعمل لإرسػػاؿ البرقيػػة (1) ) الػمًبػرٍىقىػػػػػػػػة (:ػػػػل برقيػػػػػػػػة، ك

، بُ بعػ  الػبلبد الػػي يوجػد فيهػا خطػوط الػػبرؽ التلغػراؼعػن طريػػق نظػاـ بُ دائػرة البريػد كالػبرؽ 
حػػػد أدم  برقيػػة ذاتإلى مكتػػػب الػػبرؽ العػػػاـ كيكتػػب رسػػػالتو علػػى لظػػػوذج حيػػ  يتوجػػػو الدرسػػل 

، بٍ يقػػوـ لكػػل كلمػػة إضػػافية زائػػدةأجرة بػػيكػػوف  يػػوعل مػػا زاد كلدسػػعٌرة، امػػن الكلمػػات كثابػػت 
آلة الدبرقة الي تحوٌؿ الرسالة إلى نبضات كهربائية مشفرة بتبليغ الرسالة عن طريق العامل الدختص 

إلى أقرب مكتػب بريػد إلى الدرسػل إليػو  كالألياؼ الضوئية تنتقل عبر أسلبؾ الذاتف أك الكابلبت
  كتابيا.ىاتفينا أك  موف الرسالة كيبلغ إليو أين ييفص مض

يطلق على عدد كبير  برقية أف مصطل  إلاٌ تيستخدـ حالينا،  كعمومنا فإف الدبرقة نادرنا ما
  (2).بشكل كرقيالرسائل فيها  من كسائل الاتصاؿ الي يتم تبادؿ

 عة،السػر  كجػو علػى مهػم بشػيء كتابيػة ىيئػة أك فػرد إخبػار لغػازلإ البرقيػةتسػتعمل ك 
 .البريد مكتب بُ مطبوعة لظاذج كلذا لستلفة، حيوية بُ أغراض كتستخدـ

 كتشتمل البرقية على العناصر التالية:

 لذلص الدخصص الدكاف بُ كاملبن  كعنوانو إليو لمرسلل الشخصية البيانات كتابة  -
 التعبير دالدرا الدعاي عن القليلة الكلمات تعبر بحي  ككضوح، إلغاز بُ البرقية موضوع كتابة -

 .غموض أك لبس دكف عنها
 (3).البرقية أسفل بُ كعنوانو الدرسل، اسم كتابة -

 
                                                           

 .35 ص:، 39لبناف، ط  -، دار الدشرؽ، بيركت المنج  في اللغة والأعلامينظر:    (1)
           ، علميـــــةالموســـــوعة ال رايـــــة ال  أحمػػػػػد الشػػػػػولؼات رئػػػػػيس لرلػػػػػس الإدارة كرئػػػػػيس التحريػػػػػر، القػػػػػرص الدػػػػػدمج:ينظػػػػػر:    (2)

 ) الاتصالات (
 .11 ص:مرجع سابق،  الجامعة العربية الدفتوحة،ينظر:    (3)
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 : رــــــضــــــحــــــالم   3.1.4

ىػػو شػػكل مػػن أشػػكاؿ الكتابػػة الإداريػػة، الدعتمػػدة بُ المجػػالس كالاجتماعػػات ذات الطػػابع 
ين، ككػل مػا دار الرسمي، يتضمن لزصلة مػا جػرل بُ جلسػة معينػة مؤرخػة بُ زمػاف كمكػاف لزػدد

فيهػا مػػن الدناقشػػات كتبػػادؿ لػػلآراء كالدرافعػػات كالتحفظػػات، كالامتنػػاع عػػن التصػػويت أك الػػرف ، 
 كخلبصة القرارات كالتوصيات.

كبُ النظػػػػاـ الػػػػداخلي للمؤسسػػػػات الرسميػػػػة كالخاصػػػػة لغػػػػب أف تضػػػػبط الدػػػػداكلات بُ كػػػػل 
مػنظم كمكتػوب، كيكػوف اجتماع جػدم، كتػدكف بدقػة كأمانػة، كبػدكف تحريػف، كذلػص بُ لزضػر 

ضػر بلغػة بّابة كثيقة خطية ذات صفة قانونية، تب  عليها القضػايا الإداريػة كالداليػة . كيكتػب المح
اليػػػػػة مػػػػػن التفػػػػػنن البلبغػػػػػي، كالتعػػػػػابير المجازيػػػػػة، بعيػػػػػدة عػػػػػن الذاتيػػػػػة إبلبغيػػػػػة تقريريػػػػػة مباشػػػػػرة خ

 (1)كالانفعالية.

 (2) :الآتية كيشمل لزضر الجلسة الجوانب       

                                       مكاف الاجتماع كموعده، بالساعة كاليوـ كالشهر ك السنة  .1
                                                                       اسم رئيس الاجتماع  .2
                                                   أسماء الحاضرين كالدعتذرين ك الغائبين  .3
                          إثبات صحة الاجتماع بتوفر العدد القانوي حسب نظاـ الدؤسسة  .4
                                                          النص الكامل لجدكؿ الاعماؿ  .5
ىـ بشأ  .6  نها من اقتراحاتالدسائل الي بحّت، كالنقاش بصدد كل موضوع، كما قيدِّ

 : رـــــــــريـــــــــــــقـــــــالت  4.1.4
ىو عرض علمي للحقائق الخاصة بوضوع معين عرضا تحليليػا، بطريقػة متسلسػلة بسػيطة، 
للكشػػػػف عػػػػن مسػػػػألة مػػػػا ممػػػػع مػػػػا تفػػػػرؽ عنهػػػػا ىنػػػػا كىنػػػػاؾ بُ صػػػػفحات منظمػػػػة، مػػػػع بيػػػػاف 

ا بالبحػػ  كالتحليػػل  كىػػو مػػن أىػػم كسػػائل الاقتراحػػات الػػي تتفػػق كالنتػػائج الػػي بً التوصػػل إليهػػ
 الاتصاؿ داخل الدؤسسات.

                                                           

، طػرابلس، الدؤسسػة الحديّػة تقنيػات التعبػير بُ اللغػة العربيػة: سػجيع الجبيلػي، ، نقلب عػن155 ص:، ) ـ.ف (ينظر:    (1)
 .169 ص:، 2008، 1للكتاب، ط 

 .54 ص:، ) ـ.ف (ينظر:    (2)
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كالتقػػػػػػارير أنػػػػػػواع، منهػػػػػػا الإخبػػػػػػارم الصػػػػػػحفي كالتحليلػػػػػػي كالسػػػػػػنوم كالدػػػػػػا  كالإشػػػػػػرابُ  
كالإحصػػػائي كالإدارم كالتفسػػػيرم كالرسمػػػي كالفػػػردم كالجمعػػػي غيرىػػػا، كيراعػػػى بُ التقريػػػر جانػػػب 

سػػػػتناد إلى النظريػػػػات العلميػػػػة، كالبعػػػػد عػػػػن النزعػػػػة التسلسػػػػل الدنطقػػػػي، كسػػػػلبمة الدعلومػػػػات، كالا
 الشخصية، ك نب الطابع القطعي.

 (1) :الآتية كيتبع التقرير الخطوات 

                                                                                   تصنيف الدادة  .1
                                                 تصميم الترتيب الذم يقدـ فيو التقرير   .2
                                                                    كتابة الدسودة الأكلى . 3
 مراجعة التقرير بعد كتابتو  .4

كالتقريػػر نوعػػاف : النػػوع الأكؿ إدارم، يهػػدؼ إلى إطػػلبع الجهػػة الدسػػؤكلة علػػى معلومػػات 
يشػػػػػتمل علػػػػػى ابحيّيػػػػػات كالوقػػػػػائع بٍ الحلػػػػػوؿ كالدقترحػػػػػات بأسػػػػػلوب مباشػػػػػر صػػػػػحيحة كدقيقػػػػػة، 

كموضػػػوعية كتسلسػػػل منطقػػػي كالدقػػػة بُ اسػػػتعماؿ الصػػػيغ كالدصػػػطلحات، أمػػػا النػػػوع الّػػػاي فهػػػو 
تقريػػر البحػػ ، كىػػو العػػرض الػػذم لغريػػو الباحػػ  لإعػػلبـ الآخػػرين بالعمػػل الػػذم ألصػػزه، كالنتػػائج 

عتمػػػده، كالادلػػػة الػػػي اسػػػتند إليهػػػا، كيتميػػػز بالدقػػػة كالوضػػػوح الػػػي توصػػػل إليهػػػا، كالدػػػنهج الػػػذم ا
 (2)كالدوضوعية .

  : عر ـلء الاستمـم  5.1.4

الاسػػػتمارات مسػػػتندات سػػػابقة الإعػػػداد، تتطلػػػب بيانػػػات كمعلومػػػات تسػػػجٌل بُ أمػػػاكن 
لزػػددة منهػػا، مّػػل الوكػػالات، كعقػػود الػػزكاج، كالدػػيلبد، كجػػوازات السػػفر، كغيرىػػا مػػن اسػػتمارات 

 لة الددنية كغيرىا. الحا

 كيتطلب ملء الاستمارة مراعاة ما يلي :

 اتهاػػارة كمصطلحػػات الاستمػػم تعليمػفه -
 الالتػػػػػػػػػػػػػزاـ بالدعػػػػػػػػػػػػػػػػلومػػػػػػػػػػػػػات الدطلػػػػػػػػػػػػػػػػوبة -

                                                           

 .53 -52 ص:، مرجع سابقأحمد عبد الكريم الخو ، ينظر:    (1)
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 (1)تحػرم الصػػػػػػدؽ كالػػػػػدقػػػػػػػة بُ البيػػػػػػػػانات -
 

   : CV  ير  الذاتيةالس   6.1.4
بطاقػػة تعػػارؼ ك  ،صػػفحة تسػػويقيةيكػػوف بّابػػة  السػػيرة الذاتيػػة ىػػي بيػػاف أك تقريػػر شخصػػي

طالب الحصػوؿ علػى عمػل معػين بحسػب  الدعينة الي لص شخصيةالدعلومات ال ستعرض بع ت
 الػػػدكراتك  ،الوظيفيػػػة الخػػػبرة، ك الأكادلؽيػػػة ومؤىلبتػػػالدعركضػػػة، مػػػن حيػػػ  مواصػػػفات الوظيفػػػة 

التفصػيل بُ الأحػداث أك ت الدختلفة الػي يتمتػع بهػا، دكف الدهاراك الذوايات ك الأنشطة ، ك ريبيةالتد
إليهػػا، فهػػي مػػن إسػػتراتيجيات إلغػػاد العمػػل الػػي تقػػدـ يالتػػواريخ الػػي لا لػػدـ جهػػة العمػػل الػػذم 

، ىػػذه الجهػػةالحصػػوؿ علػػى مقابلػػة شخصػػية مػػع متخػػذ قػػرار التوظيػػف بُ تهػػدؼ  بالأسػػاس إلى 
لظػػاذج جػػاىزة للوظيفػػة الدطلوبػػة، تكيفهػػا كػػلٌ جهػػة  CV ) )لصٌػػص للسػػيرة الذاتيػػة مػػا كعػػادة 

 حسب طبيعة نشاطها.

الصػػػػدؽ الصػػػػحيحة، كتتحلػػػػى ب الدعلومػػػػات الشخصػػػػيةكلابػػػػد أف تتضػػػػمن السػػػػيرة الذاتيػػػػة  
تجنػػػب ، كالشػػػكل الجػػػذاب، كتالػػػزمي ترتيػػػبالك ، كالواقعيػػػة كالدقػػػة، كالإلغػػػاز كالتنظػػػيم، الوضػػػوحك 

لأنهػػا  جيػػد أبػػي  اللػػوف كرؽبُ  كالدختصػػر الدفيػػد، أسػػلوب النقػػاط اللغويػػة، كتسػػتخدـاء الأخطػػ
 البوابة الي تفت  فرص العمل كالتوظيف لدل الدؤسسات كالشركات.

 :لّ ـــــــــــــجـــــــــالس  7.1.4

كتابة السجلٌ ىو جمع دقيق للمعلومات الواضحة، أك الحقائق الجلية من مصادرىا، حوؿ 
ضػػوع معػػين، أك ظػػاىرة مػػا، كتصػػنيفها بأيػٌػة كيفيػػة مػػن كيفيػػات جمػػع الدعلومػػات كالاسػػتفتاءات مو 

كالاستبيانات كالدسوح كالقياسػات، بٍ تصػنيف ىػذه الدعلومػات كالحقػائق، كتسػجيلها بُ عبػارات 
 (2)من صياغة الكاتب.

 

 

                                                           

 .56 ص:أحمد عبد الكريم الخو ، مرجع سابق، ينظر:    (1)
عتػػو ، نقػػلب عػػن طػػاىر علػػي علػػواف، مػػع التعبػػير الكتػػابي طبي55 ص:أحمػػد عبػػد الكػػريم الخػػو ، مرجػػع سػػابق، ينظػػر:    (2)
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                                                                     تقنيعت م علجة النصو    2.  4
 التــــــــــــــلخــــيـــــــــــــص :   1.2.4

التلخػػيص لغػػة مػػن: لخػٌػص الكػػلبـ: اختصػػره، بيٌنػػو كقربٌػػو، كىػػو مػػأخوذ مػػن اللٌخػػص كأنػػو 
  (1)اللٌحم الخالص إذا أبرز، يقاؿ: لخِّصٍ   خبرؾ، أم بيٌنو   شيئا بعد شيء.

ملية اختصار موضػوعية لػنص معػين بُ أسػطر لزػددة، مػع أمٌا بُ الاصطلبح فالتلخيص ع
الحفػػػػاظ علػػػػى أبػػػػرز مػػػػا كرد فيػػػػو مػػػػن أفكػػػػار رئيسػػػػة، كإعػػػػادة صػػػػياغتها بلغػػػػة كاضػػػػحة، كأسػػػػلوب 
شخصػي مغػػاير يػػبرز المحتػػول مػلبء كأمانػػة كدقػٌػة  فهػػو إلغػػاز لمحتػول الػػنص بالاسػػتغناء عمػػا لؽكػػن 

  (2)ظ بالضركرم الدهم.الاستغناء عنو من فضوؿ الكلبـ الدكتوب، كالاحتفا

كلابأس للملخص أف لػتفو ببع  العبارات الدفتاحية الأصلية الوجيزة للنص الدلخٌص إذا 
 رأل أنها من الألعية بحي  لا لػسني الاستغناء عنها، بل ربا يعجز عن ذلص. 

كيقػػػوـ التلخػػػيص علػػػى مراحػػػل منهجيػػػة معينػػػة تتمّػػػل بُ القػػػراءة الأكليػػػة الواعيػػػة، ك تػػػذليل 
بات الػػنص بشػػرح الألفػػاظ كالعبػػارات الصػػعبة، كاسػػتخراج الفكػػرة الرئيسػػة كالعامػػة، بٍ تحريػػر صػػعو 

الخلبصػػػة بلسػػػاف الدؤلػػػف بأسػػػلوب مغػػػاير للػػػنص، مػػػع الاحتفػػػاظ ببنيػػػة الأفكػػػار الرئيسػػػة، كعػػػدـ 
 تقويل الكاتب ما لم يقل. 

عويد كيهدؼ التلخيص إلى استيعاب مضموف النص، كاختصار الجهد كالوقت للقارئ، كت
 التلميذ مهارة التركيز، كاكتساب البضاعة اللغوية .

   : صــــــــــــــليـــــــــقـــــــالت   2.2.4

التقلػػػػيص ىػػػػو عمليػػػػػة خػػػػذؼ الأسػػػػطر أك العبػػػػػارات أك الفقػػػػرات الّانويػػػػة الػػػػػي تمّػػػػل إمٌػػػػػا 
ا شػػػػركحات بُ الػػػػنص، أك اسػػػػتطرادات، أك أمّلػػػػة، بٌٍ ضػػػػمٌ بقيػػػػة الػػػػنص ليشػػػػكل بُ النهايػػػػة نصٌػػػػ

 مقلٌصا بحي  لػتفو بنسق مقبوؿ من انسجاـ الجمل كالعبارات، كتسلسل الأفكار.
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فالتقليص لؼتلف عن التلخيص بُ أفٌ الدقلٌص ينحصر دكره بُ حذؼ فضوؿ الكػلبـ مػن 
الػػنص الأصػػلي دكف تػػدخٌل بإعػػادة الصػػياغة الأسػػلوبية، أم أنػػو لػػػتفو بػػالنصٌ الأصػػلي للكاتػػب 

لخػػػيص الػػػذم يعيػػػد فيػػػو الدلخػػػص صػػػياغة أفكػػػار الػػػنص بأسػػػلوبو فكػػػرة كأسػػػلوبا علػػػى خػػػلبؼ الت
 بالأفكار الرئيسة. إلاٌ الخاص كلا لػتفو 

ككّػػػػيرا مػػػػػا لؼفػػػػق التلبميػػػػػذ بُ تحقيػػػػق الغػػػػػرض مػػػػن التلخػػػػػيص، فػػػػتراىم يسػػػػػمٌوف التقلػػػػػيص 
تلخيصػػػا، أك يزاكجػػػوف بػػػين عمليػػػة التلخػػػيص كالتقلػػػيص بحيػػػ  لػتفظػػػوف بعظػػػم عبػػػارات الػػػنص 

 الأصلي. 

  : ر ـــــــع الفكـــــوسيــــت  3.2.4

تعتمػػد تقنيػػة توسػػيع الفكػػرة عمليػػا علػػى عكػػس تقنيػػة التلخػػيص، كىػػي لتلػػف قطعػػا عػػن 
الشػػرح كالتعقيػػب، فػػإذا كػػاف التلخػػيص يعػػي الإلغػػاز كالاختصػػار فػػإف توسػػيع الفكػػرة ىػػو الزيػػادة 

 كالتمديد، كما تنداح دائرة الداء.

ك مقولػػة أك حكمػػة أك مّػػل أك فقػػرة مقتطفػػة لدؤلِّػػف توسػػيع الفكػػرة ىػػو إثػػراء فكػػرة معينػػة أ 
معين، حي  يتم إغناؤىا، كتزكيدىا بالأفكار الدكملة، كالأمّلة الإضػافية، كالأدلػة الدناسػبة، بغيػة 
الوصوؿ بالقارئ إلى فهم أعمق كاستيعاب أشمل  لدضموف النص الدطلػوب  كذلػص بطبيعػة الحػاؿ 

 إلاٌ الرئيسػة ، كفهػم لفحػواه، كإدراؾ لدغػزاه، كلا يػتم ذلػص  يقتضي من الدوسِّع الإلداـ بفكرة الػنص
 بالقراءة الواعية الدتأنية لدا بين السطور. 

   : ت وين رؤوس الأولام  4.2.4

ىػي تقنيػػة  تعتمػد علػػى تسػجيل الأفكػػار الرئيسػة لمحاضػػرة، أك مقابلػة، أك شػػرح، أك درس، 
ل ىػػذه الافكػػار بعبػػارات كعنػػاكين أك حػػدي  إذاعػػي، أك قػػراءة كثيقػػة أك نػػص مكتػػوب، كتسػػج  

 كجيزة، على شكل كلمات مفاتي ، بغرض توظيفها بُ عرض شفهي أك صياغة تقرير. 

كتتم تقنية تدكين رؤكس الأقلبـ بطريقة التسلسل الدتدرجٌ، أك التبويب العمػودم، كتتطلػٌب 
التين لابػػد مػػن شػػحذ الانتبػػاه بُ الػػنص الدسػػموع ، كالتركيػػز البصػػرم بُ الػػنص الدقػػركء ، كبُ الحػػ

الحضػػػور الػػػذىي، كسػػػرعة الفهػػػم، كالدقػػػة بُ تسػػػجيل النقػػػاط، كاكتشػػػاؼ عناصػػػر الػػػنص كبنيتػػػو 
 كمفاصلو.
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، (1)كيفيػػػػد تػػػػدكين رؤكس الأقػػػػلبـ الدػػػػتعلم بتنميػػػػة قدرتػػػػو علػػػػى التركيػػػػز السػػػػمعي كالبصػػػػرم
لرسم البياي بتوظيف تقنية ا خاصٌةكترتيب الأفكار، كالتمييز بينها، كالفهم كالاستيعاب السريع، 
 (2)الدشجٌر، أك ما يسمى بالاصطلبح الحدي  بالخارطة الذىنية.

 : صــــــــــرح النـــــــــــــش   5.2.4

كبُ تقنيػات التعبػير  (3)الشرح بُ اللغة ىو تفهيم الكلبـ ك كشػف غػام  الدسػألة كبيانهػا،
 يفهمػو ببيػاف معانيػو الكتابي يعي توضي  كلبـ نص ذم موضػوع غػير شػائع يتوقػع أف القػارئ لا

كتذليل صعوباتو اللغوية كالفكرية كإعطاء الدعلومات الي تساعد القارئ علػى فهػم مضػمونو دكف 
الخركج عن أفكػاره بشػكل لغعػل مػاىو غػام  كاضػحا ميسػورا اسػتجابة لسػؤاؿ السػائل: إنػي لا 

 (4)ىل لؽكن أف تشرح   ؟  !أفهم 

   : إع اد وع مة المرا ع  6.2.4

تخداـ قػػػوائم الدراجػػػع مػػػن التقنيػػػات الدهمػػػة الػػػي يتطلبهػػػا التعبػػػير الكتػػػابي كالبحػػػوث إفٌ اسػػػ
كالدراسات كالتأليفات، لذلص فمن الواجب على الكاتب الباح  أف  لػسن التعامل مع قائمة 
الدراجػػع الػػي لؽكػػن الاسػػتعانة بهػػا بُ كتابػػة موضػػوع تعبػػيرم، أك قائمػػة بػػالدراجع الػػي بًٌ الاعتمػػاد 

 علب.عليها ف

إف إعػػداد قائمػػة بالدصػػادر كالدراجػػع يتطلػػب تقنيػػات معينػػة تتمّػػل بُ تػػدكين اسػػم الدؤلػػف، 
كاسػػػم الكتػػػاب، كاسػػػم الناشػػػر، كمكػػػاف النٌشػػػر، كسػػػنة النٌشػػػر، كالصػػػفحات الػػػي اقتبسػػػت منهػػػا 
الدعلومات كالحقائق، كما يتطلب التفريق بين الحقائق كالآراء، كالتفريق بػين الاقتبػاس كالتلخػيص، 

 (5)لترتيب الذجائي لقائمة الدراجع.كا
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  : يـــمــلــث ال ــحــــالب   7.2.4

البح  تقرير متكامل منػبن علػى خطػة تفصػيلية، كإطػار ىيكػل متماسػص، يقدمػو باحػ  
عن عمل أتػمو، على أف يشمل التقريػر كػل الدراحػل الػي مػرٌ بهػا الباحػ  بُ دراسػتو منػذ اختبػاره 

وصػػػل إليهػػػا بُ تسلسػػػل منطقػػػي مػػػدعم بالأدلػػػة كالبراىػػػين كموثػػػق للموضػػػوع حػػػى  النتػػػائج الػػػي ت
 بالدصادر كالدراجع حى  يؤبٌ البح  ثماره الدرجوة.

كلؽػػر البحػػ  عػػبر خطػػوات اختيػػار الدوضػػوع بُ لرػػاؿ التخصػػص بحسػػب جدٌتػػو كالحاجػػة  
مػػن  الدلحػة إليػو كالذػدؼ الػذم يرمػي إليػو. كيراعػػى بُ كتابتػو تتبػع الخطػوات الدنهجيػة بُ البحػوث

العنػػواف الواضػػ  الدختصػػر كالدقدمػػة التمهيديػػة الدناسػػبة الػػي تشػػتمل علػػى تحديػػد الدشػػكلة كألعيػػة 
الدراسة كالأىداؼ كالصعوبات، كالدراسات السابقة، كإشكالية البح ، كالدػنهج الدتبػع، بٍ يػأبٌ  

بٍ  العػػػرض الدبػػػوب كالدفصػػػل، بٍ الخاتمػػػة كالخلبصػػػة الػػػي تتضػػػمن فكػػػرة عامػػػة مػػػوجزة عػػػن البحػػػ 
  1الفهرس كقائمة الدراجع.

غير أف البحوث الددرسية بُ لراؿ التعبػير الكتػابي تراعػي الإلغػاز بُ الدعلومػات كالاختصػار 
بُ العػػػرض بحسػػػب مسػػػتول التلبميػػػذ كقػػػدراتهم علػػػى البحػػػ  كالتػػػأليف، إذ الغػػػرض مػػػن البحػػػ  

 . وتدريب التلبميذ على البح  كتعريفهم أمديات

  :ة ـــــ ــعلـــلمطعن اــــيــــــا 8.2.4
كتػػب الدطالعػػة بػػاختلبؼ مواضػػيعها ذات نفػػع كبػػير للمػػتعلم، كحػػى  لغػػي ثمارىػػا لابػػد أف 
يتػػدرٌب علػػى إعػػداد بيػػاف للمطالعػػة بهػػدؼ التفاعػػل مػػع مضػػموف الكتػػاب كأسػػلوبو توثيقػػا كفهمػػا 

كتػب، كىػي كتحليلب، كبيػاف الدطالعػة اسػتمارة موجهػة، لؽلؤىػا التلميػذ بعػد مطالعػة أم نػوع مػن ال
ذات تنظػػػيم معػػػين مشػػػترؾ لابػػػد مػػػن التزامػػػو، كتتضػػػمن الاسػػػتمارة توثيػػػق معلومػػػات الأثػػػر بػػػذكر 
العنػػػواف كالدؤلػػػف كالدصػػػمم كالناشػػػر كتػػػاريخ النشػػػر كعػػػدد الصػػػفحات، كبيػػػاف مػػػدل فهػػػم كتحليػػػل 
مضمونو بذكر النوع كالدوضوع كأساليب كأشكاؿ التعبير، بٍ تلخػيص الدضػموف كبيػاف الدغػزل، بٍ 

 (2)ييمو بإظهار سلبياتو كإلغابياتو، ككجهة نظر التلميذ، كانطباعو الشخصي حوؿ الأثر.تق
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 : صــــــم النـــــميـصــــت  9.2.4

ىػػو التنظػػيم الشػػامل الػػذم لؼطػػط لأم عمػػل فكػػرم بشػػكل تفصػػيلي تسػػجل فيػػو النقػػاط 
 ة البناء الذم عليو النصالرئيسة بُ الدوضوع الدعابِ، كما يتفرع فيها من أفكار ثانوية، فهو بّاب

كسػػػواء أكػػػاف الشػػػكل الدصػػػمٌمي لػػػنص مسػػػموع أـ مكتػػػوب، فهػػػو بُ الحػػػالتين يهػػػدؼ إلى 
اكتشػػاؼ الفكػػرة الرئيسػػة كالأفكػػار الفرعيػػة، كالعلبقػػات القائمػػة بينهػػا، كترتيبهػػا بُ نسػػق متػػدرج 

يػل لغػب أف يلتزـ مفاصل النص  كقد يكوف خارطة لدسألة ينوم الباحػ  معالجتهػا، فالبنػاء الجم
يسػػػبق برسػػػم ىندسػػػي مفصٌػػػل، تحػػػدد فيػػػو الأقسػػػاـ كالأجػػػزاء. كػػػذلص الأمػػػر بُ الكتابػػػة، فػػػالنص 
الدكتػػوب لا يكػػوف مهػػيكلب كدقيقػػا إذا لم يسػػبق  طػػة العمػػل، كقػػد يعػػدٌؿ بعػػ  التفصػػيل فيهػػا، 
كلكن ضمن إطار الذدؼ للتصميم. فالتصميم إذف ىو التصػور الدسػبق لجزئيػات الدوضػوع ترابطػا 

 (1)تيبا، ىو تمهيد لإنتاج ذىي كاع كمنظم.كتر 

 : صـــــل النــليـــحـــت  10.2.4

عادة ما يٌّ  على التحليل بالشرح كالتعقيػب، لكنػو لؼتلػف عنهمػا، كلؼتلػف عػن التحليػل 
الفػػػػػي للنصػػػػػوص أك الشػػػػػرح الأدبي كمػػػػػا يسػػػػػميو الػػػػػبع ، لأف التحليػػػػػل الأدبي يتعلػػػػػق بالقالػػػػػب 

حليػػػل التعبػػػيرم إلى إظهػػػار خفايػػػا الػػػنص، ك إبػػػراز أفكػػػاره الرئيسػػػة، كالدضػػػموف بينمػػػا يهػػػدؼ الت
كأبعادىػػػا العميقػػػة، مػػػع ملبحظػػػة ألعيتهػػػا النسػػػبية دكف الدسػػػاس بالجانػػػب الفػػػي الػػػذم يبقػػػى مػػػن 

جػزء بُ التحليػل الأدبي، كلعػا يشػتركاف  إلاٌ اختصاص التحليل الأدبي  فالتحليػل التعبػيرم مػا ىػو 
ن القػػدرة علػػػى اسػػتيفاء عناصػػػر الدوضػػوع كتوليػػػد الأفكػػار كترتيبهػػػا بُ نفػػس الدهػػػارات الكتابيػػة مػػػ

  (2)كاستخلبص النتائج كسلبمة اللغة كدقة الألفاظ ككضوح الصيغ كغيرىا.

 التعبيرم كما يلي:   التحليلكيضيف الشريف قصار خطوات 

 خطوات التحليل التعبيرم: 

 استخراجها   قراءة النص بفهم كنظر دكف أخطاء التأكيل لفهم الأفكار ك  .1
 التحليل التمهيدم بالبح  عن الأفكار الرئيسة كالّانوية كتسلسلها كترابطها      .2

                                                           

 .141 ص:، ) ـ.ف (ينظر:     (1)
 .99ص:: مهارات التعبير الكتابي،  ينظر    (2)



 

71 
 

  (1)تحرير التحليل الذم لؼتلف عن التعليقا ك التلخيصا بأسلوب لستلف  .3
كينصػػرؼ التحليػػل التعبػػيرم باعتبػػاره تػػدريبا علػػى تفكيػػص البػػ  الفكريػػة للػػنص إلى مػػا لؽّػػل نصػػا 

 ذلص فضلت استعماؿ مصطل  الفقرة بدلاؿ من النص.قصيرا لزدكدا، كل

 ( المقعراة)  :اين اصينالموازاة   11.2.4

تتم عملية الدقارنة بين نصين، أك كثيقتين، أك فكرتين، أك خبرين يسعى كل كاحػد منهمػا  
إلى الإقنػػاع لقارئػػو كذلػػص مػػن أجػػل الوصػػوؿ إلى أحكػػاـ مبنيػػة علػػى موازنػػة كصػػفية دقيقػػة تتعلػػق 

لأفكػػار، كطريقػػة عرضػػها، كحسػػن توزيعهػػا كتنظيمهػػا، كقػػدرة كػػل كاحػػد منهمػػا علػػى أداء بقيمػػة ا
الدعػػػاي، كىػػػػي أحكػػػاـ تقديريػػػػة، لا للػػػو مػػػػن الدعياريػػػػة، شػػػريطة أف يكػػػػوف الدوضػػػوع كاحػػػػدا بػػػػين 

 الفقرتين.

 (2) :الآتية كتتم عملية الدقارنة عبر الخطوات 

 مة للفقرتين، كلزاكلة التعمٌق بُ ثناياىا التحليل:  كذلص باستخراج الأفكار الرئيسة كالعا .1
الدقػػػػػػػػػػارنة: كىػػػي الدقابلػػػة بػػػين الفقػػػرتين لاسػػػتخراج الأفكػػػار الدتشػػػابهة كالدتباينػػػة كالػػػي لم تػػػرد       .2

 بُ نص دكف آخر. إلاٌ 
المحاكمة: تكوف المحاكمة بين الفقرتين بإصدار الاحكاـ حولذما لتكوين فكرة دقيقة عن كل  .3

لبحو أف أحػػدلعا مػػّلب لم يػػأت بوجهػػة نظػػر جزئيػػة حػػوؿ مشػػكلة طرحػػت  كاحػػد منهمػػا فػػن
 بالآفاؽ العامة إلاٌ كلية كأف الأكؿ لم يهتم 

التركيب:  كذلص بإبراز الرأم الخاص حػوؿ الفقػرتين اللتػين تتباينػاف كليػة أك جزئيػا، كالخػركج  .4
  بينهما. بفكرة شاملة من عملية الدقارنة ، كإظهار أغراض الكاتبين، كمواضع التفاضل

 

   : صـــــــالنـ  ـــــــقــــــا  12.2.4

النقد بُ اللغة مأخوذ مػن نقػد الػدراىم، كىػو النظػر فيهػا لتمييػز جيػدىا مػن رديئهػا، كنقػد 
كالنقػػد مػػن الأنشػػطة العقليػػة الػػي لا تقػػل ألعيػػة  (3)الكػػلبـ: أظهػػر مػػا بػػو مػػن العيػػوب أك المحاسػػن 

                                                           

 .20 -13 ص:الشريف قصار، مرجع سابق، ينظر:     (1)
 .363 ص:الشريف قصار، مرجع سابق، ينظر:     (2)
 .830 ص:مرجع سابق،  معلوؼ، الدنجد بُ اللغة كالأعلبـ، لويسينظر:     (3)
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الكتابيػػة ىػػو الػػاذ الناقػػد موقفػػا إزاء مضػػموف نػػص معػػين، عػػن التحليػػل كالتركيػػب  كبُ التقنيػػات 
كإصػػدار حكػػم حولػػو مبػػي علػػى إظهػػار مػػا بػػو مػػن المحاسػػن كتّمينهػػا كإبػػراز مػػا بػػو مػػن النقػػائص 
كتصحيحها كفق رأم شخصي مبػي علػى الحجػة كالػدليل، كالنقػد ىنػا لؼتلػف عػن النقػد الأدبي، 

لنقد الأدبي يتوجو إلى الدب  كالدعػ ، كتػتحكم فيػو فهو عملية منطقية متوجهة إلى المحتول، بينما ا
 (1)لغة العاطفة  

                                                        تقنيعت الت بير الصحفي   3.  4
                                                                   : تــ ـــريـف المـقـــعلـــة    1.3.4

لدقػػاؿ أك الدقالػػػة فػػػن مػػػن فنػػوف التػػػأليف النّريػػػة العصػػػرية الدػػرتبط بتػػػاريخ الصػػػحافة، كيطػػػرح ا
الحيػػػػػاة السياسػػػػػية كالأدبيػػػػػة كالدينيػػػػػة  موضػػػػػوعاتأفكػػػػػار الدؤلػػػػػف كمشػػػػػاعره بُ أم موضػػػػػوع مػػػػػن 

كالاجتماعيػػة، كلؼتلػػف الدقػػاؿ عػػن البحػػ  أك الرسػػالة بُ كونػػو موضػػوعيا بدرجػػة اقػػل، كشخصػػيا 
كتعرؼ دائرة الدعارؼ البريطانية الدقالة بأنها قطعة أدبيػة مؤلفػة، متوسػطة الطػوؿ،  (2)بدرجة أكبر،

، كلكنهػا تعالجػو مػن الدوضػوعاتتنشر بأسلوب لؽتاز بالسهولة كالاستطراد، كتعػابِ موضػوعا مػن 
كمػن خصائصػها أنهػا لزػدكدة الطػوؿ، تعتمػد علػى كضػوح الأفكػار ك  (3)ناحية تأثر الكاتػب بػو،

ة، كتسػػتند إلى الأدلػػة الدقنعػػة، كالبراىػػين العقليػػة كالنقليػػة بُ عػػرض أفكػػار الكاتػػب كالبنيػػة المحكمػػ
كرؤاه الخاصة، كللصحافة تأثير كبير على اللغػة، فهػي الػي حػررت النّػر العػربي مػن عقػاؿ الزخرفػة 

 اللفظية، كاستبدلت الأسلوب الدرسل السريع بالأسلوب الدسجوع الدتكلف.

ذاتيػػػػػة كموضػػػػػوعية  كتتخػػػػػذ أشػػػػػكالا عديػػػػػدة مّػػػػػل: الدقػػػػػاؿ  كالدقالػػػػػة نوعػػػػػاف أساسػػػػػياف : 
 : (4)الأساسي أك الافتتاحي، العمود الصحفي، اليوميات الصحفية، أما أىم أنواع الدقالة فهي

 

 

                                                           

 .305 ص:الشريف قصار، مرجع سابق، ينظر:     (1)
 .1729 ص:لزمد شفيق غرباؿ، الدوسوعة العربية الديسرة، مرجع سابق ، ينظر:     (2)
عبير الوظيفي، عماف، دار ، نقلب عن :لزمد الربيع ، الت59 ص:احمد عبد الكريم الخو ، مرجع سابق، ينظر:     (3)

 .155 ص:، 1990الفكر، 
  .84 -73 ص:جورج ماركف، مرجع سابق ، ينظر:     (4)  
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 : يـــــعحـــتـــعل الافتـــــقـــــالم  2.3.4

ا بُ الدقػػاؿ الافتتػػاحي ىػػو مقػػاؿ صػػحفي لؽّػػل الػػرأم اليػػومي للصػػحيفة، كلػتػػل مكانػػا ثابتػػ
الصفحة الأكلى منها، يكتبو رئيس التحرير، فيقوـ بتقػديم قػراءة ككصػف كتحليػل كتفسػير لدختلػف 
القضػػايا كالأحػػداث الجاريػػة ذات الألعيػػة بالنسػػبة للػػرأم العػػاـ كالتعليػػق عليهػػا ضػػمن إطػػار التعبػػير 

الػة لأنهػا عن سياسػة الصػحيفة كا اىاتهػا مػن تلػص القضػايا كالأحػداث دكف التوقيػع باسمػو بُ الدق
لساف حاؿ الصحيفة، كما يكتبو لؽّل رأم الصحيفة بأكملها كليس لررد رأم الكاتب كلو كػاف 

 رئيس التحرير.

كيتولى رئيس التحرير كتابة الدقاؿ الافتتاحي بنفسو أك لؼتار من يكتبها لشن يّػق فػيهم مػن  
حليػػػل كتػػػذكؽ كبػػػار الكتػػػاب لشػػػن يتحلػػػوف بالشػػػجاعة، كلؽتلكػػػوف حسػػػا نقػػػديا، كقػػػدرة علػػػى الت

الأحػػػػػداث، كيتميػػػػػزكف بالّقافػػػػػة الواسػػػػػعة، كيسػػػػػتطيعوف التمييػػػػػز بػػػػػين بػػػػػين رأم الجريػػػػػدة كآرائهػػػػػم 
 الشخصية 

كلتلػف كظيفػة الدقػاؿ الافتتػاحي حسػب طبيعػػة المجتمػع الػذم تصػدر فيػو ىػذه الصػػحيفة، 
أك فهو يصدر عن رئيس التحرير الذم لؽّػل مالػص الصػحيفة سػواء أكػاف جماعػة أك حزبػا معينػا، 
 (1)لؽّل الدكلة كالحزب الحاكم فيها، حي  يؤدم الدقاؿ الافتتاحي دكر الدعاية السياسة للدكلة.

   : يـفــــود الصحــــال م  3.3.4

العمػػود الصػػحفي فػػن صػػحفي لؽّػػل مقالػػة صػػحفية تحمػػل توقيػػع الكاتػػب، ذات مسػػاحة  
 أك أسبوعي. لزدكدة كمكاف لزدد، كلذا أشكاؿ متعددة، كتصدر بشكل دكرم أك يومي

تغطػػػي مقالػػػة العمػػػود الصػػػحفي لرػػػالا متسػػػعا مػػػن القضػػػايا، منهػػػا الحػػػوار كالشػػػؤكف العامػػػة  
كالأحػػػػػداث الجاريػػػػػة كالخػػػػػواطر كالتػػػػػأملبت كرسػػػػػائل القػػػػػراء كاليوميػػػػػات، ك منهػػػػػا مقالػػػػػة العمػػػػػود 

 الدتخصص كالساخر.

شػػػخص أك عػػػدة أشػػػخاص ذكم خػػػبرة كمعرفػػػة بفنػػػوف  إلاٌ كلا يكتػػػب العمػػػود الصػػػحفي  
، Columnistكاتػب العمػود الصػحفي بُ اللغػة الإنكليزيػة: لصحافة ك ربػة بُ الحيػاة  كيسػمى  ا

  للصحفيين الدبدعين. إلاٌ ، كىو لقب لا يوىب Columnكىي مأخوذة من لفظة عمود: 
                                                           

 169-167 ص: ،( ، مؤسسة موكرياي للبحوث كالنشر، ) د.ت.ففنون التحرير الصحفيحبيب كركوكي، ينظر:     (1)
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كيهػػػدؼ العمػػػود الصػػػحفي إلى عػػػرض كجهػػػة نظػػػر كاتبهػػػا بشػػػكل صػػػري  ككاقعػػػي كذابٌ، 
كّػػػير مػػػن السػػػخرية كالجػػػدؿ حيػػػ  يعطػػػي نصػػػائحو بُ   بأسػػػلوب الحػػػدي  اليػػػومي الدنطػػػوم علػػػى

ميداف مػن ميػادين الدعرفػة الإنسػانية، كيػركم مػن ذكرياتػو كخبراتػو، كيعػبر عػن مكنونػات نفسػو بُ 
 (1)شكل حوار نفسي ) مونولوج ( أك خارجي.

 : ةــــة الصحفيـــعالــــالمق  4.3.4

كتهػػػػدؼ إلى التعريػػػػف بػػػػين الصػػػػحفي كالشػػػػخص الدستضػػػػاؼ،  ةىػػػػي مقابلػػػػة فكريػػػػة مباشػػػػر 
 (كاتب، سياسي، رجل ديػن، مفكػر، أك علػم  بشخصية بارزة بغرض التعمق بُ معرفتها ) فناف،

 عن طريق الأسئلة كالأجوبة الي تنقل الدعلومات الدقيقةٌ إلى القراء.

   : فيــالاستطلاع الصح  5.3.4

لػف آراء عينػة الاستطلبع ىو أحد أنواع التحريػر الصػحفي، كىػو عمليػة جمػع كعػرض لدخت
لزػػػػػددة مػػػػػن الدػػػػػواطنين حػػػػػوؿ قضػػػػػية سياسػػػػػية أك اجتماعيػػػػػة أك اقتصػػػػػادية أك ثقافيػػػػػة أك رياضػػػػػية 
مسػػػتجدة، لدعرفػػػة نسػػػبة الدؤيػػػدين لذػػػا كنسػػػبة الدعارضػػػين، كاختيػػػار آراء عػػػدد لزػػػدد مػػػن أشػػػخاص 

 العينة لاستعراضها بُ الاستطلبع.

مستفيضػة لواقػع الػرأم العػاـ كيقوـ بالاستطلبع صحفي  بشكل حيادم بنػاء علػى دراسػة  
كمتطلباتػػػو بهػػػدؼ تعريػػػف القػػػراٌء بػػػالرأم العػػػاـ  صػػػوص القضػػػية الدطركحػػػة، أك إطػػػلبع السػػػلطة 
السياسػػية بالقضػػايا الػػي تشػػغل الشػػارع، ك ردكد الأفعػػاؿ حػػوؿ مشػػاريعها كخططهػػا كسياسػػاتها، 

      (2)كتزكيدىا بعلومات عن ىذه الآراء كأسباب تشكلها.

 : فيـــق الصحـــيالتحق  6.3.4

ىػػو عمػػل صػػحفي يعتمػػد علػػى لغػػة التقريػػر كالتفسػػير كالوصػػف، ك يتنػػاكؿ حػػدثا معينػػا أك 
قضػػية بُ زمػػن كبيئػػة كتػػاريخ لزػػدد بهػػدؼ نقػػل الدعلومػػات كعػػرض الوقػػائع كالحقػػائق الدتعلقػػة بػػو، 

                                                           

 .176 -171 ص: ،ينظر: )ـ.ف(    (1)   
 .113-111 ص:، ) ـ.ف (ينظر:     (2)
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الوثػائق  كيقتضي ذلص الإحاطة بالدوضوع، كالإلداـ بالتفاصيل كالجزئيات، كالاستناد إلى الصػور ك
 (1)الي تعرض الحقائق ملبء.

  : فيــح الصحــالتصري  7.3.4

كىػػو نقػػل كػػلبـ علػػي صػػري  ككاضػػ  يػػد  بػػو احػػد الدسػػؤكلين أك الدعنيػػين بصػػفة مباشػػرة بُ 
كزارة أك قطاع أك لراؿ ما ، بُ موضوع لػتمل النقاش ، فيعبر عن رأيو كموقفػو  ػاه قضػية معينػة 

لمناقشػػة كالػػرد كالنقػػاش، كيتميػػز بصػػفة الجػػزـ تأكيػػدا أك نفيػػا، كتنقػػل بسػػؤكلية، مػػع الاسػػتعداد ل
 (2)الصحيفة التصري  نقلب أمينا مع الاحتفاظ بحق الرد للجميع بُ الصحيفة ذاتها.

  : يـفــلان الصحـــالإع  8.3.4

الإعلبف عبػارة شػديدة الإلغػاز كالتركيػز، تتسػم بالجاذبيػة كالتػأثير بغػرض الحػ  علػى أمػر مػا 
الػػتركيج لػػو. ككتابػػة الإعلبنػػات كاللبفتػػات لرػػاؿ مػػن لرػػالات التعبػػير الػػوظيفي بُ الحيػػاة العامػػة أك 

كالددارس، فهناؾ الدعرض كالانشطة الددرسية، كالانتخابات الطالبية، كالدلصقات، كىي نشاطات 
 (3) تحتاج إعلبنات كلافتات.

صػػػناعي أك  ػػػارم، أك كتهػػػدؼ الإعلبنػػػات إلى التعريػػػف بوقػػػف كالدعايػػػة لػػػو، أك مشػػػركع 
الػػتركيج للسػػلع، فقػػد بػػات لزامػػا علػػى السػػلعة أف تسػػعى إلى الدسػػتهلص بعػػد أف كػػاف الدسػػتهلص 
يسعى إليها بُ ضل التطور التكنولوجي كالتطور العلمي،  كيرتبط الإعػلبف بتطػور الدقومػات الػي 

لإعلبف مؤثرا بقدر ما تتكوف منها، كألعها: الرسم، التجارة، الدواصلبت، الإعلبـ الآ ، كيكوف ا
 لػسن تحديد الفئة العمرية كالجنس كالدستول الّقابُ الذم يتوجو إليها.

كيكتػػػب الإعػػػلبف ممػػػل كاضػػػحة تناسػػػب الذػػػدؼ، كتابػػػة تمكػػػن العػػػين العاديػػػة مػػػن قراءتػػػو، 
 كيراعى فيو الإلغاز بُ العبارات، ك التنظيم الجذاب الدؤثر.

 

                                                           

 .78 ص:جورج ماركف، مرجع سابق ، ينظر:     (1)
   .كالصفحة ) ـ.ف (ينظر:     (2)
 .78 ص:جورج ماركف، مرجع سابق ، ينظر:     (3)
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 كأنواع الإعلبف كّيرة منها :     

 ػػركء :  ينشر بُ الصحف، مّل البيع كالشراء، كطلب الوظائف، كغيرهػػػػػػػػػػػػػػػػػعػػػػػػػػػػػػػػلبف الدػػػػقػالإ -
 :  كيكػوف عن طػػريػػػػػق الإذاعػػػػػػة أك بواسطػػػػػػػػػػػػػػة مكبػػػػػػػػػرات الصػػػػػػػػػوت وع ػػػػػػلبف الدسػػػػػػمػػػػػػػػػػػػػػالإعػػ -
 لدرئي الدسموع :  يعرض بُ التلفػػػػػػاز، كلغمػػػػػػػػع بين الصػػػػػػػورة كالصػػػػػػوت كالكتػػػػػػػػابةالإعلبف ا -
 كىو الدلصق الإعلبي، يستعمل فن التصوير كتصميم الشعاراتػػور: ػػػػػػػػػػصػػػػػػػػػػػػػػػػػػلبف الدػػػػػػػػػػالإعػػػ -

 : ةــــفيـــر  الصحـــــشــالن 9.3.4

شرة ىي أخبار أك تعليمات موجزة لستصػرة، كخاصػة بشػرلػة مقصػودة، تهػتم بتفصػيلبت الن
معينػػة، ك تهػػػدؼ إلى الإعػػلبـ بأحػػػداث جاريػػة، أك تقػػػديم توجيهػػات كتعليمػػػات لزػػددة بُ لرػػػاؿ 
معػػػيٌن عػػػبر الصػػػحافة الدكتوبػػػة، مّػػػل نشػػػرة الأحػػػواؿ الجويػػػة، أك نشػػػرة قائمػػػة الفػػػائزين بُ مسػػػابقة 

 لجرائد الرسمية الدتعددة الدضامين.معينة، أك نشرات ا

كتسػػػػتّمر النشػػػػرات بُ المجػػػػاؿ الددرسػػػػي بُ عػػػػرض أخبػػػػار كأحػػػػداث الددرسػػػػة الجاريػػػػة مّػػػػل 
الدسػػابقات الّقافيػػػة كالرياضػػية كالفنيػػػة كالدراسػػية،   كىػػػي تحتػػاج  إلى مهػػػارات الإلغػػاز مػػػع الدقػػػة 

 (1)كالوضوح.

 : يـفــحـق الصـــ ليــالت  10.3.4

ىو التعقيب، كذلص من قوؿ الػميحدثين: عقٌب على كلبمػو تعقيبػا، أم علػٌق التعليق لغة  
  (2)عليو، فإما أف ينقضو أك يرد عليو أك يؤيده.

كبُ الاصطلبح فالتعليق الصحفي عبارة عن نص نّرم مػوجز لا يتجػاكز الأسػطر القليلػة، 
كار حػػوؿ موقػػف يتضػػمن كجهػػة نظػػر معينػػة إمػػا بالرضػػى ك الّنػػاء أك بػػالنفور كالغضػػب كالاسػػتن

معين، أك حدث، أك مشكلة، أك قضية تكتسي طابع الجدؿ كالنقاش، أك طلب مقػدـ، أك خػبر 
 طريف، أك صورة منشورة بُ إحدل زكايا الصحف.

                                                           

 .56 ص:أحمد عبد الكريم الخو ، مرجع سابق، ينظر:    (1)
 .518 ص:لويس معلوؼ، الدنجد بُ اللغة كالأعلبـ، مرجع سابق، ينظر:    (2)
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كيقتضي نشر التعليق الصحفي إلداما عميقا با يلببس الدعلومػات الػي يسػتند إليهػا  كلعػل 
 (1)لتقنية التعليق. التوقيعات أقرب شكل بُ النّر العربي القديم

 : يــفــر الصحـــالخب  11.3.4

تعت  الصحف عػادة بالأخبػار، فتنقلهػا يوميػا عػن الدسػؤكلين كشػهود الحػدث كالصػحافيين 
كككػالات الأخبػػار، كتكػوٌف ىػػذه الأخبػار حيػػزا بُ أعمػدة صػػفحاتها، كتيػدرج كفػػق توزيػع العنػػاكين 

قافػػة كالعلػػوـ كالرياضػػة كالاجتمػػاع، كيشػػترط بُ كالدوضػػوعات الدختلفػػة، كالسياسػػة كالاقتصػػاد كالّ
الخبر أف يكوف صرلػا، ينقل بدقة كصدؽ كموضوعية، كأف يبقى الصحفي بعيدا عن المحتػول كلا 

 يشارؾ فيو بتزييف أك مبالغة أك تهوين أك تهويل.

: مػػػػن ؟، مػػػػػاذا ؟، الآتيػػة كلػتػػوم الخػػبر الصػػحفي عػػادة علػػى الإجابػػة عػػن الأسػػئلة السػػتة 
  ؟، أين ؟، لداذا ؟، كيف ؟مى 

                                                                تقنيعت الت بير الإلقع ي   4.  4
 : إعـــــــــــ اد الـمحــــــــــــعاــــــــر    1.4.4

كىػي عػرب، المحاضرة مػن الفنػوف القدلؽػة الػي عرفتهػا الأمػم القدلؽػة عنػد اليونػاف كالركمػاف كال
بُ اللغػػة تحمػػػل معػػ  اسػػػتعماؿ الدػػػرء مػػا لػضػػػر لػػو مػػػن الجػػػواب كالحجػػة بُ مسػػػابق ة الآخػػػرين بُ 

  (2).غالبوسابقو ك  أم على حقو  الرجلى الخطاب كمغالبتهم على حقو، فحاضر 

معػػين يلقيػػو المحاضػػر  بُ لزضػػر مػػن  بُ موضػػوعو  ك بُ الاصػػطلبح الػػوظيفي فالمحاضػػرة بحػػ ه 
فالمحاضػرة  (3)لا تقػل عػن الخمػس دقػائق كلا تزيػد عػن السػاعتين دكف انقطػاع، لددةالناس مباشرة 

تقػػػدـ بأسػػػاليب لػتػػػاج إلى إعػػػداد علمػػي كفػػػي، ك مسػػػتندة إلى نػػص مكتػػػوب ذات طبيعػػة إلقائيػػػة 
 متعددة كمتباينة لتلف باختلبؼ مادتها.

                                                           

 ، بتصرؼ274 ص:لزمد الصابّ الشنطي، مرجع سابق، ينظر:    (1)
  -لزمد عبد الله قاسم، دار صادر، دمشق / عربي، ت  -قاموس عربي ،الم تم جرجي شاىين عطية، ينظر:    (2)

 .116 ص:، 2000سورية، 
 .139 ص:، مرجع سابقلويس معلوؼ، الدنجد بُ اللغة كالأعلبـ، ينظر:     (3)
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فصل الدزدحم حي  يقف المحاضر بُ مقدمة البالددرجات الجامعية  كترتبط المحاضرة بداىةن  
بُ منظومػػة أفكػار كقضػػايا كحقػائق كأفكػػار كآراء علميػػة  بالطلبػة، كيػػتكلم بصػوت عػػاؿو باسػتمرار

 ، أكالدتعلقػة بالدعرفػة كفػق تصػور معػين بُ إطػار مػنهج دراسػي لزػدد الدوضػوعاتبُ موضوع مػن 
ف لذػػا كتلػػص ىػػي المحاضػػرة الجامعيػػة، غػػير أ (1)،يقػػرأ مػػن مػػذكرات، كأحياننػػا يكتػػب علػػى السػػبورة

أنواعػػػا عديػػػدة أخػػػرل، فقػػػد تكػػػوف كػػػذلص للعامػػػة تهػػػدؼ إلى التوعيػػػة كالتّقيػػػف، أك متخصصػػػة 
 للمؤتمرات كحلقات البح .

كتنظيم معين، فهػي تتكػوف مػن تمهيػد كعػرض كخاتمػة، كتبػدأ بالإعػداد  للمحاضرة منهجيةه 
بة الجمهػػػور مػػػدل اسػػػتجا، بٍ التنفيػػػد، بٍ التقيػػػيم الػػػذم يهػػػتم بدراسػػػة النفسػػػي كالفكػػػرم كالفػػػي

 ككضوح الاىداؼ كتوفر الوسائل الدعينة كمدل التنظيم.

 أما أنواع المحاضرة فهي :     

ىػػػػػػػػػػػرمػػػػيػػػػػػػة : كىي أكّرىا شيوعا، حي  تعرض حقائق ىامة تتدرج تحتها أخرل فرعية تفصيلية. 
لنتائج.                                                                               لدع  كااتعتمد كل منها على سابقتها بُ متسلسلة  : كىي سلسلة أفكار 

مػػػػػػػركػػػػبػػػػػػػػة : كىي المحاضرة الي تتناكؿ قضايا ذات طبيعة معقدة بالدقارنة كالدوازنة، كتستعمل كافة 
 (2)شكاؿ المحاضرات أ            أ

 : ر ــــــــعظـــــــــنــمـــ اد الـــــــإع  2.4.4

كبُ اصػطلبح التعبػير الكتػابي ىػي  (3)الدناظرة لغة من ناظر الشيء بالشيء أم جعلػو مقػابلب لػو،
نقاش مكتوب بػين طػرفين حػوؿ قضػية مطركحػة يبػدم كػل طػرؼ حججػو كبراىينػو مؤيػدا موقفػو 

 منها كمفندا الرأم الآخر الدخالف لو.

 

 

                                                           

 ) لزاضرة  (. الدوسوعة العربية العالدية، مرجع سابق ينظر:     (1)
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 (1) ثلبثة شركط ىي:كللمناظرة حسب السيد أحمد الذاشمي 

   الأكؿ: أف لغمػػػػع بػػػػين خصػػػػمين متضػػػػادين، أك متبػػػػاينين بُ صػػػػفاتهما، بحيػػػػ  تظهػػػػر خواصػػػػهما 
 كالربيع، كالخريف كالصيف، كالشتاء

الّاي : أف يأبٌ كل من الخصمين بُ نصرتو لنفسو، كتفنيػد مػزاعم قًرنػو بأدلػة مػن شػأنها أف ترفػع  
 بالسامع منو إليوقدره، كتحط من مقاـ الخصم بحي  لؽيل 

 الّال : أف تصاغ الدعاي كالدراجعات صوغا حسنا، كترتب على سياؽ لزكم ليزيد بذلص نشاط 
 السامع، كتنمى فيو الرغبة بُ حل الدشاكل 

ك لكن الدناظرة لذا استعمالات كظيفية غير ما يتعلق  ػواص الربيػع كالخريػف كالصػيف كالشػتاء،  
ن مكانتػو، كلؽكػن تػدريب التلبميػذ مػن خػلبؿ الدنػاظرات علػى أك الرفع من قدر الخصػم كالحػط مػ

 توظيف الًحجاج كالجدؿ الدكتوب حوؿ قضايا تهمو بُ لزيطو الاجتماعي كالددرسي.

 ه الدشػػكلةاقػػتراح الحلػػوؿ لذػػذ لزاكلػػة بٍ علػػى بسػػاط البحػػ ، معينػػة شػػكلة م كتبػػدأ الدنػػاظرة بطػػرح
 لقضػية الدطركحػةحػوؿ ا بُ النقػاش كالدعػارض الدؤيػديتعاقػب فبين مؤيد لطرح معين كمعػارض لػو، 

طػرؼ كتػبرىن علػى مػا يػذىب  الػي تعكػس مواقػف كػلكالبراىػين سلسلة مػن الحيجػج باستعراض 
مػػػا يػػػذىب إليػػػو الطػػػرؼ الآخػػػر تعػػػارض ىا كتّبػػػت صػػػحتها، ك تؤيػػػدإليػػػو مػػػن آراء كمقترحػػػات ك 

 كتّبت خطأه، كتكوف فرصة الرد متاحة لكل طرؼ من طربُ الدناظرة

يلم كل طرؼ إلداما تاما بالدوضوع  ، كأفصياغة كلماتها بدقة ككضوحتتم  أفاعى بُ الدناظرة كير  
للقضػػية، عاكسػػة  ةملبئمػػالحلػػوؿ  اتقتراحػػاكػػوف الطػػرؼ الآخػػر، كأف تجػػج بحي  الدطػػركح، كلػػػيط
 عقيما. لكيلب يصب  الحوار جدالان  كالأدلة مدعمة بالبراىينك للنقاش،  ةقابل لآراء متباينة، ك

 (2)  :  و ـــــــــــــــــــ اد النــــــــــإع  3.4.4
: جمعػتهم بُ النػادم، كبػو سميػت دار النػدكة بكػة. كبُ  الندكة لغة: الجماعة، كندكتي القػوـ
الاصطلبح فالندكة ىي لقاء لرموعة من الدشاركين من بين الأعلبـ البارزين ك ذكم الاختصاص 

                                                           

 .208 ص:، 1ج، مرجع سابقالسيد أحمد الذاشمي، جواىر الأدب بُ أدبيات كإنشاء لغة العرب، ينظر:    (1)
 .271 ص:لزمد الصابّ الشنطي، مرجع سابق ، ينظر بُ  التعريف لذذه التقنية     (2)
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جهػػة علميػػة لستصػػة بُ حػػوار يػػدكر حػػوؿ موضػػوع أك  الدعػػركفين الػػذين يػػتم اسػػتدعاؤىم مػػن قبػػل
قضػػية تشػػغل أفػػراد المجتمػػع أك تهػػم لرموعػػة مػػن الدختصػػين بُ لرػػاؿ معػػين للئسػػهاـ بُ حػػل قضػػية 

  كعػػادة مػػا خاصٌػػةفلسػػفية أك أدبيػػة أك نقديػػة أك سياسػػية ذات ألعيػػة إشػػكاؿ علميػػة أك طبيػػة أك 
 كسائل الإعلبـ.تعقد الندكة بحضر طائفة من الجمهور، أك تب  عبر 

كتقػػوـ النػػدكة علػػى لزػػورين رئيسػػيين لعػػا: المحاضػػرة كالمحػػاكرة، حيػػ  يتحػػدث بُ البدايػػة كػػل 
مشارؾ حوؿ جانب من جوانب القضية الي يدكر حولذا النقاش، فيطػرح كجهػة نظػره الدؤيػدة أك 

نػدىم إلدػاـ الدعارضة مدعمة بالأدلة كالبراىين، بٍ يليها مناقشة كحوار يتولى إدارتػو شػخص لشػن ع
بوضوع الندكة، كتتوفر فيهم مهارة إدارة الحوار عن طريق أسئلة لزكمة يشارؾ فيها الجمهػور، ك 

 توجو إلى أعضاء الندكة حسب اختصاصهم أك الجوانب الي تحدثوا فيها.

أنػو لؽكػن للمعلػم أف  إلاٌ كبالرغم من الطابع الشفهي الواض  للندكة عدا كونو بحوثا متفرقة 
ميػػػذ علػػػى تقػػػديم نػػػدكة بُ شػػػكل حػػػوار كتػػػابي مقػػػركء بػػػين الدشػػػاركين تػػػدريبا لذػػػم علػػػى لػػػػ  التلب

 التحكم بُ أساسيات إدارة الندكة الدعتمدة على القدرة على الحوار كالنقد كتبادؿ الآراء.

                                                         الت بيـــر  الكتــــــــــعاي :  أسعليـــــل  ت ريــــــاثعل عً 
 مــــــــــ خـــــــــــل اـــــــــــــمــــــــــــــري : - 1

 

عند الانتقاؿ إلى تصنيف أساليب ك طرائق تدريس التعبير الكتابي الحديّة فإننا نتحػدث         
عنهػػا ضػػمن الجوانػػب الأساسػػية الػػي تواجػػو الدػػدرس بُ خطػػوات إعػػداد الػػدرس كتنفيػػذه كتقولؽػػو، 
فهي مراحل متظافرة مترابطة بُ إطار تصور شػامل للعمليػة التدريسػية كليسػت لرػرد طريقػة متبعػة 

بُ المجػػػػالين بُ تقػػػػديم التعبػػػػير الكتػػػػابي، تصػػػػور يقػػػػوـ علػػػػى نظػػػػرة الدنػػػػاىج الحديّػػػػة للغػػػػة الوظيفيػػػػة 
رار نتيجػػػة اسػػػتم إلاٌ تقدمػػػو التربيػػػة لػػػيس ينبغػػػي أف مػػػا  حيػػػ  إفٌ  (1)الدتفػػػاعلين النفسػػػي كالدعػػػربُ،

كما ىػو  الحػػػػػػػػػػػػاؿ بُ لظػػػػػػػػوذج  فػاف جلػدر   ع،ػػػػػػػػػػػػػػحاجات المجتم ات الدتعلٌم كػػػػػػلتفاعل بين حاجل
Van Gelder  كفرانػػصFrank (2)  كىػػي لظػػاذج تسػػاعد الدػػدرس علػػى تحديػػد كيفيػػة تػػػدريس

 : الآتية التعبير الكتابي ك رسم مراحلو عن طريق إثارة التساؤلات 
 

                                                           

   .60 ص: مرجع سابق،عبد الرحمن عبد الذاشمي، ينظر:    (1)
 .64 ص:، مرجع سابقأحمد عبد الكريم الخو  ، ينظر:    (2)
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                                                                            مػػػاذا نػػػػػػػػػػػدرس ؟  ) المحتول (
لدػػػػػن نػػػػػػػػػػػػػػدرس ؟  ) البيئة السيكولوجية للمتعلم (                                                    

                                        الأىداؼ (                      لداذا نػػػػػػػػػػػػػدرس ؟  ) 
كيف نػػػدرس ؟  ) كضعية العملية التدريسية (                                                              

             بأم الوسائل ؟  ) الوسائل (                                                        
بػػػأم كاسػػػطة ؟ ) البيئة الاجتماعية (                                                               

                                    مػػػن أيػػػػػػػػػن ينبػػػػػػػغػػػػػػػي أف نبػػػػػػػػػػدأ ؟  ) كضعية الانطلبؽ (                                               
ما طرائق التدريس الدستعملة ؟  ) الدنهج (                                                                    

 ما نتػػػػػػػػائج التعلػػػػػػػػػػػػم الدنجػػػػػػػػػػز ؟  ) التقويم (
 

ركنػػة، بحيػػ  لؽكػػن أف لتلػػف كالجػػدير بالدلبحظػػة أفٌ طرائػػق تقػػديم التعبػػير الكتػػابي تتميػػز بالد
 بين التعبير الكتابي الوظيفي ك الإبداعي، كتتكيف حسب طبيعة النشاط الكتابي.

كبالعودة إلى الدراجع الدختلفة فإف طرائق تدريس التعبير الكتابي تتجػو إلى تحديػد الخطػوات  
بػػػير الكتػػػابي الػػػي يتبعهػػػا الدػػػدرس بُ تنفيػػػذ الػػػدرس داخػػػل الفصػػػل، كىػػػي تبػػػدك أكّػػػر مناسػػػبة للتع

الإبػػداعي منهػػا للتعبػػير الكتػػابي الػػوظيفي الػػذم تحكمػػو بُ مرحلػػة اختيػػار الدوضػػوع قوالػػب معينػػة 
 يتبعها التلميذ كلغرم تدريبو على منوالذا بُ نسج أفكاره كبناء فقراتو.

 

   را ق ت ريا الت بير الكتعاي  - 2
 الكتابي : لؽيز التربويوف بين طريقتين متباينتين لتدريس التعبير     
 : ــــة يـــــــقليــــة التـــقـــريـــالط  1 . 2

كىي الطريقة القدلؽة الكلبسيكية غير الوظيفيػة لتسػيير نشػاط التعبػير الكتػابي، حيػ  لؽّػٌل  
الدعلػػم لزػػور العمليػػة التعليميػػة، كالتلميػػذ يعتمػػد علػػى مػػا يقولػػو الدعلػػم مػػن الأفكػػار بٍ يعيػػد تمّيلهػػا  

دٌد موضػػػػوعا معينػػػا اختػػػاره سػػػػلفا بُ دفػػػتر التحضػػػير، ربٌػػػػا يكػػػوف بعيػػػدا عػػػػن كتابيػػػا  فػػػالدعلم لػػػػ
عناصػػره  كتسػػجيلالدوضػػوع الدختػػار عنػػواف بٍ يقػػوـ بكتابػػة اىتمامػػات التلبميػػذ كحيػػاتهم اليوميػػة، 

، بٍ يقوـ بإثراء الدوضوع كالحدي  عنو بنفسو مع مشاركة من بع  التلبميػذ إلى أف على السبورة
يطلػػػب مػػنهم الكتابػػػة عنػػو بُ الدنػػػزؿ، كإحضػػاره جػػػاىزا بُ الحصػػة القادمػػػة، بٍ تنتهػػي الحصػػة، بٍ 
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كربػػػا يركػػػز  (1) كفػػػق معػػػاييره الخاصػػػةلغمػػػع الكػػػراريس لينحصػػػر دكره بُ تصػػػحي  مػػػا تيسػػػر منهػػػا 
الدعلػػم  علػػى نػػوع التعبػػير الإنشػػائي الحػػر، كلا يينظػػر إلى منتػػوج التلبميػػذ علػػى أنػػو عمليػػة تعليميػػة 

 نهائية تؤدم إلى تقييم مستول التلبميذ بحكم معيارم كشكل نهائي.مستمرة بل حصيلة 

كقػػد ذكػػر عابػػد توفيػػق الذػػاشمي بُ كتابػػو ) اللغػػة العربيػػة، الطػػرؽ العمليػػة لتدريسػػها ( الػػذم 
ألفٌػػو بُ سػػتينات القػػرف الداضػػي إلى نقطػػة اختيػػار التلبميػػذ لدواضػػيع التعبػػير الكتػػابي ككػػذلص نقطػػة 

م السابقة، لكنو أشار إليها لررٌد إشػارات عػابرة بُ معػرض الحػدي  عػن إفادة التلبميذ من  اربه
اسػتراتيجيات للتعبػير الكتػابي، باعتبارىػا غػير مركٌػز عليهػا  ) الإنشاء التحريػرم ( خطوات تدريس

كمعتمػػػػدا علػػػػى الػػػػدكر الأساسػػػػي الدتػػػػأنٌق للمعلػػػػم، مقلػٌػػػلب مػػػػن ألعيػػػػة عنصػػػػر الحػػػػوار كالدناقشػػػػة أك 
أسمػػػػػاه، رغػم اعترافػو بألعيػػػػػػػػة اشػتراؾ حػػػػػػػاسة الكػلبـ مػع حاسػة السػمع )حدي  الطلبب ( كما 

فػػإف كػػاف الدػػدرس ىػػو الػػذم لؼتػػار الدوضػػوع الإنشػػائي، فعليػػو أف يسػػتعد لػػو، كيعػػ   »فيقػػػػوؿ : 
بحسػػػن العػػػرض كبلبغػػػة الحػػػدي ، كجميػػػل القصػػػص، كطرافػػػة الاستشػػػهاد، كقػػػوة الػػػدليل، كسػػػحر 

ؤثر )...( كإف كاف الطالب ىو الذم سيختاره فعلى الددرس أف يرشده إلى ما الإلقاء التعبيرم الد
   لغػػب اتباعػػو مػػن النقػػاط الرئيسػػية بُ الدوضػػوع، كحسػػن البػػدء كالختػػاـ، كمناسػػبة الجمػػل للمعػػاي، 

...( كحػػدي  الطػػلبب لػػيس خطػػوة إلزاميػػة كمػػا بُ الإنشػػاء الشػػفهي، كلكنهػػا تعػػين علػػى فهػػم )
تسػػػهيل الكتابػػػة فيػػػو. كإف الدوضػػػوع الػػػذم تشػػػترؾ فيػػػو حاسػػػة الكػػػلبـ مػػػع الدوضػػػوع كاسػػػتيعابو، ل

 . (2)«حاسة السمع يكوف ألصق بالذاكرة، كأكض  للمع  

كبػػالرغم مػػن قصػػور الدنػػاىج القدلؽػػة بُ بلػػورة فكػػرة التعبػػير الكتػػابي بفهومػػو الحػػدي  فػػإني 
ػػ ي  لدعلمػػين عائػػد بُ كّػػير مػػن أف تػػردم مسػػتول لشارسػػة نشػػاط التعبػػير الكتػػابي لػػدل بعػػ  ا أيرىجِّ

الأحيػػػاف إلى تقصػػػير بُ التكػػػوين كالإعػػػداد، كغيػػػاب للرغبػػػة بُ التجديػػػد كالتطػػػوير أكّػػػر لشػػػا ىػػػو 
 قصور بُ الدناىج الدراسية. 

   : ـةالطــريــقــــة الحـــ يـــــ ـــ  2 . 2
شػػطة كىػي طريقػة حػدثت بالانتقػاؿ مػػن الدوضػوعات التقليديػة إلى الدوضػوعات الوظيفيػة الن

الػػػي تػػػدكر حػػػوؿ الدواقػػػف كالدشػػػكلبت الاجتماعيػػػة، كالبيئػػػة المحيطػػػة بالتلبميػػػذ كحيػػػاتهم اليوميػػػة، 
كتسػػعى إلى تحقيػػق الػػذات، لأنهػػا تػػوفر للتلبميػػذ حريػػة اختيػػار الدوضػػوعات كالتفكػػير فيهػػا كالتعبػػير 

                                                           

    82 ص:عبد الرحمن عبد الذاشمي، مرجع سابق،  ينظر:     (1)
 ، بتصرؼ131-129 ص:، مرجع سابقعابد توفيق الذاشمي،     (2)
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بي علػى أنػو عنها كالبح  عن الدعرفة بُ مصادرىا كمناقشتها، كىي طريقة تنظػر إلى التعبػير الكتػا
عمليػػة تعليميػػة تعلٌميػػة مسػػتمرة، لأف التلبميػػذ يتعلمػػوف مػػن أخطػػائهم، كالكتابػػة عمليػػة تتطلػػب 

، كإحكػػػاـ التراكيػػػب، كسػػػلبمة الدعػػػاي، كتوظيػػػف الألفػػػاظإتقػػػاف مهػػػارات لزػػػددة تتعلػػػق باختيػػػار 
مػػػا علبمػػػات الترقػػػيم كغيرىػػػا مػػػن الدهػػػارات، كىػػػي مهػػػارات يكتسػػػبها التلبميػػػذ بالدمارسػػػة، كلػػػيس 

يقعوف فيػو مػن الأخطػاء سػول أجػزاء مكملػة لعمليػة تعلػم اللغػة، كنتيجػة حتميػة لضػماف التعلػيم 
 (1).السليم

كيلبحو أفٌ الطرائق لتلف أكّر ما لتلف بُ خطوات تسػيير درس التعبػير الكتػابي أكّػر 
لبميػػػذ لشػػػا لتلػػػف بُ الأىػػػداؼ الػػػي تتميػػػز بالعموميػػػة كالنسػػػبية بُ أكّػػػر الأحيػػػاف مّػػػل تزكيػػػد الت

بػػػػػالّركة اللفظيػػػػػة كالأفكػػػػػار الدفيػػػػػدة بُ كاقػػػػػع حيػػػػػاتهم، كتػػػػػدريبهم علػػػػػى تنظػػػػػيم عػػػػػرض الأفكػػػػػار، 
كصػػػياغتها بأسػػػلوب فصػػػي ، كعبػػػارات دقيقػػػة كاضػػػحة، كالتعبػػػير الػػػدقيق، كالتػػػدرجٌ بُ الحػػػدي ،   

ككػػػػػذلص تربيػػػػػة الػػػػػذكؽ الأدبي، كحاسػػػػػة الجمػػػػػاؿ، كتنميػػػػػة الخيػػػػػاؿ، فيمػػػػػا لؼػػػػػص الجانػػػػػب الفػػػػػيٌ 
 (2).كالإبداعي

                                                                درس الت بير الكتعاياحل تسيير مر  - 3
 :  مــــــــ خــــــــــل اـــــــمـــــــــــري  1.3

الدنبنيػػة علػػى الدمارسػػات التقليديػػة حسػػب  الدػػدارسالتعبػػير بُ  درسجػػرت العػػادة أف يسػػير 
تفتقػػػػر إلى تحفيػػػػز الطػػػػلبب علػػػػى الإبػػػػداع الػػػػي نمطيػػػػة كالطريقػػػػة القدلؽػػػػة ال الاجتهػػػػادات الفرديػػػػة

ظػػاىرة ضػػعف التلبميػػذ بُ الطريقػػة كقػػد أفػػرزت ىػػذه ،  كمػػا سػػبقت الإشػػارة إلى ذلػػص  كالتجديػػد
كمػػا أشػػارت إلى ذلػػص عػػدة دراسػػات تتصػػل بشػػكلبت تػػدريس -الكتػػابي كنفػػورىم منػػو  التعبػػير

لجػػػزع مػػػن ىػػػذه الظػػػاىرة الدخيفػػػة كمػػػا كصػػػفها أحػػػدىم، بشػػػكل يػػػدعو إلى ا - 3التعبػػػير الكتػػػابي
كالدهػػػػارات إلى الدبػػػػادئ  مافتقػػػػار كتابػػػػاته، ك الإملبئيػػػػة كالنحويػػػػة الأخطػػػػاءّػػػػرة كالػػػػذم يتجلػػػػى بُ ك

الحشو كالتطويل إضػافة إلى السػطحية بالتفكص ك كتميزىا  الأساسية الي يستند إليها التعبير الجيد،
                                                           

 .62 ص:،  عبد الرحمن عبد الذاشمي، مرجع سابقينظر:     (1)
 117 ص:، عابد توفيق الذاشمي، مرجع سابقينظر:     (2)
 .91 ص:أحمد عبد الكريم الخو  ، مرجع سابق ،   -    : من ىذه الدراسات    (3)

  .23 ص:، مرجع سابق،  عبد الرحمن عبد الذاشمي  -                                 
دمشػػػػق ،  -الإلغػػػػاز بُ التعبػػػػير كالإنشػػػػاء، دار الدكتػػػػب ، سػػػػورية ، ريم نصػػػػوح الخيػػػػاط -

 .5 ص:، 2009، 02ط
  . 3 ص:حمص،  -لزمد غازم التدمرم ، التعبير الفي، دار الإرشاد للنشر ، سوريا   -
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يػػػؤرؽ الجهػػػات الدعنيػػػة بالعمليػػػة التربويػػػة، كبػػػالأخص  بػػػاتلشػػػا بُ الأفكػػػار كالتشػػػتت بُ عرضػػػها، 
فالطريقػػة ، كحصػة لشلػة للتلبميػذالدعلػم الػذم أصػب  درس التعبػير يشػكل حمػلبن ثقػيلبن علػى عاتقػو، 

 . تتعلق بالمحتول كطرائق التدريستعاي من مشكلبت عديدة  القدلؽة

طرائػق الحديّػة لتسػيير درس انطلبقا من ىذه الحقيقػة كسػعيا إلى تصػحي  ىػذا الواقػع فػإف ال
نتيجػػػة اسػػػتمرار للتفاعػػػل بػػػين حاجػػػات  إلاٌ  تليسػػػالتعبػػػير الكتػػػابي تقػػػوـ علػػػى اعتبػػػار أفٌ التربيػػػة 

كمػػا سػػبقت الإشػػارة إليػػو، بحيػػ  تغػػدك الددرسػػة لشاثلػػة للحيػػاة الحقيقيػػة   الدػػتعلٌم كحاجػػات المجتمػػع
ليس لررد عملية تلقين كتحفيو كبالتػا  المحيطة بالدتعلٌم، لؽارس فيها نشاطو كلػقق ذاتو، فالتعليم 

فليس منتوج التلبميذ الكتابي كثيقػة نهائيػة ترسػم ملبمػ  مسػتواه اللغػوم كقدراتػو التعبيريػة بػل ىػو 
لررد خطوة بسيطة بُ طريػق الػتعلم الػذم ينخػرط فيػو الدػتعلٌم بسػاعدة الدعلػم بُ علبقػة أخػذ كرد 

ذابٌ لبنػاء شخصػيتو العلميػة الكتابيػة، كقػد ا هػت كتفاعل مستمر يستّمر فيو الدتعلٌم النشػاط الػ
الاستراتيجيات الحديّة بُ إدارة الصف إلى التركيز على ألعية الأنشطة الذاتيػة داخػل الفصػوؿ بُ 
تمكين فاعلية التلقي لدل الدتعلٌم كاكتساب الدهػارات كترسػيخ الدعلومػات، كبينػت أفٌ ألصػع طريقػة 

ريقػػة الػػي تتجػػاكب فيػػو العلبقػػات بشػػكل ثلبثػػي بػػين الدعلػػم لػػلئدارة الفعالػػة للفصػػل ىػػي تلػػص الط
  (1)كالدتعلٌمين من ناحية بٍ بين الدتعلٌمين أنفسهم من ناحية موازية .

انطلبقا لشا سبق فإفٌ الدراسػات الحديّػة تػرل أفٌ التعبػير الكتػابي ينبغػي أف تتػوفر فيػو أربعػة ك 
 عناصر أساسية ىي :

                                                                                                     عنها ػػرالتعبير كالتفكيػػػػػػر فيها كالتعبيػػػ موضوعاتػػػػػرية الدتعلٌميػػػػػن بُ اختيار الحػػػػػػػريػػػػػػػة : حػػػ  -
الاجتماعية ذات           ينبغي أف تدكر حوؿ الدواقف كالدشكلبت  الدوضوعاتأف أم الوظيفية :   -
الصلة بالدتعلٌمين                                                                                        ا 
تمكين الدتعلٌمين من البح  عن الدعرفة بُ مصادرىا كمناقشتها قبل تدكينها                            -
 (2)ػػابير كفق معػػايير موضػػػػػػػوعية يتفق عليهػػػػػػػا الدػػػػػػدرس مع تلبميػػػػػػػػػذه.تقػػػػػػػػويم التعػػػػػ  -

 

                                                           

 -السػػػيب، مكتبػػػة الضػػػامرم ،اســـتراتيجيعت م عصـــر  فـــي إدار  الصـــف وتنميمـــه، العبػػػادماف حميػػػدلزمػػػد : ينظػػػر   (1)
 .2005، 1طعيماف، 

       .62 الرحمن عبد الذاشمي، مرجع سابق، ص:عبد ينظر:     (2)
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غػػير أفٌ  (1)كقػػد ذكػػر أحمػػد عبػػد الكػػريم الخػػو  عػػدة طرائػػق حديّػػة لتػػدريس التعبػػير الكتػػابي
على  ها إجمالا بُ مراحل مشتركة مستنبطة، ترتكزلذا، إلظا لؽكن تلخيصي  الدقاـ ليس مقاـ تفصيلو 

 الدبادئ الأربعة السابقة، كالي يتمٌ تكييفها حسب التوقيت الزمي للمنهاج، كىي : 

 :عر مـــرحــــــــلــــة الاختـــــيــــ  2.  3

إبداعيػػة لستلفػػة حسػػب مػػا يتناسػػب مػػع  موضػػوعاتإتاحػػة الفرصػػة أمػػاـ التلبميػػذ لاختيػػار   .01
مع مراعاة الدعلم للتنويع بُ  ،لذم كرغباتهمقدراتهم الإدراكية كمستواىم الدعربُ، كيتفق مع ميو 

أمػػػا   الصػػػعب، كمػػػن المحسػػػوس إلى المجػػػرد.كالأشػػػكاؿ، كالتػػػدرج مػػػن السػػػهل إلى الدوضػػػوعات
فػػلب شػػص أف الدعلػػم ىػػو ) تلخػػيص، رسػػالة، تقريػػر .. (  :الوظيفيػػة للتعػػابير الكتابيػػةبالنسػػبة 

موضػػوع  مّػػلى  ،وانبهػػا الدتعلقػػة بهػػاالػػذم لؼتػػار التقنيػػة الدعنيػػة، كيبقػػى علػػى التلبميػػذ اختيػػار ج
 الرسالة، كطبيعة الدرسل كالدرسل إليو. 

 على السبورة بُ شكل رؤكس أقلبـ.الدقترحة  الدوضوعات تسجيلي   .02
الدسػػػجٌلة علػػػى  الدوضػػػوعاتموضػػػوعا كعنوانػػػا كاحػػػدا مناسػػػبا مػػػن بالأغلبيػػػة اختيػػػار التلبميػػػذ  .03

أك لؼتػػػار كػػػلٌ تلميػػػذ موضػػػوعو  ،علػػػممساعدة الدػبػػػك السػػػبورة بػػػا يتفػػػق مػػػع ميػػػولذم كرغبػػػاتهم 
 .طيطو لطبيعة التعبير الكتابياختيار الدعلم كل بى الخاص بشكل فردم حسٍ 

  : مرحلة الإثراء والتصميم  3.  3

 قيػػػاـ الدعلػػػم بُ البدايػػػة بإعػػػداد أذىػػػاف التلبميػػػذ حػػػوؿ الدوضػػػوع الدتفػػػق عليػػػو كتهيئػػػتهم نفسػػػيا  .01
 ككضعهم بُ جو الدوضوع بقدمة ملبئمة.

                                                           

 = ، نقلب عن :66 ص:أحمد عبد الكريم الخو ، مصدر سابق، ينظر ىذه الطرائق بُ:     (1)
 .231 ص:، ب ت () بيركت ،  - كف لغوية،  دار الفكر الدعاصرلزمود أحمد السيد، شؤ  -
 ،علػػي الجنبلبطػػي ، أبػػو الفتػػوح التوانسػػي ، الأصػػوؿ الحديّػػة لتػػدريس اللغػػة العربيػػة  كالتربيػػة الدينيػػة ، دار نهضػػة مصػػر -

 .231 ص:، 3ط، 1981مصر،  -القاىرة 
 . =484 ص:، 1986، مصر - رية، دار الألصلو الدصسمص، فن التدريس للتربية اللغويةلزمد صابّ  -
 .246-242 ص:،( 1986، ) القاىرة، مكتبة النهضة الدصرية 1لزمد عبد القادر أحمد، طرؽ تعليم اللغة العربية، ط -

، ) الأردف : الدديرية  2كزارة التربية كالتعليم، منهاج اللغة العربية كخطوطو العريضة بُ مرحلة التعليم الأساسي، ط  -  
 126-124 ص:( 1991ىج العامة للمنا
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وجيو الأسئلة إلى التلبميذ، كتحفيزىم بالدناقشة الشفهية على استدعاء خبراتهم من الأفكار ت  .02
كالشواىد، كالأدلة كالتجارب، من أجػل اسػتنباط كاقػتراح عناصػر الدوضػوع الأساسػية كالجزئيػة 
بشػاركة الدعلػم، كتسػجيل بعضػها علػى السػػبورة بُ شػكل جمػل كجيػزة كاضػحة كفػق التصػػميم 

ضػػػوع مػػػن الدقدمػػػة كالعػػػرض كالخاتمػػػة، كالتأشيػػػػػػػػر علػػػػػى الكلمػػػػػػات كالعبػػػػػػارات الدناسػػػب للمو 
 الدفتػػػاحيػػػػة، كالتعليػػػػػق عليػػػػػها مع ملبحظة ما يلي :

o ب كمن المحسػػػػوس إلى المجػػػػػردػػػعػة من السهػػػػل إلى الصػػػػػػدرج بُ الدنػػػػػػاقشػػػالتػػ 
o ارم ك نب الرتابة كالتكرار كالسطحيةػػفي كالابتكالتركيز على البعد الوظي 
o ة ك نب الاستطراد ػػة بالفػػػكرة الدعينػػالتركيز بُ الدناقشة على الأفكار الدتصل 
o تشجيع التلبميػذ على تقديم كجهػػػات النظر الخػػػػاصة بهم كتقبل لزاكلاتهم 
o   الاسػتفادة مػن الوسػائط ك الدراجػع إمكانية الإثراء الدعربُ بالتوجو إلى مكتبة الددرسة لتصف

 أثبتت التجارب ي، كالالحاسب الآ بتشغيلها  الي يتمٌ التعليمية الدتعددة كبرامج العيركض 
ديػة الوسػائل التعليميػة التقليعلػى بُ مردكدىا التعليمي كالتربػوم  كتفوقهالصاحها ك  فاعليتها

أفػلبـ ، ك البوربوينػت :مجابر  مّلى  ،يقالتفاعلية كالإثارة كالتشو  بكّير، كذلص لدا تتميز بو من
 . ، كالأقراص الددلرة، كالأنترنت كغيرىا الدقدمة عن طريق عارض الصورالفيديو

 : ةــعاــــــة الــكتـــــــــــــلـمــرحــ  4.  3
تكليػف التلبميػػذ بتحريػػر عناصػػر الدوضػوع بالشػػكل الػػذم اقترحػػوه بصػورة نهائيػػة مػػع مراعػػاة 

الدطلوبػػػة، كالأجػػػل المحػػػدد بُ الدناقشػػػة الشػػػفوية، مػػػع تحديػػػد حجػػػم الفقػػػرات  الدلبحظػػػات الدقدٌمػػػة
عناصػػر الدوضػػػوع داخػػػل الفصػػػل لا بُ الدنػػزؿ تفاديػػػا للتسػػػويف كالتواكػػػل  كيفضػػػل تحريػػػري  للئلصػػاز.

بُ اسػػتغلبؿ حضػػور الدعلػػم أثنػػاء التحريػػر بالتنقػػل بػػين التلبميػػذ مػػن  كالاعتمػػاد علػػى الغػػير، كرغبػػةن 
وجيو كمراقبتهم بُ مراعاة الاقتباس كالاستشهاد كعلبمات الترقيم كتنظيم النص أجل الإرشاد كالت

 كغيرىا من الجوانب الفنية كالتنظيمية. 
 :م ــــــويـحـــلــــة التـــــــقــــمــــر   5.  3
  .اصطحاب الدعلم كثائق التلبميذ لتصحيحها خارج القسم   .01
بالصػػػػدؽ  يػػػػو الدعلػػػػم مػػػػع التلبميػػػػذ، كيتميػػػػزي تقػػػػويم الأخطػػػػاء الشػػػػائعة كفػػػػق معيػػػػار يتٌفػػػػق عل .02

الإمػػػػػلبء كالنحػػػػػو كالأسػػػػػلوب كالأفكػػػػػار، كالجانػػػػػب اللغػػػػػوم كالفكػػػػػرم  كالّبػػػػػات، كيشػػػػػملي 
 كالتنظيمي، كتسجيلها بُ دفتر خاص. كيركز بُ تلص الدعايير مّلب على: 
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                                                                   ػػػػػػػػػػة الدػػػػػنػػػػػػػػاسبػػػػػػػػػػػػػةػػػقػػػػػػػػػػػدمػػػػػػػػػػػالد -
                                                             وضػػػػػػػػػػػػػػػػػوع ػػػػػػػػػقيػػػػػػػػػػػػػػد بالدػػػػػػػػػػػػػػػالتػػػػػػػ  -
                                                            ػوعػػػاـ بعنػػػػػػػاصر الدوضػػػػػػػػػػػػػػالإلدػػ  -
                                                                ػػػعػػػلػػػػػػػػػومػػػػػػػػػػػػػػػات ػػػػػػػػػػػػػػػػة الدػػػػػػصحػػػػػ  -
                                                             هػػػاػػػكػػػػار كتسلسلػػػترابػػػػػط الأف  -
                                                            راكيب النحػػػػػػػوية ػػػػػتماسػػػص التػػ  -
 سلبمة الألفاظ صرفا كإملبءن   -

 

إلى  تشػػيري  عليهػػارمػػوز  تحػػت الكلمػػات كالعبػػارات الػػي بهػػا أخطػػاء، كتسػػجيلي  خطػػوطو  كضػػعي  .03
 بنفسو قدر الدستطاع. وصلبحخطاء حى  يقوـ التلميذ باكتشاؼ الخطأ كإأنواع تلص الأ

 :لؽكن إدماجهما معا بالشكل التا الأخطاء داخل الفصل بطريقتين  تصحي ي   .04
   التلبميذ بُ تقويم أخطاءىم بأنفسهم بتبادؿ  أكراقهم  التصحي  الذابٌ، حي  يتعاكفي  .أ  

  شكل ثنائي أك فوجي .كمناقشتها إما بب  

 . التصحي  الجماعي الذم يكوف بالشكل التا  :ب
 

بُ  كتابػػػػة الكلمػػػػة أك العبػػػػارة الػػػػي بهػػػػا خطػػػػأ لضػػػػوم أك صػػػػربُ أك إملبئػػػػي أك تعبػػػػيرم .1
 .السبورة

الصػػػواب بٍ  تسػػػجيلي ك بٍ لزػػػوه  ،السػػػبب مػػػع الرجػػػوع إلى القاعػػػدة كذكػػػري  الخطػػػأ تعيػػػيني  .2
                                                               التلبميذ لو بُ دفاترىم .   تقييدي 

الإشارة   تشجيعية تتضمني  كتابيةن  معينة مع إضافة ملبحظاتو  اتبعلبم الوثائق تقديري  .3
 النقائص الدرتبكة. إلى

كحػّهم  لتشػجيعهم، كإثػارة التنػافس بيػنهم،التلبميذ  موضوعاتج . قراءة أحسن موضوع من 
  بالنماذج الدمتازة من التعابير الكتابية.على الاقتداء 

تمّػػػػل ىػػػػذه الطريقػػػػة أبػػػػرز الطػػػػرؽ الحديّػػػػة بُ تصػػػػحي  التعبػػػػير الكتػػػػابي، كبُ الحقيقػػػػة فػػػػإف 
الدعلػػم أف لؼتػػار منهػػا، أك لغمػػع بينهػػا بػػا  ، يسػػتطيعي عديػػدةن  قائمػػة، كأسػػاليبى  للتصػػحي  فلسػػفةن 

، التصػػحي  الدفصػػل، التصػػحي  الدرمٌػػز، يوافػػق قدراتػػو كيناسػػب تلبميػػذه، منهػػا: التصػػحي  الدباشػػر
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  (1)التصحي  الإشارم، تصحي  الأقراف، تصحي  الألظوذج، الدناقشة الجماعية.

كبُ بعػػ  الكتػػب الددرسػػية يرفػػقي موضػػوع التعبػػير الكتػػابي بشػػبكة مػػن الأسػػئلة المحػػددة الػػي 
 (2)الذابٌ. تمكن التلميذ من تقييم تعبيره الكتابي، كالقياـ بعملية التقويم كالتصحي 

 

 : ـــةـــعاــــ ــــــة المتـــــلـرحــــمـ  6.  3
 

كتتمّػػل ىػػذه الدرحلػػة بُ متابعػػة تقػػويم الأخطػػاء الشػػائعة بُ سػػائر الأنشػػطة اللغويػػة الأخػػرل 
مّػػل القػػراءة كالقواعػػد كالبلبغػػة بشػػكل يػػدفع التلبميػػذ إلى الاىتمػػاـ بتصػػحيحها كيرسػػخ القواعػػد 

 الدتعلقة بها بشكل عملي.

تبػػػدك ىػػػذه الطريقػػػة بُ تسػػػيير نشػػػاط التعبػػػير الكتػػػابي أكّػػػر لصاعػػػة بُ تمكػػػين التلبميػػػذ مػػػن 
مهػػارات التعبػػير الكتػػابي الدختلػػف عػػن الحػػدي  الشػػفهي، لأنهػػا تتماشػػى مػػع طبيعػػة الكتابػػة الػػي 

 اتعمليػػػػمػػػػن  لؼتارىػػػػا الكاتػػػػب بعنايػػػػةك تمػػػػرٌ عػػػػبر سلسػػػػلة مراحػػػػل  ،التخطيط كالتنقػػػػي تتميػػػػز بػػػػ
فهناؾ مرحلة التفكػير   إعادة التفكير كالتنقي  الدستمرك التفكير كالتأليف ررة من ك مك متجدِّدة

بٍ مرحلة  كالدراجعة، (، بٍ مرحلة التنقي  الصياغة الأكلية الي تسبق الكتابة، بٍ مرحلة التسويد )
الإخراج كالنشر  كىي مراحل تتمٌ بُ الأنسب عبر ثلبث حصص زمنية، الحصة الأكلى للبختيػار 

الإثػػػػراء كالتصػػػػػميم، كالحصػػػػػة الّانيػػػػػة للتحريػػػػػر داخػػػػل الفصػػػػػل، بٌٍ الحصػػػػػة الّالّػػػػػة الػػػػػي لصٌػػػػػص ك 
للتصحي  كالتقويم، حي  لغد التلبميػذ بُ الفػترة مػا بػين الحصػة الأكلى كالّانيػة كقتػا كافيػا للعػودة 

أجػػل  إلى الدصػػادر الدختلفػػة للمعلومػػات، كاسػػتغلبؿ الإمكانػػات الدتػػوفرة، كالوسػػائط الدتعػػددة، مػػن
إثراء عناصر الدوضوع  أمٌا مرحلػة الدتابعػة فهػي مسػتمرةٌ خػلبؿ السػنة الدراسػية، كضػمن الأنشػطة 

 الأخرل للمادة كما سبقت الإشارة إليو.

كمػػن الدراسػػات الحديّػػة الػػي قامػػت علػػى ىػػذه الفلسػػفة بُ مراعػػة طبيعػػة الكتابػػة مػػن أجػػل 
عبػػػد ، ك الأسػػػتاذ: بػػػد العزيػػػز النصػػػػارصػػػابّ بػػػن عتطػػػوير درس التعبػػػير الكتػػػابي دراسػػػة الػػػدكتور: 

أثػػػر اسػػػتخداـ الدراحػػػل الخمػػػس للكتابػػػة بُ تنميػػػة ، تحػػػت عنػػػواف: ) الكػػػريم بػػػن ركضػػػاف الركضػػػاف
                                                           

 .108-106 ص:عبد الرحمن عبد الذاشمي، مرجع سابق، ينظر:     (1)
كتاب كزارة التربية الوطنية للسنة الّالّة من التعليم الّانوم شعبة آداب كفلسفة كلغات بُ اللغة العربية   ينظر:      (2)

، 2008لديواف الوطي للمطبوعات الددرسية، كآدابها، تأليف لرموعة من الباحّين بإشراؼ شريف مريبعي، ا
 .27ص:
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امعػة الدلػص بُ كليػة التربيػة لج (1)ط (الّاي الدتوس على التعبير الكتابي لدل تلبميذ الصفٌ  القدرة
ت بنػاء عمليػة تسػيير نشػاط التعبػير الكتػابي كفػق ، حيػ  قػػػػػػػرٌر الدملكة العربيػة السػعودية بُ سعود

عػن استراتيجية الدراحل الخمس للكتابة الي جرل  ريبها على لرموعتين من التلبميذ، فكشفت 
لذػذه كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية لصابّ المجموعة التجريبية الي درست التعبير الكتابي كفقػان 

تلبميذ الر إلغابي بُ تنمية القدرة على التعبير الكتابي لدل أث تذابا يدؿ على أنٌها  الاستراتيجية
 ، ك ىذه الدراحل الخمس ىي :مقارنة بطريقة التدريس التقليدية

 (.  Prewritingة  )ػػػػػػػػػػػػػػػػابػػػػػػػػػػػػػل الكتػػػػػػػػػػػػػػػػا قبػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػػػلػػػػػػرحػػػػػػػم  -1
 (.  Drafting)  (  الدسودة ) ةػػػػػػػػػة الأكليػػػػػػػابػػػػمرحلة الكت  -2
 (. Revising ) ة ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الدػػػػػػػػػػػػػػلػػػػػػػػػرحػػػػػػػػػػػػػػػػػم  -3
 (.  Editing)    ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػحيػػػػػصػػػػػػػػػػػة التػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرحلػػػػػػػػػػػػػػم  -4
 (. Publishing) ر  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػشػػػػػػػػػػػػػػػػػة النػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلػػػػػػػػػرحػػػػػػػػػػػػػػػم  -5

 

 النػػػاتجالاىتمػػػاـ عػػػن  الكتػػػابي علػػػى تحويػػػل فقػػػد بنػػػت ىػػػذه الدراسػػػة مراحػػػل تسػػػيير التعبػػػير
 كف بهػار الطريقػة الػي يفكٌػك  ،لسلوكيات الي يؤديهػا الطلبػةباالنهائي للتعبير الكتابي إلى الاىتماـ 

 ،رمتكػػرٌ ك بشػػكل متسلسػػل  ىػػاعبر  وفينتقلػػالػػي عمليػػات العقليػػة الك  ة،أثنػػاء انهمػػاكهم بُ الكتابػػ
 اكلة للكتابػةػػػػؿ لزلا تظهػر مػن أكٌ بُ الحقيػػػػقة الدكتػوب  الطبيعػي الصورة النهائيػة للػنصٌ  حي  إفٌ 

علػى خػػلبؼ الػػي يصػعب تحديػدىا ك فصػػلها فصػلب كليػػا بعػد عػػدد مػن المحػػاكلات كالدراحػل  كإلظػا
علػػػى التعجٌػػػل بُ التلبميػػػذ فهػػػو يقسًػػػري ، انهائيػػػ امنتجػػػباعتبارىػػػا اه الػػػذم يركػػػز علػػػى الكتابػػػة الاٌ ػػػ

   .يردكف قدر كاؼ من التفكالكتابة 
ـ التلبميػذ بُ سػاعدت بُ تقػدٌ كقد خلصت الدراسة إلى أفٌ الاستراتيجيات الأساسية الي 

 : تتمّل بُ  التعبير الكتابي
 ة ػػػػػػػػػػػػػػػػػات متنوعػػػػػػػػل كعمليػػػػػػػػس مراحػػػػػػػػػر خمػػػػػػػػة عبػػػػػػػػابػػػػػػػػػػػدرج بُ الكتػػػػػػػػػػػتال -1
 ػػػػػافيه الػػػػػي يرغب الدوضوعاتار ػػػػػػاختيبيػػػػػػػر عن الأفكػػػػػػار ك التعالحرية بُ  -2
 غػػػػػةاللمن أخطاء دكف قلق التركيػػػػػز بُ البدايػػػػػػػة على تنقيػػػػػػػ  الأفكػػػػػػػار  -3
  ػػػػػوػػػػاز موضوعػػػػػػيتػػػػػػػابع إلصػذم ػػػػػػػاتب الحقيقي الػػػػػػػػص شخصية الكػػػػػػػتقم -4
 ات ػػػػػػة من العمليػػػػػػاحبة لكل عمليػػػػػات الدصػػػػػػدريبػػػػػػػة كالتػػػطػػػوع الأنشػػػػتن -5

                                                           

 ، مرجع سابق.ار كعبد الكريم بن ركضاف الركضافصابّ بن عبد العزيز النصػل ينظر الدراسة    (1)
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 ابي  ػػػػػػػج الكتػػػػلدنتاتقويم  ة كػػػػػػراجعػػػػػػمر بُ ػػػػػذابٌ كنقػػػػػػػد للآخ ارسة نقدػػػػػػلش -6
  الإرشػػػػػػػػػػاد كالتوجيػػػػػػػػػػواشر إلى ػػػػػػػػػػػػػن الدبػػػػػػػػػلقيػػػم من التػػػػػػػػلػػػػػػػػوؿ دكر الدعػػػػػػػػػػػتح -7
 اؼ الأخطاء ػػػػن كاكتشيػػػػػػماضالدل ػػػػػػتحلي كقدرة بسؤكليػػػػة الكتابةشعور ال -8

 

كىي استراتيجيات تتفق مع الدٌراسػات الحديّػة السػابقة بُ أىػم عناصػرىا كىػي:" الحريٌػة " 
الوقػوؼ علػى أثػر تػدريس الدوضػوعات الوظيفيػة الدراسػات إلى  بعػ ي "، كقد سعت ك" الوظيفية 

إحصػائية بػين المجموعػة  دلالػةو  ذاتً  فػركؽو  كجػودى  أظهرت النتػائجي ف التلبميذتحسين التعبير لدل  بُ
كمػا   (1)الي كتبت بُ موضوعات كظيفيٌة، التجريبية كالمجموعة الضابطة لصابّ المجموعة التجريبية

 أف العوامػػل النفسػػية كالاجتماعيػػة الدتصػػلة بالدوضػػوعات الوظيفيػػة جعلػػت تلبميػػذى  النتػػائجي دت أكٌػػ
كىػػػذا لا يعػػػي عػػػدـ ألعيػػػة  (2)مػػػن المجموعػػػة الضػػػابطة. مػػػوف بسػػػرعة أكػػػبرى المجموعػػػة التجريبيػػػة يتعلٌ 

التركيز الدوضوعات الإبداعية بُ التعبير الكتابي كإلظا الدشكلة تتعلق بضركرة الدوازنة بينهما، كعدـ 
 على شكل كاحد من التعبيرين.

كيتأملونهػػػػا، عػػػػدُّكف العػػػػدة لكتابػػػػاتهم، كلؼططػػػػوف لذػػػػا، كىػػػػم يتعلٌمػػػػوف كيػػػػف يي  التلبميػػػػذى إفٌ 
، تٌابنا أفضػػػلى ػػػػػيصػػػبحوف كي ، ، كيكػػػرركف ذلػػػصى الآخػػػرين كف كتابػػػاتً دي ينقيػػػك  كينقحونهػػػا، كينقػػػدكنها،

علػػػى  لشػػػا يؤكػػػدي  ف أنفسػػػهم بوضػػوحو التعبػػػير عػػن مكنػػػو  ، كقػػادرين علػػػى صػػػياغة أسػػاليب اتصػػػالذم
 .الحديّة بُ تدريس التعبير الكتابي كالاستراتيجيات ضركرة الأخذ بالطرؽ كالوسائل 

 الإشػارةي  لحدكد التعبير الكتابي بُ الإطػار النظػرم مػن الدراسػة  ػدري  من أجل ضبط أكّرى ك 
طػػػرح  التعبػػػير طريقػػػةي  لزتػػػول بُ بعػػػ  الدػػػدارس فيمػػػا لؼػػػصُّ  عػػػادةن  الدتبعػػػةإلى أنػػػو مػػػن الأسػػػاليب 

 ،كالرسػػائل ،كالوصػػف ،كالاجتماعيػػات ،الأخػػلبؽ حػػوؿى  معينػػة علػػى االدتعلمػػين تػػدكري  موضػػوعاتو 
 نّريػةو  شػعرية أك فقػراتو  أك مقطوعاتو  أبياتو  بُ شكل نصوصً  الدوضوعاتكغيرىا من  ،كالطبيعة

ىـ  ، بٍ الطلػػبي كأمّػػاؿو  مػػن حكػػمو  أك مقػػولاتو  ىػػذه النصػػوص  اصػػرً باسػػتخراج عن مػػن التلبميػػذ القيػػا
  : أحمد عكاش يقوؿي  ناقشتها لتحرير الدوضوع،كمي  كأفكارىا الرئيسةً 

 
                                                           

          لػػػػػمحمد عبػػػػد القػػػػادر أحمػػػػد ( 119 ص:منهػػػا دراسػػػػة ذكرىػػػػا الػػػػدكتور أحمػػػد عبػػػػد الكػػػػريم الخػػػػو  ) مرجػػػػع سػػػابق،     (1)
عنػػواف: أثػػػر طريقػػة الدواقػػف الوظيفيػػػة علػػى تػػدريس التعبػػػير التحريػػرم لػػدل طالبػػػات الصػػف الّػػػاي تحػػت  (1983) 

 الّانوم. 
 . 21، ص: مرجع سابق، ار كعبد الكريم بن ركضاف الركضافصابّ بن عبد العزيز النصػينظر:      (2)
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 إذا طلب إلينا معالجة موضوع تعبير، يستحسن أف نتبع ما يلي :  »

نقرأ الدوضوع بتمعن كتأف غير مرة، كلضدد الفكرة العامة الي يعرض لذا الدوضوع، كالي لغب  .1
 خدمتها كتوضيحهاأف تتجو العناصر الجزئية إلى 

نستخلص من الدوضوع الذم أعطيناه العناصر الجزئية الي يتضمنها، كإذا كاف الدوضوع مػن  .2
ف نعمػد حينهػا إلى استخلبص ىذه العناصر منو، لؽكن أ القصر كالإلغاز بحي  يتعذر علينا

ذكرىػػا كاسػػتكمالذا اعتمػػادا علػػى ثقافتنػػا، فنضػػع للموضػػوع أفكػػار جزئيػػة تسػػتكمل جوانبػػو 
 يط بو إحاطة شاملة سابغة .كتح

بٍ نناقش ىذه العناصر كاحدا بعد الآخر ، كنعطي كل عنصر حقو من الدناقشة كالتوضي ،  .3
بالقدر الذم يتلبءـ مع ألعية العنصر، كيتوجب الحذر من أف يطغى عنصػر علػى آخػر، كلا 

كملػة ، كلكػن ضير بُ أف نو  العناصر الأساسية الذامة عناية أظهر مػن العناصػر الّانويػة الد
 باعتداؿ، فلب إفراط كلا تفريط، لا إطالة لشلة كلا إلغاز لسل .

الأسػطر الأكلى بُ مسػتهل  ف نػو  الدقدمػة كالخاتمػة اىتمامػا كبػيرا، فالسػطراف أك ثلبثػةلغب أ .4
أك بُ خاتمتػػػو ىامػػػة جػػػدا، فالدقدمػػػة ) عنػػػواف الرسػػػالة ( أك ) طبػػػق فػػػت  الشػػػهية (  الدوضػػػوع

ف تنقطع علبئقو بوجبة هة ( الي يتفكو بها الطاعم قبل أول ( أك ) الفاككالخاتمة ىي ) الحل
أف يد  بحكمو الأخير على الطعاـ، كليبقى طعمها بُ فمو كبين أسنانو ) كما يقاؿ ( قبل 

 .ما أكل
 

أننا إزاء موضػوع تعبػير، فيجػدر بنػا أف نسػعى  –كلضن نكتب  –يتوجب أف لا يفوتنا     
كالأسػػػلوب الشػػػائق نكتػػػب بػػػالدفردات الجديػػػدة، كالأفكػػػار الدبتكػػػرة،  حريصػػػين إلى  ميػػػل مػػػا

  (1) « .الدمتع

بػػػالنظر إلى الدفػػػردات الػػػي كظفهػػػا الكاتػػػب بُ تعريػػػف ىػػػذه الطريقػػػة مّػػػل القػػػراءة كتحديػػػد 
الفكػػرة العامػػة، كاسػػتكماؿ جوانػػب الدوضػػوع، كاسػػتخلبص العناصػػر، فإننػػا نلبحػػو أنػػو خػػرج مػػن 

فهومو العاـ كحصره بُ لراؿ ضػيق بػالتركيز علػى تحليػل أفكػار النصػوص ك لراؿ التعبير الكتابي ب
أشػكاؿ منطلقػات للتعبػير الكتػابي، فػالتعبير الكتػابي يتجػوٌ إلى بنػاء  إلاٌ توسعة القوؿ الي لا تعتػبر 

العناصػػر كإنشػػػائها لا إلى لرػػرٌد تحديػػػدىا كاستخلبصػػها، حيػػػ  إنػػو يتػػػي  للمػػتعلم مسػػػاحة أكػػػبر 
الخبرات كتوظيف لسزكف الدفردات كالعبارات بحرية كاسػتقلبلية ك دكف الاعتمػاد للتخيل كاستدعاء 

                                                           

    .2002، 2سورية ط - حمص، دار الإرشاد ،  فن الت بير للمتفووينأحمد عكاش،     (1)
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إذا   خاصٌػةعلى سند نصي جاىز يستدعي آليات أخرل غير آليات نشاط التعبػير بصػفة عامػة، 
كػػاف الػػنص قطعػػة نّريػػة طويلػػة  كنلبحػػو كػػذلص اقتضػػاء الكتػػاب بػػأف تكػػوف لغػػة التعبػػير لرمٌلػػة 

ييز بين التعبػير الكتػابي الػوظيفي كالإبػداعي، بػين مػا يقتضػي لغػة العقػل بالدفردات الجديدة دكف تم
كالدنطػػق كمػػا يقتضػػي لغػػة القلػػب كالعاطفػػة ، فلببػػد إذان مػػن ضػػبط مػػنهج التعبػػير الكتػػابي، كحصػػر 
اختصاصو، من أجل التحليل الدقيق بُ الجانب التطبيقي، كالخركج بالأحكاـ الصادقة، كالحلػوؿ 

 الناجعة.   

                                                                                            رتك ات الت بير الكتعاي: مراا عً 

 مـــــــــ خــــــــــل اــــمــــــــــري : - 1
يقػػػوـ علػػػى نظػػػاـ فػػػي ك ىيكلػػػي كفكػػػرم  اىامػػػ الغويػػػ باعتبػػػاره نشػػػاطاإفٌ التعبػػػير الكتػػػابي  

لحت الدراجع الدختلفة على تسميتها بالدهارات الكتابية، كأسس لغوية كنفسػية داخلي متبع اصط
كاجتماعية، ك أىداؼ ينتهي إليها ذلص التنظيم الػداخلي كتلػص الأسػس، كحػى  إف كانػت تلػص 

أنهػػػا بُ الإجمػػػاؿ لؽكػػػن أف تقػػػدـ لنػػػا  إلاٌ الدراجػػػع غػػػير متفقػػػة بُ تحديػػػد تلػػػص الأسػػػس كالأىػػػداؼ 
التعبػػير الكتػػابي بػػا يسػػاعدنا علػػى فهػػم طبيعتػػو كبالتػػا  القػػدرة علػػى تصػػورا كاضػػحا حػػوؿ نشػػاط 

رصػػد مػػا لؽكػػػن أف يكػػوف مفارقػػػا بصػػفة عامػػػة لتلػػص الطبيعػػػة فيمػػا يتجلػػػى بُ الأخطػػاء التعبيريػػػة 
 الكتابية لدل الطلبة.

 

 :رـــــــــيـــ بـــــــــع التــــــــنـــــــــرك  - 2
 ساسيين لعا :يقوـ التعبير الكتابي على ركنين أ

الػػػركن الدعنػػػوم : كىػػػو الجانػػػب الفكػػػرم الػػػذم يكتسػػػبو الإنسػػػاف مػػػن لزيطػػػو مػػػن الدعػػػاي   :الأكؿ
كالددركات الي يريد التعبير عنها، كيسػتلهم التلميػذ بُ الددرسػة أفكػاره مػن  اربػو كمطالعاتػو 

 كلزيطو الددرسي كالاجتماعي .

مػػن خػػلبؿ الكلمػػات كالجمػػل كالتراكيػػػب ك  الػػركن اللغػػوم : كىػػو الدظهػػر الػػػذم يتجلػػى : الّػػاي
كالأسػػاليب الػػي يعػػبر بهػػا التلميػػذ عػػن الدعػػاي كالأفكػػار، ك يكتسػػب التلميػػذ ىػػذه العبػػارات 

 كالأساليب مع مركر الزمن بالقراءة كالاستماع كالدمارسة .

إف ىػػػذين الػػػركنين مرتبطػػػاف ببعضػػػهما، حيػػػ  إنػػػو كلمػػػا كانػػػت الأفكػػػار كاضػػػحة جليػػػة بُ 
 التعبػػير عنهػػا ، ككلمػػا كانػػت غامضػػة مسػػتغلقة صػػعب التعبػػير عنهػػا كحصػػل لػػدلالػػنفس سػػهل 
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التلميذ حبسة كتابية تمنعو عن التعبير الواض  الجلي بحي  يكوف نتاجو لغوا، كعباراتو ركيكة، لا 
أك ركعة كلا تأثير فيها  كالحدي  عن ركي التعبير الكتابي لػيلنا إلى جػدؿ قػديم أثػير بُ الدفاضػلة 

بػػين اللفػػو كالدعػػ ، أك الصػػورة كالدضػػموف، أك الشػػكل كالمحتػػول علػػى لضػػو مػػا يفهػػم مػػن ة التسػػوي
كالدعػػاي مطركحػػة بُ الطريػػق يعرفهػػا العجمػػي كالقػػركم كالبػػدكم، كإلظػػا الشػػػأف  »قػػػػوؿ الجػػاحو: 

 صػػياغةه  السػػبص، كإلظػػا الشػػعري  الطبػػع كجػػودةي  الػػوزف كلػػير اللفػػو، كسػػهولة الدخػػرج، كصػػحةي  إقامػػةي 
اعلم أف صناعة الكلبـ نظما أك نّرا إلظا ىػي   »: أك قوؿ ابن خلدكف (1)«ن التصوير كضرب م

على خلبؼ مػا ذىػب إليػو ابػن جػي ك ابػن الاثػير مػن أنصػار تقػديم  (2)،«بُ الألفاظ لا الدعاي 
 (3)الدع  على اللفو.

لم تعػد  حيػ ي  سوسيركقد فرغت اللسانيات الحػػػػػػديّة من ىذا الجدؿ منذ ظهور نظريات  
هـ  بػػػل تػػػرل بػػػأف اللغػػػةى  ،بػػػين اللفػػػو كالدعػػػ  تفصػػػلي  علػػػى  ،مػػػن العناصػػػر الّنائيػػػة الػػػي تعتمػػػدي  نظػػػا

ركحػو  جسػمه  بُ اعتباره أف اللفػوى  رشيق قدلؽان  الداخلية البنيوية، كىو ما تفطن إليو ابني  العلبقاتً 
خػػلبؿ كتابػػو دلائػػل عبقريػػة الجرجػػاي مػػن  خاصٌػػةكتنبهػػت إليػػو  (4)كيقػػول بقوتػػو، الدعػػ ، يضػػعفي 

الإعجػػػػاز بُ نظريػػػػة الػػػػنظم حيػػػػ  اىتػػػػدل إلى أفٌ الشػػػػكل كالدضػػػػموف بُ الػػػػنص كجهػػػػاف لعملػػػػة 
كاحدة، لا تكاد تميز حدكد الشكل عن الدضموف، كلا تفرؽ تفريقا جوىريا بين الدلالة الدعجمية 

لػػػنظم لػػػيس ا »: نحػػػوم ك التركيػػػب البلبغػػػي حيػػػ  يقػػػوؿكالدلالػػػة الصػػػرفية، كلا بػػػين التركيػػػب ال
إف الألفػاظ  »: كيقػوؿ (5)،«سول تعليق الكلم بعضػو بػبع ، كجعػل بعضػها سػبب مػن بعػ  

تّبػػػت لذػػػا الفضػػػيلة كخلبفهػػػا بُ ملبءمػػػة معػػػ  اللفظػػػة الػػػي تليهػػػا أك أشػػػبو ذلػػػص لشػػػا لا تعلػػػق لػػػو 
  (6).« بصري  اللفو

                                                           

ــــحيــالأبػػػو عّمػػػاف عمػػػرك بػػػن بحػػػر الجػػػاحو،    (1)  لبنػػػاف،  –، تػػػ / عبػػػد السػػػلبـ لزمػػػد ىػػػاركف، دار الجيػػػل، بػػػيركت وانـــــ
 .132-131 ص:، 3، ج1996

 ، ت / عبد السلبـ الشدادم، خزانػة ابػن خلػدكف بيػت الفنػوف كالعلػوـ كالآداب، المقــ مــةعبد الرحمن بن خلدكف،    (2) 
 .250 ص:، 3ط  ، ص:، 1، ج2005، 1بيضاء، طالدار  ال

 . 43 ص:عبد الرحمن عبد الذاشمي، مرجع سابق، ينظر:    (3) 
الحسن بن رشيق القيركاي، العمدة ) بُ لزاسن الشعر كآدابػو كنقػده (، تػ / لزمػد لزػي الػدين عبػد الحميػد، ينظر:    (4) 

 . 124 ص:، 1955، 2مصر، ط –مطبعة السعادة 
  .4 ص:، مرجع سابقعجاز، الإل دلائ    (5) 
 . 16 ص: ،)ـ.ف(   (6) 
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تػدرب علػى لذػم ال تتػي ي  كمن أجل إتقاف التلبميػذ التصػرؼ بُ ىػذين الػركنين فػإف الددرسػةى  
فصػػػي  جػػػذاب، كالتعػػػود علػػػى التػػػدرج بُ تنظػػػيم الافكػػػار كعرضػػػها،  صػػػياغة الأفكػػػار بأسػػػلوبو 

كالتػػزكد بػػالّركة اللغويػػة الدعينػػة علػػى التعبػػير عػػن الأفكػػار كالدشػػاعر كتنميػػة الػػذكؽ الأدبي كتوسػػيع 
قيمػػػة  كملبءمتهػػػا للسػػػياؽ كعلبقتهػػػا بػػػالدع  لأنػػػو لا الألفػػػاظالخيػػػاؿ، مػػػع مراعػػػاة عنصػػػر انتقػػػاء 

 .الألفاظللؤلفاظ منسلخة عن معانيها كليس للمعاي قواـ من دكف ىيكل 

      نهمػػػا بحاجػػػة إلى عامػػػل آخػػػر ىػػػو الغايػػػة أ إلاٌ لعيػػػة الػػػركن الدعنػػػوم كاللغػػػوم كبػػػالرغم مػػػن أ 
الحػػافز، أك الحاجػػة كالباعػػ  إلى التعبػػير عػػن موقػػف فيػػو اسػػتّارة كرغبػػة كمػػا يؤكػػد الػػدكتور عبػػد ك 

فقد أكد علماء النفس ألعية الدكافع الي تحرؾ السلوؾ البشػرم لشػا ينبغػي أف  (1)ي،الرحمن الذاشم
يكوف لزط اىتمػاـ الددرسػين بُ تعػاطيهم مػع نشػاط التعبػير الكتػابي بتحفيػز الدّػيرات الحػافزة الػي 

تقيها الدػػدرس بهػػارة مػػن لزػػيط التلميػػذ الددرسػػي كالاجتمػػاعي، كلعػػل ذلػػص مػػا يسػػعى نشػػاط ػينػػ
كمػػا سػػيأبٌ   –لإدماجيػػة الػذم يعتػػبر نشػاطا تعبيريػػا كتابيػػا بُ إطػار الدقاربػػة بالكفػاءات الوضػعية ا

لزفػػزة منتزعػػة مػػن لزيطػػو إشػػكاؿ حػػين يضػػعي التلميػػذى بُ كضػػعية دالػػة أمػػاـ (2) –بُ فصػػل لاحػػق 
الاجتمػػػاعي كالددرسػػػي اليػػػومي، كتسػػػتجيب لػػػدافع مػػػن دكافػػػع سػػػلوؾ الفػػػرد كحاجاتػػػو الشخصػػػية 

بُ مرحلػػػػة الدراىقػػػػة كالػػػػي صػػػػنفها ) أبرىػػػػاـ ماسػػػػلو (  خاصٌػػػػةليػػػػة الػػػػي تتعمػػػػق كالاجتماعيػػػػة كالعق
 تصنيفا ىرميا بُ خمسة مستويات ىي: 

 الفسيولوجيػػػػػػة الحاجػػػػات .1
 الأمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاف حػػػػػػػػػػػػػاجػػػػػػػػػات .2
 الاجتمػػػػػػاعيػػػػػػػػة الحاجات .3
 ػػػػػػػػػػػديػػػػػػػػػرللتػػػػػػػػقػ الحػػػػػػاجػػػػػػػػػػػة .4
 الذات لتحقيػػػػػق الحاجػػػة .5
 

كتتجلػػػى ألعيػػػة التعبػػػير ىنػػػا أنػػػو كلمػػػا امتلػػػص التلميػػػذ القػػػدرة علػػػى التعبػػػير الجيػػػد كاسػػػتطاع 
 الإفصاح عن ىذه الحاجات كلما كاف أكّر استقرارا كانسجاما مع لزيطو العاـ .

 

                                                           

 .41 ص:، مرجع سابقعبد الرحمن عبد الذاشمي، ينظر:     (1) 
 ضمن الحلوؿ الدقترحة .، 293 /  271 :الصفحة ينظر    (2) 
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                                                                          مهعرات الت بير الكتعاي - 3
 تـــــــقــــــــــــ يــــــــم :    1.  3

المحضػة، كإلظػا لػتػاج أيضػا إلى مهػارات غػير  لا يقتصر التعبير الكتابي على القدرات اللغوية
الكتابػػػػة تعتمػػػد  »:  لدػػػنهج مػػػادة اللغػػػػة العربيػػػةالوطنيػػػػة  لغويػػػة عديػػػدة، جػػػػاء بُ إحػػػدل الوثػػػائق

الناجحػػة علػػى إجػػراءات لزػػددة تػػأبٌ سػػابقة للتطبيػػق الكتػػابي كلاحقػػة بػػو، كىػػي إجػػراءات تعػػين 
الدتعلم على تنظػيم أفكػاره كالتركيػز علػى موضػوع الكتابػة، كالتخطػيط لػو لطيطػا ناجحػا مبػدعا،  
كمػػا تعمػػل علػػى تنميػػة الإحسػػاس بقيمػػة الكتابػػة كدكرىػػا العميػػق بُ حياتػػو مػػن خػػلبؿ تطبيقػػات 

 (1)«وعة لتلف بُ أغراضها كبنيتها كمتلقيها. من

 الكفػػاءات، ك الكفػػاءة أك بالدهػػارات الأحيػػاف مػػن الكّػػير بُ التعبػػير بُ التقنيػػة عػػن عبػٌػػري كي
 إلى تقػود الػي كاللغويػة الفكريػة الدكتسػبة ك الدهارات الدٌائمة ك القدرات الدعارؼ من لرموعة ىي

 كالعقليػػػةي  اللٌغويػػػةي  الأخطػػػاء  كالدهػػػاراتي  مػػػن خػػػاؿ سػػػليم، بشػػػكل الألظػػػاط، لستلفػػػة نصػػػوص إلصػػػاز
 (2).الكتابة القراءة، الحدي ، الاستماع،: الكفاءة ىي ىذه صقل بُتيسهًم  الرئيسة الٌي

 ىػػػي عػػاـ كدقػػة " كبشػػكل بسػػهولةو  ليؤديػػو الفػػػرد تعلٌمػػو شػػيء أمُّ  : " بأنهػػا الدهػػارةي  تيعػػرٌؼي 
كىنػػػاؾ  (3).التعلػػػيم لعمليػػػة نتيجػػػة تنمػػػو كىػػػي,  الأعمػػػاؿ مػػػن عمػػػل إجػػػراء بُ كالدقػػػة السػػػهولة

مهػػارات كتابيػػة أساسػػية يتوصػػل التلميػػذ مػػن خلبلذػػا إلى التعبػػير الصػػحي ، كتتمّػػل اصػػطلبحا بُ 
 كمترابطػة كصػحيحة دقيقػة كتابػاتهم لتكػوف الكتابػة أثناء التلبميذ بها يقوـ الي الأداءات لرموعة

 نظػاـ كإتبػاع الربط كأدكات,  الترقيم كعلبمات,  ةالجمل أركاف اكتماؿ على المحافظة يعي كىذا, 
الفقرة،  كىي ليست مهػارات تنظيميػة لغويػة أسػلوبية فحسػب بػل تشػمل الجانػب الفكػرم أيضػا 
أم أف لذػػػا علبقػػػة مانػػػب الشػػػكل كالمحتػػػول كتػػػؤدم إلى انسػػػيابية التعبػػػير كإحكػػػاـ كافػػػة جوانبػػػو 

لرػػالات التعبػػير الكتػػابي بُ العناصػػر الأساسػػية الدتعػػددة، كتتمّػػل الدهػػارة الأساسػػية الدشػػتركة بػػين 
   : الي ينبغي أف يتوزع عليها الدوضوع كىي الّلبثة 

                                                           
  
 .30 ص: مرجع سابق،الإماراتية، وزارة التربية كالتعليم ل الوثيقة الوطنية الدطورة لدنهج مادة اللغة العربية    (1)
تصحي   لظوذجي لامتحاف تقنية التعبير لسمير زياي، ماجستير لغة عربية، جامعة أبي بكر بلقايد، تلمساف، رابػط     (2)

   http://zianisamir.blogspot.com/2012/06/blog-post_08.htmlالنشر: مدكنة الأستاذ سمير زياي 
   ، رابط النشر: ، الدوقع التربوم للدكتور الكتابة لة: مهاراتمقاكجيو الدرسي أبولبن،  ينظر:     (3)

http://kenanaonline.com/users/wageehelmorssi/posts/561410 
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                                                                        introduction  الدقدمة .  1
                                                                            discussion  العرض .  2
   conclusion اتمةػػػػػالخ.  3

كلكػػػل عنصػػػر مػػػن ىػػػذه العناصػػػر كظائفػػػو كمهاراتػػػو بُ بنػػػاء لحمػػػة الػػػنص الكتػػػابي كإحكػػػاـ 
أجزائو، فالدقدمة لتأكيد الانطباع الأك  للكتاب فيما لؼص الدوضوع، كتشويق القارئ، كتوضي  

 وضوع كتناكلو . التصميم الذم كاف كراء اختيار الد

أمػػا العػػرض كىػػو بيػػت القصػػيد فهػػو لدناقشػػة الدوضػػوع كاسػػتيفاء أجزائػػو مػػن زكايػػا متعػػددة 
بتركيػػب عػػدد مػػن الفقػػرات الدترابطػػة حيػػ  تعػػد الفقػػرة الوحػػدة الأساسػػية للموضػػوع أيػػن تتػػآلف 

ز لرموعػػػة مػػػن الجمػػػل الػػػي تسػػػهم بُ تطػػػوير كتنميػػػة فكػػػرة رئيسػػػة  كلابػػػد للفقػػػرة الجيػػػدة أف تتميػػػ
بوحػػػػدة الدوضػػػػوع، كتسلسػػػػل الأفكػػػػار، ككضػػػػوحها، كاسػػػػتيفاء الغػػػػرض، كسػػػػلبمة اللغػػػػة، كتحػػػػرم 
الصػػػػواب كالحقػػػػائق العلميػػػػة السػػػػليمة، ك كػػػػذلص صػػػػحة الإخػػػػراج الػػػػي تتضػػػػمن حسػػػػن توظيػػػػف 

مػا لعلبمػات الترقػيم مػن ميػزة كألعيػة  علبمات الترقيم بين الكلمات كالجمل، كلا لؼفى على أحػدو 
بُ التغلػب علػى عيػوب الكتابػة القدلؽػة الػي  خاصٌػةللغة العربيػة حيػ  سػالعت  بُ الدادة الدكتوبة

كّػػػر فيهػػػا تػػػراص الكلمػػػات كتػػػداخل أجػػػزاء الجمػػػل مػػػع بعضػػػها الػػػبع  بػػػا يػػػنعكس سػػػلبا علػػػى 
كضػػوح الدعػػ ، فعلبمػػات الترقػػيم تسػػاعد القػػارئ أساسػػا علػػى فهػػم الدعػػ  بسػػهولة كيسػػر كجػػس 

ذلػػص بعرفػػة مواضػػع الوصػػل كالفصػػل كالوقػػف كالابتػػداء، نػػب  الكاتػػب كأحاسيسػػو كانفعالاتػػو ك 
 كالتمييز بين أجزاء الكلبـ كتحقيق التناسق كالانسجاـ بينها، كتنويع نبرة الصوت عند القراءة.

فهػػػي نهايػػػة الدطػػػاؼ بُ عػػػرض الدوضػػػوع الػػػي ينبغػػػي أف تتضػػػمن زبػػػدة الأفكػػػار  أمػػػا الخاتمػػػةي 
 الكاتػب رأم تلخػص للموضوع بطريقػة تمّل إغلبقا كخلبصة القوؿ، كتكمن ألعية الخاتمة بُ أنها

تطلعػات القػارئ بشػكل مػرض كمػري ، كىػي الفرصػة الأخػيرة الػي ينبغػي أف  عػن بوضوح ك يػب
لػسػػػن الكاتػػػب اسػػػتغلبلذا بُ نهايػػػة الدوضػػػوع لغػػػرس الانطبػػػاع الدقصػػػود كالأثػػػر الدرغػػػوب مػػػن كراء 

  (1)العرض.

البحػوث تتبػع مػن خػلبؿ  (2) بُ مقالتو السػابقة ( كجيو الدرسي أبولبنك قد بين الدكتور ) 
ة ػػػػػػػػػػا دراسػػػػابى ، منهػػػػػػػػػػلدهارات التعبير الكت ات متعددةن ػػػػػػػأف ىناؾ تصنيف ابقة ػػػػػػػػػػات السػػػػػػكالدراس

                                                           

 .32 -28 مرجع سابق، ص:، ينظر: أحمد عبد الكريم الخو     (1)

  . مرجع سابق ،كجيو الدرسي أبولبن ينظر:      (2)
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 ( الى  ىدفت إلى تنمية مهارات التعبير الوظيفى بُ الدػدراس الّانويػة ـ1988العجمى، الحسيي )
 علػى الكتػابى التعبػير لرػالات من لراؿ بكل ترتبط مهارات ىناؾالصناعية ، كانتهى فيها إلى أف 

 كالّانويػة الأساسػية الشخصػيات كعرض مّل الحوار معينة مهارات تتطلب القصة فكتابة ، حدة
 أك الخطػػاب كتابػػة مهػػارات عػػن الأحػػداث، كىػػي لتلػػف كتسلسػػل الصػػراع العقػػدة ك ك كالحبكػػة
 كتابػػػػة تػػػػاريخ ، التوقيػػػػع ، كالدقدمػػػػة ، كالتحيػػػػة ، البسػػػػملة:  مّػػػػل مهػػػػارات الػػػػي تتطلػػػػب البرقيػػػػة

( فقد استهدفت تقديم منهج مقػترح لتعلػيم التعبػير  ـ1988 )طاىر علواف، دراسةالخطاب   أما 
 خاصٌػػػةالكتػػػابى بػػػالتعليم العػػػاـ ، ك صػػػنفت ىػػػذه الدراسػػػة مهػػػارات التعبػػػير الكتػػػابى إلى مهػػػارات 

بالدعجميػػػة كتشػػػمل  خاصٌػػػةكتشػػػمل : البنػػػاء العػػػاـ ، كتنظػػػيم المحتػػػول ، كمهػػػارات  بهيكلػػػة الػػػنص
بػػػالتهجى كعلبمػػػات الترقػػػيم ،  خاصٌػػػةبػػػالنحو، بٍ مهػػػارات  خاصٌػػػةالدلبءمػػػة كالتنػػػوع ، كمهػػػارات 

للكتابػة مهػارات مػن  الي أشػار فيهػا إلى أف(  ـ2000) فتحى يونس ، دراسة كأصالة المحتول  ك 
ل بُ الكتابػػػة ، بالإضػػػافة إلى مهػػػارات كقواعػػػد الذجائيػػػة، كمراعػػػاة قواعػػػد الشػػػألعهػػػا : مراعػػػاة ال

 تنظيم الكتابة .

: الدهػػػػػارات الفكريػػػػػة إلى ثلبثػػػػػة أقسػػػػػاـالكتابػػػػػة  الػػػػػدكتور إلى تصػػػػػنيف مهػػػػػارات كلؼلػػػػػصي  
هػػػػػا بعناصػػػػػر أخػػػػػرل لدػػػػػؤلفين ت، كلكنػػػػػي طعٌمكالدهػػػػػارات الأسػػػػػلوبية اللغويػػػػػة كالدهػػػػػارات التنظيميػػػػػة

 شكل التا :بال (1)آخرين

 :  المحور الفكرى  2 . 3

 :ضم الدهارات الفرعية التاليةيك    

  التزاـ الدوضوعية -
 العناصر الأساسية للموضوع  استيفاء -
 كدقة بوضوح هاعن سلبمة الأفكار ك التعبير -
 الشواىد الأمّلة كح ك إجلبء المجردات بالشر ك تأييد الأفكار  -

                                                           

 الدراجع الدعتمدة :       (1)
 .53 -28 ص:، مرجع سابق، اب الأساس كالتحرير الكتابيكت -

 .234 – 25ص:  ،2002(،  ، ) د.دالتقنيعت الأدايةبدر الدين بن تريدم،  -
 . 24 ص:، مرجع سابق، .أحمد عبد الكريم الخو  د -
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 العاـ بُ الفقرة التمييز بين الخاص ك استيفاء الأفكار ك  -
 توليد الأفكار كتفريعها -
 مراعاة كضع التواصل كمقتضى حاؿ الدخاطب -
 التعبير عن الحقائق كالآراء كالتمييز بينهما -
 اعرػػػػوير الدشػػػدؽ بُ تصػػػػػالص -
يـ  -  إلى كاتب معين زالتحيٌ عد
 الأدلة الدتنوعة لتدعيم الأفكار  سوؽي  -
 التعبير عن العلة ك السبب ك النتيجة -
 ةً ػػػي  ػػضً رٍ ػػكالفى  الشرط عن لتعبيرا -
 كالنقاش كالحوار الجدؿ -
 دػػػػػػػػػيػػػػفنػػػػكالت  ػػػػػػػػػدحػػػػال -
 مناقضة أسلوب الفقرة  -
 ذكر الدميزات كالعيوب -
 رة ػػػػػػاغة الفقػػػادة صيػػػػػإع -
 كاستبداؿ الألفاظ كتغيير طفيف بُ الأسلوب  الأخطاءتصويب الفقرة بتصحي   -
 .ص النتائجاستخلب -
 قترحات إذا تطلب الأمر.تقديم الحلوؿ ك الد -

 

  : يالمحور اللغو   3 . 3

 على الدهارات التالية: يشتملك  

 كإدراؾ مضامينها كإلػاءاتها شرح الألفاظ كالعبارات -
 ك نب التكرار بصورة متقاربةبكلمات لزددة الدلالة  التعبير -
 الانسياب بُ التعبير -
 لصرؼ كالإملبءالخلو من أخطاء النحو كا -
 ناسبة للسياؽ الدكلمات ال استخداـ  -
 استخداـ أدكات الربط بدقة  -
 تراكيبها بُصحيحة متماسكة كمكتملة ك  استخداـ جمل -
 كضوح الصيغ الفنية بُ العبارات كالتراكيب  -
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 ألظاط متنوعة للجمل  استخداـ -
  تعبر عن الدع   استخداـ جمل -
 الصور البلبغية خدمة للمع  توظيف -
  (1) انة اللغويةالإب -

 

 : المحور التنميمي  4 . 3

 :الآتية هارات الدتكوف من يك    

 الدوضوع بقدمو مشوقة استهلبؿ -
 اختيار الجملة الرئيسة الأكلى بُ الفقرة  -
 اختيار الجملة النهائية بُ الفقرة -
 تحديد عناصر الفقرة -
  حداثتنظيم الأ -
 زمنياب الأفكار ترتيبا منطقيا أك يرتت -
 يب الأفكارإعادة ترت -
 مقركء   ط كاض  ك الكتابة -
  التهجيقواعد  مراعاة -
 ك لصيص فقرة لكل فكرة الدوضوع إلى فقرات  تقسيم -
 فقرة بُعن كل فكرة التعبير  -
 علبمات الترقيم       استخداـ -
                                                       كتابة العناكين الفرعية إذا تطلب الأمر  إبراز -
 الذوامش الدناسبة   مراعاة -
   

أنهػػػا تشػػػير إلى فػػػركؽ دقيقػػػة ينبغػػػي  إلاٌ كىػػػذه العناصػػػر بػػػالرغم لشػػػا يبػػػدك بينهػػػا مػػػن الشػػػبو 
اعتبارىػػػا بُ تقػػػدير مهػػػارات التعبػػػير الكتػػػابي مّػػػل الفػػػرؽ بػػػين كضػػػوح الفكػػػرة كدقتهػػػا كسػػػلبمتها 

                                                           

للغػػػة لوضػػػعو مػػػن ( الإبانػػة اللغويػػػة بأنهػػػا اسػػػتجابة ا 203 - 201) مرجػػػع سػػػابق، ص: ؼ بػػػدر الػػػدين بػػػن تريػػػدم عػػرِّ يي     (1)
أكضاع التواصل اللغوم بإظهار عناصر الإبانة اللغوية الي تتمّل بُ الدتكلم، كىو صػاحب الإبانػة، كالدخاطػب الػذم 

 ىو الدرسل إليو، بٍ الحيز الدكاي كالزماي للئبانة اللغوية.
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اؿ أركانهػػا كتماسػػكها  ككضػػوح كتمامهػػا كترتيبهػػا كترابطهػػا كتفريعهػػا، كبػػين صػػحة العبػػارات كاكتمػػ
 الصيغ الفنية فيها.

  عت :ـلحـابط المصط - 4
كبناسبة الحدي  عػن التراكيػب كالجمػل أجػد نفسػي مضػطرا مػن أجػل ضػبط مصػطلحات 
ىذه الدراسة إلى تحديد الفرؽ الذم يظهر بين مصطلحات "الجملة" ك "التركيب" ك "العبػارة "، 

تتضػمن معػ   تركيػب كتػأليف لرموعػة مػن الألفػاظ لتكػوف أما من حيػ  الدلالػة الفعليػة فكلهػا 
معػػ  تامػػا مػػن الدسػػند كالدسػػند إليػػو، كلعػػا الركنػػاف اللبزمػػاف بُ أم شػػكل مػػن أشػػكاؿ الجمػػل كبُ 

اعىػةي : بالضم كالجيمٍلىةي، »: دم، فقد جاء بُ القاموس المحيطحدىا الأ كبُ لسػاف (1).«الشػيءً  جمى
عػت كّػيرة قيػولن  لأىنهػا جًمىالػة سمػي الغلػيو بٍلالحى  كأىف: الأىزىرم قاؿ »: العرب لىػت جميً  جميٍلػة، فأيجمًٍ
  (2).«الحىبٍل  جميٍلة من اشتقت الجيمٍلة كلعل

غػػػير أنػػػو لا يلػػػزـ أف يكػػػوف كػػػل تركيػػػب جملػػػةن، لأف الجملػػػة يشػػػترط فيهػػػا تمػػػاـ الدعػػػ ، بينمػػػا 
لجملػػػة الشػػػرطية الػػػي لم التركيػػػب قػػػد يكػػػوف مػػػن مسػػػند كمسػػػند إليػػػو لا يفيػػػداف معػػػ  تامػػػا مّػػػل ا

 تستوبُ جوابها، كلذاذا لؽكن القوؿ إف كل جملة تركيب كليس كل تركيب جملة.

إلى ما كرثناه من الجمػل الجػاىزة  - بُ الاستعماؿ الشائع -كيشير مع  التراكيب كذلص  
علػػػى لسػػػاف الكيتػٌػػابً بُ الػػػتراث العػػػربي كمػػػا جػػػرت عليػػػو ألسػػػنة العػػػرب بُ القػػػديم مػػػن الكنايػػػات 

 عيسػػى بػػن الػػرحمن بُ كتػػاب ) الألفىػػاظي الكتابي ػػةي ( لعبػػد خاصٌػػةكالأمّػػاؿ كالحكػػم لشػػا ديكِّفى بعضيػػو 
أك مػػػا  (4)ككتػػاب ) كتػػػاب الألفػػاظ ( لابػػن مرزبػػػاف الباحػػ ، (3)الذمػػذاي بُ مترادفػػات الكػػػلبـ،

 كالحكم . أك مقامات الحريرم كالذمذاي ككتب الأمّاؿ للّعالب اللغة تفرؽ بُ أمّاؿ كتاب فقو

                                                           

  .362 ص:، 3، جمصدر سابق ،القاموس المحيط   (1)
 .148 ص:، 11سابق، ج مصدرلساف العرب،    (2)
 ، ت / الأب لويس شػيخو اليسػوعي، مطبعػة الآبػاء كتعُ  الألفعظ الكتعاية: عبد الرحمن بن عيسى الذمذاي، ينظر    (3)

 .1913لبناف،  –اليسوعيين، بيركت 
،     1991الأردف،  –، تػػػ : حامػػػد صػػػادؽ قنيػػػب، دار البشػػػير، عمٌػػػاف كتـــع  الألفـــعظينظػػر: ابػػػن مرزبػػػاف الباحػػػ ،     (4)

 ، ينظر الفهرس1ط
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"  مصػػدر "فهػػي ةي ارى بىػػالعً أمػػا مصػػطل  "    (1)،بُ الػػنفس كالضػػمير عمٌػػا تعبػػير اللسػػاف مػػن"عىػػبر 
مػػن  الدكػػوفهػػي التركيػب ف مػػن الدعػاي، الػنفس بُ مػػاع تعػػرب لأنهػا عبػػاراتو  سميػتلعػل الألفػػاظ ك 

 بُ عمٌػػا كالػػي تفصػػ  أكّػػر أك مػػن جملػػة جملػػة صػػغيرة أك جػػزءنا الػػي تؤلِّػػف الألفػػاظ مػػن لرموعػػة
 .كمعاف أفكار من نفسو بُ ما على الدتكلم كتدؿُّ  ذىن

فالعبارة الدشتقة من مع  التعبير تستعمل إذان للدلالة على تركيب جملي يقصػد التنويػو إلى  
لزتواه الدلا  الدعي بُ سياؽ معػين، كلػذلص عػادة مػا تقػترف لفظػة "العبػارة "بوصػف داؿٍّ يعقبهػا 

: عبارات لراملة، الغي إلى أك عبارة تحية ، أك كصف كشرح، كلعل ذلص ما حدل بعجم  فنقوؿي
 2.«الكلبيـ  لو الدسوؽي  النظم الدعنوم »: با يلي عبارة الن صِّ تعريف 

                                                                            أسا الت بير الكتعاي   5
 ــــــــــــف :تـــــــ ــــــــــري  1.5

بُ إطػػار حػػدكد الدراسػػة الدوضػػوعية لتحليػػل أخطػػاء الاتسػػاؽ بُ التعبػػير الكتػػابي الػػوظيفي 
من الدهم التطرؽ بُ تعريف التعبير الكتػػػػػػػابي إلى جػانبين أساسػين بُ كضػع الإطػار الدعػػػػػػػربُ كلعػا: 

 " أسس التعبير الكتابي" ك "أىدافو ".

بػػادئ كالحقػػائق النفسػػية كالاجتماعيػػة كالتربويػػة كاللغويػػة الػػي أسػػس التعبػػير الكتػػابي ىػػي الد 
يقػػػوـ عليهػػػا تػػػدريس التعبػػػير الكتػػػابي بُ كافػػػة الدراحػػػل التعليميػػػة ك الجػػػديرة بالاىتمػػػاـ مػػػن ناحيػػػة 

بُ معرفة الأسس الي ينبغي مراعاتهػا عنػد اختيػار  خاصٌةالتربويين كاللغويين  كتفيد ىذه الدراسة 
تػػابي الػػذم يطػػرح علػػى التلبميػػذ لإعػػداد مدكنػػة الدراسػػة لتحليػػل الأخطػػاء  موضػػوع الاختبػػار الك

بُ مرحلة التصويب ك لزاكلة اقتراح الحلوؿ الدناسبة علػى  خاصٌةأما الأىداؼ فهي تفيد الدراسة 
 ضوء الأىداؼ العامة للتعبير الكتابي كالخاصة بُ إطار الدقاربة الدطركحة بُ الدنهاج التربوم.

ىػو مفػترض أف يتػوفر بُ مقػاييس مػادة  سس كالأىداؼ ىػو الفػرؽ بػين مػافالفرؽ بين الأ 
التعبػػػػير الكتػػػػابي لشػػػػا يتماشػػػػى مػػػػع الخصػػػػائص النفسػػػػية كالاجتماعيػػػػة كالتربويػػػػة للشػػػػرلػة الطلببيػػػػة 

                                                           

  . 609، ص: 4مصدر سابق، ج لساف العرب، ينظر:    (1)
، نسخة إلكتركنية من موقع معاجم صخر مفهرسة كمبوبة بصيغة الشاملة، مادة:  م جم الغني، العزـ أبو الغي عبد    ((2

   ) عبارة (. 
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الدستهدفة فهو من فركض الدراسة كبين ماىو مطلوب أف يتحقق من كراء نشاط التعبير الكتػابي 
 فهو من أىداؼ الدراسة.

 (1)كػػػن إجمػػػاؿ أسػػػس التعبػػػير الكتػػػابي كمػػػا يػػػذكرىا الػػػدكتور عبػػػد الػػػرحمن عبػػػد الذػػػاشميكلؽ
 بالشكل التا :

                                                         : الأسعس اللغوي   2.5

أف حاجػػػػة  إلاٌ أكّػػػػرى  للتعبػػػػير الػػػػوظيفي الدرحلػػػػة الابتدائيػػػػة كالدتوسػػػػطة لصػػػػيصبػػػػالرغم مػػػػن 
التعبػػير الكتػػابي  أف أشػػكاؿى  لى التعبػػير الإبػػداعي كحاجتػػو إلى التعبػػير الػػوظيفي، كالحقيقػػةي التلميػػذ إ

ات لا للػػػو دائمػػػا مػػػن عنصػػػر الرسػػػائل كالتقػػػارير كالمحاضػػػر كالسػػػجلبت كالاسػػػتمار  الػػػوظيفي مّػػػلى 
نػا كما أنػو ىنػاؾ مػن الأشػعار كالقصػص مػا ىػو خػاؿ مػن الخيػاؿ كالإبػداع، كىػذا مػا لػيلي الخياؿ،  

الفصػل  بػين الفنػوف ك الأجنػاس الأدبيػة ك لا لؽكػني  طلػقو فاصػلة بشػكل مي  لحػدكدو  أنو لا كجودى إلى 
بشػػكل كلػػي بػػين لغػػة التعبػػير الػػوظيفي كالتعبػػير الإبػػداعي، كىػػذا يػػؤدم بالدػػدرس إلى أف لا يفػػرض 
قيػػػودا صػػػارمة علػػػى لغػػػة الدػػػتعلم بُ توظيػػػف بضػػػاعتو اللغويػػػة كالاسػػػلوبية، كأف يػػػزاكج بُ تػػػدريب 

بُ الدراحػػل الدتقدمػػة مػػن التعلػػيم  كبُ  خاصٌػػةميػػذ بػػين التعبػػير الكتػػابي الػػوظيفي ك الإبػػداعي التلب
بُ الأصػػل يكتسػػػبوف  تعبػػير الكتػػابي فأنػػو مػػػن الدؤكػػد أف التلبميػػذى المسػػألة تػػدريب التلبميػػذ علػػػى 

يػذ حػوؿ ضػركرة إمػداد التلبم تماع كالحفو لكن الدػربين  لستلفػوفرصيدىم اللغوم بالدطالعة كالاس
بػالدفردات كالتراكيػب الػي لػتاجونهػػا للتعبػير عػن الدعػػاي بػين مؤيػد كمعػػارض، لكػن الػرأم الأرجػػ  
ىو الرأم الّال  الذم يرل أنو لا يتخلى عن التلميذ الضػعيف كلا يفػرض علػى التلميػذ الدتفػوؽ 
 كإلظػػا تكػػوف مسػػاعدة الدػػدرس علػػى حسػػب حاجػػة الدػػتعلم كمسػػتواه اللغػػوم لسافػػة نفػػور الدتعلمػػين

 كانصرافهم عن التعبير.
 

 :التراوي  الأسعس   3.5
 

يقوـ التعبير الكتابي علػى قػيم تربويػة ىامػة ينبغػي أف تتػوفر فيػو، فهػو نشػاط لغػوم مسػتمر 
بأشػػكاؿ متعػػددة بُ سػػائر الأنشػػطة الصػػفية كغػػير مقتصػػر علػػى الحصػػة الرسميػػة للتعبػػير الكتػػابي،  

و الفػػي كذكقػػو الجمػػا  بنوعيػػة ظهػػر فيػػو حسٌػػ، كيي يكػػرس فيػػو التلميػػذ حريػػة التفكػػير كإبػػداء الػػرأم
كبػػػيرا مػػػن التنظػػػيم كالتخطػػػيط    منػػػو قػػػدران  الخػػط كطريقػػػة عػػػرض الفقػػػرات كترتيبهػػػا، ك ىػػػو يتطلػػبي 

                                                           

 .49 – 54 ص:مرجع سابق ،  عبد الرحمن عبد الذاشمي، ينظر:    (2) 
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الػػدقيق بُ تحديػػد الأفكػػار كتسلسػػلها كترابطهػػا كحسػػن الابتػػداء، كحسػػن الختػػاـ  كمػػا أفٌ التعبػػير 
وضوعات الي لذا اتصاؿ بأذىانهم  كلػذلص كلػو فػإف التلميذ بحيطو عند اختيار الد الكتابي يربطي 

عمليػػة تقػػويم التعبػػػير الكتػػابي لابػػد أف تتجػػػاكز التصػػحي  السػػطحي إلى إصػػػلبح سػػلوؾ الطالػػػب 
 كطريقة تفكيره.

 

   الأسعس النفسي الا تمععي:  4. 5
 

تػػذكر أثنػػاء التعبػػير يقػػوـ الػػذىن بعمليػػات ذىنيػػة عديػػدة مّػػل التفكػػير كالانتبػػاه كالتركيػػز كال
ككػػذلص عمليػػة التحليػػل باختيػػار الألفػػاظ مػػن لسػػزكف  (1)كالتخيػػل كالاسػػتدلاؿ كالتصػػميم كالنقػػد

الػػذاكرة بٍ التركيػػب بتأليفهػػا بُ جمػػل مفيػػدة، كىػػذه العمليػػة تحتػػاج إلى دربػػة كتمػػرين، لػػذلص ينبغػػي 
اج اللغػوم الازدك  خاصٌػةعلى الدربي أف يراعػي بُ التلبميػذ قلػة زادىػم اللغػوم كمػا قػد يعػانوف منػو 

الدستفحل بشكل حاد بُ البلبد العربية لشا يعيق تعلم اللغة العربيػة الفصػيحة بشػكل سػليم  كلػن 
يكػػوف الدػػدرٌس ناجحػػا بُ اسػػتقطاب طاقػػات التلبميػػذ الكتابيػػة مػػا لم يراعػػي الخصػػائص النفسػػية 

لغتػػػو كالاجتماعيػػػة للتلبميػػػذ حيػػػ  إف المحػػػيط الاجتمػػػاعي يػػػؤدم دكرا ىامػػػا بُ اكتسػػػاب الفػػػرد ل
كلػػدل التلبميػػذ اسػػتعداد فطػػرم كقػػدرة كامنػػة لاكتسػػاب ىػػذه اللغػػة عػػن طريػػق التقليػػد كالمحاكػػاة 

  (2)بسرعة كسهولة .

لػػذلص ينبغػػي علػػى الدػػدرس أف لا يكػػوف حريصػػا علػػى سػػلبمة لغتػػو فحسػػب بػػل أف يكػػوف 
عة قػػادرا علػػى غػػرس ىػػذه اللغػػة بُ التلبميػػذ تعليمػػا باسػػتغلبؿ تلػػص ذلػػص الاسػػتعداد الكػػامن بسػػ

الّقافة، كالتدريب اللبزـ ، كالتمكن من الدادة، كتوظيف طرائق التدريس الناجحػة مػن أجػل بنػاء 
بإثارة عامل الحوافز أك الدكافع  خاصٌةالرصيد اللغوم الأسلوبي لدل الدتمدرس كتحبيب اللغة إليو 

كتطلػػع عػػن كتوجيههػػا لضػػو إلصػػاز التعػػابير الكتابيػػة بشػػغف كشػػوؽ (3)كالحاجػػات الفطريػػة الكامنػػة 
 ذات الصلة بالمحيط كالاىتمامات اليومية للشرلػة العمرية للتلبميذ . الدوضوعاتطريق اختيار 

 : يـــعاـــر الكتـيــ بـــ اف التـــأه  5.5
 

                                                           

 .30 ص:،  1/2005، ط الجزائر ، الدطبعة العربية ، غرداية / م خل إلى علوم الترايةداكد بن عيسى بورقيبة ،  نظر: ي  (1)

 .28 ص:، ) ـ.ف ( ينظر:   (2)

 .29 ص:، ) ـ.ف ( ينظر:    (3)
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علػػػى التػػػلٌ ( أم  ، ك) أىػػػدؼى كميشػػػرؼو  عظػػػيم مرتفػػػع شػػػيءو  بأنػػػو كػػػلُّ  لغػػػةن  الذػػػدؼي  ييعػػػرٌؼي 
لغايػػة الػػي تصػػف شػيئا خارجيػػا لغػػب تحقيقػػو، كتوجٌػػو أمػػا بُ الاصػػطلبح فهػو ا (1)أشػرؼ عليهػػا،

السػػلوؾ الإرادم إلى إلصػػازه  كلاشػػصٌ أف الذػػدؼ الأساسػػي للئنسػػاف مػػن لشارسػػة التعبػػير الكتػػابي 
بحسػػب تعريفػػو اللغػػوم كالاصػػطلبحي بشػػكل عػػاـ ىػػو الػػتمكن مػػن الإعػػراب ك الإفصػػاح بػػالقلم 

 يػتمكن بحي  العقل من معاف كأفكار، بُ كبياف ما أداء ك أغراض ك مشاعر من عما بُ النفس
 الدعبر. يريده ما إلى يسر بُ من الوصوؿ القارئ

غػػػير أنػػػو لػػػيس ىنػػػاؾ اتفػػػاؽ بػػػين الدراجػػػع بُ تحديػػػد لرمػػػل الأىػػػداؼ الػػػي تصػػػب بُ ىػػػذا  
كالحػػق أنػػو  زكايػػا لستلفػػة ك كجهػػات نظػػر متعػػددة.فهػػي تنظػػر إليهػػا مػػن  (2)الغػػرض الػػذم ذكػػرت،

ىػػػػداؼ البعيػػػػدة أك الغايػػػػات فإنػػػػو عػػػػادة مػػػػا لتلػػػػف الآراء ك تتضػػػػارب، عنػػػػدما يتعلػػػػق الأمػػػػر بالأ
كتتشعب الدرامي كلتلف بحسب الدبادئ التربوية كالخلفيات الاجتماعية كالّقافية ، كذلص لابأس 

ىػي عػدـ  -بحسب اعتقادم  –بو إذا لم يؤد إلى الدبالغة ك التعميم ، لكن مشكلة ىذه الدراجع 
بػػػػير الكتػػػػابي ك أىدافػػػػو، أك بػػػػين الأىػػػػداؼ الإجرائيػػػػة القريبػػػػة كالغايػػػػات تمييزىػػػػا بػػػػين مهػػػػارات التع

 البعيدة، حي  لصد تضاربا بينها بُ تصنيف بع  العناصر بين ىذه كتلص. 

تعبػير الكتػابي مّػل ترتيػب الأفكػار، ك اسػتيفاء عناصػر الدوضػوع، بُ الحقيقة إف مهارات ال 
سلبمة الخط، كمراعاة علبمات الترقيم كغيرىا ، كدقة الألفاظ، كصحة الجمل، ك كاستعماؿ الأدلة

فهػي ىي بالضركرة أىداؼ، لكنها أىداؼ بُ ذات التعبير الكتابي لأنهػا تتعلػق بػأدكات إلصػازه ، 
، أما أىدافو الي نعي بها الغايات كالدرامي الي لؽكن أف يقصػد أىداؼ تدريسية لزضة ك مرحلية

مػػػػن كراء امػػػػتلبؾ تلػػػػص الدهػػػػارات مّػػػػل تحقيػػػػق  -يسػػػػيبالإضػػػػافة إلى الذػػػػدؼ الرئ -إليهػػػػا الدػػػػتعلم 

                                                           

 .413 ص: ،9لساف العرب، مصدر سابق، ج ينظر:    (1)   
 ، نقلب عن :22 ص:سابق،  أحمد عبد الكريم الخو ، مصدر ينظر:    (2)

 .213 ص:، 1986، مكتبة النهضة الدصرية ، القاىرة مصر، 1لزمد عبد القادر أحمد، طرؽ تعليم اللغة العربية،ط  -

 .276 ص:فتحي علي يونس كآخركف، أساسيات تعليم اللغة العربية كالتربية الدينية، دار الّقافة، القاىرة مصر،  -

 ، الددرسػػػة العامػػػة2ج اللغػػػة العربيػػػة كخطوطػػػو العريضػػػة بُ مرحلػػػة التعلػػػيم الاساسػػػي، طكزارة التربيػػػة كالتعلػػػيم ، منهػػػا  -
 .19 ص:، 1991للمناىج، الأردف ، 

 .2003، مرجع سابقعبد اللطيف عبد القادر أبو بكر،  -

 
 



 

105 
 

أنها لتلف  إلاٌ استقلبلية الفكر كقوة الدلبحظة كالفهم كالإبداع فهي امتدادا للؤىداؼ التدريسية 
 عنها اختلبفا بينا لأنها تقع خارج التعبير الكتابي كىي أكّر عمومية ك أقل تشعبا منها.

لنسبة للتلبميذ الدتعلمين فمػن الضػركرم إذان التمييػز كبا أننا نتحدث عن التعبير الكتابي با 
بػػين الذػػدؼ الرئيسػػي مػػن التعبػػير الكتػػابي ك الأىػػداؼ التدريسػػية ، فالذػػدؼ الأساسػػي القصػػدم 
للتعبير الكتابي ىو الإفصاح عن الذات أمػا الأىػداؼ الأخػرل فهػي إمػا أىػداؼ كتابيػة تدريسػية 

كتسػػاب مهاراتػػو ، أك أىػػدافا تدريسػػية خارجيػػة تمّػػل مرحليػػة بُ ذات التعبػػير الكتػػابي متمّلػػة بُ ا 
مكتسبات عامػة تسػاعد الفػرد علػى التكيػف بُ الحيػاة كتتجػاكز الجانػب الكتػابي ، ك كلهػا فوائػد 

 عرضية بالنسبة للهدؼ الرئيسي للتعبير الكتابي .

 الأىداؼ العامة للتعبير الكتابي فيما يل : أىمِّ  ك لؽكن أف نوجز بع ى 

 الػػػػػػػػواضػػػػ  كالدػػػػػػػلبحػػػػػظػػػػػػػة السليػػػػمػػػػػػػة  الفهػػػػػػػػم -
 تنظيم عملية التفكير كالإفصاح عن الدشاعر -
 استيعاب الأفكار كاستقصاؤىا بتعمق يتناسب مع مستول النمو اللغوم -
 التػػعػػػػود على السػػػػػرعة بُ التفكيػػػػػر ك التعبيػػػر -
 ليم عن الأفكار ك الدشاعرالتعبير الدنطقي الصحي  كالس -
 القػػػػػػػػػػػػػػدرة علػػػػػػػػػػػػػػى النػػػػػػٌػػػػػػػقػػػػػػػػػػد كالدػػػػػػػػػػلبحػػػػػظػػػػػػػػػػػػة -
 الاستقلبؿ الفكرم كالقدرة على إبداء الرأم -
 اكتساب لرموعة من القيم كالدعرؼ كالأفكار كالا اىات -
ص كإجلبء الأفكار ك كتسجيل رؤكس الأقػلبـ كتوسػيع التفوؽ الددرسي بالقدرة على التلخي -

 القوؿ كالتعليق كالتعقيب ككضوح الخط 
الاسػػػػتجابة للمواقػػػػف الاجتماعيػػػػة الدلحػػػػة بإتقػػػػاف الأشػػػػكاؿ التعبيريػػػػة الضػػػػركرية بُ   الحيػػػػاة  -

 العملية مّل كتابة التقارير كالرسائل كالمحاضر كالاستمارات 
 بالتواصل مع الغيرتقوية الركابط الاجتماعية كالفكرية  -
 تحقيق التوازف النفسي بالتعبير عما لغوؿ بُ الخاطر كلؼتلج بُ النفس -
 تكريس الػػػػػذٌات كتنميػػػػة الشخصية -
 الإبداع كالابتكػػػػار الفكػػػػرم اللغوم -
 توثيق الأفكار كالخبرات كالتصورات  -
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 المبحثُ الثّاني

  

 

 : خطأت ريف الصوا  وال  1
 

اللغوم للجماعة الأصلية لتلص  الصواب اللغوم ىو الكلبـ الدتفق مع ما يتطلبو العرؼي 
ذلص العرؼ الاجتماعي على مستول النحو  فهو ما خالفى  (  Error) اللغة، أما الخطأ اللغوم

بالجانب يرتبطاف فتعريف الصواب كالخطأ اللغويين كتحديدلعا  (1)كالصرؼ كالدعجم كالدلالة 
بل إنو عيارم للغة، أم با ينبغي أف يقاؿ لأنو الصواب، كما لا ينبغي أف يقاؿ لأنو الخطأ، الد

حى  الدراسة الوصفية الي ترمي إلى كصف التعبير اللغوم دكف التساؤؿ عن صحتو اللغوية 
ع بُ الحقيقة على الدعيارية، لأنها تستقرئ كتفتش الاستعماؿ اللغوم لأغلبية أفراد المجتم تعتمدي 

الدعيار الذم  تمّلي  لغويةو  حقائقى  اللغوم السائد على استعمالات الأفراد لتصل إلى كصفً 
كلذلص لؽكن القوؿ بأف الدراسات الوصفية  (2)بُ تعلم تلص اللغة، الراغبيهتدم بو الدتكلم 

  (3)تصيب الغرض الوصفي للمتخصصين كالغرض الدعيارم للمتعلمين.

ا بعرؼ الجماعة اللغوية كقوانينها الّابتة كالمحدكدة فإف ذلص قيدكبالرغم من كوف الدعيار مي 
لا يعي سلطة علوية لؼضع لذا الأفراد بُ نشاطهم اللغوم لأف ما تفرضو الجماعة من اصطلبح 
لغوم ناتج بُ الحقيقة عن النشاط اللغوم للفرد نفسو، أم أف تقرير الدعيار لزتكم إلى 

 ، كلم يوجد معيار سابق على الاستعماؿ.الاستعماؿ اللغوم لمجموع الدتكلمين

الخطأ إذان يتم أكلا بالاحتكاـ إلى معيار استعماؿ الدتحدثين الأصليين العادم  فتحديدي 
للغة الذدؼ أم على الدستول الظاىر الدتمّل بُ الدعجم كالقواعد الصرفية كالنحوية التركيبية، لا 

حده أك اللفو الأفص  أك السياؽ كالدلالة بالاحتكاـ إلى معيار الإفهاـ على مستول الخطاب ك 
كغيرىا من الدعايير، لأف الإفهاـ يتحقق حى  مع كجود الخطأ اللغوم مّل: ) حىصىدى الفلبحينى 
القم ي (، إذ الدعركؼ أف رتبة الفاعل الأكلى كتليها رتبة الدفعوؿ بو، ناىيص عن أف القم  لا 

                                                           

 .126 مرجع سابق، ص:، لزمد أبو الرب ينظر:    (1)

 .12 ص:، 2000، 4مصر، ط -، عالم الكتاب، القاىرةاللغة اين الم يعرية والوصفيةتماـ حساف،  ينظر:    (2)
(3)

 .66 ص: مرجع سابق، لزمد أبو الرب،  ينظر:     

 اءػػػػػػػػػػػػػطػػػػػػػػػػػػػل الأخػػػػػػػػػػػػج تحليػػػػػػػػهػػػػػػػنػػػػم
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كف القم . كىذا لا يعي الاستغناء عن لػصد الفلبحين كإلظا الفلبحوف ىم الذين لػصد
الدستول الًخطابي، لأنو قد يكوف التركيب النحوم صحيحا لكنو خاطئ على مستول الخطاب 
   كالاتساؽ بين الجمل، مّل قوؿ أحد الدتعلمين مّلب: ) سأحضري غدان ( جوابا على السؤاؿ: 

 ) مى  حضرت ؟ ( 

ب كالخطأ لا يعتمد على الدعيارية الدطلقة، لأف كبالرغم من تقريرنا لحقيقة أف تحديد الصوا
تلص الدعيارية إلظا ىي مستمدة من الاستعماؿ الفعلي لجماعة الدتكلمين كليست مسلطة عليهم 
بشكل سابق فإف الدراسات اللغوية العربية القدلؽة قد ابتدأت كصفية كانتهت معيارية بحتة، 

كلذلص (1)فصيحة الدنقرض بُ زمن الاستشهاد،كذلص لغياب الدتحدث الأصلي باللغة العربية ال
مستندة إلى السماع من الدعاجم القدلؽة الفصحى فإف معيارية الصواب كالخطأ بُ اللغة العربية 

كأشعار الأقدمين كالقياس عليها أكّر لشا ىي مستندة إلى الشائع كالدولد بُ الاستعماؿ الفعلي 
 الحا  المحدكد للغة العربية الفصحى.

بُ ثلبثة أشكاؿ: أخطاء الزيادة، كما يبينها براكف اللغويوف الأخطاء عموما   يصف ك
بين صنفين من الأخطاء، أخطاء  كيفرقوف (2)أخطاء الاستبداؿ، أخطاء الرتبة.أخطاء الحذؼ، 

كىي النوع الذم (3)الكفاية: كىي اللحن كما عرفو القدماء على مستول النحو كالإعراب،
اء، كيبحّوف عن مصادره، كلػاكلوف إلغاد الحلوؿ لو، لأنو لؽّل الأخطاء بو لزللوا الأخط يهتمُّ 

النظامية الدتكررة الي تيظهر الكفاية اللغوية للمتعلم على الدستول الصوبٌ كالنحوم كالصربُ 
كالدعجمي كالدلا  كالاتساقي، كتعكس ىذه الأخطاء لغة الدتعلم الوسيطة الدرحلية بُ البنية 

الدتكررة الي  غيري  أما أخطاء التنفيذ: أك الزلل كالغلط، فهي الأخطاءي  (4)لغوية.الخاصة لجملو ال
تحدث بسبب عوامل خارجية غير لغوية مّل التسرع، كالانفعاؿ، كالإرىاؽ، كالتوتر، كالشص، 

يقع فيو الأصليوف كغير الأصليين، كىي أخطاء سهلة مما  ،كالسهو، أك عدـ الاكتراث
  (5)علم نفسو، كليست من اختصاص لزللي الأخطاء.الاكتشاؼ من طرؼ الدت

                                                           

 .87/ لزمد أبو الرب، مرجع سابق، ص: 12 ص:تماـ حساف، مرجع سابق،  ينظر:      (1)
ار النهضػػة العربيػػة، ، تػػر/ عبػػده الراجحػػي كعلػػي شػػعباف، دأســا ت لــم اللغــة وت ليمهــعدكجػػلبس بػػراكف،  ينظػػر:       (2)

 .208، ص: 1994لبناف،  -بيركت 
 .43 ص: ، مرجع سابق،لزمد أبو الرب ينظر:     (3)
 .98 ص: ،1978) تعليمها كتعلمها (، عالم الدعرفة،  اللغعت الأ نبيةكعلي حجاج،  نايف خرما ينظر:      (4)
  93ص:(، 1(، العدد )5)، جامعة القصيم، المجلدايةتحليل أخطعء ال  د في اللغة ال ر جاسم علي جاسم،  ينظر:      (5)
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                                                                   الأخطعء دراســــــة منعهل  2
  المنهل التقليـ ي :  1.2

 

كمخالفة لغوية    يعتمد الدنهج القديم بُ دراسة الأخطاء اللغوية على الإشارة إلى الخطأ
تفادة منو لغرض الحفاظ على اللغة كسلبمتها، كلليصها من لحن العامة مفتقر إلى دكف الاس

      الأسس النظرية كالدنهجية الدعجمية، مّل كتاب ) لحن العواـ ( لأبي بكر الزبيدم، ككتاب 
) البياف كالتبيين ( للجاحو، ك) أدب الكاتب ( لابن ما تلحن فيو العامة ( للكسائي، ك) 

  (1)ظرات بُ اللغة كالادب ( لدصطفى الغلبيييقتيبة، ك) ن

 ( Contrastive Analysis)  المنهل التقـــعالي:  2.2

 

لدل متعلم اللغة بناء على فرضية  اللغويةبالأخطاء يهدؼ التحليل التقابلي إلى التنبؤ 
( بفعل تأثير  تأثير اللغة الأـ بُ اللغة الّانية أك اللغة الأدم ) العامية ( بُ الأعلى ) الفصحى

الدكتسبات القبلية بُ الدكتسبات البعدية  كيقوـ على منهجية الكشف عن أكجو التشابو 
كالاختلبؼ بين اللغة الأكلى كاللغة الّانية للتنبؤ بالصعوبات الي لؽكن للمتعلم الوقوع فيها بناء 

تول معين بُ أكلا: الوصف العلمي الواض  للغتين، ثانيا: اختيار مس (2)على ثلبث خطوات،
اللغتين للمقارنة بينهما، ثالّا: الدقارنة بين الدستويين اللغويين لجوانب الاتفاؽ كالاختلبؼ، 
رابعا: ترتيب الأخطاء المحتملة بفعل التدخل اللغوم بُ تعلم اللغة الّانية، كىي الي تمّل من 

 (3)من الأخطاء الفعلية.  %60إلى    50%

بُ التحليل التقابلي على فرضية أف الدتعلم ينقل قوانين  كتقوـ تلص الصعوبات الدتوقعة
لغتو الأيّـِ إلى اللغة الّانية أك الأعلى، فإذا كانت قوانين اللغة الذدؼ مشابهةن لقوانين لغتو الأـ 
حدث النقل الإلغابي كسهلت عملية التعلم، أما إذا كانت قوانين اللغة الذدؼ لستلفة عن 

طأ بُ النقل السلب أك ) التدخل اللغوم ( حي  يطبق الدتعلم قواعد قوانين اللغة الأـ حدث الخ
لغتو الأـ على اللغة الّانية الدختلفة عن لغتو  غير أنو قد ثبت بالتجاربة أف الأخطاء اللغوية لا 
تعود كلها إلى التدخل اللغوم، كما أف ىناؾ أخطاء يقع فيها متعلم اللغة الّانية من غير أف 

                                                           

 .131 ص:مرجع سابق، لزمد أبو الرب،  ينظر:      (1)
(2)

 .46 ص:عبده الراجحي، مرجع سابق،  ينظر:      
 .184 ص:مرجع سابق، لزمد أبو الرب،  ينظر:      (3)
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التقابلي من التنبؤ بها، كما أنو كجد أنو قد يقع متعلموف للغة الّانية من ذكم  يتمكن التحليل
  (1)اللغات الأصلية الدختلفة بُ نفس الأخطاء.

 ( Error Analysis)  المنهل التحليلي:  3.3

 

مناىج التحليل اللغوم بين تحليل الخطاب كتحليل الأخطاء اللغوية كتحليل الأخطاء  تتنوعي 
الدعرفية لاكتساب اللغة كفق  (2)تحليل الأخطاء على نظرية ) تشومسكي ( منهجي  يقويـ ك القًرائية، 

مفهوـ النظرية التوليدية التحويلية، حي  إف فطرة الطفل ليست صفحة بيضاء تملؤ عن طريق 
المحيط باللغة كما كاف الاعتقاد سائدا كفق نظرية ) بلوـ فيلد ( الوصفية، بل إف الطفل لو 

"  استعداد لا ػػػػةي لًسىافو تؤىلو لاكتساب لغة  -(3)كما سماىا ابن خلدكف-شعورم ك"مىلىػػكى
يتصرؼ بُ بناىا التركيبية بعد سماع جمل لزيطو لينتج بنفسو بصورة خلبقة جملب جديدة بعدد لا 
متناه على غير مّاؿ سابق بالاستناد إلى حدس فطرم كمعرفة ضمنية بُ شكل أنساؽ دماغية 

 (4)كلية.كقواعد لغوية  

بدرجة بعد ىذه اللغة عن الدع  الدقصود للطفل خاصة الدرحلية  اللغةكيقاس الالضراؼ بُ 
كليس بدرجة بعدىا عن لغة الاستعماؿ الشائعة لأف الطفل لا يصدر بُ لغتو الدرحلية عن أمّلة 

اء جمل سابقة كإلظا يصدر عن أنوية جمل فطرية مركوزة بُ ذىنو، كلذلص فإف ما نعتبره أخط
تتطور  خاصٌةسول فرضيات مبتكرة كقواعد  -حسب ىذه النظرية –تدخل ليس بُ الحقيقة 

كبُ بحّنا ىذا  (5)مع النمو الإدراكي للطفل بُ تقدمو التدرلغي لضو استكماؿ تحصيلو اللغوم.
نعتمد على الدراسة التكاملية للؤخطاء اللغوية بالاستفادة من كافة النظريات الي تقدـ 

 قبولة للؤخطاء اللغوية.تفسيرات م

                                                           

 ، لرلػػػة لغــة التقـــعالي فـــي التــرا  ال راـــيامريـــة علـــم الزيػػػداف علػػي جاسػػػم، مقالػػة:  علػػػي جاسػػم/جاسػػم  ينظػػر:     (1)
 .19 ص:الأجنبية، ) د.ت (،  الآداب

(2)     (  Noam Chomsky:) (1928- أستاذ الألسنة كمفكر أمريكي ) التركيبية (، كصاحبي ، مؤلف كتاب ) البي     
س اللغػات بُ درٌ GGT  (Grammair Générative et Transformationelle  ،): النظريػة التوليديػة التحويليػة

  .747 ص: ،1موسوعة السياسة، ج: ينظر، كمقالات عديدة. أمريكية عديدة، كلو آراء سياسية جامعات
 .220 مصدر سابق، ص:، الدقػػدمػػةعبد الرحمن بن خلدكف،  ينظر:     (3)

   ة الألسػنية (، الدؤسسػة الجامعيػة  ) النظري الألسنية التولي ية والتحويلية ووواع  اللغة ال رايةميشاؿ زكرياء،  ينظر:     (4)
 .12 ص:، 1982، 1لبناف، ط -كت للدراسات كالنشر كالتوزيع، بير 

 .62 ص:مرجع سابق،  ميشاؿ زكرياء، ينظر:     (5)
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                                                                     خطوات تحليل الأخطعء - 3
 : وصـــــــــــــــــف الأخــــــــطــــــــــــــــعء   3.1

 

لا لؽكن تقييم كتقويم الأخطاء من دكف إجراء كصف علمي لذا من أجل القدرة على 
ادة منها بُ توجيو الدتعلم كفهم نشاطو اللغوم. فبعد تعرؼ المحلل على الأخطاء كفق الاستف

التعريف الذم ذكرناه لضاكؿ الإجابة عن السؤاؿ: كيف حدثت ىذه الأخطاء ؟ فنقوـ 
بتشخيص طبيعة ىذه الأخطاء بوصف ما خالف منها مستول اللغة الصحيحة العرفية على 

استعماؿ  على مستول الاتصاؿ كالسياؽ كفقلظاىرة أك واعد النحو كالتراكيب امستول ق
  .المجتمع كما بينا سابقا

غير أنو يصعب اكتشاؼ أخطاء الكفاية اللغوية لدل الدتعلم، لأف لغتو غير مستقرة، 
فهي تمّل لغة الدتعلم الدرحلية الوسيطة أثناء تعلمو للغة الذدؼ كما أشرنا سابقا، كلاكتشاؼ 

يعمد بع  المحللين بناء على  لظوذج   -ما تعلق منها مانب الاتساؽ  خاصٌة -ىذه الأخطاء 
لتحديد الأخطاء إلى إعادة صياغة جملة الدتعلم الخاطئة كفق سياؽ اللغة الذدؼ  (1)كوردر

حسب تقديرىم، لدعرفة ما بُ الكلبـ من أخطاء على مستول النحو كالصرؼ كالدعجم، زيادة 
ىا من أصناؼ الأخطاء، ككذا على مستول الإفهاـ بُ أك حذؼ أك استبداؿ أك رتبة أك غير 

سواء أكانت لغةي الذدؼ اللغةى الأكلى أـ كانت اللغةى الّانيةى، بٍ  (2)الخطاب كالتعالق بين الجمل
الدقارنة بين الجملة الي صاغها الدتعلم كالجملة الصحيحة الدفترضة بُ اللغة الذدؼ، فإذا لم 

يتض  مقصود الدتعلم اعتبرت الجملة مغلقة، كغير قابلة للوصف  ييعرؼ نوع الخطأ رغم ذلص كلم
 كالتصويب. 

بػػػىي ػػػنػػػ ا سابقا أف للؤخطاء اللغوية نوعين: الأخطاء النظامية الكفائية، كالأخطاء الأدائية 
 العشوائية  كنضيف كذلص أف للؤخطاء اللغوية أشكالا كمستويات.

لغوم بحسب صنفو اللغوم مّل: نصب الدرفوع، أك فمن الناحية الشكلية يوصف الخطأ ال
رفع الدنصوب، أك صرؼ ما لا ينصرؼ، كغيره. كيوصف كذلص من حي  الاستبداؿ، أك 

كلا يقع الترتيب الخاطئ، أك الزيادة، أك حذؼ أدكات الربط كالدعيػػِّػػػنات كغيره من الصور. 
                                                           

، تػػر/ تػػ / عبػػده الراجحػػي كعلػػي أحمػػد شػػعباف،     أســا ت لــم اللغــة ال رايــة وت ليمهــعق.دكجػػلبس بػػراكف،  ينظػػر:     (1)
 .209 ص:، 1994، 1لبناف، ط -لعربية، بيركت دار النهضة ا

 . 211-210 ، ص:( ـ.ف)  ينظر:     (2)
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خطاء السياؽ كالإشارة كالاستعماؿ أ الدتكلموف الأصليوف للغة إلا بُ أخطاء لزدكدة من قبيل
  (1)الخاص كما لو طبيعة اجتماعية.

أما من حي  مستول الأخطاء فإف الأخطاء تىػػػتػىػصىن في بحسب النمو الذىي للمتعلم 
كارتقائو بُ تطويع اللغة  فمن الأخطاء ما يعوؽ الفهم كالاتصاؿ بسبب الخلط بُ التراكيب 

الذم لا الجزئي بل النظاـ، كمنها ما يتعلق بالدستول النحوم كالجمل كالسياؽ بُ مرحلة ما ق
القوانين اللغوية كيتحاشى  يعوؽ الاتصاؿ بُ مرحلة النشوء، حي  يستوعب الدتعلم بع 

كمنها ما ينشأ بُ مراحل الانتظاـ كالاستقرار على مستول سهولة اللغة كرقتها،  بعضها،
تعلم قادرا على إنتاج اللغة الذدؼ متجاكزا مرحلة كباعتبار الأساليب كالتعابير، حي  يصب  الد

 (2)الإفهاـ إلى مرحلة طلب سلبمة الأساليب كالتعابير البليغة.

 : ـعءـــــــــل الأخـطــــت ليتفسير و    3.2
 

نػيػػػنىا تفسيري الأخطاء من معرفة العلبقة الدعرفية كالوجدانية للذات بالنظاـ اللغوم  يػيمىكِّ
امل لعملية اكتساب اللغة الأكلى أك الّانية. كترجع أسبابها إلى مصادر متنوعة كإحراز فهم متك

 كعامة تفسر اللغة الوسيطة للمتعلم، كنقتصر على أخطاء الأداء الإنتاجي الكتابي.

(،   Errorفائية تطورية كمرحلية )فمن الأخطاء الأدائية ما يرجع إلى أسباب لغوية كً 
مّل صعوبات داخل (3)ر باستمرار كلما زاد اتصاؿ الفرد بالآخرين،باعتبار أف اللغة تنمو كتتطو 

اللغة، كالجهل بالقاعدة أك قيودىا، كالافتراضات الخاطئة، كتطبيق استراتيجيات الاتصاؿ أك 
التحاشي كتوظيف الألظاط الجاىزة كالتحوؿ إلى لغة مّل السلوؾ التعويضي للجهل بالقواعد 

النقل السلب أك التدخل، كالتعميم مّل الاستدعاء اللغوم  أخرل. كمنها ما يرجع إلى أشكاؿ
 (4)الدفرط كالخاطئ، ككذا القياس الخاطئ كالدبالغة بُ التصويب.

كمن أخطاء الأداء ما يرجع إلى أسباب غير لغوية، مّل الدنهاج بكل ما لؽّلو من نوع 
لدعلم كطرائق التدريس، لزتول الكتاب الددرسي كتدرلغو كتوزيعو كعرضو، كمنها ما يرجع إلى ا

                                                           

  60 مرجع سابق، ص:، لزمد أبو الربينظر:      (1)
 .64مرجع سابق، ص: ، اللغة بين الدعيارية كالوصفية ينظر:      (2)

 .117 ص:مرجع سابق، ،  تحليل أخطاء العدد بُ اللغة العربية ينظر:     (3)
 .18 ص:، مرجع سابق،  نظرية علم اللغة التقابلي بُ التراث العربيمقالة:  ينظر:     (4)
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كمنها ما يرجع إلى الدتعلم ذاتو كلظوه اللغوم، كمنها ما يرجع إلى الأسرة كالمجتمع كالمحيط، كىنا 
تبرز نظريات النقل كالتدخل اللغوية الخارجي الي تفسر تأثير الخبرة اللغوية السابقة بُ عملية 

 تعلم اللغة.

لي يتخذىا الدتعلم لتلببُ ما تسببو لو من ك مهما تعددت أسباب الأخطاء فإف الحلوؿ ا
نقص لغوم يرجع معظمها إلى عمليات نفسية لا شعورية بُ شكل سلوؾ تعويضي فيما يسمى 

يغدك من لرالات علم  لاتصاؿ (، كبالتا  فإف تحليل ىذا النوع من السلوؾبػػػػػ ) استراتيجيات ا
الدتعلموف تعتبر أخطاء من الوجهة  النفس، غير أف ىناؾ نوعا من الأخطاء الي يقع فيها

(، كالي تكوف  Mistakالي ذكرناىا سابقا ) أك أخطاء التنفيذ النفسية المحضة، كىي الأغلبط 
  (1)بسبب التردد، كالتصحي  الدباشر، كالتهيؤ، كالإتباع، كالدزج، كالاستبداؿ.

 : ءعـــــــــــــــــطــــمُ الأخـــــــــــويـــــــقـــــت  3.3
 

بعد عملية التعرؼ على الخطأ ككصفو علميا كبياف أسبابو لابد أف نطرح السؤاؿ: كيف 
لؽكن معالجة أك حلُّ أك ميداكاةي أك تقويمي أخطاء الدتعلم ؟ كالدعالجةي عمليةه مركبةه، منها ما ىو آنػيً  

ميستداـ يبدأي بو الدعلم  عاجله يتكفٌلي بها الدعلمي كيساىم فيها الدتعلمي بنفسو، كمنها ما ىو عميقه 
 داخلى الفصل كتتدخٌلي فيو عدةي أطراؼو بُ العملية التربوية.

إف أكٌؿى خطوة بُ عملية معالجة الأخطاء اللغوية لدل الدتعلمين تتمّل بُ التقويم  
كقد عرفت إحدل الوثائق التربوية الوزارية الصحي  لددل خطورة الأخطاء الدعنية بالدعالجة، 

ذا بهكىو  ،وضوعاتلدك اأشخاص لأك اأشياء لأاقيمة  ىكم عللحإصدار ا عمليةي  »نو: التقويم بأ
 يضا مع أ ني لتقدير ىذ القيمة، كما يتضمٌ  الػمًحك اتً ك أ يرعايلدا استخداـ بي يتطلٌ  ع لدا

  (2)« حكاـلأا هىذ ىك التطوير الذم يعتمد علأك التعديل أ ينالتحس

قػىو مٍتي » بُ القاموس:  ك ػػػم" يعي إذان عملية التقدير كالإصلبح معا،فمصطل  "التػػ ػػػػػقوي      
لٍتيو فهو قىويمه كميسٍتىقًيمه  غير أني أفضل الفصل بين  (3)«. السِّلٍعىةى كاسٍتػىقىمٍتيو: ثمى نٍتيو. كقػىو مٍتيو: عىد 

                                                           

  . 49-47 ص:، 1984، 1، مطبوعات جامعة الكويت، طدراسعت في علم اللغة النفسيداكد عبده،  ينظر:    (1)

) د.د (، ، ( 12 -11)  ة ال رايـة للصـفينوثيقة تقويم ت لم الطلبة معد  اللغكزارة التربية كالتعليم لسلطنة عماف،     (2)
 .05 ص:،  2012

  . 170، ص: 4ج، ، مصدر سابقلزمد بن يعقوب الفيركز آبادم    (3) 
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ير كالتّمين كما أقره لرمع اللغة العربية الدعنيين لفظيا باستعماؿ مصطل  "التػػ ػػػػػػػقٍيػػػًػػيم" لدع  التقد
قىػػػػػػي ػػمى » بُ الدعجم الوسيط، بينما "التػػ ػػػػػقويػػػم" لدع  التعديل كإزالة الاعوجاج، ففي ىذا الدعجم: 

لأنو قبل الإصلبح كالتقويم لابد من التقدير كالتقييم، كلعا كإف   (1)«.الشيء تقييما: قدٌر قيمتو 
 أنهما متظافراف كمتكاملبف، كيؤدياف غاية كاحدة. إلاٌ تلفين كانا شيئين لس

كالتقييم عملية منظمة تهدؼ إلى قياس كفاية الدتعلم اللغوية كمدل تقدمو بُ امتلبؾ اللغة 
الذدؼ كمعرفة نسبة لصاح الدعلم كالبرامج كالدناىج كالوسائل الدستعملة من خلبؿ مقارنة مستول 

من أجل إصلبح  خاصٌةالدسطرة لو من تعلم اللغة الذدؼ بصفة الدتعلم اللغوم إلى الأىداؼ 
  (2)تلص الأخطاء كإعادة توجيو الدتعلم كتحفيزه.

كيتم قياس درجة الخطورة للؤخطاء بصفة عامة عن طريق معرفة مستول التقبل كالانزعاج 
لدل الناطق الأصلي للغة الذدؼ بٍ بحسب تصنيف تلص الأخطاء بين أخطاء الكفاية 

نفيذ، كبقدر ما فيها من العمومية كالشيوع، ككذلص بحسب أسبابها، كبحسب اعتبار الذدؼ كالت
من تعليم اللغة، ىل ىو بهدؼ تحقيق الفهم فحسب ؟ أـ بهدؼ تحقيق إتقاف الأداء ؟ كغيرىا 
من الدقاييس، غير أف الدقياس الأساسي لخطورة الأخطاء ىو معرفة مدل تأثيرىا بُ عملية 

 (3)اصل كالاستيعاب لدل الدتلقي الأصلي أك الدتمكن من اللغة الذدؼ.الاتصاؿ كالتو 

كتتجو الخطوة الّانية بُ عملية معالجة الأخطاء إلى الدتعلمين داخل الفصل بعد معرفة   
مستول خطورة أخطائهم التعبيرية الكتابية لكي يكشف لذم الدعلم لزل أخطاءىم كيظهر لذم 

م اللغوية حى  يعملوا على تعديل سلوكاتهم كتدارؾ مستواىم الحقيقي كمستول كفايته
 أخطائهم. 

كالتصحي  الدباشر للؤخطاء الكتابية لدل الدتعلمين يعزز اللغة السليمة لديهم كلؽنع 
( لأخطاء الدتعلمين داخل لغتهم   Language_fossilizationعملية التحجر اللغوم الجزئي )

بالغ فيها أيضا تّبط عزلؽة الدتعلم، لذلص ينبغي أف يتفادل كما أف التغذية الدعرفية الد  (4)الأكلى،
                                                           

مٌع اللغة العربية،    (1)   .771 ص:، 2004، 4مصر، ط مكتبة الشركؽ الدكلية،، الم جم الوسيطلري

 . 104 ص:لزمد أبو الرب، مرجع سابق،  ينظر:     (2) 
بن عبد الرحمن الدكيش، راشد  تر/، ملية النمرية التكعملية في ت ريا اللغعت واتع جهع الىكتر ىامر ،  ينظر:    (3) 

 .155 -154 ص:، 1994جامعة الدلص سعود،   سعود بن حميد السبيعي، مر/
، لرلػة جامعػة أـ قين اغيرهـعالتحجـر فـي لغـة مت لمـي اللغـة ال رايـة النـع عبد العزيز بن إبراىيم العصلي، مقالة:     (4) 

 .303 ص: ،2004، 33ع ،17القرل لعلوـ الشريعة كاللغة العربية كآدابها، ج 
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الدعلم تسويد كجوه متعلميو بالدفاتر الدامية بالقلم الأحمر، كأف يتدرج بُ عملية التصحي  
بحسب طبيعة الخطأ كألعيتو، حي  لؽكن لو أف يركز مرحليا على مستول لغوم لزدد كالنحو 

الدبكرة، كأغلبط التنفيذ، كالأخطاء الجزئية الي لا تعيق مّلب أك الصرؼ، كيتغاضى عن الأخطاء 
 التواصل ريّما لؼصص لذا كقتا آخر.

كلابد أساسا بُ تصويب الأخطاء للمتعلم عدـ الاكتفاء بالتصويب الظاىرم مّل: ) قل  
كريات بي ، كلا تقل كريات بيضاء (، بل لابد من التصويب الدعيارم كذلص ببياف معيار 

م، لأف ذلص أرسخ بُ ذىنو من التصحي  الظاىرم الذم يشبو الأسبرين يعابِ الخطأ للمتعل
 الدشكلة ظاىريا كبشكل مؤقت  

كلن تتم عملية الدعالجة للؤخطاء بالتصحيحات اللغوية بطبيعة الحاؿ، لأف الاكتفاء 
معالجة آنية ظرفية لتلص  إلاٌ بتصحي  الأخطاء دكف البح  عن جذكرىا ما ىو بُ الحقيقة 

خطاء بالرغم من ألعيتها بالنسبة إلى الدتعلمين، فتصحي  الأخطاء دكف معالجة الأسباب الأ
مؤقتا،  إلاٌ تعمل لا يعمل مّل مساحات زجاج السيارة عنما يترشش عليها رذاذ الدطر، فهي 

بُ  بنع كقوع الدتعلمين إلاٌ لن تتم  بانقطاع الدطر، فالدعالجة إذان  إلاٌ كلن  ينقطع الرذاذ عن الزجاج 
نفس الأخطاء مرة ثانية للمدل البعيد بالبح  عن حلوؿ لذا بحسب مصادرىا كأسبابها القريبة 

 كالبعيدة الي أدت إلى حدكثها.

 

* * * 

كلن تتم عملية الدعالجة للؤخطاء بالتصحيحات اللغوية بطبيعة الحاؿ، لأف الاكتفاء بتصحي  
 معالجة آنية ظرفية لتلص الأخطاء الأخطاء دكف البح  عن جذكرىا ما ىو بُ الحقيقة إلاٌ 

بالرغم من ألعيتها بالنسبة إلى الدتعلمين، فتصحي  الأخطاء دكف معالجة الأسباب يعمل مّل 
مساحات زجاج السيارة عنما يترشش عليها رذاذ الدطر، فهي لا تعمل إلاٌ مؤقتا، كلن  ينقطع 

 الرذاذ عن الزجاج إلاٌ بانقطاع الدطر،
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  لثالمبحثُ الثّا                                             

 
وي :ـــــغــف اللـــــ ريــــــالت  - 1  

الاتساؽ لغة مػن الجػذر: ) كسػق (، كيػدؿ علػى مفهػوـ الاكتمػاؿ كالتمػاـ، جػاء بُ لسػاف 
)...(  كسػػقت النخلػػة إذا حملػػت، فػػإذا  كّػػر حملهػػا قيػػل أكسػػقت أم حملػػت كسػػقا »العػػرب : 

 )...(  دخل فيو الليل كمػا ضػم، كقػد كسػق الليػل كاتسػق، كالطريػق يت سًػقي أم ينضػمسيوؽي ما كالوي 
، كاسٍتىوسىػقىتً الإبلي:اجتمعػت)...(  كاتِّسىاؽي القمر: امتلبؤه كاجتماعو كاستواؤه ليلػة ثلبثػة عشػرة

  (1)«كالاتساؽ:الانتظاـ 

ػػػػػقىوي يىسيػػػػػقيوي جمعػػػػػو كحملػػػػػو، كمنػػػػػو:  »كبُ القػػػػػاموس المحػػػػػيط:   چۓ  ۓ  ﮲   ے چ كىسى
ػػػ، كات  تكاستوسػػػقت الإبػػػل: اجتمعػػػ، ُٕالانشػػػقاؽ:  كمعػػػ  الاجتمػػػاع كالانتظػػػاـ  (2) «انػػػتظم  :قى سى

 (3)كالاكتماؿ لا يبعد عن الدع  الذم يدكر بُ كتب الاختصاص بُ لسانيات النص.

الت ريف الاصطلاحي :  - 2  

لػنص كبنيتػو الدتماسػكة، حيػ  يرتبط موضوع الاتساؽ كالانسجاـ ارتباطا كثيقا بوضػوع ا       
إف دراسة اتساؽ كانسجاـ النص تشػكل موضػوع اللسػانيات النصػية  »: دكمينيص مانغونويقوؿ 

تضػيف كثيقػة ك  (4)،«الي تدرس الكيفية الػي بقتضػاىا تشػكل سلسػلة مػن الجمػل كحػدة نصػية 
لرموعة من الجمػل  يقوـ مفهوـ الاتساؽ على اعتبار أف النص ليس لررد »مناىج لوزارة التربية: 

الي لا رابط بينها، كإلظا ىو بنية متسقة تقػوـ علػى نظػاـ داخلػي متػين، أساسػو علبقػات دلاليػة، 
لػػذلص لؽكػػن تعريػػف الاتسػػاؽ  (5) «لضويػػة، معجميػػة، منطقيػػة تػػربط بػػين أجػػزاء الػػنص كمقاطعػػو 

                                                           

 .458 - 456، ص: 10مصدر سابق، جلساف العرب ،     (1) 
 .289ص:  ،3 ج ،مصدر سابق ،القاموس المحيط   (2) 
 ، ( يرة للبحوث كالاستشارات كالخدمات التعلميةدكرية فصلية لزكمة تصدر عن مركز البص) ،دراسعت أدايةينظر:    (3) 

 .82 ص:، 2009، الجزائر 4للنشر كالتوزيع، العدد  الخلدكنية  داري 
 .18 ص:دكمينيص مانغونو، مرجع سابق،     (4) 
ي للغػة العربيػة مػن التعلػيم الّػانوم العػاـ كالتكنولػوجالسػنة الّالّػة )   الوثيقـة المرفقـة للمنـعهلكزارة التربية الوطنيػة،    (5) 

 .11 ، الديواف الوطي للمطبوعات، )ب.ت.(، ص: كآدابها (

 هـــــــــاق وأدواتـــــىم الاتســــــــهـــــفـــــــه
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الػػذم بأنػػو الكيفيػػة الػػي يتماسػػص بهػػا نػػص متجػػانس مػػنظم الوحػػدات، ذلػػص التماسػػص المحكػػم 
يػل إلى علبقػات داخليػة تصػل بػين الجمػل  1يتحقق عن طريق خصائص ك ركابط لغوية شكلية تحي

الفػػرؽ  لزمػػد خطػػابيكيبػػين  فهػػو مػػن مصػػطلحات لسػػانيات الػػنص.الدكونػػة للػػنص أك جػػزء منػػو  
كالعلبقػات الػي تػتم علػى مسػتول الجملػة غػير مهمػة مػن  » بين العلبقات النصية كالجملية قائلبن:

كسػائر  ] ساؽ، ذلص لأف العلبقة بين طربُ الجملة علبقة بنيوية لا يقوـ فيهػا الحػذؼ حي  الات
بػػػأم دكر اتسػػػاقي، كبنػػػاء عليػػػو )...( ينبغػػػي البحػػػ  عنهػػػا بػػػين  [العلبقػػػات الاتسػػػاقية الأخػػػرل 

علػػى ألعيػػة الاتسػػاؽ بُ البنػػاء  جبػػار سػػويس. كيؤكػػد (2)«الجمػػل كلػػيس داخػػل الجملػػة الواحػػدة 
الاتػسٌاؽ ىػو جػزء مػن نظػاـ أيػػػ ة لغػة، كتكمػن إمكانيػػػ تو بُ الوسػائل النظاميػػ ة  » اللغوم مضيفان:

 (3).« للئحالة كالحذؼ كسوالعا لشا ىو مبي بُ تضاعيف اللغة نفسها

كتتحقػػق علبقػػات الاتسػػاؽ بػػين متتاليػػات مػػػن الجمػػل داخػػل الػػنص اللغػػوم كاشػػفة عػػػن  
كالاسػػػتبداؿ كالحػػػذؼ كالػػػترابط كالتضػػػاـ ّػػػل الإحالػػػة مركابػػػط لضويػػػة/ معجميػػػة/ دلاليػػػة / تركيبيػػػة، 

 .كالتكرير كما تتضمنها من الوسائل

ب، يتػػألف مػػن مسػػتويات لغويػػة عػػن نظػػاـ تشػػفير تػػراتبُ الكتابػػة التعبيريػػة  الاتسػػاؽي  ري عبػِّػػكيي 
     الكتػػػػػػػػػػػابة  -ػػػػػػػػوتالصػػػ /الدػػػػعػػػجػػػػػػػػم ) الأشػػكػػػػػػػػػػػاؿ(  -النػػػحػػػػػػػػو /: الدلالػػػػة ) الدعػػػػاي( ثلبثػػػػة، ىػػػػي

 .عبر  عنو بالكلمات، كالتعبير بالكلمات يوضع بُ صوت أك كتابةأم أىف  الدع  يي  (4)،) التعبير (

، كيبػين جبػار إف آلية الاتساؽ تحقق الترابط بين الجمل النص عػبر كافػة الدسػتويات اللغويػة
لػػػيس ىنػػػاؾ انفصػػػاؿ كبػػػير بػػػين  » سػػػويس سػػػبب ذلػػػص الالتحػػػاـ بػػػين الدسػػػتويات اللغويػػػة قػػػائلبن:

الدفػػػردات كالنحػػػو، فالدبػػػدأ بُ اللغػػػة ىػػػو أىف  الدعػػػاي الأكّػػػر عمومي ػػػة يعػػػبر  عنهػػػا بػػػالنحو، كالدعػػػاي 
إذ إًف  بعػ  الدعػاي العمومي ػة تحتػاج إلى أكّػر مػن مفػردة  ،الأكّر خصوصي ة يعبر  عنهػا بػالدفردات

الػي تحكػم مفرداتهػا،  ن بٍ تحتػاج إلى العلبقػة النحويػةلإيضػاحها، كمػ -جملػة أك أكّػر –معجمي ػة 
أمػػا الدعػػاي الأكّػػر خصوصػػي ة فقػػد لا تتجػػاكز نطػػاؽ الدفػػردة الدعجمي ػػة الواحػػدة كبػػذا لا تحتػػاج إلى 

                                                           

 .21ص: ،1نقلب عن صبحي إبراىيم الفقي، علم اللغة النصي، ج، 85ص: مرجع سابق، دراسات أدبية، ينظر:     (1)
الدغػػرب،  -البيضػػاء  الدركػز الّقػػابُ العػػربي، الػدار ،) مػدخل إلى انسػػجاـ الخطػػاب ( لســعايعت الــنصلزمػد خطػػابي،     (2)

 .22 ، ص:2006، 2ط
غػير  ، ) دراسػة بُ ضػوء علػم اللغػة الحػدي  (، رسػالة ماجسػتير الاتسـعق فـي ال رايـةجبار سويس حنيحن الذىب،     (3)

  21 ،ص: 2005 نهاد فلي  حسن العاي، بإشراؼ: العراؽ، -، بغداد بُ كلية الآداب للجامعة الدسنصريةمنشورة، 
 .15 ص:، مرجع سابق مد خطابيلزينظر:    (4)
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 كل مكونػات النظػاـ الػدلا ٌ مّل  كىو -بوصفو علبقة دلالي ة ية  ما، لذذا فإًف  الاتػسٌاؽ علبقة لضو 
الدعجميٌ، كىنا لؽكن استخلبص حدكد الفرؽ بين ما ىو لضػومٌ كمػا -النحوم يتحق ق بالنظاـ -

ىػػو معجمػػيٌ، حػػين تتحق ػػق بعػػ  أشػػكاؿ الاتػػػسٌاؽ مػػن خػػلبؿ النحػػو، كتتحق ػػق أشػػكاؿ أخػػرل 
 »(1)  منو من خلبؿ الدفردات

فإف مفهوـ الاتساؽ دلا  تركيب بالأساس لأف معظم  كبالرغم من تعدد جوانب الاتساؽ
فيػػو البنيػػة النحويػػة كالدعجميػػة، كتمّػػل تيسػػهًم الاتسػػاؽ تػػدكر حػػوؿ ظػػواىر التطػػابق الػػذم كسػػائل 

الإحالة أبرز كجوىو، كىي علبقة دلالية تتحقق بين العنصر المحيل بُ جملػة معينػة كالعنصػر المحػاؿ 
 توشػفر  فػصٌ إليو بُ جملة أخرل بعلبقة قبلية أك علبقة بعدية، بحي  لا يتم تأكيػل العنصػر المحيػل ك 

العنصػػػر المحػػػاؿ إليػػػو حيػػػ  تنشػػػأ بينهمػػػا علبقػػػة اتسػػػاؽ بالتمػػػاس العػػػوف مػػػن  إلاٌ  علػػػى لضػػػو فاعػػػل
 بالشكل التا  : 

 ب  علبقة بعدية                 أ                         
 أ                        ب  علبقة قبليػػػػػػة                 

 
مػن دكف تكػرار الأسمػاء،  الػدلا  يتحقػقالاتػػسٌاؽ  فػإف ففػي حالػة الإحالػة بالضػمائر مػّلب

 .ربط الجمل دلالي ا، إذ إف  الضمائر تقوـ على ربط الدلالات الدتناثرةت لأنها

أنػػو لا علبقػػة لػػو  إلاٌ إلى العلبقػػات الدلاليػػة الشػػاملة للػػنص  بػػالرغم مػػن أف الاتسػػاؽ لػيػػلي ك 
فهػوـ الوحػدة البنيويػة الػي  عػل مػن الػنص نسػيجا على م ، فالاتساؽ لا يقويـ لوبالوحدة البنيوية 

من الجمػل الدترابطػة علػى لضػو كاضػ  لزػدد الدعػالم كالسػياؽ بحيػ  لؽّػل كػل عنصػر  داخليا موحدان 
الخرؽ كالإقحاـ الػذم لؼرجػو عػن كحدتػو البنيويػة، كإلظػا  بُ ىيكل النص الذم لا يقبلي  فيها جزءن 

ػا يػتمُّ  النص   تشكلي  على علبقاتو الاتساؽ  يعتمدي  ىا تفسػيري  لا لؽكن تفسيرىا بُ ضػوء البنيػة، كإًلظ 
      (2).كحدة دلالي ة -كما سبق–لأىف  النص   عن طريق علبقاتو الدلالي ة،

كمػػن أجػػل توضػػي  الفػػرؽ بػػين مفهػػوـ النصػػية كمفهػػوـ الوحػػدة البنيويػػة يػػورد لزمػػد خطػػابي  
( Cohesion in English الانكليزية ) نقلب عن ىالدام ك رقية حسن بُ كتابهما: الاتساؽ بُ

مػػا تظػػنُّ ىػػذه  -نعػػم مػػن فضػػلص شػػيئا مػػن الػػّلج –كلكػػن مػػا أريػػد معرفتػػو ىػػو  »الدّػػاؿ التػػا : 
                                                           

 .21، مرجع سابق، ص: جبار سويس حنيحن الذىب     (1)
 .16، مرجع سابق، ص: لزمد خطابيينظر:      (2)
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؟ مػػػا الػػػذم يعيػػػب  الحكومػػػة أنه ػػػا فاعلػػػة حػػػين تبػػػذٌر كػػػل  ىػػػذه الأمػػػواؿ بُ بنػػػاء مػػػدارس جديػػػدة
ب إلى البنيػة النصػية لذػذه الفقػرة تسػر  -كما ينقػل لزمػد خطػابي   –فالخلل  ،« ؟ الددارس القدلؽة

رج النص  عن كونو لي بُ البنية لم ه الجملة الدقحمة عندما أيقحًم طلب الّلج من النادؿ، لكن ىذ
قادرة على أف تؤدم دكرىا بُ الػربط بػين أجػزاء ىػذه الفقػرة كتحقيػق العلبقات الاتػسٌاقي ة  كنص ا، 

 (1)النصية فيها.

 :الاتسعق و الااسجعم   - 3

يتىماسًصً Cohesio ) ) الاتِّساؽي 
مػن حيػ ي الي تحقق لو نصيٌتو صفةه من صفاتً النٌصٌ الد

(2)  أمٌػا الانسػجاـ  ، أك مظهره مػن مظػاىرً "لضويػٌة الػنٌصٌ"اللٌفظية الصٌياغة
( Cohérence ) فهػو

الػدٌاخليٌ كمػا إطػاره لعػالمى الػنٌصٌ ك  الدعلومػات كالدضػامين، نقػلي  تماسيص النٌصٌ كانسجاميو من حيػ ي 
يلي عليو من مراجع  ."مظهر من مظاىر "مقبولية النٌصٌ ، أك ىو لػي

يتجلػى لأف الاتسػاؽ ، منػو الاتسػاؽ كأعمػقى مفهػوـ من  كأشملى  أعمٌ  يعتبر مفهوـ الانسجاـ
 متسػػقه بُ الػػركابط النحويػػة الدعجميػػة بػػين الجمػػل علػػى مسػػتول سػػط  الػػنص بػػا يعػػي أف الػػنص 

أمػػػػا  (3)لركابطػػػػو الػػػػي تحقػػػػق لػػػػو التماسػػػػص، توضػػػػي و  القػػػػارئ بػػػػل لرػػػػردى  أكيػػػػلً إلى ت بذاتػػػو لا لػتػػػػاجي 
التجريديػة  الانسجاـ فيخص الآليات الذىنية، كالعلبقػات الأساسػية للبنيػة الكليػة للػنص، كأبنيتػو

لا تقتصر  »جبار سويس:   يقوؿ ، العميقة الدتحكمة بُ توليد النصك  الدلالية المحورية الكبرل
اصٌػػػيٌة النصٌػػػيٌة فيػػػو علػػػى العلبقػػػات النحويػػػةٌ الرابطػػػة لػػػو، كإلظػٌػػا يشػػػمل العلبقػػػات كحػػػدة الػػػنصٌ كالخ

يسػػػػتدؿٌ عليهػػػػا مػػػػن خػػػػلبؿ الدوقػػػػف  بػػػػلالدعنويػػػػةٌ الػػػػي لا تظهػػػػر علػػػػى البنيػػػػة السػػػػطحيٌة للػػػػنصٌ، 
كالاتصاؿ، أك من خلبؿ مػا يتصػل بالتجربػة الإنسانيػػةٌ أك بتفاعػل الدعلومػات الػي يعرضػها الػنصٌ 

دائمػػػا سػػػػبيل  لا يسػػػػلصي  الدكتػػػوبى  غػػػومٌ اللي  الإلصػػػػازى حيػػػ  إف  (4)،« السػػػػابقة بالعػػػالممػػػع الدعرفػػػة 
  بينهػا تقليديػة يتػألف مػن جمػل لا ركابػط  بػل لؽكػن أف لػوالتماسص الواض  بين الأجػزاء الدشػكلة 

دكف  تماسػكها لا لؽكػن إدراؾك  .(الإبػداعي.شػعر الحػوار، الدناقشػات، ال الإعلبنات، ،تلغراؼال) 
 الػي ىػي بّابػة حلقػات مفقػودة  خصائص الانسجاـ النصػي كالعلبقػات الخفيػة الكامنػة مساعدة

 دي د  ن الاسػتدلاؿ الػي تحيىػػػػػقواني بواسػطة ػػػػهاعاد تركيبػػػػػي كلكن لؽكن أف يي اب، ػػػػػػػلا يعبٌر عنها بُ الخط
                                                           

 ، نفس الصفحةػ ينظر: ) ـ.ف (     (1)
 .18 ص:، مرجع سابقدكمينيص مانغونو، ينظر:     (2)
 .25 ص:لزمد خطابي، مرجع سابق، ينظر:     (3)
 .19 ص: ،مرجع سابقبار سويس حنيحن الذىب، ج    (4)
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 تقاليػػػػػدكال لدنطوقػػػػػاتبػػػػػين االحاصػػػػػلة لصازيػٌػػػػة الإرابطػػػػػة ال إلى كتػػػػػؤكؿي  (1)،علػػػػػى مسػػػػػتول التداكليػػػػػػةٌ
 .الخطاب بنوع رتبطةالد عراؼالأك 

الاتسػػاؽ ظػػواىر بػػين الجػػوىرم  سػػر الاخػػتلبؼكلػػػدد دليػػل الأسػػتاذ لػػوزارة التربيػػة الوطنيػػة 
إف  » موضحا صعوبة التمييػز كالفصػل بينهمػا بُ نفػس الوقػت، حيػ  يقػوؿ: الانسجاـظواىر ك 

لص الي ىي من قبيل الاتساؽ ليست بالأمر التمييز بين الظواىر الي ىي من قبيل الانسجاـ كت
السػػػهل إذا أردنػػػا تفصػػػيل ىػػػذا التمييػػػز، غػػػير أف ىػػػذا التمييػػػز أساسػػػي حيػػػ  يعتقػػػد الػػػبع  أف 
الاتسػػاؽ ينػػتج عػػن تسلسػػل الجمػػل كخطيػػة الػػنص، بُ حػػين أف الانسػػجاـ يعتمػػد علػػى الاتسػػاؽ 

علبقات الي تقيمها أدكات أم أف الاتساؽ يتعلق فقط بالحم قيودا عامة غير خطية، قغير أنو ي
بُ البناء الدعمػارم للػنص كتناميػو كتناسػلو تيسهًم الربط كالوصل بين الجمل، أم الب  الفوقية الي 

غير أف النص قػد لغيىلػٌي مؤشػرات الاتسػاؽ التػاـ مػن دكف أف يكػوف مػع ذلػص منسػجما   (...  )
ايػػة إنشػػػػػػػائية لزػػػػػػػػػايّة لنػػوع كلكػػي يكػػوف الػػنص منسػػجما لغػػب ربطػػو بقصػػد شامػػػػػػػػل، أم إلى غ

إف الدػػػتلفو الدشػػػارؾ ىػػػو الػػػذم يتػػػولى بنػػػاء  (...)الػػػنص كلػػػنمط معػػػين إخبػػػارم سػػػػػػػػردم كصػػػفي 
الػػنص، فػػالحكم الػػذم يقضػػي بػػأف الػػنص منسػػجم أك غػػير منسػػجم قػػد يتغػػير كفػػق الأفػػراد، ككفػػق 

ص القيػػود العامػػة الػػي يقخمهػػا كتػػرتبط تلػػ (2)،«معػػرفتهم بالسػػياؽ كالحجػػة الػػي لؼولونهػػا للمػػتلفو 
كالقيػػػاس، كالسػػػياؽ، كالتشػػػابو، كموضػػػوع الخطػػػاب،  بآليػػػات التأكيػػػل كالفهػػػم المحلػػػي،الانسػػػجاـ 

   (3)تنظيمية، كالبنية الكلية، كغيرىا.كالتٌغري ، كالخلفية الدعرفية كال

ة :ـــــصيــعق و النـــالاتس  4  

ارتباطػػا مباشػػرا بفهػػوـ  مرتبطػػان  نيات الػػنصِّ بلسػػا قي مسػػتول الجملػػة كيتعل ػػ الاتسػػاؽي  يتجػػاكزي 
كذلػص علػى خػلبؼ مػا تقػف  (4)النصية لأف كسائل الاتساؽ تحقػق الػترابط كالنصػية بُ آف معػا،

تعتػػػبر الوحػػػدة  »: -نػػػايف خرمػػػاكمػػػا يقػػػوؿ -عنػػػده الددرسػػػة اللسػػػانية الوصػػػفية التشػػػكيلية الػػػي 
 تؤلف تلص الأصوات، كمػن بٍ تصػل الصوتية أصغر كحدة لغوية كمنها تنطلق إلى الكلمات الي

 (5).«إلى الوحدة الأكبر الي تتألف من ىذه الكلمات كىي الجملة كتوقفت بُ بحّها عندىا 

                                                           

 . ينظر: ) ـ.ف ( كالصفحة    (1)
 .7 ص: ،ب.ت ( ( كزارة التربية الوطنية،، دليل الأستعذ للسنة ال عل ة من الت ليم ال عاوي  ميع الش ل   (2)
  5/6 ص:، مرجع سابق، لزمد خطابيينظر:    (3)
 .14 ص:، مرجع سابق،  لزمد خطابيينظر:    (4)
 .97 ص:، 1978 ، عالم الدعرفة، الكويت،على ال راسعت اللغوية الم عصر  أاواءٌ نايف خرما،     (5)
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 مترابطػػة لشػػا يتػػألفي  كفقػػراتو  مػػن  متتاليػػة جمػػلو  يتػػألفي  ان نصٌػػ الاتسػػاؽ مػػا لؽّػػلي  كتميػػزي أشػػكاؿي 
اؿ الاتسػػاؽ ىػػو بحػػ  بُ مػػن جمػػل غػػير مترابطػػة كلا يشػػكل نصػػا، لػػذلص فػػإف البحػػ  عػػن أشػػك

تػػدرج ألسػػنية الػػنص الوقػػت ننفسػػو عػػن الخصػػائص الػػي  عػػل مػػن عينػػة لغويػػة مػػا نصػػا  كلػػذلص 
الخطػػػاب مصػػػطل  الاتسػػػاؽ النصػػػي بُ العديػػػد مػػػن  الػػػنص كتحليػػػلي  لضػػػوي  قطعػػػان كالخطػػػاب ككػػػذلص 

 .بحوثها الأساسية

سؤكليػػػ ة القػػارئ الػػذم م مسػػألة نسػػبية، كىػػي مػػن يةاللبنصٌػػ ك يةتحديػػد النصٌػػ مسػػألةي  كتعتػػبري 
لرػرد لرموعػة مػن أنهػا تكوٌف مقطعا يكػوف كػلبٌ موحػدا، أك  الجمليقرٌر ما إذا كانت لرموعة من 

قػػد يتعػػين بأشػػكاؿ  الجمػػل غػػير الدترابطػػة، فػػالاختلبؼ بػػين الػػنصٌ كلرموعػػة الجمػػل غػػير الدترابطػػة
يلتجػػئ القػػارئ إلى الاتسػػاؽ النصػػية السػػطحية، لكػػن ىػػذه الأشػػكاؿ قػػد تصػػب  عسػػيرة التمييػػز ف

تلمس النصية بُ البنية العميقة كالكلية للنص عن طريق الفهم كالتأكيل كمراعاة موضوع الخطاب 
  كالبنية الكلية كالسياؽ كالدعرفة الخلفية كغيرىا من أشكاؿ الانسجاـ الخفية.

مّػل ه الأدم من جملتين بينهما شكل من أشػكاؿ الاتسػاؽ بُ حدِّ  إف النص قد يتشكلي  
مػن  البقػرة: ڇٱ ٻ ٻ ٻ  ٻ   پپ ڇ لإحالة كالاستبداؿ كالحذؼ، مّل قولو تعػالى: ا

حي  لصد بُ الجملة الّانية العنصر الاتساقي ) ىػو ( الػذم لؽّػل إحالػة ضػميرية قبليػة  ، ُِٔ الآية
أف مفهػػوـ الػػنص لػػيس لرػػرد  إلاٌ  إلى عنصػػر ) القتػػاؿ ( الػػذم لؽّػػل المحػػاؿ إليػػو بُ الجملػػة الأكلى، 

 خاصٌةف كحدة دلالية لأنو يكوٌ ب من متتاليات جمل، كإلظا لؽّل كيانا مستقلب كلستلفا عنها، تركي
الجمليػة  لا بجػرد كجػود أحػد العناصػر بُ حػاؿ تعالقهػا عناصػر الاتسػاؽالقائمػة بػين بالعلبقات 

   (1).أك كجودىا معابُ أحد الطرفين 

وحدات صغرل من الدعاي النحوية فقواـ النص ليس مبنيا بالضركرة على ما تؤلفو الجمل ك
الي تشترط تماـ الإسناد كاقتضاء الفاعل كالدفعوؿ ككظػائف الضػمائر كالدفػردات اللغويػة كغيرىػا ، 
كإلظػػا الػػنص ىػػو كحػػدة لغويػػة دلاليػػة شػػػاملة حالػػة الاسػػتعماؿ تؤلفهػػا الوحػػدات الدلاليػػة الجزئيػػػة 

بالإحالػػػة أك التكػػػرار  أك الحػػػذؼ أك  الدنبّقػػػة مػػػن العلبقػػػات الاتسػػػاقية بػػػين الجمػػػل الػػػي تتحقػػػق
الاستبداؿ أك غيرىا من الأشكاؿ بغ  النظر عن الشكل المحدد لدادة ىذه العلبقات مػن حيػ  

 الب  النحوية كاللغوية إذ الدهم ىو حضور العلبقات الدلالية بين مفرداتها. 

                                                           

 . 13 ص: ، مرجع سابق،لزمد خطابي ينظر:    (1)
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: رص  أشكعل الاتسعق - 5  

إف الكلمػػات  ، حيػػ ي -كمػا ذيكػػر سػػابقا   – يبػػوالػػنص كترك ةً ػػػػػػ  يطِّ ك يتجسػد الاتسػػاؽ بُ خى 
كمػػن أجػػل ذلػػص فػػإف المحلػػل يسػػلص بُ  (1)التعبػػير القػػديم، بعضػػها بأعنػػاؽ بعػػ  حسػػبى  يأخػػذي 

خطية متدرجا غالبا مػن الجملػة الّانيػة بُ بدايػة الخطػاب حػى  نهايتػو  كصف اتساؽ النص طريقةن 
مّػػػل لبعديػػػة، ككسػػػائل الػػػربط الدتنوعػػػة راصػػػدا الضػػػمائر كالإشػػػارات المحليػػػة، كالإحػػػالات القبليػػػة كا

الدعطػػى  العطػػف كالاسػػتبداؿ كالحػػذؼ كالدقارنػػة كالاسػػتدراؾ مػػن أجػػل االبرىنػػة علػػى أف الػػنص أك
   (2)اللغوم يشكل كلب متآخذا.

:الاتسعق، امر  تعريخية  - 6  

ك) الػػػػػػربط (، ك) التماسػػػػػػص ( كىػػػػػػو مػػػػػػن ، ) السػػػػػػبص (مصػػػػػػطل  الاتسػػػػػػاؽ إلى يػػػػػػترجم 
حي  كاف للبلبغيين العرب القدامى كشػأف  ،كردت بُ تراثنا النقدم كالبلبغيالدصطلحات الي 

الدعاصػػرين اىتمػػاـ بػػالغ بوضػػوع الاتسػػاؽ الدتمّػػل بُ الػػترابط القػػائم بػػين سلسػػلة الأقػػواؿ الدؤلفػػة 
لفقرة نص أك لرموعة أجزائو، كالي يكوف فيها لآخر الفصل بأكؿ الفصل الذم يتلوه علبقة مػن 

بُ باب الدراسات القرآنيػة، حيػ  انصػبت  خاصٌة، (3)ارتباط من جهة العبارةجهة أك غرض، ك 
عنايتهم على النص القرآي الذم رأكه سبيكة كاحدة من الكلبـ المحبوؾ الذم تأخذ آياتو كسوره 
بعضػػها برقػػاب بعػػ  مػػن أكلػػو إلى آخػػره كمػػا يػػرل أسػػامة بػػن الدنقػػذ بُ كتابػػو ) البػػديع بُ نقػػد 

 جد بين أجزائو تفكص كلا ضعف.كلا يو  (4) الشعر (،

كقد حفلت مؤلفات ىػؤلاء البلبغيػين بكّػير مػن الأفكػار بُ بػاب الاتسػاؽ، حيػ  اىػتم  
كأبػدع عبػد القػاىر الجرجػاي بُ نظريػة  (5)حازـ القرطاجي بالعلبقػات الترابطيػة لأجػزاء القصػيدة،

اىتمػػوا بعلػػم الدناسػػبة بػػين  الػػنظم كالنظػػر إلى القػػرآف الكػػريم نظػػرة كليػػة باعتبػػاره نصػػا كاحػػدا، كمػػا

                                                           

 ) بُ إظهار سرقات الدتنب (، للحسػن بػن  المنصف للسعرق والمسروق منهاستعماؿ العبارة مّلب بُ كتاب:  ينظر   (1)
 ) الدكتبة الشاملة ( . 68، ص: 1ج، علي بن ككيع

 .5 ، مرجع سابق، ص:لزمد خطابيينظر:    (2)
 . 290حازـ القرطاجي، منهاج البلغاء كسراج الأدباء، ص:  عن نقلب ،17ص:  دراسات أدبية، مرجع سابق،ينظر:    (3)
لبغػة العربيػة كاللسػانيات النصػية، لبعػن جميػل عبػد المجيػد، البػديع بُ ا، 83 ص:دراسػات أدبيػة، مرجػع سػابق،ينظر:     (4)

 . 78ص:
   .185، بُ اللسانيات كلضو النص، ص: د إبراىيم خليل، نقلب عن 82 ينظر: ) ـ.ف (، ص:   (5)
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سػور القػرآف كآياتػػو كجملػو كترتيبهػا، فػػاعتبره السػيوطي علمػا شػػريفا قػل اعتنػاء الدفسػػرين بػو لدقتػػو، 
 كرأل فخر الدين الرازم أف أكّر لطائف القرآف مودعة بُ الترتيبات كالركابط.

ة مػػن ككػػاف )ىػػارفنج ( أكؿ مػػن كصػػف التنظػػيم الػػداخلي للنصػػوص بُ اللسػػانيات الحديّػػ
الإحالػػة كالاسػػتبداؿ كالتكػػرار كالحػػذؼ كالػػترادؼ كالعطػػف بُ إطػػار مّػػل خػػلبؿ بعػػ  علبقاتهػػا 

سػػػعي الدختصػػػين الػػػذين تعػػػددت مدارسػػػهم بُ تحديػػػد مفهػػػوـ الاتسػػػاؽ كالانسػػػجاـ أك السػػػبص 
كالػػترابط الػػداخلي للػػنص، كمػػن أشػػهر الػػذين يرجػػع إلػػيهم بُ ميػػداف لسػػانيات الػػنص الحديّػػة بُ 

 الانسجاـ الّنائي ىالدام كرقية حسن بُ كتابهما ) الاتساؽ بُ الانكليزية (.باب الاتساؽ ك 

عرض أشكعل الاتسعق                                                                           - 7
 : Reference  الإحـــــــعلـــــــــــــة -أ

ـ اكتفػػاء عناصػػر الػػنص كيفمػػا كػػاف ىػػي عػػد »كمػػا يعرفهػػا الػػدكتور لزمػػد خطػػابي الإحالػػة  
نوعها بذاتها مػن حيػ  التأكيػل، حيػ  تػرتبط بػا تشػير إليػو مػن عناصػر سػابقة أك لاحقػة، كىػي 
علبقة دلالية، لا لضع للقيود النحوية غير كجوب تطابق الخصائص الدلاليػة بػين العنصػر المحيػل 

 :فيما يأبٌا كىي تنقسم إلى أشكاؿ عديدة نوجزى (1).«كالعنصر المحاؿ إليو 

                                                                                   أاواعهع الموا ية  1-أ
 :  Exophora  إحعلة مقعمية  1.1أ.

فيهػا الدتحػدث إلى  الػي لػيػلي  الإحالػة »كىي كما تعرفها دكرية "دراسات أدبيػة" المحكمػة: 
 (...)كلؽكػػػن تسػػػميتها بالإحالػػػة لغػػػير مػػػذكور، أك لدرجػػػع متصػػػيد شػػػيء غػػػير موجػػػود بُ الػػػنص، 

كلكنهػا (3)اتسػاؽ الػنص بشػكل مباشػر، لا تعمػل علػىىػي ك  (2)،«كيعين السياؽ على تفسػيرىا 
سػياؽ  اعتمػادا علػى ، علػى مسػتويات التأكيػل كالقػراءة الدتعػددةبُ خلق النص، كانفتاحػو تيسهًم 
مػػػن أىػػػم الوسػػػائل الػػػي تتحقػػػق بهػػػا الإحالػػػة الدقاميػػػة ضػػػمائر  ، كالخلفيػػػة الدعرفيػػػة للقػػػارئك  الدقػػػاـ،

                                                           

 .17 ص:، مرجع سابق، لزمد خطابي   (1)
 .86 ص: ، مرجع سابق،دبيةدراسات أ   (2)
، Cohesion in English ،1976ك رقيػة حسػن، ، نقلب عػن ىالػدام 17، مرجع سابق، صلزمد خطابيينظر:    (3)

  .37ص:
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"أنػػا" كلفظػػة . مّػػاؿ: أنػػا أرل أفٌ التعلػػيم عصػػب التقػػدـ، فضػػمير الدػػتكلم (1)الدػػتكلم كالدخاطػػب 
 "التعليم" لػيلبف إحالة مقامية إلى خارج النص.

 : Endophora  إحعلة اصية  2.1.أ

   الواردة داخل النص، كىي تنقسم إلى نوعين كىي الإحالة إلى العناصر اللغوية الدلفوظة

 أكلا: من حي  سبق الدرجع

: اتصػػػػاؿ الكػػػػلبـ بعنصػػػػر سػػػػابق مػػػػن الػػػػنص، مّػػػػل:  Anaphoraإحػػػالػػػػػة علػػػػى سػػػػػػابق  .1
 الدطالعة مفيدة، ىي تغذم العقل. فالضمير "ىي" لػيل إلى الدطالعة

مّػػل: إنهػػا  : اتصػػاؿ الكػػلبـ بعنصػػر لاحػػق مػػن الػػنص،Cataphoraإحالػػة علػػى لاحػػق  .2
 بديعة، تلص اللوحة. فقد احاؿ الضمير "ىا" على "اللوحة" اللبحقة بُ النص

 

 ثانيا: مػػػػػػػن حػػػيػػػػػػػػ  الدػػػػػػػػػػػػػػدل 

إحالػػػػػػػػػػػة قريبػػػػػػػػػػػػة : كىػػي الػػي ينحصػػر عنصػػرا المحػػاؿ كالمحػػاؿ عليػػو داخػػل الجملػػة الكػػبرل،  .1
نػػد الغضػػب، حيػػ  أحػػاؿ الاسػػم الدوصػػوؿ "الػػذم" مّػػل: الشػػديد الػػذم لؽلػػص نفسػػو ع

 إلى "الشديد" بُ نفس الجملة .
دة : كىػػي الػػي يتواجػػد المحػػاؿ عليػػو بُ غػػير الجملػػة الػػي يوجػػد فيهػػا المحيػػل، ػػػػػعيػػػإحالػػة ب .2

كتقدر درجة التباعد بقدر مػا يفصػل بػين العنصػرين مػن الألفػاظ، مّػل: انتشػرت الأزمػة 
نتشػػار البطالػػة. فالضػػمير الدسػػتتر بُ " سػػالعت" للجملػػة الاقتصػػادية، لقػػد سػػالعت بُ ا

 الّانية لػيل إلى عنصر" الأزمة الاقتصادية " بُ الجملة الأكلى.
 

                                                                                        ة :ـع اللفميـأشكعله  2. أ
 ــعت:                                                                                         الكنـــــــــعيــــــــ  1.2أ. 
 الضمــــــــــــع ـــــــر : -1

   

بُ مقاـ الإحالة  كتنقسم  إلاٌ كىي أكّر أشكاؿ الاتساؽ توترا بُ الكلبـ، كلا تستعمل      
كلم كالدخاطب: أنا، لضن، أنت، أنتما، أنتم، إلى فرعين، كجودية ىي: ضمائر الحضور ) الدت

أنٌ  (، كضمائر الغياب )ىو، ىي، لعا، ىم، ىنٌ (، كضمائر الدلكية مّل: دفترم، دفترؾ، 
                                                           

 .18 ص:، ينظر: ) ـ.ف (   (1)
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كما يتعلق بضمائر الرفع الدنفصلة ينطبق كذلص على باقي أنواع الضمائر، أم  (1)دفاترىم 
 الدتصلة كالدستترة. ضمائر النصب الدنفصلة، كالأسماء الدوصولة، كالضمائر 

 الاتساؽ إحالاتو  كتعتبر ضمائر الدتكلم كالدخاطب ) أدكار الكلبـ ( من حي  كظيفةي        
 يستعملوف ينالدتكلملأف  (2)بُ الكلبـ الدستشهد بو، إلاٌ  ( Exophori )نصية  ، خارجى مقاميةن 

على خلبؼ ، سماءالأبُ الإشارة إلى أنفسهم أك إلى الشخص الدخاطب من دكف ذكر  الضمائرى 
 Personal) الشخصي ة كظيفة الإحالة (، الي تمتلصي  مائر الغيبةض ضمائر الشخص الّال  )

reference ). 

خػرل فهػي الأربط الػيعتبر الربط بالضمير ىو الأصل بُ الربط، أما ما دكنػو مػن كسػائل ك  »    
 بالضمير.، أك إضافية استعانت بها اللغة إلى جانب الربط مساعدةه  كسائلي 

كإذا كانت الأدكات الرابطة بُ الغالػب رتبتهػا الصػدارة، كلا تحتػاج إلى مرجػع لذػا فػإف الأصػل     
بُ الضػػمير أف يتػػأخر كيتقػػدـ مرجعػػو لفظػػا كرتبػػة، كاللغػػة العربيػػة تعلػػق علػػى رتبػػة الضػػمير كمرجعػػو 

  (3)اىتماما كبيرا لارتباط ىذا الأمر بأمن اللبس 

 أسمعء الإشعر  :   .1
 

الدوضػػوع للمشػػار إليػػو إشػػارة حسػػية بأحػػد الأعضػػاء، كىػػو  الإشػػارة ىػػو الاسػػم الدػػبهمي اسػػم 
كىػػي للتػػذكير كالتأنيػػ ، تػػرد مفػػردة كمّنػػاة كجمعػػا،  (4)مػػا يعرفػػو النحػػاة،مّلأحػػد الدعػػارؼ السػػبعة 

للقريب كالدتوسط كالبعيد ) ىذا، ذاؾ، ذلص / ىذه، تيص، تلص (، كمنها أسماء الإشارة الظرفيػة 
، لؽكػن أف تشػمل دلالػة الإشػارة (5)ة الي لػص الدكػاف ) ىنػا، ىنػاؾ، ىنالػص، بٌٍ، ثمػٌة، (الدكاني

 تسػػهمك (6)مػا يػػدؿ علػػى الظرفيػة الزمانيػػة ) الآف، غػػدان (، ككػػذلص الألػف كالػػلبـ العهديػػة ) اؿ ( 
أسماء الإشارة بُ اتساؽ النص مّل الضمائر، فهي تحدد الإشػارة عػن طريػق ربطهػا بػا تشػير إليػو 

                                                           

 .88 ، مرجع سابق، ص:دراسات أدبيةينظر:    (1)
 .18 ص:، مرجع سابق، لزمد خطابيينظر:    (2)
 12 مرجع سابق، ص:، كثيقة كزارة التربية الدرفقة للمناىجينظر:    (3)
 -، مؤسسة الرسالة /دار الفرقاف، عمافم جم المصطلحعت النحوية والصرفية للبدم،ينظر: د لزمد سمير لصيب ا   (4)

 .120 ، ص:1985، 1الأردف،  ط
 .  96 مكتبة لبناف، ) د.ت (، ص:، م جم وواع  اللغة ال راي في   اول ولوحعت ،أنطواف الدحداحينظر:      (5)

 19 ص: ، مرجع سابق،لزمد خطابيينظر:     (6)
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الإحالػػة القبليػػة الػػي تػػربط عنصػػرا لاحقػػا بعنصػػر سػػابق  كيتميػػز اسػػم الإشػػارة الدفػػرد "بالإحالػػة ب
 (1)الدوسعة "كىي إمكانية الإحالة إلى جملة بأكملها أك متتالية من الجمل.

 

 Comparative  reference: (2)   أدوات المقعراة  2.2.أ

مػػػل كأجػػػزاء الػػػنص، كىػػػي تػػػدؿ علػػػى تمّػػػل أدكات الدقارنػػػة كسػػػائل الػػػربط الدنطقػػػي بػػػين الج
 الكمية مّل: أكّر ك أطوؿ، كالكيفية مّل : أفضل، أجمل  كتتجسد بُ ثلبثة أشكاؿ ىي :

                                           التػػػػػػػشػػػػػػػػػابػػػػػو : ) كأفٌ، مّل، يشابو، الكاؼ  (
اكو، لؽاثل  (                                    ذات، مس التػػػػػطػػػػػػابػػػػػػق : )  نفس، عين،

 الاختلبؼ : ) خلبؼ، لسالف، ضدٌ، من جهة أخرل (

  Supstitusion   ال:ـــبــــالاست -ب

الاسػػػتبداؿ علبقػػػة اتسػػػاؽ لضػػػوم، تػػػتم داخػػػل الػػػنص، كىػػػي مصػػػدر أساسػػػي مػػػن مصػػػادر 
مػا تضػيف دكريػة مّل «ي كركيزة مهمة بُ بناء أم نص على الدستول اللسػا »اتساؽ النصوص، 
كتتمّل تلص العلبقة بُ استبداؿ لفو بلفو آخر لو نفس الدلالة مػن غػير  (3)،الدراسات الأدبية

ىػو الشػأف مّلمػا ترادؼ، أك تطابق بُ الددلوؿ، لأف العلبقػة علبقػة اسػتبداؿ لا تطػابق أك تكريػر 
 بُ العلبقات الاتساقية الأخرل. 

بػػػػين عنصػػػر سػػػػابق بُ الػػػػنص كعنصػػػر لاحػػػػق، مّػػػػل: كمعظػػػم علبقػػػػات الاسػػػتبداؿ قبليػػػػة، 
رً الباليػػةي فأنبتػػت أكراقػان أخػػرىل، فقػػد حلػػت لفظػة " أخػػرل " اللبحقػػة لزػػل  ػاقىطىت أكراؽي الشػػجى تىسى
لفظػػػة "أكراؽ الشػػػجر" السػػػابقة، حيػػػ  نلبحػػػو أف اللفظػػػة الّانيػػػة ىػػػي اسػػػتمرار للفظػػػة الّانيػػػة، 

ل" كإف دلػت علػى الأكراؽ فهػي لا تػدؿ علػى كلكنو استمرار بُ لزػيط التقابػل، لأف لفظػة "أخػر 
بػػالعودة إلى الدسػػتبدؿ منػػو  إلاٌ نفػػس لفظػػة "أكراؽ" الأكلى بػػل تػػدؿ علػػى معػػ  مسػػتبدؿ لا يفهػػم 

الػػذم يتعلػػق بػػو بُ علبقػػة اتسػػاؽ تقػػابلي تقتضػػي إعػػادة التحديػػد للفظػػة "أكراؽ" كاسػػتبعاد صػػفة 
 "البالية" كاستبدالذا "بأخرل".

                                                           

 .19 ص:،  بُ تعريف أدكات الدقارنة : ) ـ.ف (ينظر    (1)
 ) ـ.ف ( كالصفحةينظر:      (2)

 .92 ص:دراسات أدبية ، مرجع سابق، (3)     
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بػػين الألفػػاظ ذات الدعػػ  الواحػػد، كلكػػن لؽكػػن الاسػػتبداؿ كػػذلص كلا ينحصػػر الاسػػتبداؿ 
: لصىى ى ابًي بُ الًامتًحىافً، فقلت لو: نقوؿ بين الألفاظ الدختلفة الدالة على شيئين لستلفين، فكما

لؽكػن أف " الي لذا ذات الددلوؿ "لزمد  كلمة "ابي" بكلمةباستبداؿ  يا لزمدي سأعطيصى جائزةن، 
كلمػػة "كتػػاب"   باسػػتبداؿ: ىػػذا كتػػاب قرأتػػو، لابػػد أف أشػػترم كاحػػدا آخػػر، كػػذلص مػػّلب  قػػوؿن

 (1)"كاحد" تدلعلى ذات لستلفة كىي:  بكلمة

 (2)كينقسم الاستبداؿ إلى ثلبثة أنواع: 

كيػػػتم باسػػػتبداؿ اسػػػم باسػػػػم آخػػػر، سػػػواء أكػػػاف بػػػين معجميتػػػين أك بػػػػين  اسػػػتبداؿ اسمػػػي : .1
  معجمية كلضوية، كما بُ الدّاؿ السابق . 

سًنى فػىعىلى ا .2  ستبػػػػداؿ فعػػػػلي : باستبداؿ فعل بفعل، مّل: الدؤمني من كعدى بأف لػي
، كاللبيػػػبي     .3 يـ تتقل ػػػبي استػػبػػػػداؿ قػػػػو  : باسػػػتبداؿ لفظػػػة مملػػػة أك قػػػوؿ بأكملػػػو، مّػػػل: الأيػػػا

 يستعدُّ لذلًصى .
   

 : Ellipsis ) الإضمار ( ـــذفالحــــــــ -ج 
 

العنصػػر  يوجػػدي  الػػنص، بحيػػ ي  داخػػلى  نصػػية تػػتمُّ  ، كىػػو علبقػػةه لضػػومٍّ  اتسػػاؽو  علبقػػةي  الحػػذؼي 
دثي  الدفترض بعد حذفو بُ النص السابق با يشكلي  اتسػاؽ مػا بػين أجػزاء  علبقػةى  ترابطا دلاليا لػي

كيضيف عبد القػاىر الجرجػاي بُ بيػاف فائػدة  (3)عادةن علبقةه قبلية، النص، كىذا يعي أف الحذؼى 
للئفػػادة،  عػػن الإفػػادة أزيػػدى  مػػن الػػذكر، كالصػػمتى  الػػذكر أفصػػ ى  رل فيػػو تػػرؾى فإنػػص تػػ  » :الحػػذؼ

، كىػو يسػاعد منشػئ الػنص علػى (4)«إذا لم تنطػق، كأبً بيانػا إذا لم تيػبن  ما تكػوفي  ك دؾ أنطقى 
 . طلب الاختصار كعدـ الإطالة بذكر الدعلومات الفائضة

 
 
 
 
 

                                                           

 .92 ص:، ) ـ.ف (ينظر:    (1)
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 :ىي أنواعو  ةً الاستبداؿ إلى ثلبث مّلى  الحذؼي  كينقسمي        
 

 مػػػن الآيػػػة الرعػػػد:  چڀ  ڀ ٺ ٺٺ  چ  :بحػػػذؼ اسػػػم داخػػػل الجملػػػة، مّػػػلالحػػػذؼ الاسمػػػي: 

   (1)الضمائر الدستترة.درج ضمن ىذا النوع من الحذؼ ، كني ها دائمه كظلُّ  :أم ،ّٓ
 الحذؼ الفعػػػلي : حي  يكوف المحذكؼ عنصرا فعليا، مّل: قرأ أحمدي جريدة، ك سعادي قصٌة.

  نعم، أم نعم فهمت الدسألةملي : بحذؼ جملة بأكملها، مّل: ىل فهمت الدسألة ؟ الحذؼ الجي 
 

مػػػن حيػػػ   إلاٌ لؽّػػػل الحػػػذؼ بُ حقيقتػػػو شػػػكلب مػػػن أشػػػكاؿ الاسػػػتبداؿ، كلا لؼتلػػػف عنػػػو 
الكيػػف  فالحػػذؼ اسػػتبداؿ بالصػػفر، حيػػ  لا يػػترؾ المحػػذكؼ أثػػرا كلا يسػػتبدؿ بػػو شػػيء، لكػػن 

مػػن خلبلذػػا إدراؾ العنصػػر الدفػػترض المحػػذكؼ، كسػػد الفػػراغ الػػنص يعطػػي للقػػارئ مػػادة يسػػتطيع 
  (2)البنيوم، بالعودة إلى مؤشر العنصر السابق الذم يؤكؿ بو.

يهػػدؼ بُ كػػل مواضػػعو إلى التخفيػػف، يقػػع الحػػذؼ بُ الحركػػة كالحػػرؼ كالدفػػرد كالجملػػة، ك ك 
تسػاؽ بػين الجمػل لكن الذم يهمنا ما كاف منو بُ علبقة ا  (3) شائعة بُ لغة العربكىو ظاىرة 

 فحسب .

                                                                        : Conjunction التـــــــــرااـــــــط  -د 
 ـــ يـــــــــــــــم :ــــقـــــــتــــ  1 -د 

 

ييقصػػػد بػػػالترابط مػػػا ينبغػػػي أف ييصػػػنع بُ الجمػػػل مػػػن عطػػػف بعضػػػها علػػػى بعػػػ  أك تػػػرؾ 
 و كشػركطو، غػير أف تعريػف تػرابط الجمػل خاضػعه ذلػص العطػف كأشػكالي  كسػائلي كذلص لعطف، ك ا

( بػػين الدفهػػوـ النحػػوم البلبغػػي  اصػػطلبحية متعػػددة ) تػػرابط، عطػػف، كصػػل كفصػػل لتسػػمياتو 
الدفهػػوـ الػػذم يركػػز علػػى العلبقػػات الخاصػػة ل الػػذم يركػػز علػػى الجانػػب الشػػكلي ك للوصػػل كالفصػػ

ىذا الاختلبؼ بين الدفهومين بُ مدل التركيز على  تترابط بها  كيتمحوري بين الجمل كالطرؽ الي 
 .ط تعاطف الجمل أك أشكالو كأدكاتوشرك 

 

                                                           

 .128مرجع سابق، ص:  دكمينيص مانغونو،ينظر:      (1)

 .93 ) ـ.ف (، ص:ينظر:     (2)
 .72مرجع سابق، ص: ، ة كالصرفيةمعجم الدصطلحات النحويينظر:     (3)
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  :الت ريف الق يم  2 -د 

إف الاىتمػػػاـ بعطػػػف الجمػػػل بُ الكػػػلبـ كإيلبئػػػو مػػػا يسػػػتحق مػػػن العنايػػػة تحػػػت مسػػػمى "الفصػػػل 
نظػػيم الدكلػػة، كتعقػػد مهامهػػا، كاتسػػػاع كالوصػػل" تقليػػد عريػػق بُ الػػتراث العػػربي اللغػػػوم، أمػػلبه ت

بُ البلبغػػة،  مبحػػ و  كأدؽ   كيعتػػبر أصػػعبى  (1)أطرافهػػا، كترامػػي الأمصػػار الداخلػػة تحػػت سػػلطتها 
ككصػػل كػػاللآلئ  بػػدكف فصػػلو  ، كالبلبغػػةي كالوصػػلً  الفصػػلً  البلبغػػة إتقػػافى  لبؾي مًػػ كػػاف يعتػػبري   حيػػ ي 

  (2)بدكف نظم.

حو كالسػػػكاكي كأبي ىػػػلبؿ العسػػػكرم كعبػػػد الجػػػامّػػػل كقػػػد اىتػػػدل البلبغيػػػوف القػػػدامى 
فصػػػل فيهػػػا كػػػلبـ عػػػن كػػػلبـ أك أف يوصػػػل القػػػاىر الجرجػػػاي مبكػػػرا إلى الدػػػواطن الػػػي ينبغػػػي أف يي 

  (3)البلبغة الدتأخرة. كالداعي إلى الفصل كالوصل، كسارت على نهجهم كتبي 

ػػػصُّ كإنهػػػ »السػػػكاكي بُ بيػػػاف ألعيػػػة ارتبػػػاط الجمػػػل تحػػػت بػػػاب "الفػػػن الرابػػػع":  يقػػػوؿي  ا لدحًى
البلبغة كمنتقىدي البصيرة، كمضػماري النيظػٌار، كميتىفاضػلي الأنظػار، كمعيػاري قػدرً الفهػم، كمًسػباري غػور 

 فيهػػػا الدفصػػػلى  الخػػػاطرً، كمػػػنجمي صػػػوابو كخطئػػػو، كمعجػػػمي جلبئػػػو كصػػػدئو، كىػػػي الػػػي إذا طبقػػػتى 
  (4)«ولىى ا اليدي الطي كىشٍيًهى  بُ إبداعً  حً الدعل ى كأف لصى من البلبغة بالقدى  كا لصى شهدي 

مػػػن الجسػػػد  مػػػا بػػػين الشػػػيئين، كالفصػػػلي  بػػػوفي  » :كمػػػا جػػػاء بُ لسػػػاف العػػػرب  كالفصػػػلي لغػػػةن 
موضع الدفصػل، كالفصػل الحػاجز بػين الشػيئين، كالوصػل خػلبؼ الفصػل، كصػل الشػيء بالشػيء 

  :واضػحةكبُ البلبغػة ال (5)،«لم ينقطػع عنػو  :بالشػيء يصلو كصٍلبن كصًلةن كصيلةن، كاتصػل الشػيءي 
عطف جملة على أخرل بالواك، كالفصل ترؾ ىذا العطف، كلكل من الفصػل كالوصػل  الوصلي  »

  .(6)« خاصٌة مواضعي 
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 كيتمّل الفصل بُ خمسة مواضع :      

بأف يكوف بين الجملة الأكلى كالّانية تماـ التآلف كالاتحاد كالاتصاؿ، حين تكػوف الجملػة    : أكلان 
أم  -الفصل بينهما كترؾ العطف  أك بنزلة الجزء منها، كىذا يقتضي كجوبى الّانية بع  الأكلى 

 كيتجسػػػد  1عطػػػف علػػػى نفسػػػو، كالجػػػزء لا يعطػػػف علػػػى الكػػػل ، لأف الشػػػيء لا يي -الػػػواك إثبػػػاتً 
 (2)كماؿ الاتصاؿ بين الجملتين بُ أف تكوف الّانية :

          ٔالبقرة:چڀ  ڀ ڀ  /پ   ٱ    ٻ ٻ       ٻ ٻ پ پ پ   چ ػلؤكلى:تػػػػػػػوكيػػػػػػدان لػػ
                   ْ / ّالنجم:  چٺ ٺ ٿ   ٿ  ٿ ٿ   /ڀ ڀ  ڀ ٺ ٺچ  بػػيػػػػػػػػػػػػػػانػػػػػػا لػلؤكلى:
   ُّّ/ُِّ الشعراء: چی ی   ئج ئح  /ئې ئى ئى ئى ی ی چ بدلان مػن الأكلى: 

يػػػة التباعػػػد كعػػػدـ الدناسػػػبة بػػػا كغا ،أف يكػػػوف بػػػين الجملتػػػين منتهػػػى التبػػػاين كالانقطػػػاع  : ثانيػػػان 
لجمػػػػع بػػػػين للػػػػربط كا عطػػػػف لا يكػػػػوف إلاال لأف ،يقتضػػػػي الفصػػػػل كػػػػذلص بػػػػترؾ العطػػػػف بػػػػالواك

  (3) .التباين لا يكوف بُ الدعنيين إذا كاف بينهما غايةي كذلص  ،الشيئين

 كماؿ الانقطاع بين الجملتين بُ أف تكوف الجملتاف:  كيتجسدي       

                                                                                   : كإنشاءن  لستلفتاف خبران 
                                                                                                      قاؿ أبو العلبء الدعرم:

ػػػةه       كىيىا نػىفٍسي جًدِّم إًف   /فىػػػيىػػػا مىػػػػوٍتي زيرٍ          .     (4) إًف  دىىٍرىؾً ىىازؿًي  /الحىػػػيىػػاةى ذىمًيػػػمى

o  ليس بينهما منػػػػاسبةه:                                                                            
                                                                                                                                                             قاؿ شاعر:
ػػػػػػػػى كىإنػ مب        يػػػػػػػػػػوً كيػػلُّ امػػػػػػػػػػػػرئًو رىىٍػػػػػػنه بًىػػػػػػ     / ػوً   ػػػرىيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرءي بػػػػػػػػأصٍػػػػػػػغى ػػػػػػػػػػػػػا الػمى  (1) ػا لىدى

                                                           

 .229البلبغة الواضحة، مرجع سابق، الحاشية ص: .243، مرجع سابق، ص:الجرجايينظر: عبد القاىر      (1)

عػػي أنهػػا كتطورىػػا، يمػػأخوذة مػػن كتػػاب البلبغػػة الواضػػحة كمعجػػم الدصػػطلحات البلبغيػػة الآتيػػة ملبحظػػة : الأمّلػػة       (2)
مػػن كجهػػة النظػػر البلبغيػػة، كقػػد قصػػدتي إلى الفصػػل بػػين فصػػل كالوصػػل يفػػترض أف تكػػوف أمّلػػةن لظوذجيػػة لدفهػػوـ ال

 الجملة الدعطوفة كالجملة الدعطف عليها بفاصلو زيادة بُ التوضي .
 .229 ص:البلبغة الواضحة، مرجع سابق، الحاشية ينظر:       (3)

  .195، ص: 1957لبناف،  -لدعرم، سقط الزند، دار بيركت كدار صادر، بيركت أبو العلبء ا  (  (4
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 الّانيػة جوابػان  كماؿ الاتصاؿ أك الاستئناؼ بأف تكوف الجملةي   وي بى أف يكوف بين الجملتين شى   :ثالّان 
پ  پ  پ   /ٻ  ٻ  ٻٻ    چ عػػن سػػؤاؿ يفهػػم مػػن الأكلى فتنػػزؿ منزلتػػو، مّػػل قولػػو تعػػالى:

  (2)ّٓ من الآية يوسف: چپ  

ػػ:  أف يكػػوف بػػين الجملتػػين رابعػػان  الّانيػػة معطوفػػة علػػى  كمػػاؿ الانقطػػاع، بػػأف تكػػوف الجملػػةي  وي بى شى
أخػرل غػير مقصػودة،  علػى جملػةو  كذلص العطػفى   ، لكنها تحتملي كالدع  الدقصيودً  الأكلى بُ الأصلً 

إلى الفصػل،  ترؾ الوصػلي ها على الجملػة غػير الدقصػودة، لػذلص ييػعطفى  مي وىً العطف بالواك يي  كإجراءي 
  :شاعرقوؿ  مّلى 

يًمي بػػغًي بهىػػا      بدىلان / أىرىاىىا بُ مىػى أن ػػػػيً أى لٍ ػػظيػػنُّ سى تى كى     (3)  الض لبىؿً تهى

يًمي ( بالواك على الجملة ) تظينُّ سػلمىى أن ػيً أبغػًي         فلم تيعطف الجملة ) أىراىىا بُ الض لبؿً تهى
س ػػػػػػػػػلة ) أبغػًػػػي بهىػػػػا بػػػػدىلان ( لشػػػػا ليػػػػػػػػػػػػى الجمها علػػػػػػػػػػػػػػد عطفػػػػػػػػػبهىػػػػا بػػػػدىلان ( لسافػػػػة الػػػػوىم بأنػػػػو يقص

 (4).مقصودان 

الّانيػػػػة       أف إجػػػػراء العطػػػػف بػػػػالواك ربػػػػا ييلحػػػػقي  ، غػػػػيرى أف يكػػػػوف بػػػػين الجملتػػػػين اتصػػػػاؿه   :خامسػػػػا
ې  ې           ۅ  ۉ  ۉ  ېچ بػػالأكلى بُ حكػػم لم ييقصػػد إعطػػاؤه للّانيػػة، مّػػل قولػػو تعػػالى: 

، فلػػػو عيقػػػد عطػػػف ُٓ /ُْالبقػػػرة: مػػػن الآيتػػػين  چئو    ئە  ئە/ ې  ى   ى  ئا  ئا
( للػػػػػػػػزـ ې  ې        ې  ى   ى  ئا  ( بػػػػػػػػالواك علػػػػػػػػى الجملػػػػػػػػة ) ئە  ئە  ئو  الجملػػػػػػػػة )

ككانػػػت مػػػن مقػػػػوؿ  بالدنػػػافقين بػػػزمن جملػػػة جػػػواب الشػػػرط السػػػابقة اختصػػػاصي اسػػػتهزاء الله 
   (5)عن الوصل إلى الفصل. ؿى ، فعيدً ودان ، كذلص ليس مقصي الدنافقين

 

                                                                                                                                                                          
 

ىذا الشاىد ذكره الدتأخركف أمّاؿ السيد أحمد الذاشمي كعلي الجارـ كمصطفى أمين، انظر: البلبغة الواضحة،     ) 1)
 با عمل. لب كاللساف، كرىن با لديو: لغاز الأصغراف: القل. 227سابق، ص:  مرجع

 .551 ص:، مرجع سابق، لزمد خطابي     ( 2)

 114 ص:سابق،  مصدريوسف بن أبي بكر السكاكي، كرد ىذا الشاىد بُ كتاب الدفتاح، ينظر:     ) (3

 .552ينظر: معجم الدصطلحات البلبغية، مرجع سابق، ص:     (4)

 كالصفحة ) ـ.ف (ينظر:      (5) 
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 بُ ثلبثة أضرب:  الوصل فتتمّلي  أما مواضعي       
 

إذا قيصد إشراؾ الجملة الّانية بُ الحكم الإعرابي للجملة الأكلى الػي لذػا لزػل مػن الإعػراب    :أكلان 
لزل من الإعراب حى  تكوف كاقعة موقػع  للجملة لا يكوف كما يعطف الدفرد على الدفرد حي  

كتقػع الجمػل التابعػة للجمػل الػي لذػا لزػل مػن (1)،بين الجملتينمع اشتراط حصوؿ مناسبة الدفرد، 
  (2)الإعراب بعد ستة مواضع منها ىي:

 
ػ /ك /ػػػػػػػػػػػػػػةه الجػػػػػملػػػػػػػػة الخػػػػػػػبػػػػػػػػػريػػػػػػػػػػػة: الزىػػػػػػػػػرةي رائحػػػػػػػػػػػتيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػها ذكػػػػػػػػيٌ   (1  ػػػػػػػػػػػا زىاىيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػةه ألػػػػػػػوانهي
 كعًرضػػػػػػػي نظيػػػػػػػػػػفه  /ك /مءه جملػػػػػػػػة الدفػػػػعػػػػػػػػػػػوؿ بػػػػػػػو: قػػػػػػػاؿ الدت ػػػػػػػػػػػػهػػػػػػػػػػػػمي: إيٌ بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر   (2
 قػػػػػد أدٌل مهمٌتػػىػػػػػػػػػػػػو  /ك /الطيػػػػػػار ك ىػػػػػػو مستبػػػػػشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر حطٌ ػػػة: الجػػػػػػػػػػػػػملػػػػػػػة الحػػػػػػػاليػػػػػػػػػػ  (3
  كعػػػػػػػػػػػػػػػػذيبى الدػػػػػػػػػػػػػػػػػاءي  /ك /الجملة الدضػػػػاؼ إليها: أقمنػػػػػػػػػا حيػػػػػػػػػ ي طػػػػػػػػػػػػػػػػػابى الذػػػػػػػػػػػػػػػواءي   (4
يـ   (5  صى ػػػػػػػعيي ػػػػبي سى ػػػػػػ/ ك/ لؼيجملة جواب الشرط الجازـ الدقترنة بالفاء: إف ظلمتى فستىند
ػ /ك /قػػػػتيػػػػػػػػػػػػػها فسيحػػػػػػػػػةه ػػػػػػػػػػديػػداره حػػػػػػػػػػػػا لنىػػػ ػػػػػػػة النػػػػػػػعػػػػػػػػػت:جػػػمػػػػػػلػػػػػػ  (6  ةه ػػػػػػاليػػػػػا عى ػػػأسػػػػػػػػواريىى

  

ككانػت بينهمػا مناسػبة  (3)إذا اتفقت الجملتاف خبرا كإنشاء لفظا كمعنا أك معنا لا لفظػا،  : ثانيان 
إًفٌ الأىبػٍرىارى لىفًػي نىعػًيمو  » مّل قولو تعػػػػػالى: (4)تامة، كلم يكن ىناؾ سبب يقتضي الفصػػػل بينهما،

 «إًف  الفيج ارى لىفًي جىحًيمو  /ك /

إذا اختلفػت الجملتػاف فكانػت إحػدالعا خبريػة كالأخػرل إنشػائية، أم كػاف بينهمػا كمػاؿ   : ان ثالّ
انقطػػاع يوجػػب الفصػػل، لكػػن الفصػػل يػػوىم عكػػس الدقصػػود مػػن عطػػف الجملتػػين، فيعػػدؿ عػػن 
، فحػػػرؼ ) لاى ( أصػػػلو جملػػػة خبريػػػة بتقػػػدير )لاى  الفصػػػل إلى الوصػػػل، مّػػػل: لاى كى بىػػػارؾى اللهي فيػػػصى

أمػػا ) بىػػارؾى اللهي فيػػصى ( فهػػي جملػػة خبريػػة لفظػػا إنشػػائية معػػ ، كالعػػبرة بػػالدع   فلػػو حىاجػػةى   (، 
قيػػػل: ) لاى بىػػػارؾى اللهي فيػػػصى ( بالفصػػػل حسػػػب الأصػػػل لتػػػوىم السػػػامع الػػػدعوة عليػػػو بػػػدؿ الػػػدعوة 

 (5)لو.

                                                           

 .553ص: ينظر: ) ـ.ف (،     (1)

 .100ص: نوم،ثا 3ج، مرجع سابق، النحو الواض ينظر:      (2)

 .553ينظر: معجم الدصطلحات البلبغية، مرجع سابق، ص:      (3)

 .233ينظر: البلبغة الواضحة، مرجع سابق، ص:      (4)

 .232ينظر: ) ـ.ف (، ص:      (5)
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لػدث الفصػل الػذم ييسػقط الػواك مػن بػين الجملتػين بُ الحػالتين النقيضػتين لتعاقبهمػا، أم 
بُ حالػػة كمػػاؿ الاتصػػاؿ كشػػبو كمػػاؿ الاتصػػاؿ أيػػن ييسػػتغ  عػػن الػػواك بػػداعي عػػدـ الحاجػػة إمػػا 

إليها عند التوكيد كالبػدؿ كالبيػاف كالجػواب علػى اسػتفهاـ متضػمٌن، أك بُ حالػة كمػاؿ الانقطػاع، 
أم عند انعػداـ الدناسػبة بينهمػا لعػدـ اشػتراكهما بُ حكػم لضػوم أك اختلبفهمػا بُ شػكل الجمػل 

 بر كالإنشاء. من حي  الخ

كلػػػدث الوصػػل الػػذم ييوجػػب إثبػػات الػػواك بػػين الجملتػػين اللتػػين تيقػػد ري علبقتهمػػا بُ موقػػع 
ما يقوؿ أىل البلبغػة مّل – التوسط بين الكمالينكسط بين كماؿ الاتصاؿ ككماؿ الانقطاع أك 

الدناسػبة حين تشتركاف بُ الحكم الإعرابي أك شكل الجملة من حيػ  الخػبر كالإنشػاء مػع تػوفر  -
 الجامعة بينهما. 

    عن  الق امى مستويعت ال طف اين الجمل  3 -د 

يقتصػػػر تنػػػاكؿ البلبغيػػػين القػػػدامى مسػػػألة العطػػػف بػػػين الجمػػػل بُ مسػػػتول ثلبثػػػة لرػػػالات 
 متضمنة، ىي: الدستول النحوم، كالدستول الدلا ، كالدستول التداك .

 : ويـــحــوى النـــالمست  1.3.د

النحػػػوم الجانػػػب الدعيػػػارم الأساسػػػي الػػػذم ينػػػدرج ضػػػمن شػػػركط الصػػػحة لؽّػػػل الدسػػػتول 
 اللغوية بُ العطف بين الجمل، كيقوـ على جانبين اثنين لعا:

                                                      واوـــــــعلــــــف اــــــع ال طـــــوااــــــة مــــــرفــــــم  .1
 : ـة الفـــــصــــــل والـــــــــوصــــــــــلمســـــألــــــ  1.1

 

مسألة الفصل كالوصل، فيكوف الفصل كما تقدـ  معرفة مواضع العطف بالواك حوؿتدكر 
بُ التعريف السابق بحذؼ الواك بُ الدواضع الي تتبع فيو الجملة الّانية الجملة الأكلى بحي  

كلى بُ حالة التوكيد كالبياف أك تكوف بّابة تكوف الجملة الّانية إما بّابة عين الجملة الأ
الدستبدلة بالأكلى بُ حالة البدؿ، أك بُ حالة اختلبؼ الجملتين بُ أفعاؿ الكلبـ أم خبرا 

الواك  كإنشاء حى  لو اتفقتا بُ الإسناد، مع اختلبؼ بين النحاة بُ ىذه الدسألة، فقد مينعت
 چٻ   ٱ       ٻ  ٻ  ٻچ  بينمّلب 

لأف الأكلى  (صلى الله على سيدنا لزمد ) كُالفاتحة:
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صباٌح   الدكتور يقوؿي  (2).لأنهما لغتمعاف بُ التبرؾ (1)زه ابن الطراكةخبرية، كالّانية طلبية، كجوٌ 
فيو بُ أساليبو الفصل،  : الأصلي كإنشاءن  خبران  كالواقع أف ما اختلفت فيو الجملي  »عبيد دراز: 

ية عطف فيها الخبر على الإنشاء أك العكس ظاىرا، قرآن كمن غير الغالب: ىناؾ أساليبي 
ككانت موضع أخذ كرد بين العلماء منذ سيبويو، ذلص أف العطف بين الجمل الي لذا لزل من 

بج  بح  /ئم  ئى  ئي  چ الإعراب جائز لا خلبؼ فيو بين العلماء، كقولو تعالى: 

 چبخ   
من  ]الجمل الي لا لزل لذا  كإنشاء، بُ ما اختلف خبران  أما عطفي  )...(ُّٕآؿ عمراف: 

فقد كاف موطن خلبؼ أجازه كّير من النحاة كالصفار كجماعة  كنقل أبو حياف عن  [ الإعراب
سيبويو جواز عطف الدختلفين باستفهاـ كالخبر بُ لضو: ىذا زيد، فمن عمرك ؟ كمنعو كّير من 

على الجمع بين   آفكمن أمّلة القر  (3)،«البلبغيين كبع  النحاة كابن ملص كابن عصفوف 
ڇ  ڇ  ڍ  ڍ    ڌ    ڌ    ڎ  ڎ  چ الجملة الخبرية كالطلبية أك الإنشائية مّل قولو تعالى: 

 ،چڈ  ڈژ  ڳ   /
﮵    ﮶    ﮷  /ھ  ے  ے  ۓ  ۓ  ﮲  ﮳﮴  چ كالأنعاـ: 

ہ ہ چ كُٗمن الآية  النساء:، چ﮸   ﮹    ﮺  ﮻  ﮼  ﮽  ﮾      ﮿﯀    

ْٔمريم:   چ﮲ ﮳ ﮴   /ھ   ھھ ھ ے ے ۓۓہہ
  

ككػذلص تحػذؼ الػػواك بُ حالػة انكسػػار بنيػة الخطػاب كالانقطػػاع التػاـ بػػين الجملتػين حينمػػا 
تفتقػػداف الدناسػػبة بينهمػػا حػػى  لػػو اتفقتػػا بُ أفعػػاؿ الكػػلبـ، ككػػذا إذا اشػػتملت الّانيػػة علػػى سػػؤاؿ 

 متضمن بُ الجملة الأكلى.

ػػػ  يػػػة امتػػػداد لػػػلؤكلى أك لأف الّانيػػػة بُ ىػػػذه الدواضػػػع باعتبػػػار أف الجملػػػة الّان ذؼ الػػػواكي كتحي
 منقطعة كلية عن الأكلى، كبُ الحالتين ينتفي دكر الواك، أم أف الفصل يتم بُ إحدل الحالتين:

                                                           

(1
 
)
مػن كتػٌاب الرسػائل، لػو شػعر، كلػو  ومٌ أبو الحسين سليماف بن لزمد بن عبدالله ، أديب لضػ ( ىػ 528)  اان الطراو    

  :مػن مصػن فاتو بُ النحػو .بها.  وٌؿ كّيرنا بُ بلبد الأندلس معلما يقبل عليو الطلبب من كل فػجٌ  آراء بُ النحو تفرٌد
تصىػر لترشػي ا كتػاب  الدوسػوعة العربيػة العالديػةينظػر:  .كمقالػة بُ الاسػم كالدسػم ى ،سػيبويو الدقػدمات علػى كتػاب، لسي

Global arabic encyclopidia) مرجع سابق ( . 
، دار إحياء الكتب العربية،  ت / لزمػد أبػو البرهعن في علوم القر نلزمد بن عبد الله الزركشي،  بدر الدينينظر:     (2)

 . 104، ص: 1، ج1957، 1الفضل إبراىيم، ط
 .82 ، ص:1986، 1ة الأمانة، مصر، ط، مطبعأسرار الفصل والوصل في البلاغة القر اية صبٌاح عبيد دراز،   (3)
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o  تػػػاـ بُ الدعػػػ  فػػػلب ضػػػركرة للعطػػػف بػػػالواك لأنػػػو زائػػػد عػػػن الحاجػػػة كمػػػا لا يتوسػػػط بػػػين  اتحػػػاده
 يء قضمو الشجرة كاللحاء فاصل مّل: الفأر يأكل كلٌ شيء إذا اعترضو ش

o  تاـ بُ الدع  مع اختلبؼ بُ الدناسبة اللفظية فلب يعطػف بػالواك لأنػو لا علبقػة بينهمػا   انقطاعه
 كما لا لغمع بين الخف كالكتاب جامع مّل: حلٌ فصل الخريف، القمر كوكب.   

                                                              

بُ الدواضػػػع الػػػي تتبػػػع فيػػػو الجملػػػة الّانيػػػة الجملػػػة الأكلى بحيػػػ  بػػػذكر الػػػواك  الوصػػػلي  كيكػػػوفي 
تشترؾ الجملة الّانيػة مػع الأكلى إمػا بُ الإعػراب لاشػتراكهما بُ الحكػم النحػوم، أك لاشػتراكهما 
بُ أفعاؿ الكلبـ مع توفر الدناسبة بينهما، كتذكر الواك بُ ىذه الدواضع للؤمن من اللبس بُ فهم 

باعتبػػار أف لذػػذه الحػػالات موقػػع كسػػط بػػين تمػػاـ الانفصػػاؿ كتمػػاـ الانقطػػاع، الوصػػل بػػين الجملتػػين 
 أم أف الوصل يتم بُ إحدل الحالتين:

o   اشػتراؾ بُ حكػم لضػوم، فيعطػف بػين الدعنيػين بػالواك لسافػة اللػبس بُ فهػم الاتصػاؿ كتػوىم 
 الانقطاع بينهما مّل: حط الطائري يرفرؼي مناحو ك لػملي غصنان. 

o  عاؿ الكلبـ مع توفر الدناسبة اللفظية فيعطف بين الدعنيين بالواك لسافة اللبس بُ   اتفاؽ بُ أف 
 فهم الاتصاؿ كتوىم الانقطاع، مّل: اطحن القم  ك اعجن الخبز.

 

كقد ذكر البلبغيوف موضعين للفصػل كالوصػل خػلبؼ الأصػل علػى سػبيل الاسػتّناء، فأمػا 
تػػين خػػبرا كإنشػػاء لتعػػذر الفصػػل، كذلػػص بُ الدوضػػع الأكؿ فهػػو الوصػػل بُ حالػػة اخػػتلبؼ الجمل

عبارة: لا بارؾ الله فيص، إذ الأصل فيهػا: لا )تفعػل( بػارؾ الله فيػص، كلدػا حػذفت الجملػة الّانيػة 
كقػػع اللػػبس حتمػػا بفهػػم مػػا ىػػو منػػاق  للمقصػػود، كذلػػص بالػػدعاء بعػػدـ البركػػة، فوجػػب الوصػػل 

 بأف نقوؿ: لا كبارؾ الله فيص.

و الفصل بُ موضع الوصل عند الوقوع بالعطف فيما ىو مناق  الّاي فه كأما الدوضعي 
ۈ  ۈ   ۇٴ  ۋ  ۋ  ۅ  ۅ  ۉ  ۉ  ې  ې  ې        چ للمقصود، مّل قولو تعالى: 

ئە  ئە  فجملةي: ُْ /ُٓ من الآيتين البقرة: ،چئە  ئە  ئو  /ې  ى   ى  ئا  ئا 

حذفها بُ  أم أف ذكر الواك أك لأنها ليست من قولذم.ى   ى  ئا   لم تعطف على ئو  
 الدوضعين كاف لسافة فهم التناق  بُ الدع  كتوىم الاتصاؿ على خلبؼ الأصل أك العكس.
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 : واوــــــفِ اعلـــطـعِ ال ـــوااــةُ مــخلاص  2.1

فػترؾي العطػف يكػوفي إمٌػا  »كييلخِّصي عبدي القاىر الجرجػاي حػالاتً الفصػل كالوصػل قػائلب: 
اؿ إلى الغاية، كالعطف لدا ىو كاسطة بين الأمرين، ككافى لو حاؿه للبتصاؿ إلى الغاية، أك الانفص

لػػيس لؽتنػػػع بػػين مفهػػومي جملتػػػين  »أمػػػا السػػكاكي بُ مفتػػاح العلػػػوـ فيقػػوؿ:  (1).«بػػين الحػػالين 
اتحػػاد بحكػػم التػػآخي كارتبػػاطو لأحػػدلعا بػػالآخر مسػػتحكم الأكاخػػي، كلا أف يبػػاين أحػػدلعا الآخػػر 

اي  بينهما من كل جانب، كلا أف يكونا بػينى بػينى لآصػرة رحػم مػا مباينة الأجانب لانقطاع الوش
ىنالػػص فيتوسػػط حالذمػػا بػػين الأكلى كالّانيػػة، كمػػدار الوصػػل كالفصػػل، كىػػو تػػرؾ العػػاطف كذكػػره 

  (2)«على ىذه الجهات 

 : على اعلواواعل طف الاهتمعم  وصرُ    3.1

ع إثبػات الػواك أك حػذفها اىتمامهم بُ عطف الجمػل علػى مواضػ ل  البلبغيوف جي كقد قصر 
و كما يقوؿ لأن (3)الفصل كالوصل ترؾ العاطف كذكره كما يقوؿ السكاكي، دكف غيرىا، فمداري 
ػػػم  ػػػػيػػػػ، ثالفػػػاءمّػػػلى: الػػػواك،  العطػػػف غػػػيرى  حػػػركؼى  » :صػػػبٌاح عبيػػػد دراز  ، لذػػػا معػػػافو لٍ بىػػػ، لاى ، ى   ، حى

لاسػػػتدراؾ كالنفػػػي كالإضػػػراب، كىػػػذه كالترتيػػػب كالتعقيػػػب كالترتيػػػب كالتراخػػػي كالغايػػػة كا   خاصٌػػػة
ه غػػير مشػػكل  أمػػا الػػواك الػػي لا  الحػػركؼ بعانيهػػا الػػي تقتضػػيها الدقامػػات كسػػائل ربػػط أمرىػػا بػػينِّ
تفيد ترتيبا كلا تعقيبا بل ىي لدطلق الجمع أك مطلق التشريص بُ الحكم فهي تحتاج دقػة كصػعوبة 

كيضػيف السػػكاكي (4)،«ك أك حػػذفها كذكػاء بشػػريا يعػرؼ أسػػرار الكػلبـ كمػػى  يقتضػي ذكػػر الػوا
قصػػر بعػػ  ألؽػػة علػػم الدعػػاي البلبغػػة علػػى معرفػػة الفصػػل كالوصػػل،  » بُ كتابػػو مفتػػاح العلػػوـ :

بػػذلص التنبيػػػو علػػى مزيػػػد غمػػوض ىػػػذا الفػػػن، كأف  [ حػػػاكلوا  ]لا لأف الأمػػر كػػػذلص كإلظػػا  (...)
 .(5)«عقباتها خلفو إذا كاف خلٌف سائر  إلاٌ أحدا لا يتجاكز ىذه العقبة من البلبغة 

 

                                                           

 . 243ص:  عبد القاىر الجرجاي، مصدر سابق،   (1) 

 .144ص:  ، مصدر سابق،يوسف بن أبي بكر السكاكي     (2) 

 .144ص:  ينظر: ) ـ.ف (،    (3) 

 .17 ص: ، مرجع سابق،صبٌاح عبيد دراز    (4) 

 .109 ، مصدر سابق، ص:يوسف بن أبي بكر السكاكي    (5) 
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  : نـــيـــن الجملتــيـة اــــعسبـوم المنـــمفه  4.1

مػػػا جػػػاء بُ  مّل ملتػػػين بُ الدسػػػند أك الدسػػػند إليػػػوقصػػػد بالدناسػػػبة بػػػين الجملتػػػين تماثػػػل الجكيي 
يػػراد بالتناسػػب أف يكػػوف بػػين الجملتػػين رابطػػة  مػػع بينهمػػا كػػأف  »كتػػاب البلبغػػة الواضػػحة : 

 الأكؿ لػػػو تعلػػػق بالدسػػػند بُ الّانيػػػة، ككػػػأف يكػػػوف الدسػػػند بُ الأكلى لشػػػاثلب يكػػػوف الدسػػػند إليػػػو بُ
  ( 1) «للمسند بُ الّانية أك مضادا لو 

 : ةـــــــــــويــــــــف اللغــــــطــــة ال ـــــ ــــيــــــ ب  4.1

شػػركط لضويػػة بّابػػة مػػن خػػلبؿ ملبحظػػة حػػالات الفصػػل كالوصػػل الػػي حػػددىا البلبغيػػوف 
لا يعطػف بينهػا بقصػد إلحػاؽ بعضػها  بُ الأصػلالجمل العطف بين الجمل يتض  لنا أف  لصحة
كلا تلجػأ العربيػة بينها دكلظا حاجة بالضركرة إلى ركابػط لفظيػة،  صلة كثيقةإذا حققت  إلاٌ ببع  

كالسػػػػػببية كالاسػػػػػتدراؾ   خاصٌػػػػػةعنػػػػػد الدلالػػػػػة علػػػػػى معػػػػػ  علبقػػػػػة  إلاٌ إلى أدكات الػػػػػربط اللفظيػػػػػة 
عنػػػػد أك  باسػػػػتعماؿ حػػػػركؼ العطػػػػف غػػػػير الػػػػواك ) الفػػػػاء، بٍ، بػػػػل، لكػػػػن ..(غيرىػػػػا كالتفصػػػػيل ك 

اللبس بُ فهم الارتباط بين  أك حصوؿبُ فهم الانفصاؿ بين الدعنيين الخوؼ من حصوؿ اللبس 
ىػػػو الحلػػػػقة الوسػػػطى بػػػين  "الوصػػػل"بػػػالواك أك فػػػالربط . الدعنيػػػين باسػػػتعماؿ حػػػرؼ العطػػػف الػػػواك

 .التاـؿ الانفصاك الارتباط التاـ 

إذا أدل العطػػف بػػين الجملتػػين بػػالواك إلى غػػير الدعػػ  الدقصػػود  فإنػػو كبُ الحالػػة الاسػػتّنائية  
إذا أدل الاسػػػػتئناؼ  ككػػػػذلص ،أك أدل إلى الدعػػػػ  الدقصػػػػود بصػػػػورة رديئػػػػة كجػػػػب حػػػػذؼ الػػػػواك

كالفصػػػػل أم عػػػػػدـ العطػػػػػف بػػػػػالواك إلى الإيهػػػػػاـ بغػػػػػير الدقصػػػػػود أك فقػػػػػداف الدنطقيػػػػػة كالرشػػػػػاقة بُ 
أف البلبغػػة  للػػذا لم يبعػػد مػػن رأ»  :منػػير سػػلطافلػػذلص يقػػوؿ لأسػػلوب كجػػب العطػػف بػػالواك، ا

بُ معرفة الفصل من الوصل، فالبلبغػة معرفػة كيػف نصػوغ مػا يػدكر بُ أنفسػنا مػن معػاف بألفػاظ 
لا تحتمػػل اللػػبس، موصػػوفة بالصػػفاء مزدانػػة بالجمػػاؿ كالخصػػوبة، لأنهػػا كصػػلت فيمػػا بينهػػا ككػػاف 

  (2)« كفصلت فيما بينها ككاف لغب أف تفصل لغب أف توصل،

 

                                                           

 .227 ص:مرجع سابق، علي الجارـ كمصطفى أمين،   (  1) 
مصػػر،  -، منشػػأة الدعػػارؼ، الإسػػكندرية (دراسػػة بُ الأسػػلوب  ) الفصػػل كالوصػػل بُ القػػرآف الكػػريم ،منػػير سػػلطاف    (2) 

  .169، ص: 2000، 2ط
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 : م رفة فع    ال طف اكعفة حروف ال طف .1
 

تػػػػتم معرفػػػػة فائػػػػدة العطػػػػف بعرفػػػػة معػػػػاي كافػػػػة حركفػػػػو لا بالاقتصػػػػار علػػػػى حػػػػرؼ الػػػػواك 
فحسب، لأنو لا غ  عن توظيفها بُ التعبير الكتابي، لذا لغب معرفة معانيها النحويػة مػن أجػل 

كلتلف حركؼ العطػف عامػة بينهػا بُ الدعػاي الدخصوصػة الػي يفيػدىا   مل.حسن الربط بين الج
 (1)كلُّ حرؼو بُ استعمالو اللغوم بالشكل التا :

  ثػػػػػػػػػػػػػػمٌ  الترتيب الزمي مع التراخي
  الفاء  الترتيب الزمي مع التعقيب كالنتيجة ك التعليل كالتدليل

  حػػػى   ة أك الدكػػػػػػانية انتهػػػػاء الغػػػػػاية الزمػػػػػاني
  أك التخيير، الإباحة، الشص، التفصيل

  أـ   طلػػػػب التػػػعػػػيػػػين
  بػػػػػػػػػػػػػل الإضراب أك الاستدراؾ

  لكػػػػػنٍ  الاستػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدراؾ
  أم التفسير كالشرح
  إذا  التفسير كالشرح
  الػػػػلبـ التفسير كالشرح

لسصوصػػػة مػػػع تػػػوفر الدناسػػػبة اللفظيػػػة  اشػػػتراؾ الجملتػػػين بُ علبقػػػةو  إذان تفيػػػدي  فهػػػذه الحػػػركؼي 
 الدخصوصة.  العلبقةى  يناسبي  بين الدعنيين بحرؼو  بُ أفعاؿ الكلبـ، فيعطفي  كالاتفاؽً 

، فأما إف كاف للجملة الدعطوؼ عليها لزل من الإعراب فهو لػمل خاصٌةالواك  أما حرؼي 
لػلؤكلى  الجملػة الّانيػةتحصيل مشاركة  ة لعطف الدفرد على الدفرد، حي  تفيد الواكالوظيفة النحوي

لشػػا تقػػدمت الإشػػارة  ةفعوليػػالدأك  ةعليػػالحكػػم النحػػوم مػػن الفابُ  هػػامّل الػػيعلم أنهػػ ،بُ الإعػػراب
، لضػو: مػن الإعػراب إف كػاف لا لزػل لذػاأمػا كخلقػو قبػي ، ك  لضو: مػررت برجػل خلقػو حسػنإليو، 

، كىنػا نرتقػي عمرك صاحبص، ففائدة العطػف الاشػتراؾ بُ مقتضػى الحػرؼ العػاطفك  زيد أخوؾ
 إلى الدستول الدلا  كالتداك  الذم سيأبٌ الحدي  عنو.

 

                                                           

 . ، دار الشريفة، ) د.ت (م جم الإعرا  والإملاء ،إميل بديع يعقوب: ينظر     (1)
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 ي :ــ لالـــوى الـــالمست  2-3-د

 اىتمػػػاـ القػػػدماء بػػالعطف بػػػين الجمػػػل كمػػػا كضػػعوه لػػػو مػػػن شػػػركط رغػػػملنظػػػر بُ لاللبفػػت 
الدناسػبة بػين الجملتػين الدتعػاقبتين بُ  هم تػوفرى كاشػتراطي مػن الوصػل، هم بالفصل أكّر دقتها اىتمامي 

الاتحػاد بُ الدسػند أك الدسػػند إليػو، ككػذا الاشػػتراؾ بُ الحكػم النحػوم أك شػػكل الجمػل مػن حيػػ  
 الخبر كالإنشاء، مّل: يكتب زيد كيشعر )زيد(. 

كلزػػدكدة، تهػػدؼ إلى غػػير أف حػػالاتً الفصػػل كالوصػػل قواعػػدي لضويػػةه معياريػػة تركيبيػػة ثنائيػػة 
غػػير كافيػػة بُ جميػػع الحػػالات ليكػػوف العطػػف  إنشػػاء العطػػف الصػػحي  بػػين الجمػػل، لكنهػػا قواعػػدي 

الكػػابُ ليكػػوف  مقبػػولا، فهػػي تبػػين الجػػامع الأساسػػي كالضػػركرم الدطلػػوب بػػين الجملتػػين لا القػػدرى 
تتمّػل  العطف مقبولا، لأف ذلػص يشػترط مراعػاة مسػتويات أخػرل كأعلػى بُ العطػف بػين الجمػل

 بُ الدستول الدلا  كالدستول التداك .

فقواعػد الفصػل كالوصػل تحقػق الدسػػتول القاعػدم الأصػلي كالأدم لعطػف الجمػل، لكنهػػا  
غػػػي بالضػػػػركرة عػػػن مراعػػػػاة الدسػػػتويات الأعلػػػػى مػػػن أجػػػػل تحقيػػػق العطػػػػف الدقبػػػوؿ، يعػػػػي أف لا تي 

حويػػة، بٍ تػػوفر الجانػػب الػػدلا  تػػوفر شػػركط الصػػحة الن العطػػف الدقبػػوؿ بػػين الجمػػل يقتضػػي أكلان 
عػػػػن ألعيػػػػة الدسػػػػتول النحػػػػوم كتكامػػػػل  الػػػػدكتور لزمػػػػد حماسػػػػة عبػػػػد اللطيػػػػفكالتػػػػداك   يقػػػػوؿ 

ىنػػػػاؾ تفاعػػػػل قػػػػائم مسػػػػتمر بػػػػين الوظيفػػػػة النحويػػػػة كالدلالػػػػة  »: بُ الجملػػػػةالدسػػػػتويات اللغويػػػػة 
لدوقف الدعين الدع  الدعجمية للمفرد الذم يشغل ىذه الوظيفة، كيشكل ىذا التفاعل بينهما مع ا

الدلا  للجملة كلها. كالجملة ىي الغاية الأكلى لكل نظاـ لضوم، إذ يعمل على كشف تركيبها، 
كلػػػاكؿ أف يػػربط بػػين الصػػورة الصػػوتية الدنطوقػػة لذػػا كالدعػػ  الدػػراد منهػػا مػػن خػػلبؿ النظػػاـ العقلػػي 

كإذا   -ا يقوؿ تشومسػكيكم  -القلب من الجسد الإنسايمّلي الذم لػكمها. كالنحو من اللغة 
كػػاف القلػػب لؽػػد الجسػػػم الإنسػػاي بالػػدـ الػػذم يكفػػػل لػػو الحيػػاة فػػإف النحػػػو لؽػػد الجملػػة بعناىػػػا 

 (1)«الأساسي الذم يكفل لذا الصحة، كلػدد لذا عناصر ىذا الدع  

إف البح  عػن مواضػع الفصػل كالوصػل مسػألة لضويػة بحتػة لأف الػترابط الفعلػي بػين الجمػل 
يعػػي ا لا يعػػي عػػدـ الػػترابط  كمػػا أف عػػدـ كجودىػػالػػربط العاطفػػة  كجػػود حػػركؼ لا يتوقػػف علػػى 

أنو ليس كل موضع كصل يؤدم إلى عطف مقبوؿ مؤد للمعػ  التػاـ بػين الجملتػين كمػا أنػو لػيس  
                                                           

 

  القػػاىرة،  -، دار الشػركؽالـ لالي -النحـو وال لالـة مـ خل ل راسـة الم نـى النحـوي ،لزمػد حماسػة عبػد اللطيػف    (1)
 .20-19 ص: ،2000، 1ط
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كيشػير إلى ىػذه الدلبحظػة الػدكتور صػباح كل موضع فصل يدؿ على انقطاع تػاـ بػين الجملتػين  
   الفصػػػل لا يعػػػي قطػػػع العلبئػػػق بػػػين الأسػػػاليب، بػػػل الفصػػػلي إف مصػػػطل »عبيػػػد دراز فيقػػػوؿ: 

كالوصػػػل كسػػػائل للتعبػػػير يصػػػطنعها الأديػػػب ليػػػترجم بهػػػا عمػػػا يشػػػاء مػػػن مكنونػػػات فػػػؤاده، كقػػػد 
كيقػػػوؿ  (1) «يتجػػػاكراف بُ نسػػػق كاحػػػد، كتػػػتلبحم الجمػػػل كتتػػػداخل، كتتػػػدفق الدعػػػاي كتتشػػػابص 

بػػين الجمػػل بُ الدسػػتول الػػدلا ، لأف لابػػد مػػن البحػػ  عػػن علبقػػات الػػترابط  »: لزمػػد خطػػابي
  (2).«الجملة مقولة تركيبية، كالترابط علبقة دلالية 

لػيس شػرطا دائمػا بُ  بػرابط اتسػاقي  الدسػند أك الدسػند إليػو لعا بُ اتحادارتباط الجملتين بف
ع كالاشػتراؾ بُ موضػو الجهػة الجامعػة  الػترابط بػإدراؾ يتحقػقي فقد ، همابينالدعنوم حصوؿ الترابط 

ىػذا جػزاءي فعلػص   ،قصػيره  كعمػري  طويػله  من غير اتحاد بُ الدسند أك الدسند إليػو مّػل: زيػده الخطاب 
كذلص لؽكن أف تتحد الجملتاف بُ الدسند أك الدسند إليو دكف حصػوؿ ك  .كلُّ إنسافو لػصدي زرعىو

 الارتباط الدعنوم، مّاؿ: 

                                                      جمػػػػاؿي  اسمػػػي /ك /قػػػػػػاؿ الدتػػػػهػػػػػم إي بػػػػػػرمء 
 جاري صاحبها أحمدي  /ك /الزىرة ألوانها زاىيةه 

الدّػػػالين غػػػير مترابطػػػة لأنهػػػا تفقػػػد إلى موضػػػوع خطػػػاب مشػػػترؾ بػػػالرغم مػػػن تػػػوفر  فجمػػػلي 
 بينها. القبلي التطابق الإحا  الضميرم

تعػػػػالق الوقػػػػائع اسػػػػتكماؿ ب إلاٌ الجمػػػػل لا يتحقػػػػق إف التعػػػػاطف أك التعاقػػػػب الدقبػػػػوؿ بػػػػين 
ما سماىا صبٌاح مّلأك الدعاي الي تقتضيها الدقامات  (3)بوضوع الخطاب كما يسميو فاف دايص،

دكمينيػص حي  إف النص كما يقوؿ  (5)أك الجهة الجامعة كما يسميها السكاكي، (4)عبيد دراز،
لِّػػي مؤشػػرات الاتسػػاؽ التػػا»   :مػػانغونو ـ دكف أف يكػػوف مػػع ذلػػص منسػػجما، لكػػي يكػػوف قػػد لغي

ايّةو  ) غاية إنشائية (النص منسجما لغب ربطو بقصد شامل أم إلى   مّػلى  (6)«لنوع خطابها  لزي
                                                           

 

 .70 ص: ، مرجع سابق،أسرار الفصل كالوصل بُ البلبغة القرآنية    (1) 
 .31، مرجع سابق، ص:لزمد خطابي    (2) 
 .48(، ص: Text and context )  فاف دايص، النص كالسياؽنقلب عن ، 32 ينظر: ) ـ.ف (، ص:    (3) 
 .17 ص: ، مرجع سابق،صبٌاح عبيد درازينظر:     (4) 
 .109 ، مصدر سابق، ص:يوسف بن أبي بكر السكاكي ينظر:    (5) 
 .149 ص:مرجع سابق،  ،دكمينيص مانغونو    (6) 
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دفػػع التػػوىم، كزيػػادة التفصػػيل، كالترتيػػب الػػزمي، كالسػػبب كالنتيجػػة، كالنشػػاط الدتماثػػل، كالتضػػاـ 
كفهػم الػترابط  كراء أشػكاؿ الاتسػاؽ الشػكلي. تكمػن العقلي كالنفسي كغيرىا، كىي الدعػاي الػي

أنػػػو لا يقتصػػػر  كإلظػػػا الدقصػػػودي  الاتسػػػاقية الحرفيػػػةالحقيقػػػي بػػػين الجمػػػل لا يعػػػي اسػػػتبعاد العلبقػػػات 
بتلػػص الدقامػػات الخاصػػة الػػي يقتضػػيها تػػوا  الجمػػل بحيػػ  تتحػػدد دلالػػة  ادكف اسػػتكمالذ عليهػػا

 مػع الدسػتول النحػوم كالػدلا  كالتػداك  دكف  مصطل  الترابط بين الجمل بقبولية العطف الػي
ضػركرم لأنػو لؽّػل شػرط أساسػي ك الاقتصار على مسػتول كاحػد مػع اعتبػار أف الدسػتول النحػوم 

 الصحة اللغوية بشكل عاـ.

غايػة الانسػجاـ النصػي  من الحدي  حوؿى  يتض  سبب لصيص طرؼو بناء على ما تقدـ 
يـ ينبغػػػي إذٍ اؽ بػػػالرغم مػػػن اختصػػػاص الدراسػػػة بػػػأدكات الاتسػػػ علػػػى أدكات الاىتمػػػاـ  قصػػػرً  عػػػد

 حػوؿى  تػدكري  ميكانيكيػةى  أشػكالاباعتبارىا   بومسوغات العطف بالواك أك ترؾ العطف الاتساؽ ك 
ؽ بُ الخػػػبر كالإنشػػػاء أك الاشػػػتراؾ بُ الحكػػػم النحػػػوم أك الاتفػػػامّػػػل الأسػػػس النحويػػػة التركيبيػػػة 

يـ فيها  الاختلبؼ ات الدسوغة للعطف بين الجمل باعتبار إضافة جملة أنواع العلبقب أكّرى  كالاىتما
إلى جملة بشكل مقبوؿ سواء أكانت الإضافة بحركؼ العطف أك غيرىا كسواء أكانػت حركفػا أـ 

  لررد جواز إثبات الواك أك حذفها. أسماء لا

 " الدقبوليػػة " بُ بػػاب الوصػػػل كالفصػػل بػػا يػػػدؿُّ د اسػػتعمل السػػكاكي لفظػػػة "القصػػد"ككقػػ
بتوفر الدناسبة العامة بين طربُ الجملة بُ الدسػند كالدسػند إليػو أك الاتحػاد بُ الخػبر أك  على تعليقها

مػن  -كمػا يقػوؿ -الدخبر عنو أك بُ قيػد مػن قيودلعػا بتػوفر مػا لغمعهمػا جمعػا بُ القػوة الدفكػرة  
  الخيػػا ن جهػػة مػػا يسػػميو بالجػػامع العقلػػي كالػػولعي ك حيػػ  التماثػػل أك التشػػابو أك التضػػاد، أك مػػ

 تركػو، فػإف كػاف للجملػة الأكلى لزػل   ها على بعػ ، كالفصػلي الجمل بعضً  الوصل عطفي  »يقوؿ: 
الّانيػػػة لذػػػا بُ الحكػػػم عيطفػػػت عليهػػػا للمناسػػػبة بينهمػػػا، لضػػػو: زيػػػده  مػػػن الإعػػػراب كقيصػػػد تشػػػريصي 

لأنػو  ( مٍ ن ا مىعىكيػ) إً لم يعطف على (  للٌوي يىسٍتػىهٍزئًي كيشعر، كإف لم ييقصد فيصلت لضو: ) ا يكتبي 
 .(1)«ليس من مقولذم 

                                                           

 .144 نفس الدصدر، ص:    (1)
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معرفػػة  بُ بػػاب البلبغػػة يعتمػػدي  إف العطػػفى  »كيقػػوؿ السػػكاكي كػػذلص بُ موضػػع آخػػر:  
الصػػابّ لػػو مػػن حيػػ  الوضػػع، كثانيهػػا فائدتػػو، كثالّهػػا كجػػو كونػػو  ىا الدوضػػعي أصػػوؿ ثلبثػػة، أحػػدي 

عطوؼ عليو جهة )...( كشرط كوف العطف بالواك مقبولا ىو أف يكوف بين الدعطوؼ كالدمقبولا 
فالدقبوليػػػة  (1) «جامعػػة مّػػل مػػػا تػػرل بُ لضػػػو الشػػمس كالقمػػػر كالسػػماء كالأرض كالجػػػن كالإنػػس 

 تتعلق إذان بالدناسبة العقلية العامة بين ىذه العناصر الدذكورة.

ػػػػجزيةى كقػػػد صػػػنف السػػػكاكي العلبقػػػات  ا إلى مػػػا للوصػػػل بػػػين الجملتػػػين بُ مػػػا لغمعهمػػػ الػمي
أمػا العلبقػات الدلاليػػة  (2)، العلبقػات الدلاليػة كالعلبقػات التداكليػةن ضػمعليػو  يصػنفف لؽكػن أ

فهػػػي الجػػػامع العقلػػػي كالجػػػامع الػػػولعي، كأمػػػا العلبقػػػات التداكليػػػة فهػػػي الجػػػامع الخيػػػا ، كىػػػو مػػػا 
 سأتناكلو بُ العنواف التا  " الدستول التداك  ".

كػػل مػػا يكػػوف سػػببا بُ جمػػع لجػػامع العقلػػي أك التضػػاـ العقلػػي ىػػو اعتبػػار علبقػػة مػػا بُ  فا 
العلػػػػة كالدعلػػػػوؿ العقػػػػل بػػػػين الدسػػػػند أك الدسػػػػند إليػػػػو بػػػػين طػػػػربُ الجملتػػػػين كالاتحػػػػاد أك التماثػػػػل أك 

 (3)بُ لضو: الكتاب، القلم، التفكير، التدريس كغيره، مّل:كالسبب كالنتيجة 

                                                               العلػػػػػػػمي حسػػػػػنه كالجػػػهػػػػػػػلي قبػػيػػػػػػ ه 
لػػػػػمي مػػذمػػػػػػػوهـ                                                                ػػالعػػػدؿي لزموده كالظ

 لي قبي ه ػػنه كالكسػالاجتهادي حس

، بيػػػاضكالسػػػواد كال ،كصػػػداقة زيػػػد كعػػػداكة عمػػػرك  ،أمػػػا الجػػػامع الػػػولعي فهػػػو مّػػػل التضػػػاد
كالسػف   ،كالػذم بػين السػماء كالأرضكشػبو التضػاد   .. كغػيره ،كالطيػب كالنػ  ،كالجهر كالذمس
 ،باعتبػار إذ بينهػا تبػاينه  ،كشػبو التماثػل كمػا بػين لػوف بيػاض كلػوف صػفرةكالأكؿ كالّاي،  ،كالجبل

  (4)حي  جعلها كالتضاد كىي ليست كذلص. ،كتشابو باعتبار آخر

 
                                                           

 .109/  108 ص:صدر، نفس الد    (1)
 .110  ص:نفس الدصدر، ينظر:     (2)
 .104 ص:، مرجع سابق ، لزمد خطابيالأمّلة مقتبسة، ينظر:     (3)
، )  نقلب عن السكاكي ،120 ص:، ) ـ.ف ( ينظر:    (4)  ( 110 ص:كتاب مفتاح العلوـ
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  اولي :ـــالتوى ــستــالم  3.3.د

لقػػدماء بقػػولذم ) لكػػػل عػػػبر عنػػو ا الػػذمأك الدقػػاـ  كالحػػاؿ يقصػػد بالتداكليػػة سػػياؽ الدوقػػػف
 (1)ىي ما يفسر اختيار لفو معين بُ تأدية غرض معين بُ حاؿ خطاب معينة،ك  ،مقاـ مقاؿ (

ك  ىنػا كيقصػد بالدسػتول التػدا (2)ع  بالبح  بُ العلبقات القائمة بين اللغة كمتػداكليها فهي تي 
ذلػػص التقػػارف السػػابق بُ الخيػػاؿ أك التضػػاـ النفسػػي الػػذم يػػؤدم إلى الجمػػع بػػين معنيػػي الجملتػػين 

     : السػػػكاكيالصػػػور كمػػػا يسػػػميها بشػػػكل لؼتلػػػف مػػػن شػػػخص لآخػػػر حسػػػب اخػػػتلبؼ خزانػػػة 
فكػػم مػػن صػػور تتعػػانق بُ الخيػػاؿ كىػػي لآخػػر لا تػػتراءل ككػػم صػػورة لا تكػػاد تلػػوح بُ خيػػاؿ  »

حيػ  إف إنتػػاج الخطػاب أك تلقيػػو يػرتبط علػػى لضػو لسصػػوص  (3)،«ار علػى علػػم كىػي بُ غػيره نػػ
مّػػل البػػدر يػػراه الجنػػدم ترسػػا كالصػػائغ بنوعيػػة النشػػاط الػػذم لؽارسػػو الإنسػػاف بُ حياتػػو اليوميػػة، 

سػػبيكة مػػن الإبريػػز كصػػاحب البقػػر جبنػػا كالدعلػػم رغيفػػا أبػػي  يصػػل إليػػو مػػن بيػػت ذم مػػركءة، 
ہ  ہ  چ ل كالجبػػاؿ كالأرض بالنسػبة لأىػل الػوبر بُ قولػو تعػػالى: ككػالجمع بػين السػماء كالإبػ

ھ  ھ  ھ  ھ  ے  ے  ۓ  ۓ        ﮲  ﮳  ﮴  ﮵  ﮶       ﮷  ﮸  ﮹  ﮺   

ككمّل: عمرهك قىائمه  (4)، لأف جيل  انتفاعهم كاحتكاكهم بها،َِ/ُٕالغاشية:  چ﮼  ﮽     ﮻
ائم" ك" قاعػد" فالشخصػاف بُ ذىػن الدتلقػي زيده قاعد، فبالإضافة إلى علبقة التضاد بين "ق /ك /

 لا يفترقاف حى  إذا عرؼ حاؿ أحدلعا تاؽ الدتلقي إلى معرفة حاؿ الآخر.

 مستوى سيعق النص :  4.3.د

سبقت الإشارة إلى أف الػترابط بػين الجمػل لا يتحقػق علػى الدسػتول النحػوم فقػط إذ لابػد 
السػػياؽ مسػػتول ، كنضػػيف إليػػو ىاىنػػا التػػداك  -الػػدلا  -مػػن التكامػػل بػػين الدسػػتول النحػػوم 

                                                           

ــة فــي التــرا  ا مقالػػة: ،صػػلبح الػػدين زراؿينظػػر:     (1) لرلػػة الأثػػر ) عػػدد خػػاص  ،للغــوي ال راــيإرهعصــعت الت اولي
 . 1 ص: ) د.د (، ) د.ت (، الدلتقى الدك  الرابع بُ تحليل الخطاب  (،بأشغاؿ 

العالديػػة، ) د.د (، ) د.ت (،   ، تػػر/ زيػػاد عػػز الػػدين العػػوؼ، لرلػػة الآداب فردنانػػد ىػػالين، مقػػاؿ: التداكليػػةينظػػر:     (2)
 .67ص:

  ) قرص مدمج (  138 ص: ،3ج  الإيضاح بُ علوـ البلبغة   (3)
 .112 ، مصدر سابق، ص:يوسف بن أبي بكر السكاكي   (4)
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، لتنػػدمج ىػػذه الدسػػتويات الأربػػع كتتكامػػل معػػا لإتاحػػة القػػدرة علػػى فهػػم كاستسػػاغة كافػػة النصػػي
 . مظاىر العطف بين الجمل

 الدرجعيػػة بُ عنصػػر السػػياؽ كسػػيلةه  ىامػػة بُ الإنتػػاج اللغػػوم، فوظيفػػةي  مكانػػةن  السػػياؽي  لػتػػلُّ 
متعػػدد  كالسػػياؽي  (1)ل كمػػا ىػػو معػػركؼ بُ نظريػػة جاكبسػػوف،لفػػص رمػػوز الرسػػالة بُ دكرة التواصػػ

 مػػن سػػياؽ الدوقػػف كالتػػاريخ كالأدب كالدكػػاف كالزمػػاف كالجغرافيػػا إلى السػػياقات اللغويػػة ، الدسػػاقات
الػػنص غػػير أف الاىتمػػاـ ىنػػا ينصػػب علػػى سػػياؽ  (2)،( ةكالصػػوتي ةكالدعجميػػ ةكالصػػرفي ةالنحويػػ)  

اتػػب /القارئ/الدقػػاـ ) الزمػػاف كالدكػػاف(/ الدوضػػوع )مػػدار : الكالػػذم يتضػػمن السػػياقات الأخػػرل
الحدث الكلبمي( /النظاـ ) اللغة كالأسلوب الدستعمل(/شػكل الرسػالة ) دردشػة، عظػة، خرافػة، 

بُ  ياؽ النصػػػػػػػػػػػػػسيالدكر  لمحمػػػد خطػػػػػػػػػابي يتضػػػمنالدّػػػاؿ التػػػا  ك   ..رسػػػالة ..(/ الغػػػرض، كغػػػيره
بُ غرفػػة الجلػػوس العائليػػة، سػػئم الرجػػل)  كامػػرأةه  جلػػس رجػػله  »: ات الجمػػلأكيل المحلػػي لعلبقػػػػػػػػػػػػالت

الػػػذم جلػػػس إلى الدػػػرأة ( فا ػػػو إلى النافػػػذة ) نافػػػذة الغرفػػػة السػػػابقة (، كنظػػػر إلى الخػػػارج، خػػػرج 
) موجػػػود بُ نفػػػس الددينػػػة الػػػي يوجػػػد فيهػػػا الرجػػػل (، تنػػػاكؿ مشػػػركبا ) بُ نفػػػس كذىػػػب إلى نػػػادو 

  (3).« .. قي ) ساقي النادم (النادم ( كتحدث مع السا

 كلؽكن  سيد الدستويات الأربع للعلبقات بين الجمل بالشكل التا  : 

 
                                                           

النشأة كالدفهوـ كالتطور، قػراءة بُ الفكػر   )   The context مصطلح السيعقعبد العزيز بن ردة الطلحي، ينظر:    (1)
 - للغػػػة الدعاصػػػرين، جامعػػػة مؤتػػػة(، بحػػػ  مقػػػدـ بُ مػػػؤتمر الدصػػػطل  اللسػػػاي الحػػػدي  عنػػػد علمػػػاء ا اللغػػػوم الدعاصػػػر

   .( PowerPoint ملف ) 10 ص:، 2008 الدملكة الأردنية الذاشمية،
 .8 ص:، ) ـ.ف (ينظر:    (2)
 .56 ص:لزمد خطابي، مرجع سابق، ٌنظر:    (3)

 السيعوي المستوى النصّي
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لا بػػػػين الجملتػػػػػين  الػػػػنص جمػػػػػلالربط بػػػػين لرموعػػػػة متواليػػػػات كيتػػػػأتٌى الاتسػػػػاؽ النصػػػػي بػػػػػ
 (1)،«لا نػػؤكؿ الجمػػل كالقضػػايا بعػػزؿ عػػن الجمػػل كالقضػػايا السػػابقة عليهػػا  » فحسػػب، بحيػػ 

، سبيل الدّػاؿ حينمػا يسػتقبل متلػقو ىػاتين الجملتػين: نػاـ خالػد كغػيرت الحربػاء لػوف جلػدىافعلى 
 مػػػا يػػػزاؿالػػػربط الػػػدلا  بػػػين الجملتػػػين  يبقػػػىبينهمػػػا مػػػن حيػػػ  أفعػػػاؿ الكػػػلبـ الػػػربط  جػػػوازفمػػػع 

النحػوم  الإطػارسػياؽ الػنص الػذم يتضػمن بُ إطػار  إلاٌ بسان، كلا لؽكػن الػربط بػين القضػيتين تمل
علػى إيضػاح العلبقػة بػين كحػده  الػربط النحػومة لعػدـ قػدر التػداك  بصػفة تكامليػة،  -الدلا  –

نػػػاـ خالػػد كغػػػيرت ضػػمن نػػص بالشػػػكل التػػا :  إلاٌ بػػين الجملتػػػين تتضػػ  العلبقػػػة  كلاالجملتػػين، 
الحربػػاء لػػوف جلػػدىا، بعػػد أف كيسًػػر فػػرع الشػػجرة الػػي نػػاـ عليهػػا خالػػد، ففػػزع خالػػد لدػػا اسػػتيقو 

لبؿ سياؽ جمل أخرل تضعهما من خ الارتباط بين الجملتيناتض  . فهنا قد رباءكأبصر تلص الح
مػػػػن  ].. علػػػػى أف إرجػػػػاع ىػػػػذه الأزكاج  »بُ البنيػػػة الدلاليػػػػة الصػػػػحيحة  يقػػػػوؿ لزمػػػػد خطػػػػابي: 

إلى علبقة كاضحة تحكمها ليس دائما أمرا ىيٌنان، ىػذا إذا كػاف لشكنػا،  [ الألفاظ الدرتبطة ضميميا
ارئ يتجػػاكز ىػػذه الصػػعوبة  لػػق سػػياؽ تػػترابط فيػػو العناصػػر الدعجميػػة معتمػػدا لكػػن القػػ) ... ( 

 (2).«على حدسو اللغوم كعلى معرفتو بعاي الكلمات كغير ذلص 

إلظػػا لؽكػػن أف يفسػػر داعػػي الفصػػل   كالسػػياؽ لا يفسػػر دكاعػػي الوصػػل بػػين الجمػػل فحسػػبي 
 ق الاستشهػػاد بها، كىي قولو تعالى: ػػػسبكذلص، ففي الآية الي أشػػػػػػار إليها السكػػػػػاكي كالي 

ۈ  ۈ   ۇٴ  ۋ  ۋ  ۅ  ۅ  ۉ  ۉ  ې  ې  ې        ې  ى   ى  چ 

 چئا  ئا  ئە  ئە  ئو  ئو   ئۇ  ئۇ  ئۆ  ئۆ  
وجب ػػػػأف م دي ػػػػػػػلص ،ُْ/ُٓالبقرة: 

لػػػػػيس اخػػػػػػتلبؼ الدسػػػػػػند كالدسػػػػػند إليػػػػػػو بػػػػػػين  (   ئە  ئە  ئو) ك(  ې        ې)  ن ػػػػػػػػيػػػػػالفصػػػػػل ب
ۈ  ۈ   ۇٴ  ۋ  ۋ  ۅ  ۅ  )  :ين فحسػػب كإلظػػا كػػاف بسػػياؽ مػػا تقػػدـ مػػن الآيػػةالجملتػػ

 ليست من قوؿ الدنافقين.  (   ئە  ئە  ئو) فمنو عرفنا أف جملة  (    ۉ  ۉ  ې

القدلؽة مّل دراسات عبد القاىر الجرجػاي كالسػكاكي كحػازـ الدراسات اللغوية العربية  إف
بنظػػػرة منهجيػػػة  لصػػػها لكنهػػػا لممػػػان بُ بحػػػوث الجملػػػة الػػػركابط تنػػػاكلان عا تتناكلػػػالقرطػػػاجي قػػػد 

                                                           

 .34 ص:، ) ـ.ف (    (1)
 .25) ـ.ف (، ص:     (2)
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لػػػذلص فقػػػد اقتصػػػر شػػػرحهم مسػػػتقلة تحلػػػل أثرىػػػا بُ الػػػترابط النصػػػي أك التماسػػػص العػػػاـ للػػػنص، 
التداك ، كضػلوا علػى مسػافة خطػوة  -الدلا  –لنحوم لكيفة الترابط بين الجمل على الدستول 

 كاحدة للوصوؿ إلى النصية.

ليػػو ) فػػاف دايػػص ( مػػن كجػػوب اعتنػػاء  النحػػو بػػالدع  كلا يكتفػػي مػػا ذىػػب إ كلعلنػػا نؤيػػدي 
 البنيػػات المجػػردة للؤقػػواؿ""النحػػو بصػػياغة  يهػػتم »لزمػػد خطػػابي: يضػػيف بوصػػف البػػ  المجػػردة، 

صػػوتيا كتركيبيػػا كمورفولوجيػػا، أم أف مسػػتويات الوصػػف لا تتعػػدل ىػػذه الدػػذكورة، كمػػا لم يهػػتم 
ىػػػذا الػػػنقص يقتضػػػي الأمػػػر أف لػػػػدد النحػػػو "بنيػػػة الدعػػػ  النحػػػو بػػػالدع  يظػػػل ناقصػػػا، كلتجػػػاكز 

كأف  خاصٌػػة (1)،«الدرتبطػػة بهػػذه الأشػػكاؿ"، كذلػػص رغػػم أف الدعػػ  لػػيس جػػزءن مػػن بنيػػة الأقػػواؿ 
منػػػػاىج النحػػػػو كمنػػػػاىج الدلالػػػػة تتجػػػػو إلى الالتقػػػػاء بُ البحػػػػ  اللغػػػػوم الدعاصػػػػر، بحيػػػػ  صػػػػار 

  (2)لغمعهما بُ بع  الا اىات العلمية منهج كاحد.

  : علاوة مستويعت ال طف اتحليل الأخطعء  4 -د 

كلطلػػص بُ النهايػػة إلى أف مسػػتويات اىتمػػاـ الدراسػػات القدلؽػػة لعلبقػػات العطػػف النحويػػة 
كالدلالية كالتداكلية بين الجمل غير كاؼ لتفسػير كافػة أشػكاؿ العطػف بػين الجمػل كمػا أف تحقػق 

بين الجمل مالم تسػر كفػق قواعػد الفصػل الصلبت  لشكن دكفمستول السياؽ كالنص كحده غير 
 .كالوصل النحوية، فلببد إذان من تظافر الدستويات كلها

لتحديد بنية الخطاب الدفيد بصفة عامة لكنو غير   معياريان  مفيده "النحوم" فالدستول الأكؿ 
كػػاؼ كصػػفيا لتحليػػل أخطػػاء التلبميػػذ إذ لغػػب علػػى التلبميػػذ كػػذلص اكتسػػاب مهػػارة التوظيػػف 

 /التداك  ك السياقي الفعلي للجمل داخل بنية النص. الدلا 

بُ تحليػػػل أخطػػػاء التلبميػػػذ بُ فألعيػػػة التركيػػػز علػػػى تكامػػػل مسػػػتويات العطػػػف بػػػين الجمػػػل 
التعبير الكتابي تكمػن بُ تفسػير الأخطػاء الػي لا ترجػع إلى الدسػتول النحػوم كإلظػا إلى العلبقػات 

لؽكػػػػن أف يػػػػدؿ علػػػػى قصػػػػور لػػػػدل التلبميػػػػذ بُ إدراؾ  الدلاليػػػػة كالتداكليػػػػة كالسػػػػياقية الجامعػػػػة بػػػػا

                                                           

  ( 2 ص: ،Text and context، 1977: )  نقلب عن فاف ديص، 28 ص:، ) ـ.ف (     (1)

  19 ص:مرجع سابق، ، ينظر: لزمد حماسة عبد اللطيف       (2)
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الدسػػػتويات "مػػػا فػػػوؽ النحويػػػة" الكامنػػػة بُ العلبقػػػات بػػػين الجمػػػل، كبالتػػػا  تػػػبرز حػػػػاجتهم إلى 
الدطالعػػة كلشارسػػة الكتابػػة لاكتسػػاب مهػػارة الػػربط بػػين القاعػػدة النحويػػة كالدسػػتويات الأعلػػى، لأف 

حتمػػػا لػػػن للػػػق عنػػػدىم القػػػدرة علػػػى التعبػػػير معػػػرفتهم مواضػػػع الفصػػػل كالوصػػػل النحويػػػة كحػػػدىا 
 السليم. 

 : لــــــــمــــــن الجـــــــيـــــــف اــــــــــطـــــأدوات ال   5 -د

بػين الجمػل، غػير  للػربطالنائبػة عنهػا الأدكات الأساسػية  العطف أك الألفػاظي  تعتبري حركؼي  
تسػػاعد علػى فهػػم العلبقػات القائمػػة تػربط بػػين الجمػل ك اتسػاقية عديػػدة  أدكاتو  أف ىنػاؾ لرموعػػةى 

الإحالػػػػة كالتضػػػػاـ  مّػػػػلى  التكريػػػػر، أك دلاليػػػػةه  مّػػػػلى  لفظيػػػػةه  بُ كضػػػػعها الآي  كىػػػػي أشػػػػكاؿه  هػػػػابين
الاسػػػػتبداؿ كالحػػػػذؼ كالتوكيػػػػد كالبػػػػدؿ  مّػػػػلى  الدعجمػػػػي كالعلبقػػػػة بػػػػين معػػػػاي الألفػػػػاظ، أك لضويػػػػةه 

خػػاليتين مػػن أيػػة  اف بػػرابط اتسػػاقيالدعطوفتػػالجملتػػاف  تبػػدككالاشػػتراؾ بُ الحكػػم النحػػوم  كربػػا 
 مّل بيت أبي تماـ : تلص العلبقةي تداكلية خالصةكوف ت، بحي  علبقة جامعة

ػػػػػػػرٍ الغً ى     فػػى  نى مً  ريمً لاى تينكًرمً عطلى الكى   العىػػػػاً   ػػافً كػى به للمى ػالس يػػػػلي حى

حالػة م مػن اختلبفهمػا بُ أفعػاؿ الكػلبـ الدعطػوفتين بالفػاء السػببية بػالرغبين الجملتين  لصدي  حي ي 
 .التشبيو الضمي :أك ما يسميو البلبغيوف بُ البيافمن النشاط الدتماثل، 

الفصػػػل التػػػاـ بػػػين أدكات  بُ تحليػػػل الخطػػػاب لا لؽكػػػني  -كمػػػا أعتقػػػدي   -ك بػػػالرغم مػػػن أنػػػو
ػػػػػا بُ تحقتيسػػػػػهًم الاتسػػػػػاؽ كأدكات الانسػػػػػجاـ، فهػػػػػي متداخلػػػػػة حيػػػػػ   يػػػػػق أدكات الاتسػػػػػاؽ ذاتهي

حينما نتحدث عن الدعاي الدقتضية ك تعػالق الوقػائع  -على أية حاؿ -الانسجاـ النصي، لكننا 
بػػػين الجمػػػل لا نقصػػػد الحػػػدي  عػػػن الانسػػػجاـ كأشػػػكالو لأف الانسػػػجاـ لا ينحصػػػر بُ الػػػترابط 

كػبرل كالأبنيػة الدلاليػة المحوريػة الالظػاىرة كالخفيػة الجيملي كعلبقاتو، كإلظػا يشػمل العلبقػات العامػة 
 الدتعلقة بالبنية الكلية للنص.
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                                                       مستويعت ال لاوعت الجُمليةو  الروااط   ول  6 -د
 :   ول الروااط وال لاوعت النحوية  1.6 د.

 حركؼ ألفاظ علبقات العطف بين الجمل كسائط العطف
 كذلص/ أيضا/ بالإضافة إلى أف

 ك
 الاشتراؾ بُ الحكم الإعرابي

 

 

 

 

 

                   النحوية العلبقات
 شركط الصحة

 

 الاتفاؽ بُ أفعاؿ الكلبـ كذلص/ أيضا/ بالإضافة إلى أف
 التزامن بُ الحدث بينما/حينما/عندما/ فيما/ كبُ الوقت نفسو

 الترتيب الزمي مع التراخي  ا ثػػػػػػػمٌ  بعد أف / قبل أف
 اشرة / فجاة / بغتةمب

 الفاء
 الترتيب الزمي مع التعقيب

                         /بسبب أف/ /لذذا لذلص
 التلبزـ السبب نتيجة أف /كمن بٍ/ بفضل أف

 انتهاء الغاية الزمانية  أك الدكانية حى  إلى أف

 أك 
 التخيير
 الإباحة
 الشص

 التفصيل
 طلب التعيين أـ

 الإضراب بل بالأحرل
 لكنٍ  مع ذلص الاستدراؾ إلظا

 / أعيبُ حقيقة الأمرفقد/حي  إف/ 
 أم

  التفسير كالشرح

 

 

 

 إذا
 اللبـ

                     بالإضافة إلى أف/إلى جانب/
 الإضافة  كذلص/ كما أف/ أيضان 

 النقي     كعلى العكس/ غير أف كبالدقارنة/ كبالنقي /
 

 لزذكفة
 البدلية لنقصاف الدع  بُ الجملة الأكلى ا

 لتبعية )بياف/ توكيد (ا   
 تضمن الإجابة عن سؤاؿ ضمي    
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 (1):   ول الروااط وال لاوعت غير النحوية  2 .6 د.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                              Reiteration  رارُ ـــــــــكــــالت    - ق

 :  ح ود المصطلح  1-ق

كىػػو مػن الظػػواىر الػػي تتسػػم مػػن مظػػاىر الاتسػاؽ الدعجمػػي بُ الػػنص، التكريػػر التكػرار أك 
، كالػػػي لصػػػدىا بُ الألفػػػاظ كالتراكيػػػب كالدعػػػاي لتحقيػػػق خاصٌػػػةبهػػػا اللغػػػات عامػػػة كاللغػػػة العربيػػػة 

 (2).كلبـ كالجماؿ بُ الأداء اللغومالبلبغة بُ التعبير كلتأكيد ال

اف ػػػػػػػػففي لس (1)،راض معينةػػػػػػكرار بُ اللغة إعادة ذكر الشيء مرةٌ بعد مرةٌ، لدكاعو كأغػػػكالت
مػػػػػع ر ةي، كالجػػػػػػػػػػػػػػمى لػرةٌي: اػػػػػػػػػػػكالك، رلػػػػػػػػػػػػ: أىعػػػػػاده مػػػػػرة بعػػػػػد أيخهي رى ػػػػػػػػػػػػر رى الشػػػػػيء ككىركٍى ػػػػػػػػػػػػػػػػػكى  »العػػػػػرب: 

                                                           
 

 ) مرجع سابق ( 110، ينظر الكتاب ص: يوسف بن أبي بكر السكاكيلاستفادة من كتاب مفتاح العلوـ     (1)
 .  449 ص:، 1995ىرة ، دار الدعرفة الجامعية، القاعلم الجمعل اللغويلزمود سليماف ياقوت، ينظر:     (2)

 حركؼ  ألفاظ علبقات العطف بين الجمل  كسائط العطف
 مّل، يشبو

 ك

 ؼ

 

التضاـ  ا الشبػػػػػػػػػػيػػػػػػػػػػػػػػو
 العقلي   

 الجامع            
 العقلي

 الدلا 

   

 

مع    
جهة 
 الجمع

 

شركط الدقبولية
 

 

 

 

 العلبقات  
 الدلالية

 

بينما، يقابلو أف،  
 ا الدّيل كالنظير من جهة أخرل

 عاـ/ خاص غير أف، باستّناء أف 

 منطقي
 التضايف

 إجماؿ / تفصيل تحديدا
 متضمِّن/متضم ن ضمنيا

 نتيجة /سبب لذلص، من بٍ
 .. علة / معلوؿ لأنو، بسبب أنو

كذلص، أيضا، 
 بالإضافة إلى أف

    أعلى/ أسفل  
 جهوم ..داخل / خارج

 كمػي قليل / كّير ..
الجمع  تماثلشبو 

على العكس،  الولعي
 بالنقي 

 تضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاد
 شبو تضاد

 العلبقات   التداك  الجامع الخيا  ) التضاـ النفسي/ تداك  فردم ( ك كذلص، ك أيضا
 التداكلية

 النصيةالعلبقات  الترابط الحاصل بين لرموعة متواليات الجمل بُ إطار النص
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رٍتيػػو إًذا ردٌدتػػو عليػػو، ر اته ػػػػػػػػػالكى  ػػر رٍتي عليػػو الحػػدي  ككىركٍى : الرجػػوع علػػى الشػػيء، ، كيقػػاؿ: كى ػػرُّ كالكى
ط، حي  جػاء فيػو: ػػػػكرير" بُ القاموس المحيػػػة بلفو "الت  ػػػػالكلم تد كردػػػػكق  (2)،« كمنو الت كٍراري 

  (3).« ةن، كتىحًل ةو، ككىركٍىرىهي: أعادىهي مىر ةن بعدى أيخٍرىلككىر رىهي تىكٍريران كتىكٍراران كتىكًر   »

ك يلجػػأ الدخاطػػبي إلى الت كػػرار لأغػػراض يقتضػػيها الدقػػاـ كموضػػوع الخطػػاب كالسػػياؽ، كقػػد 
ها عديدة لدكاعي كأغراض التٌكرار، كضربوا لذا الأمّلػة، كذكػركا ذكر البلبغيوف بُ فن البديع أكجي 

كتقريػػػريه بُ الػػػنفس، طػػػوؿي الفصػػػل أك الكػػػلبـ، قصػػػدي الاسػػػتيعاب، الاسػػػتمالةي منهػػػا: توكيػػػدي الدعػػػ  
، التلػػػػذٌذي بػػػػذكر الػػػػػميكرر، ، ككػػػػذلص التحسػػػػري كالفخػػػػري كالدػػػػدحي بشػػػػأف الدخاطػػػػب التنويػػػػوي  كالترغيػػػػبي

تحقيػػػق كغيريىػػػا مػػػن الأغػػػراض الػػػي تػػػؤدم إلى  الػػػذاكرة إنعػػػاشي ك اللػػػبس  أمػػػني كالإرشػػػادي كالإنػػػذاري ك 
  (4)، كمّلٌوا بقوؿ عنترة بن شداد مفتخرا:صي بين عناصر النص الدتباعدةالت ماسص الن

                                            مً        ػػػىى دٍ افً الأى ػػػبػى رو بُ لى ػػػافي بئػػػػػطى ػػشٍ أى       اػأنهٌ ػػىػػػػػاحي كمى ػػػػوفى عنتػػػػػػػرى كالػػػرِّ عي دٍ يى         
 مو لً ظٍ ػابو مي حى معي البػوارؽً بُ سى ػل      انػٌهى أى ػػػوؼي كى يي ػػرى كالسُّ تى نٍ ػوفى عى عي دٍ يى         ب    

    كقػػد صػػنف  السػػيد أحمػػد الذػػاشمي التٌكػػػػرار ضػػمن الدعػػػػاي مػػن علػػم البلبغػػة تحػػت مبحػػ  
عبػارة زيادة اللفو على الدع  لفائدة، أك ىو تأدية الدعػ  ب  »الإطناب"، كعرٌؼ الإطناب بأنو: "

 (5).«زائدة عن متعارؼ الأكساط لفائدة تقويتو كتوكيده، 

بػػين نػػوعين مػػن التكػػرار، التكػػرار الدفيػػد مػػن حيػػ  جػػدكل التكػػرار كقيمتػػو كفػػرٌؽ الذػػاشمي  
كالتكرار غير الدفيػد، أمػا التكػرار الدفيػد فهػو مػا تضػمن أغراضػا معينػة، ككػاف فيػو زيػادة فائػدة مػن 

تكرر فيو الكلبـ، أما التكرار غير الدفيػد على العناية بالشيء الذم عموما للدلالة قبيل ما ذكرنا 
فهو ما كاف فيػو زيػادة لغػير فائػدة، كىػو تفريػق مهػم، لأف التكػرار غػير الدفيػد قػد يشػتبو بػالدرادؼ 

                                                                                                                                                                          

، 2، ط، دار العػػػودة، بػػػيركتطلحعتهعصـــم جـــم الشـــعمل فـــي علـــوم اللغـــة ال رايـــة وملزمػػػد سػػػعيد إسػػػبر جنيػػػدم،     (1)
 . 322،ص: 1985

 .160 ص:، 5در سابق، ج صلساف العرب،  م    (2)

 ( ) كىر   125 ص: ،2ج  ،مصدر سابقالقاموس المحيط،     (3)
، ضػػبط د: يوسػػف الصػػميلي، الدكتبػػة  ــواهر البلاغــة فــي الم ــعاي والبيــعن والبــ يعالذػػاشمي، السػػيد أحمػػد ينظػػر:     (4)

 ص:، مرجػػع سػػػابق، لزمػػد سػػػعيد إسػػبر جنيػػػدممعجػػػم  / 203 -202 بػػيركت، ) ب.ت (، ص: -العصػػرية، صػػػيدا
352- 353 

 .203 -202 ص: أحمد الذاشمي، مرجع سابق،  جواىر البلبغة للسيد   (5) 
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غير متعينة فهو تطويػل، كمػا بػين غير الدفيدة بينما ىو ليس منو بُ شيء، فأما إف كانت الزيادة 
 (1)بُ جذلؽة الأبرش:" بُ قوؿ عيدم العبادم " ك"الدين"الكذب

يػػػٍ كىقىػػػػػػػد تً الأىدًيػػػػػػػمى لػػً  ػػػػػى قىػػػػػػػولذىػػػػػػػػػػػػوً     كىلى ػػػػػرىاىًػػػػػػػشى ػػػػػػػذًبان كمىيػٍ ػفى  ػػػػػػنىػػػػػػػاػا كى

، فهو ما كاف فيو زيادةه  لىوي" بُ قوؿ زىير بن أبي قبمتعينة، كما بين "الأمسً" ك " كأما الحشوي
                                                                                                         (2) :سلمى

 كىلىكنٌي عن عًلمً مىا بُ غىدو عىمً    كىأىعلىمي عًلمى اليىوًـ كىالأىمسً قىبلػػىػيو   ب           

الّػاي منهمػا لػيػل  حيػ  إف ،الإحالػة التكراريػة"" حالػة إلى سػابقمػن ضػركب الإ كالتكرار
يشترط بُ التكرار كحدة الإحالة أك ما ينوب عن الإحالة بُ شكل ضػميمة   كلذلص إلى الأكؿ،

                                معينػػػة، مّػػػػل الإحالػػػة الدقارنػػػػة، أك إحالػػػة التضػػػػمن كالاحتػػػواء، كمػػػػن أمّلػػػة الإحالػػػػة قولػػػو تعػػػػالى: 

ہ  ھ  ھ   ھھ  ے  ے  ۓ         ۓ  ﮲﮳  ﮴  ﮵  ﮶﮷   ﮸  ﮹    چ 

يػػػػػػػػل كلمتػػػػػػػػا: "الدصػػػػػػػػباح"  ،ّٓ مػػػػػػػػن الآيػػػػػػػػة النػػػػػػػػور: چ﮺   ﮻   ﮼  ﮽  ﮾  ﮿   حيػػػػػػػػ  تحي
ك"الزجاجػػة" الػػػميتىكىرِّرتين إلى نفػػس مػػا تػػدؿٌ عليػػو الكلمتػػاف الػػػميكىر رىتين كإلا كػػاف تكريػػرا لا فائػػدة 

  (3)ع  يتيو بُ غمرة البح  عن الدرجع.منو، لغعل  القارئ/الدستم

 أشكعل الت كرار  2 -ق

يشػػػتمل التكػػػرار مػػػن الناحيػػػة الصػػػورية علػػػى أشػػػكاؿ عديػػػدة بحسػػػب مػػػا تػػػذكره التعريفػػػات      
عجمػػػي الدعنصػػػر بُ الػػنص، كيتكػػػرر ال أك فقػػػرةو  أك جملػػػةو  أك عبػػػارةو  إعػػػادة لفػػوو الحديّػػة، فػػػالتكرار: 

  بالشكل الآبٌ: ،، أك بالضميرأك اسم عاـ اسم مطلق،أك  ،ؼلو أك شبو مراد أك مرادؼو بلفظو 

  اعللـّــفــــــظ ذاتـــــــــه : التـكــرار  1.2ق. 

كىػػو التكػػرار المحػػ  الصػػري ، بإعػػادة الكلمػػة ذاتهػػا لفظػػا كمعػػ ، إمػػا  كػػاملب مّػػل تكػػرار  
ف "الػػبلبد"  كلؽّػػل كلمػػة " رئػػيس الػػبلبد" تامػػة، أك تكػػرارا ناقصػػا، بػػأف تتكػػرر كلمػػة "الػػرئيس" دك 
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التكرار باللفو بُ الدّاؿ السابق كلمػة " الصػعود "، فهػي إعػادة لػنفس الكلمػة الػواردة بُ الجملػة 
 الأكلى.                        

  : رادفــــــــــعلمــرار اـــكــالت   2.2 .ق

ىا دكف لفظهػا، كلؽّلػػػػػػػو كلمػة " كىو الإعػػػػػادة الجزئية غير الصرلػػػػة، بإعػػػػػػادة الكلمػة بعنػػػػػػػػػا
التسػػػلق"، كقػػػد يكػػػوف التكػػػرار بشػػػبو الدػػػرادؼ مّػػػل : أطعػػػي كلا تعصػػػي، حيػػػ  لم يتكػػػرر الدعػػػ  

التكرار الجزئػػي تكػػػرار بػػ بفػػردة معجميػػة كإلظػػا بػػدخوؿ حػػػرؼ النفػػي علػػى ضػػد الكلمػػػة. كيقصػػد
 عنصر سبق استخدامو، كلكن بُ أشكاؿ كفئات لستلفة.

 ( Superordinaire)  : عمـــم ال ـــرار اعلاســكـالت  3 .2 .ق

الأسماء العامة لرموعة صغيرة من الأسماء لذا إحالة معممة مّل: الناس، الشخص، 
الرجل، الدرأة، الطفل، الولد، البنت، كىو ما يسمى باسم الجنس بُ مقابل اسم العلم ، فإذا  

بغداد  ،لزمد :ارجة عن لفظو مّلعلى مسماه بذاتو دكف قرينة خ ىو ما دؿٌ كاف اسم العلم 
لا لؼتص بعين من أفراد جنسو ك يصدؽ على القليل ك الكّير ما اسم الجنس ىو ساميراٌء، فإف 

 (1)، كىو بُ الدّاؿ كلمة" العمل".شجرةه  ،امرأةه  ،غلبهـ  ،ماءه  ،كتابه ،منها مّل: رجله 

 :  التكرار اعلاسم المطلق   4 .2 .ق

اء غير الدقيدة بدلالة شيء لسصوص، إلظا تتميز بعمومية  أكسع الأسماء الدطلقة، ىي الأسم
 من أسماء الجنس، مّل: ذات، لرموعة، جوىر، كىو بُ الدّاؿ كلمة: "شيء".

 : ر ـــــــميــعلضــــرار اــــــكــالت  5 .2 .ق

لؽّل الضمير تكرارا للبسم الذم لػيل إليو بشكل خاص، بالإضافة إلى كونو إحالة 
بلية، فالوظيفتاف لا تتعارضاف، كىناؾ من يدرجو بُ خانة التكرار بالدرادؼ، كىو بُ ضميرية ق

 الدّاؿ السابق كلمة :" ىو". 

 

                                                           

 410 ص:معجم الشامل، مرجع سابق، ينظر:     (1)



 

152 
 

 (1)كالدّاؿ التا  يوض  أشكاؿ  الإحالات التٌكرارية : 
 

 

 شىرىعٍتي بُ الصُّعودً إًلىى القًم ةً               سهله للغىايىةً .  

 

 

 : Collocation  عم  ــــــــــضَ ـــــــالتّ   -ك

ّـُ من مظاىر الاتساؽ الدعجمي بُ النص مّػل الت كػرار، كقػد مػر بنػا دكريه بُ العطػف  التٌضىا
ّـُ فهػو مبالغػة بُ  بين الجمل، لغةن مأخوذة من "الض مٌ"، كىو قب ي الشػيء إلى الشػيء، أمػا التٌضىػا

، حيػػػ  جػػػػػػاء علػػػى كزف الّػػػػػػلبثي عمليػػػػػة الض ػػػػػػمِّ حػػػين يكػػػػػػوف حاصػػػػػػلب مػػػن الضػػػػػػا ّـِ كالدضمػيػػػػػوـ
 (2)الدزيػػػد" تفىاعىلى" بزيادة التاء بُ أكلو كالألف ثالّا، الدٌاؿ ىنػا علػى الاشػتراؾ الحاصػل بالتبػادؿ 

الض مُّ: ضىمُّصى الشيءى إلى الشيء، كقيل: قػىبٍ ي الشيء إلى الشيء، كضىم و  »كبُ لساف العرب: 
 ـ إليػػػو يىضيػػػمُّو ضىػػػ  ـ الشػػػيءي الشػػػيءى: انٍضىػػػم  معػػػو، )...( مٌان فانضػػػم  كتىضػػػا  ـ القػػػويـ إذا  ،كضػػػا كتىضػػػا

 (3).« انضىم  بعضيهم إلى بع 

ّـُ: تقػػارفي زكجو مػػن الكلمػػات بُ خطػػاب، مرتبطػػةو بحيكػػم علبقػػة  كبُ الاصػػطلبح اللسػػاي، الت ضىػػا
ناؼ الدوجػػػػػودات أك غػػػػػير منضػػػػػوية بُ تصػػػػػنيفات لزصػػػػػورة، لكنهػػػػػا تنتمػػػػػي إلى صػػػػػنف مػػػػػن أصػػػػػ

 بالسياؽ النصي.  إلاٌ الدعقولات بصفة عامة، كقد لا تتعين 

كالتضػػاـ الػػذم يعنينػػا بُ لرػػاؿ الاتسػػاؽ مػػا يكػػوف نصػػياٌ بػػين الجمػػل، غػػير أنػػو كػػذلص تنبػػي 
عليػػػو علبقػػػات لضويػػػة كصػػػور بيانيػػػة علػػػى مسػػػتول الدفػػػردات كالجمػػػل، حيػػػ  لصػػػده بػػػين الدضػػػاؼ 

ڱ  ڱ  ڱ   ڱ  ں  ں  ڻ    چ وؼ، مّل قولو تعػالى: كالدضاؼ إليو، كالصفة كالدوص

 چڻ  ڻڻ   ۀ  ۀ  ہ  
"   د لرػػػػػػػازا مرسػػػػػػػلب بُ لفظػػػػػػػة "القىريىػػػػػػػةى حيػػػػػػػ  لصػػػػػػػ، ِٖ: يوسػػػػػػػف
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"حػػػدث بُ ضػػػميمة الحاليٌػػػة بػػػين الدضػػػاؼ كالدضػػػاؼ إليػػػو بُ: "أىػػػل القريػػػة" ك" أصػػػحاب ك"العًيرى 
  قاـ "الجامع" مقػاـ "الدسػجد" العير"  كنقوؿ: صلٌيتي بُ الجامع، أم: بُ الدسجد الجامع، حي

 لًما بين الكلمتين من ضميمة الصفة كالدوصوؼ. 

كمػػػػن العلبقػػػػات النسػػػػقية الت ضىػػػػامِّي ة : السػػػػببية ) نكتة/ضػػػػحص (، التعػػػػارض ) كلػػػػد/بنت، 
جػػػزء ) أنػػػف/عين (، لشلكػػػة  -جػػػزء ) بسػػػتاف/زىرة (، جػػػزء -جلس/كقػػػف، أحػػػب/كره (، كػػػلٌ 

الترتيػػب بُ ة ) كّير/قليػػل (، علبقػػة مكانيػػة ) قبل/بعػػد(، الحيػػواف ) قط/خػػركؼ(، علبقػػات كميػػ
علبقػػة مهنيػػة ) مرض/طبيػػب(.. إلى مػػا  ،)الناظر/الدػػدير( الترتيػػب الإدارم ،)كاحػػد/اثناف( العػػدد

بُ ىػػػذا  لزمػػػد خطػػػابييقػػػوؿ   الػػػي يصػػػعب تمييزىػػػا كتصػػػنيفها ىنالػػػص مػػػن العلبقػػػات اللبمتناىيػػػة
لبقػػات كاضػػحة تحكمهػػا لػػيس أمػػرا ىينػػا، ىػػذا إذا كػػاف ف إرجػػاع ىػػذه الأزكاج إلى عإ  » الصػػدد:

لكػػن القػػارئ يتجػػاكز ىػػذه الصػػعوبة  لػػق سػػياؽ تػػترابط فيػػو العناصػػر معتمػػدا علػػى )...( لشكنػػا 
حدسو اللغوم، كعلى معرفتو بعاي الكلمات كغير ذلػص، كىػذا يعػي أننػا لا نتػوفر علػى مقيػاس 

ذه المجموعػػة أك تلػػص، بػػل نقػػوؿ: ىػػذه الكلمػػةي آ  صػػارـ لغعلنػػا نعتػػبر ىػػذه الكلمػػة أقػػربى إلى ىػػ
  (1).«أشدُّ ارتباطان بهذه المجموعة من تلص 

 

* * * 

كلػػػن تػػػػتم عمليػػػػة الدعالجػػػػة للؤخطػػػػاء بالتصػػػػحيحات اللغويػػػػة بطبيعػػػػة الحػػػػاؿ، لأف الاكتفػػػػاء 
بتصػػػحي  الأخطػػػاء دكف البحػػػ  عػػػن جػػػذكرىا مػػػا ىػػػو بُ الحقيقػػػة إلاٌ معالجػػػة آنيػػػة ظرفيػػػة لتلػػػص 

بػػػالرغم مػػػن ألعيتهػػػا بالنسػػػبة إلى الدتعلمػػػين، فتصػػػحي  الأخطػػػاء دكف معالجػػػة الأسػػػباب الأخطػػػاء 
يعمػػل مّػػل مسػػاحات زجػػاج السػػيارة عنمػػا يترشػػش عليهػػا رذاذ الدطػػر، فهػػي لا تعمػػل إلاٌ مؤقتػػا، 
كلن  ينقطع الرذاذ عن الزجاج إلاٌ بانقطاع الدطر، فالدعالجة إذان لن تتم إلاٌ بنع كقوع الدتعلمػين بُ 

فس الأخطاء مرة ثانية للمدل البعيد بالبح  عن حلوؿ لذػا بحسػب مصػادرىا كأسػبابها القريبػة ن
 كالبعيدة الي أدت إلى حدكثها.
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 ا ـهـة وأدواتـيقـيـطبـلتة اـدراسـة الـيـجـهـمن

 عرض الإحصـاءات وتـسجيـل الملاحـظــات 

 تــــــفـــــــســـــــيــــــر الأخــــــــطـــــــــاء 

 تــــــــقــــــــــديـــــــــــم الحــــــــلــــــــــول 
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 : التطبيقية أه اف ال راسة  -1

رة الأخطاء الكتابية بُ تعابير الدتعلمين بصفة عامة كّإشكاؿ  تستند الدراسة التطبيقية إلى 
 بػػػا يسػػػتدعي البحػػػ  عػػػن الأسػػػباب الكامنػػػة كراء ىػػػذه الظػػػاىرة، كبالتػػػا  فػػػإف ىػػػدؼ الدراسػػػة

لغػػػة ل الدسػػػتول الأكؿ الّػػػانومالدتعلمػػػين بُ اكتسػػػاب  مػػػدلقيػػػاس :  فيمػػػا يػػػأبٌيتمّػػػل  التطبيقيػػػة
بػػالنظر إلى الدسػػتول اللغػػوم إلى الأخطػػاء الكليػػة  مقارنػػةبُ لرػػاؿ قواعػػد الاتسػػاؽ  تعبيريػػة كظيفيػػة

المحػددة كىػي:  على ضوء بع  من الدتغيرات  الدفترض من خلبؿ دركس قواعد السنوات الداضية
مػػػنهج تحليػػػل ، عػػػن طريػػػق الدؤسسػػػة الحاليػػػة كالشػػػعبة كالجػػػنس كاللغػػػة الأـ كالدعػػػدؿ السػػػابق كالسػػػن

بتحليػل لغػة الدػتعلم الوسػيطة لدعرفػة مسػتول   الػذم يقػوـ ( Error Analysis)  الأخطػاء اللغويػة
علػػػى تحديػػػد كىػػػو مػػػنهج يقػػػوـ (1)كفايتػػػو اللغويػػػة كتصػػػحي  فرضػػػياتو لضػػػو قػػػوانين اللغػػػة الذػػػدؼ،

 .سبب حدكثها بٍ تصحيحها خرج اللغوم كتصنيفها كتفسيرػي الأخطاء بُ الد

  ة :ــــلة ال راســأسئ  -2

مسػػػتىمدة مػػػن علػػػى اختبػػػار فرضػػػيات مػػػن أجػػػل تفسػػػير أخطػػػاء التلبميػػػذ تعتمػػػد الدراسػػػة 
، كىػي فػركض تحػاكؿ سػابقةالدراسػات النتػائج الدمارسة الديدانية للباح  بُ لراؿ التػدريس كمػن 

الإجابة عن بعػ  الأسػئلة الدعينػة، فػالفركض لا  يػب عػن كػل الأسػئلة بقػدر مػا تحػاكؿ الإجابػة 
ات السابقة، كتبقى الأسئلة بػالرغم عن أبرزىا لشا يتاح للدراسة أف تتنبأ بو بناء على بع  الدعطي

 من ذلص المحطة الذامة الأكلى الي  توجو مسار كمنهجية الدراسة التطبيقية.

لؽكػن أف نطػرح بُ مقدمػػة الدراسػة التطبيقيػة أسػػئلة بحّيػة تبحػ  بُ طبيعػػة ك علػل أخطػػاء 
يركػػػز علػػػى  الاتسػػػاؽ المحتملػػػة، كنسػػػبها إلى الأخطػػػاء الكليػػػة، كىػػػي لتلػػػف بُ أدكاتهػػػا، منهػػػا مػػػا

إحصاء الأخطاء، كمنها ما يركز على إحصاء الدفػردات، لكننػا نصػدرىا بسػؤاؿ يتعلػق بالأخطػاء 
                                                           

 .52، ص: مرجع سابقلزمد أبو الرب،  ينظر:    (1)
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 مدخل إلى الدراسة بالشكل التا : بّابة الكلية 

تهػػػا ؟ كىػػػػل تشػػػتمل علػػػى أخطػػػػاء مػػػا حجػػػم الأخطػػػػاء الكليػػػة لػػػدل الدتعلمػػػػين كمػػػا طبيع   1س
 ؟ ؟ كىل لتلف نسبها التكرارية ؟ كلداذااتساؽ

 كىل لتلف نسبها التكرارية ؟ كلداذا ؟  ابير الطلبة ؟ػػػػاؽ بُ تعػػأخطاء الاتس أصناؼما   2س
ىل تؤثر الدتغيرات الدختلفة بُ اختلبؼ نسب أخطاء الاتساؽ التكرارية إجمالا كتفصيلب ؟   3س

 لداذا ؟
 ؟ أخطاء الاتساؽما الحلوؿ الدمكن الي لؽكن إلغادىا لدعالجة    4س

 فروض ال راسة :  - 3

تتمّػػل فػػركض ىػػذه الدراسػػة التطبيقيػػة الػػي يػػتم صػػياغة بعضػػها بُ شػػكل فػػركض أحاديػػة، 
تبػػػدك بعضػػػها بديهيػػػة، لكنهػػػا  شػػػكل ثنائيػػػات متغػػػيرات لزػػػددة، ك قاعديػػػة كتصػػػنيفية، كأخػػػرل بُ

توقعػات لزتملػة تفسػر أسػباب ، فهػي بّابػة تحاكؿ بالأساس الإجابػة عػن بعػ  الأسػئلة السػابقة
 ء الي سيتم تحديدىا كتصنيفها. الأخطا

الكميػػػة كالجػػػدير بالدلبحظػػػة أف الفػػػركض لا تبحػػػ  بُ الفػػػركؽ ذات الدلالػػػة  الإحصػػػائية 
فحسب كإلظا تبح  بُ الفركؽ الكيفية كذلص، فقد لا يتػوفر لػدينا بُ متغػير الجػنس مػّلب فػارؽ 

 الأخطػاءنا أصػناؼ إحصائي كبير بين نسبة أخطػاء الػذكور كنسػبة أخطػاء الإنػاث لكننػا اسػتقري
ك أنواعهػػا بػػين الجنسػػين فإننػػا سنحصػػل لا شػػص علػػى مؤشػػرات عديػػدة ذات دلالات إحصػػائية  

 كيفية.  

ضػػػمن مبحّػػػي الوصػػػف كالتفسػػػير، كالّالػػػ  يػػػتم اختبػػػار فرضػػػيات السػػػؤاؿ الأكؿ كالّػػػاي  
 الفرضية، كيتم الإجابة عنو بُ مبح  الحلوؿ. منعاريا  الرابعبينما يبقى السؤاؿ 

 Variables ) الأكلى متغػيرات مسػتقلة نوعيػةتمّل متغيرات الفركض الّنائية بُ نوعين، ت   

Independe  Qualitative ) منهػا مػػا ىػػو موجػػو  مّػػل الجػػنس كاللغػػة كصػػنف الخطػػأ  أم أف ،
جهة الدتغير موجهة لضػو كجهػة لزػددة، فنقػوؿ مػّلب إف الشيػعب الأدبيػة أقػل أخطػاء مػن الشػعب 

ت منطقية معقولة معينة، كمنها ما ىو غير موجو لصابّ طرؼ معين مّػل أف العلمية كفق معطيا
نقوؿ بأف ىناؾ فركقا إحصائية بُ نوع ككميػة الأخطػاء يػتحكم فيهػا نػوع الجػنس كالدؤسسػة الػي 

 ينتمي إليها الدتعلموف. 
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تتمّػل حصػريا بُ   ( Dependent Variablesأما الدتغيرات الّانية فهي متغيرات تابعػة ) 
 تلبؼ الأخطاء كفق ما تقتضيو الدتغيرات الأكلى كمٌا ككيفا.اخ

بحّية إلغابية بديلة قابلة للئثبات أك النق  من خػلبؿ نتػائج كتعتبر ىذه الفركض فركضا  
تحليل تلص الأخطاء ضمن الاختبار الكتػابي، كلؽكػن أف تطػوؿ قائمػة ىػذه الفػركض الػي تسػتند 

غػػير أف الدراسػػة   (1)حجػػم الأسػػرة كالترتيػػب الدػػيلبدم،إلى متغػػيرات لا حصػػر لذػػا، مّػػل الػػذكاء ك 
: الآتيةاكتفت بصياغة الفركض 

(2) 

تفػػػػوؽ الحػػػػد  ) لضػػػػو، صػػػػرؼ، إمػػػػلبء، معجػػػػم، اتسػػػػاؽ ( ف الأخطػػػاء الكليػػػػة للمتعلمػػػػينإ   1ؼ
الدقبػػػوؿ لدسػػػتول متعلمػػػي الأكلى الّػػػانوم، بػػػػالنظر إلى التجربػػػة الخاصػػػة بُ لرػػػاؿ التػػػػدريس 

لػػو ضػػعف قاعػػدم  بُعمومػػا  يتشػػخصسػػات السػػابقة، كذلػػص مػػا الّػػانوم، كبعػػ  الدرا
كبسػػػػاعدة تتكشػػػػف بتحليػػػػل نتػػػػائج الاختبػػػػار الكتػػػػابي  عديػػػػدة غػػػػير متبينػػػػة ربػػػػاأسػػػػباب 

 ذلػػص ، كىػػي تشػػتمل حتمػػا علػػى أخطػػاء الاتسػػاؽ لأف (3)الددرسػػينالاسػػتبانة الدوزعػػة علػػى 
الأخػرل، لأنهػا تتعلػق الجمل، لكن نسبتها تقػل عػن نسػب الأخطػاء ين الربط ب ما يقتضيو

 بالعلبقات الجيملية، كالجمل أقل عددا من الدفردات.

الاسػػػتبداؿ، ، الإحالػػػة :أخطػػػاء الاتسػػػاؽ تشػػػتمل أخطػػػاء الدتعلمػػػين علػػػى كافػػػة أصػػػناؼ    2ؼ
لأف الحاجػػػة إليهػػػا لتلػػػف ، لكنهػػػا بنسػػػب متفاكتػػػة: الحػػػذؼ، الػػػترابط، التكػػػرار، التضػػػاـ 
بُ الخطػػػػاب التواصػػػػلي. كتعتػػػػبر نسػػػػبة  داخػػػػل الػػػػنص بحسػػػػب الدقامػػػػات التداكليػػػػة الدختلفػػػػة

أخطػػاء الإحالػػة أكّػػر مػػن نسػػب أخطػػاء الاتسػػاؽ الأخػػرل، لأنهػػا تشػػتمل علػػى الضػػمائر 
كأسماء الإشارة، كىي الأدكات الي يقتضيها الربط الدستمر لسياؽ الكلبـ بواضيع كأفكػار 

 النص.
مٌػان لأخطػاء  ىناؾ فركؽ إحصائية ذات دلالة كمية ككيفية بُ نسب ا  3ؼ ككيفػا بػين مؤسسػة  كى

ثانوية الشػيخ بيػوض كمؤسسػة معهػد الحيػاة الّػانوم، كذلػص راجػع إلى الفػركؽ الجوىريػة بُ 
التسػػػيير كالتنظػػػػيم كالانضػػػػباط كالتوجػػػػو الفكػػػػرم مػػػػن قبػػػػل الإدارة كالرقابػػػػة، بػػػػالرغم مػػػػن أف 

                                                           

، لرلة جامعة ذات الصلة اعلنمو اللغوي ل ى أ فعل الرواة دراسة ا ض المتغيراتمعمر نواؼ الذوارنة، ينظر:    (1)
 .2012، العدد الأكؿ ، 28دمشق، المجلد 

 الّال .  البحّي . تتعلق بالسؤاؿ8، 7، 6، 5، 4، 3ملبحظة : الفرضيات:    (2)
 مػػػة تضػػػعنا علػػػى عا كتفػػػى بُ غيرىػػػا بنظػػػرةأخطػػػاء الاتسػػػاؽ، بينمػػػا يي بالدراسػػػة التحليليػػػة الدفصػػػلة  ملبحظػػػة : لػػػتص   (3)

 للمتعلمين لكي تتم مقارنة أخطاء الاتساؽ إليها. الدستول العاـ 
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 لزتول الدناىج لا لؼتلف .
لصػابّ  بػين الشػعبة العلميػة كالشػعبة الأدبيػة ىناؾ فػركؽ إحصػائية ذات دلالػة كميػة ككيفيػة 4ؼ

مػػػػن الشػػػػعبة العلميػػػػة بسػػػػبب أف  أقػػػػل  فأخطػػػػاء متعلمػػػػي الشػػػػعبة الأدبيػػػػة الشػػػػعبة الأدبيػػػػة
ػػػوف كفػػػق ملبمػػػ  متعلمػػػي الشػػػعب الأدبيػػػة يػي  للجانػػػب اللغػػػوم  أكّػػػر مناسػػػبةكقػػػدرات وىج هي

 الأدبي بالدقارنة مع متعلمي الشعب العلمية. 
ة ذات دلالػػة كميػػة ككيفيػػة بػػين الدتعلمػػين الػػذين انتقلػػوا مػػن مسػػتول ىنػػاؾ فػػركؽ إحصػػائي  5ؼ

الرابعػػػة  متوسػػػط إلى الدسػػػتول الأكلى متوسػػػط بعػػػدلات سػػػنوية مرتفعػػػة ك الدتعلمػػػين الػػػذين 
انتقلػوا بعػدلات متدنيػة لصػػابّ الفئػة الأكلى، لأف  الدتعلمػين الػػذين تحصػلوا علػى معػػدلات 

يػػػػة العلميػػػة تسػػػػاعدىم علػػػى أف تكػػػػوف أخطػػػػاؤىم عيليػػػا سػػػػابقة يفػػػترض أف قػػػػدراتهم الذىن
 .الدستول الأكؿ الّانوماللغوية أقل من الشرلػة الّانية، كأف لػافظوا على معدلاتهم بُ 

ككيفػا بػين الدتعلمػين  كىمٌان ىناؾ فركؽ إحصائية ذات دلالة كمية ككيفية بُ نسب الأخطاء    6ؼ
الأكػبر  الدتعلموففترض أف يكوف ، حي  يلصابّ التلبميذ الأكبر سنا حسب سنة الديلبد

 سنا الأقدر على التصرؼ بُ الكتابة كتفادم أخطاء الاتساؽ بحكم التجربة كالدمارسة . 
ىنػػاؾ فػػركؽ إحصػػائية ذات دلالػػة كميػػة ككيفيػػة بُ نسػػب الأخطػػاء بػػين جػػنس الدتعلمػػين              7ؼ

لدراسػػػػػػات الػػػػػػذكور كجػػػػػػنس الدتعلمػػػػػػين الإنػػػػػػاث لصػػػػػػابّ الإنػػػػػػاث حسػػػػػػبما تؤكػػػػػػد بعػػػػػػ  ا
 (1) السيكولوجية اللغوية الي تهتم بالنمو اللغوم بين الذكور كالإناث.

   

ىناؾ فػركؽ إحصػائية ذات دلالػة كميػة ككيفيػة بُ نسػب الأخطػاء بػين الدتعلمػين بحسػب    8ؼ
 . أخطاء الاتساؽ اللغة الأـ، كيساىم التدخل اللغوم بُ تشكيل الكّير من 

 : وح اتهت ريف مجتمع البحث وتح ي   - 4

يتمّػػػل لرتمػػػع البحػػػ  الفئػػػة الدسػػػتهدفة لذػػػذه الدراسػػػة أك الوسػػػط الػػػذم لضصػػػل منػػػو علػػػى 
كمتػاح، لشػا  لزػدكدمع ػػػػػو لرتػػػػػػ(، فه الدسػتول الأكؿ الّػانوم) تلبميػذ بُ لرموع البيانات اللبزمة 

لػمل خصائص "مفػردتو" ىي ) الدتعلم ( الذم  أكتو دػػككح، بُ سبيل الدراسةكقتان كجهدان يوفر 
متجانسػػة إلى حػػد مػػا داخػػل لرموعػػة عينػػة البحػػ ، أم أف قػػدراتهم متقاربػػة بُ الكفايػػة اللغويػػة 

                                                           

زياد أمين ، ك 1968، 7مصر، ط -، دار الكاتب العربي، القاىرة أصول علم النفاأحمد عزت راج ،   ينظر:     (1)
 .18ص: ،مرجع سابقبركات، 
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 كالأداء اللغوم  كىو التجانس الذم يوفر معيار الشيوع بُ الأخطاء الكتابية.  

تقتصر علػى المجتمػع الػذم اختػيرت منػو  الدراسةتوصل إليها تالنتائج الي  تدلالاكبا أف 
 فلببػػػد إذان مػػػن التعريػػػف كعلػػػى لرتمعػػػات لشاثلػػػة بُ متغيراتهػػػا للمجتمػػػع الأصػػػلي، لبحػػػ عينػػػة ا

 بجتمعنا  كخصائصو تعريفا دقيقا.

 : فيما يأبٌتتمّل عناصر لرتمع البح  لذذه الدراسة 

o رارةػػػػػقػػػػة الػػػػػنػػػػديػػػ: م رابُػغػػاؿ الجػجػمػػال. 
o ومػػػانػػػالّ اةػػد الحيػػػكمعه ،وضػػػخ بيػػػوية الشيػػة : ثانػػػػػػػػػػػػػػػػػػسػػػػػػػػػػػؤسػػػػػػػػػػػػمػال 
o بػػػػػػػػػػعػػػػػػػػػػػف الشػػػػػػػػلػػػػػػػػتػػػػػخػػػػػػػػػوم مػػػػػػػػػػػػػانػػػػػػػػػػػػػػّال الأكؿول الدراسي : ػػػػالدست 
o 2013/  2012ي ػػػػػػػػػػػدراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػم الػػػػػػػػػػػػػوسػػػػػػػػػػػػػػػمػػػػػة : الػػػػػػػػنيػػػزمػػػػػػرة الػػػػػػػتػػػػالف 
o أصػػلية  ، مػػع متغػػيراتو ثقػػابُ كعلمػػي متجػػانسكمسػػتول ، ة: سػػن متقاربػػ ائص التلبميػػذػخصػػ 

  .مّل اختلبؼ الجنس كاللغة الأـ.                   
o غػػػير ك  ،نػػػةلزيٌ ، موثوقػػػة، ملػػػة، منظمػػػةكاكىػػػي قػػػوائم  ، إطػػػار اختيػػػار العينػػػة : قػػػوائم الدؤسسػػػة

أرقػػاـ ب الػػذم تشػػملو الدراسػػة الأصػػليكػػررة، تحتػػوم علػػى جميػػع كحػػدات لرتمػػع البحػػ  مي 
المجموعػػػات الفرعيػػػة ك إلى كافػػػة البيانػػػات الدقيقػػػة الدتعلقػػػة بالوحػػػدات، ، بالإضػػػافة ةمتسلسػػػل
، كىػي للغػة الأـعػدا متغػير ا ضماف تمّيلها على لضو مناسبترغب الدراسة بُ الي  الطبقية

كيتضػػمن متغػػير الدؤسسػػة الحاليػػة بقيػػة الدتغػػيرات  الدتغػػيرات الػػي تعتقػػد الدراسػػة أنهػػا أساسػػية،
 . السن     الجنس      الشعبة         الدؤسسة  الطبقية بالشكل التا : 

: فيمػا يػػأبٌكالدتمّلػة تهػم الدراسػة، البيانػات كالدتغػيرات الػي قػوائم لرتمػع البحػ   كتتضػمن
، ( دػػػػػػػػػهػػػػعػػػة/الدػػػػػػػػ) الّانوية ػػػػػػالحػػػػػػػػػػاليػػ ةػػػػػػػؤسسػػػ(، الد أدبي ة )علمػػػي/ػػػػػى(، الشعبػػػػػػر/أنّػػالجػػػنس) ذك

، الدعػػػػدؿ السػػػػنوم ( 1997/ 1996 /1995 )  لبدػميػػػػػػال ة ػػػػػػ(، سن ميزابيػػػػة / ) عربيػػػػة الأـ ةػػػػػػػػػاللغ
أخرل لغوية إلى متغيرات  كىي تضاؼ، ( 17.99 – 17        8.99 – 08للمجاؿ: )  السابق

يػتم إدخالذػػا بُ الإحصػػاء بعػػد تقػػويم تعػػابير الدتعلمػين، كتتعلػػق بػػأنواع الأخطػػاء كأصػػنافها، حيػػ  
علػى الدسػتول  ان مؤشػر باعتبػاره يتم التحوؿ بُ مرحلة الإحصاء من كحدة الدتعلم إلى كحدة الخطأ 

 اللغوم للمتعلمين .
 : تيعر اسبتهعتح ي  ال ينة واخ - 5

مػن  تعلمو ميػ 100البحػ ، أم لرتمػع مػن لرمػوع  % 14.79لقد بً ضبط نسبة العينػة ب: 

> > > 
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        ةػػػػػػػػػرعيػػػة الفػػػػػػػػة المجموعػػػػات الطبقيػػػػػػػػار عينػػػػػػػػنفػػػػس النسػػػػبة بُ اختي طبيقي ػػػػػػػػت م  ػػػػػػػػ، ك تان تعلمػػػػمي  668
)شػعبة علميػة / شػعبة أدبيػة (، ) إنػاث الشيخ بيوض/معهػد الحيػاة (، )  ثانوية بالترتيب التا : 

، كلا سػػاكو غػػيرات الّنائيػػة الأخػػرل غػػير متتكبػػاقي عناصػػر الدعػػدد الػػذكور كالإنػػاث  لأف/ ذكػػور ( 
مػػا ىػػو  لي لِّ حى ػي قػػوـ بدراسػػة ميدانيػػة تػػن فػػنحني داخػػل العينػػة، بالضػػركرة  تكػػوف متسػػاكيةن ف يفػػترض أ

تحديػد  كقػد اقتضػى ذلػص إعػادةي   أف يتحقػق بي لطتاره كنرغػلا ما كاقع المجتمع الأصلي بُ  موجوده 
 تعلمو ميػ 102الكليػة:  ، حي  أصبحت العينةي مبر الكسورحجم العينات الدمكنة الكلية كالفرعية 

 .تعلمو مي  100عوضا عن 

كقػد حيػددت نسػبة العينػة بشػكل يضػمن الحػد الأدم لدػا ىػو مطلػوب مػن لرتمػع البحػػ ، 
أف نسػبة العينػة بُ  إلاٌ  زادت دقة الدراسة كأمكػن تعميمهػاكلما زاد حجم العينة كبالرغم من أنو  

 ىذه الدراسة ليست عالية بالنظر إلى اعتبارات عديدة. 

بػالرغم مػن التقسػيم   ػانس لرتمػع الدراسػةمن الاعتبارات الدأخوذة بُ تحديد نسػبة العينػة 
، حيػػػ  العينػػػةحجػػػم  قػػػلكلمػػػا كقػػػل التبػػػاين  فػػػراد التجػػػانس بػػػين الأ زادفكلمػػػا الفرعػػػي الطبقػػػي، 

نلبحػػو أف أفػػراد لرتمػػع البحػػ  ) الدتعلمػػين ( لؽّلػػوف أعمػػارا متقاربػػة، كمػػا أنهػػم يتمتعػػوف بقػػدر 
متسػػاك مػػن فػػرص التعلػػيم كالتكػػوين لشػػا يفػػترض أف يػػوفر لػػديهم كػػذلص كلػػو مػػن الناحيػػة النظريػػة 

 مستول علميا كثقافيا متقاربا. 

تحػػت قػػدة، بٍ إنهػػا بُ الدتنػػاكؿ، ك معليسػػت كمػػن الاعتبػػارات كػػذلص أف متغػػيرات الدراسػػة 
 . بالرغم أنها لا تتوقع فركقا ضئيلة لفركض البح ، سيطرةال

كمن الاعتبارات لزدكدية  إطػار لرتمػع البحػ ، كطبيعػة الدراسػة التجريبيػة الػي لا تتطلػب 
حجمػػػا كبػػػيرا للعينػػػة بالدقارنػػػة مػػػع الدراسػػػات الوصػػػفية الدسػػػحية، بٍ لاعتبػػػارات غػػػير فنيػػػة تتعلػػػق 

 .الإمكانات الدادية الدتوفرة للبح  كالوقت المحدد لجمع البياناتدكدية بح

الطبقػي الاختيػار العشػوائي فقػد اعتمػدت الدراسػة علػى أما بالنسػبة لطريقػة اختيػار العينػة 
بحسػػب مػػا  Exel عػػن طريػػق الاسػػتعانة ببرنػػامج، ( Simple random sampling)  البسػػيط

، كىػػي سػػت كمػػا بً بيانػػو سػػابقا،  ل لرموعػػة فرعيػػة )طبقيػػة(بُ كػػتقتضػػيو النسػػبة المحػػددة للعينػػة 
لرموعات: علميوف ثانويوف ذكور/علميوف ثانويوف إناث / أدبيوف ثانويوف ذكور/ أدبيوف ثانوين 

 إناث / علميوف معهديوف ذكور/ أدبيوف معهديوف ذكور.



 

162 
 

مػع البحػ  ىي الأنسػب لذػذه الدراسػة لأف أفػراد لرت الطبقيطريقة الاختيار العشوائي إف 
  .يتجمعوف بُ منطقة صغيرة كاحدة تمّل حرـ الدؤسسة 

 ل الإحصع ي لمجتمع البحث وال ينعت :التفصي -6
 

 

   : عرـــــبـــتــراء الاخـــــوع وإ ـــــواـــلمعر اــــــيــــاخت  -7

بُ موضوع طلب عمل  شخصيذات طابع  إداريةرسالة شكل الاختبار بُ اختيرت أداة 
 كبً التحقق من صػدؽ الأداة بعػرض الدوضػوع علػى الدشػرؼ كالدصػادقة عليػو،  بُ مؤسسة البريد،

رسميػة  أكانت جهةن  اطن لضو الإدارة سواءن الي تتوجو من الدو  كالدقصود بالطابع الشخصي الرسالةي 
كمادتػػػو أف يكػػػوف  كعػػػي بُ اختيػػػار جػػػنس الكتابػػػة   كقػػػد ري خاصٌػػػة أك شػػػركةن  أك كانػػػت مؤسسػػػةن 

 Error)أكػػػػبر قػػػػدر مػػػػن الأخطػػػػاء إثػػػػارة  علػػػػى نػػػػة، كقػػػػادران ملبئمػػػػا لجميػػػػع فئػػػػات العيِّ  كظيفيػػػػان 

Provoking )،(1)  افع الكتابػػة لػػدل الدػػتعلم و كإلظػػا مػػن حيػػ  إثارتػػو لػػدلػػيس مػػن حيػػ  صػػعوبتي
 ككصػػفو  مػػن ناحيػػة، كمػػن ناحيػػة أخػػرل تغطيتػػو لستلػػف ألظػػاط الكتابػػة كأزمنػػة الأفعػػاؿ مػػن سػػردو 

، فجنس الرسالة الإدارية من الأجنػاس الوظيفيػة مػن حيػ  كونهػا الأكّػر كتفسيرو  جاجو كحً  كحوارو 
ا للؤلظػػاط الكتابيػػة فقػػد ركعػػي تػػواترا كحاجػػة للؤفػػراد إليهػػا بُ الحيػػاة اليوميػػة  أمػػا بالنسػػبة لتغطيتهػػ

الاسػػػػتفادة مػػػػن  ذلػػػػص بُ صػػػػياغة لزتػػػػول الدطلػػػػوب الػػػػذم جػػػػاء مشػػػػتملب علػػػػى الألفػػػػاظ: طلػػػػبي 

                                                           

 .216 ص:، مرجع سابقلزمد أبو الرب، ينظر:     (1)

 الأصول و الفروع
العدد 

 الإحصائً
العٌنة 

 المطلوبة 
العٌنة 
 الممكنة 

ثانوٌة 
الشٌخ  

 ـوضٌبـ

 551العدد 
   84العٌنة 

شعبة 
 علمٌة

 387العدد 
 59العٌنة  

 39 38,77 259 ذكور

 21 19.16 128 إناث

شعبة 
 أدبٌــة

 164لعدد ا
 25العٌنة 

 14 13.77 92 ذكور

 11 11.77 72 إناث
معهد 

الحٌاة    
 الثانوي

 117العدد 
 18العٌنة  

 9 8.83 59 ذكور شعبة علمٌة

 9 8.68 58 ذكور شعبة أدبٌــة

 112 99.98 668 الإحصاء الكلً

 ( 1)  قمالجدكؿ ر 
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   (1)لمحاكلاتص السابقة..التأكيد كالإلحاح بُ قبوؿ الدلف. الوظيفة.. كصف لدؤىلص العلمي..سرده 

و عػن طريػق اختبػار ثبػات أداة الدوضػوع الكتػابي قبػل تطبيقػ أنػو مػن الدهػم قيػاسي  لقػد رأيػتي 
بغػػرض النظاميػػة قسػم مػػن الأقسػاـ ل تلميػػذان  30عينػػة غػير عشػػوائية بلغػت علػى اسػتطلبعي قبلػػي 

الػػي كالذفػوات العيػوب  كاقعيػة عػػن مػدل قابليػة  سػػيده للؤخطػاء الدطلوبػة كاسػػتدراؾً  صػورةو  خػذً أ
 . أف تعتوره لؽكني 

بسيط يتعلق بضموف  توضي ه ـ للمتعلمين كقبل انطلبؽ حصة الاختبار داخل الفصل قيدِّ 
تذكيريػة تتعلػق بوضػوح الخػط أك  توجيهػاتو  ةي ا ذلص أي ػقدـ عدى  تي التعبير كالغرض من الاختبار، كلم

 متقيػػدو  غػػيري  الاختبػػارى  علبمػػات الترقػػيم كالسػػلبمة اللغويػػة أك تقنيػػة كتابػػة الرسػػالة الإداريػػة، كمػػا أف
حرصػػػػا علػػػػى م كػػػػاف طوعيػػػػا بالكامػػػػل مػػػػع العلػػػػم أف حضػػػػورىبتوقيػػػت لزػػػػدد أك مراقبػػػػة صػػػػارمة، 

 مصداقية النتائج الي ينبغي أف تعكس الدستول الحقيقي لكفاياتهم اللغوية .

  : راج اسبهعــهع واستخعؤُ ــالأخطعء وإحص ترمي ُ   -8

شػػبكة رمػػوز اختصػػارية لكافػػة أنػػواع الأخطػػاء  إعػػدادي  بعػػد إجػػراء الاختبػػار الكتػػابي بً  
، الصرؼ، الدعجم، الاتساؽ، علبمات الترقػيم (، الإملبء كالرسمالكتابية المحتملة ) النحو، 

 مقياس الصػواب كالخطػأقد حددنا ك ككذلص أنواع الجمل الاسمية كالفعلية كالدركبة كالبسيطة، 
مػع غػ  النظػر عػن ا استقر من قواعد الإملبء بُ العصػر الحػدي ، ب  -كما ىو شائع   –

ىػػػذه الرمػػػوز كفػػػق  تقييػػػدي  كقػػػد بً   (2)،بػػػين النحػػػاة الاختلبفػػػات النحويػػػة كالصػػػرفية كالإملبئيػػػة
 الدلبحظات التالية:    

o  الاسميػػػة مػػػن الفعليػػػة، كالدركبػػػة الكػػػبرل مػػػن البسػػػيطة أك الفرعيػػػة، مػػػن أجػػػل معرفػػػة الجمػػػل تمييػػز
مسػػػتول الاسػػػعماؿ لذػػػذه الدركبػػػات النحويػػػة الأساسػػػية لػػػدل الدتعلمػػػين بختلػػػف متغػػػيراتهم ك 

ني لم ألتفت إلى أنواع الجمل الفعلية الي تحذؼ فيهػا الأفعػاؿ سماعيػا تفرعاتهم الطبقية  غير أ
( نظػػػرا لحػػػالي  ينظػػػر ( سػػػيدم الدػػػدير، ك الدفعػػػوؿ الدطلػػػق: ) أنػػػادم )فعػػػل النػػػداء: يػػػا مّػػػل 

مفعػوؿ   الدنصوب فيهاأف لدم كإف كاف الراج  فإني أكتب ىذا الطلب، الاقتصادية الدزرية 
 .لأجلو لا مفعوؿ مطلق

                                                           

 .300 ص:الدلبحق  ينظر    (1)
 .217 ص:، مرجع سابقلزمد أبو الرب، ينظر:     (2)
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o   خاصٌةىو العلم الذم يقيد الكلبـ بقوانين كأحكاـ  (1)كاف النحو كما يعرفو اللغويوفإذا ، 
معرفة الفاعل مّل فيحدد العلبقة بين الكلمات بُ التراكيب اللغوية، كيبين كظائفها الدلالية 

للفظية إلى الصنػػػاعة ااكز ػػيهػػػػا  الدتداخلة  با  يتجكالدفعوؿ كالدبتدأ كالخبر، كيفرؽ  بين  معان
التّنية كالجمع كالتحقير كالتكبير مّل بُ تصرفو من إعراب كغيره  انتحاء سمت كلبـ العرب

فإف الدراسة لم تكتف بتتبع أخطاء  (2)الإضافة كالنسب كالتركيب، كما يقوؿ بن جيِّ ك 
بل تعدت الإعراب الدتجسدة بُ الحركات الي ىي أعلبـ لتبياف الدعاي النحوية فحسب 

التذكير، كالتأني ، لى مراعاة ما يتعلق بوظائف الكلمات كخصائص التراكيب، مّل ذلص إ
كإلعاؿ الدسند أك الدسند إليو، كجملة جواب الشرط، كأحرؼ  كالإفراد، كالتّنية، كالجمع،

الدضارعة، كتنوين غير الدنوف، كفت  لعزة أفٌ، كعدـ التناسب بين الدضاؼ كالدضاؼ إليو أك 
 عليو، كالتصرؼ بُ العدد كالدعدكد، كغيرىا من الظواىر اللغوية . الدعطوؼ كالدعطوؼ

o / الخطأ (  الاقتصار على مصطل Errors  كىو الالضراؼ عن قواعد اللغة الذدؼ ،) ُب
الي تكتسب صفة الشيوع  مع التركيز على الأخطاء الأداء اللغوم الإنتاجي الكتابي

Frequent Errors ) (   ايةو كف  أكانت أخطاءى  سواءن ) Competence Errors   (  نا ةن 
بُ الدعالجة تمنع الدارس من إيصاؿ  مشكلبتو أك  عن قصور بُ كفاية الدتعلم اللغوية،

 Mistakeعرضي  أداءو  أـ كانت أغلبطى  (3)،معلوماتو عن طريق قواعد اللغة الدستهدفة
Performance Errors )   ( ،اللغة بالشكل لبلعا يؤثر بُ مقدرة الطالب على تقديم فك

ما يغير  إلاٌ لكّرة كركدىا كإغفالذا بُ الدطابع ، الشدةعدـ كتابة خطأ قد بً  اكز ك . الدطلوب
 .بُ الدع 

o  الإشارة بُ الترميز إلى نوع الأخطاء الشائعة بػين الدتكلمػين، كاعتبارىػا أخطػاء نظاميػة كغيرىػا
حيانػا علػى تحريفػو علػى اعتبػار من الأخطاء كذلػص بػالرغم لشػن يعتػبر أف الخطػأ الشػائع يػترؾ أ

أنو لا فرؽ بين الخطأ الشائع الدسػتعمل كالصػواب الدهجػور غػير الدسػتعمل، كربػا يكػوف الخطػأ 
 (4).ئل: خطأ مشهور خير من صواب مهجورالشائع أفضل منو على رأم الدّل القا

                                                           

 ديسػمبر – ،مػام18-1رقػم  لرلػة إنسػانيات،  ، هميتـه فـي صـنععة الم ـع مأعلم النحـو و  لزمد ملياي، ينظر:     (1)
 .8 ص: ،2002

  لبناف، ) د.ت (،  – الكتب، بيركت ، ت / لزمد علي النجار، عالمصـع ـالخـصأبو الفت  عّماف بن جيٌ، ينظر:     (2)
 . ) الدكتبة الشاملة (34 ص:، 1باب القوؿ على النحو، ج

 .237 ص:، مرجع سابقلزمد أبو الرب، ينظر:    (3)
 .133 ص:، 200، دار ىومة للطباعة كالنشر، الجزائر، دروس في اللسعايعت التطبيقيةصابّ بلعيد، ينظر:    (4)
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o جػب كالقسػم ، مّل الاستفهاـ كالنفي كالنػداء كالتعالأساليبالتعبير، ك بأخطاء  ـعدـ الاىتما
لأف ىدؼ الدراسة رصد اللغة الصػحيحة بُ الدسػتول الأدم ، كالددح كالذـ كالتقديم كالتأخير

) بسػبب ظػركؼ  :الركيكػةعبػارة اسػتعماؿ المػّلب: ، فالأصػيلة البليغػةالدؤدم للمع ، لا اللغة 
) بُ الدؤسسػة خاصػتكم (  :ارةػػػػأك عب ،اتقي (ػػػػػػػديوف الي على عػػػػػػوف بُ الػػػػػة الي تكػػػػػالدعيش

 الأصػيلالتعبػير اللغػوم العػربي اللغػة السػليمة ك ابُ   يعتبر أخطاءبدلا من ) بُ مؤسستكم ( 
لكنهػػا تظػػل مػػع ذلػػص جمػػلب صػػحيحة لغويػػا أك أصػػولية كمػػا يسػػميها  مػػن حيػػ  الأسػػلوب،
 .، فهي تؤدم الدع  كلا لالف قوانين النحو الأساسية(1)الدكتور ميشاؿ زكرياء

o  أك اسػػتبداؿ حػػرؼ حػػذؼ حػػرؼ مػػن الكلمػػة فقػػد بً اعتبػػار لجانػػب الدعجمػػي إلى ابالنسػػبة
، كقػد لغتمػع فهي أخطاء إملبئيػة  بالتاء أك الذمزة أك الددكديتعلق أما بحرؼ خطأ معجميا ، 

 ك ،إشػباع الحركػة بحػرؼ زائػد الدتمّػل بُخطآف بُ كلمة كاحػدة، مّػاؿ: بي سػبب ) بسػبب( 
 .صل عن الاسمفصل حرؼ الجر الدت

o  أما ما يتعلق بالجانب الصوبٌ مّل أخطاء الإعلبؿ كالإدغاـ كالإبػداؿ ك اسػتبداؿ حػرفين مػن
لسرج صوبٌ كاحد مّل: ) سيف، صيف ( فقد أدرجت بُ الأخطػاء الإملبئيػة كالدعجميػة كلم 

 يفرد لذا تصنيف خاص.
o  ي لػػل بشػػركط صػػحة يراعػػى أكلا الأخطػػاء الػػفيمػػا لؼػػص أخطػػاء الاتسػػاؽ، فبالنسػػبة للػػترابط

بالحركؼ الدختلفة مّل الاشتراؾ بُ الحكم الإعػرابي، كالاتفػاؽ بُ أفعػاؿ الكػلبـ عنػد العطف 
خطػػاء الػػي لػػل بقبوليػػة العطػػف مّػػل عػػدـ تػػوفر حالػػة مػػن التفصػػيل أك بٍ الأالعطػػف بػػالواك، 

اعتبػػػار  أمػػػا بالنسػػػبة للئحالػػػة فقػػػد بًذلػػػص مػػػن الجهػػػات الجامعػػػة،  العلػػػة أك السػػػببية كمػػػا إلى
 . الضمير الدستتر إحالة إشارية ضميرية قبلية

o  بػػا أف مدكنػػة الاختبػػار (Curpus  ) بًتحتػػوم كػػػذلص علػػى أخطػػاء علبمػػات الترقػػيم  فقػػػد 
تكػػػػرارات  نسػػػػبل نتػػػػائج الإحصػػػػاء الكلػػػػيضػػػػمن  تعتػػػػبرلم  هػػػػاإحصػػػػاء أخطػػػػاء الترقػػػػيم لكن

الدتعلقػة بػترؾ الدسػافة أكؿ كلمػات، مػع عػدـ اعتبػار الأخطػاء مػن اللأنها لا تحسػب  الأخطاء
  .الفقرة كمسافة بين الفقرات

o  
                                                           

(، الدؤسسة الجامعية      الجملة البسيطة)  الألسنية التولي ية والتحويلية ووواع  اللغة ال رايةء، ميشاؿ زكرياينظر:    (1)
 .8 ص:، 1983، 1لبناف، ط -للدراسات كالنشر كالتوزيع، بيركت 
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 م

ت
  

غػػير كالعبػػارات ( علػػى الكلمػػات  ؟ )الاسػػتفهاـ  التأشػػير بعلبمػػةمػػع بعػػد ترميػػز الأخطػػاء 
الػي تحمػل دلالػة بً تصػحي  الأكراؽ كاسػتخراج الأخطػاء، بٍ إحصػاؤىا كافػة بتكراراتهػا  الدفهومة
 .كن أف تتضمن الأغلبط التنفيذية أك إفراداتها الي لؽ النظامية الأخطاء

 إلى مفػردة إحصػائية   كوحػدة مفػردة ) الدػتعلم (  التحوؿ من  بً   الأخطاء بإحصاء  ك
إحصػػػاء العػػػدد الكلػػػي لدفػػػردات  متغػػػيرات متعػػػددة فقػػػد بً) الخطػػػأ (، كبػػػا أف الخطػػػأ يسػػػتند إلى 

) جػػػنس، شػػػعبة، مؤسسػػػات المجموعػػػات الطبقيػػػة الفرعيػػػة للمتغػػػيرات الدختلفػػػة  كمفػػػرداتالددكنػػػة 
عػدد مفرداتػػو، ك كػػذلص إلى متغػػير  الأخطػػاء الكليػة كنسػػبة كػل تحديػػد نسػبةمػػن أجػل  سػابقة..(

تحديػػػد نسػػػبة أخطػػػاء كػػػل متغػػػير بالدقارنػػػة إلى أخطػػػاء الدتغػػػيرات الأخػػػرل  كيػػػتم حسػػػاب نسػػػب 
          100×    ػػػػػػػػػػقاعػػػػػػدة النسػػػػػػبة الدئويػػػػػػة: ف = ػػػػعػػػػػػدد مفرداتهػػػػػػا باسػػػػػػتخداـ  أخطػػػػػػاء الدتغػػػػػػيرات إلى

لأف عػػدد الدتعلمػػػين تكػػرار الخطػػأ، ـ = لرمػػػوع الدفػػردات،  بحيػػ : ف = النسػػبة الدئويػػػة، ت = ،
بػػا يعػػي أف عػػدد أخطػػاء كػػل فػػرع ربػػا يكػػوف كّػػيرا أك  الدتغػػيرات الفرعيػػةلػػيس متسػػاكيا بػػين ىػػذه 

 ، لغوم لديهملا تبعا لقصور ( تلص المجموعة،  أفراد) مفردات/ قليلب تبعا لقلة أك كّرة 

فػػإذا كانػػت الدقارنػػة بػػين الأخطػػاء قائمػػة علػػى أسػػاس متغػػيرات خارجيػػة كالشػػعبة كالجػػنس  
فلببػد أف يسػػتند ذلػػص علػى نسػػب الأخطػػاء إلى عػدد مفػػردات الدتغػػيرات، أمػا إذا كانػػت الدقارنػػة 
بػػػين الأخطػػػاء قائمػػػة علػػػى أسػػػاس متغػػػيرات لغويػػػة كالإحالػػػة كالػػػربط كالتكػػػرار كالنحػػػو كالصػػػرؼ 

 الإملبء فإف ذلص يتم على أساس نسب الأخطاء إلى العدد الكلي للؤخطاء فحسب . ك 

بً  exelكبعدإحصاء تكػرارات جميػع الأخطػاء بػا فيهػا أخطػاء الترقػيم عػن طريػق برنػامج 
بٍ جردىػا بُ جػداكؿ مفصػلة. كقػد  ،استخراج نسػبها ضػمن كافػة الدتغػيرات كالمجموعػات الطبقيػة

تسػػاؽ بنسػػبها كتقاطعاتهػػا مػػع الدتغػػيرات المحػػددة ) الخطػػأ، الصػػنف، بً إلصػػاز جػػداكؿ أخطػػاء الا
الشػػعبة، الجػػنس، الدؤسسػػة الحاليػػة، اللغػػة الأـ، الجػػنس ( بالاسػػتعانة بالبرنػػامج الإحصػػائي للعلػػوـ 

أك  تغػيرو مي  الأخطػاء ضػمن أمِّ  كػراراتً تى  استخراجى  كىو برنامج إحصائي يتي ي  ، SPSSالإنسانية 
، إحصػػػائية مفصػػػلة بػػػا يسػػػاعد علػػػى فهػػػم كاقعػػػي كدقيػػػق لأسػػػبابها داكؿى عديػػػدة بُ جػػػ متغػػػيراتو 

تحمػػل كافػػة نتػػائج إحصػػاء تكػػرارات الأخطػػاء، كالجػػدير بالدلبحظػػة أف ىػػذه الجػػداكؿ الإحصػػائية 
  نركز بُ عملية الوصف كالتعليل على ما بلغ نسبة الشيوع منها فحسب.بينما 
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 ا بالشكل التا : كلؽكن اختصار خطوات استخراج الأخطاء كتصنيفه

 حساب العدد الكلي للؤلفاظ الدكتوبة بُ الددكنة أم كل كلمة منفصلة  .1
 تصحي  أكراؽ الدتعلمين بعد ترميز الأخطاء  .2
 استخراج كافة الأخطاء الي كقع فيها الدتعلموف با فيها أخطاء الاتساؽ  .3
 تصنيف الأخطاء كفق أنواعها كفركعها  .4
 لدئوية إجمالا كتفصيلب حساب تكرارات الأخطاء كنسبها ا .5

 : إع اد الاستبعاة - 9

مػػن أجػػل الدسػػاعدة علػػى قػػراءة كفهػػم نتػػائج الإحصػػاءات الأكليػػة للدراسػػة تمػػت الاسػػتفادة 
مػن خػػبرة الأسػػاتذة كالدعلمػػين بُ لرػاؿ تػػدريس اللغػػة العربيػػة باسػتطلبع آرائهػػم كحلػػولذم الدقترحػػة 

ريػق أداة اسػتبياف شػبو مفتػوح بً التحقػق مػن حوؿ بع  النتائج الأكلية للدراسة التطبيقية عن ط
صدقها بعرضها على أساتذة لستصين كالدصادقة عليها من طرؼ الدشػرؼ، ك يتضػمن الاسػتبياف 

 قسمين. 

الأسػػػباب، كفيػػػو استفسػػػارات حػػػوؿ مػػػدل مػػػا تعكسػػػو الأخطػػػاء مػػػن  لؼػػػصُّ القسػػػم الأكؿ 
متغيراتهػا كتفرعاتهػا الطبقيػة  ضمن كافة خاصٌةالضعف بُ التعبير الكتابي عامة كجانب الاتساؽ 

ك الأسػػباب العامػػة لػػذلص الضػػعف عػػن طريػػق لرموعػػة مػػن الأسػػئلة المحػػددة الػػي صػػيغت بحسػػب 
أسػػئلة كفػػركض الدراسػػة التطبيقيػػة  كقػػد تضػػمنت الأسػػئلة سػػؤالا لػمػػل خيػػارات لزػػددة للتأشػػير 

تتضػػػمن  تػػػابي، كعليهػػػا حػػػوؿ الأسػػػباب العامػػػة اللغويػػػة كغػػػير اللغويػػػة لشػػػيوع أخطػػػاء التعبػػػير الك
 يتي  للمشترؾ ذكر أسباب أخرل لم يتم التطرؽ إليها .  ان سؤالا آخر مفتوح

أمػػا القسػػم الّػػاي مػػن الاسػػتبياف فهػػو لسصػػص لطػػرح الحلػػوؿ كالاقتراحػػات الدمكنػػة لعػػلبج 
 (1)ىذه الظاىرة عامة بشكل مفتوح، دكف تحديد بأسئلة معينة .

 

* * * 

                                                           

 .302 ص:، قالدلحالاستبياف بُ  ينظر   (1)
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        : ـــــ ــــــتـمهيـ - 1

الأداء الإنتػػاجي الكتػػابي لػػدل الاسػػتعماؿ اللغػػوم بُ وصػػف أخطػػاء بيهػػتم ىػػذا الدبحػػ  
الدتعلمين، كيشتمل بالأساس على لزاكلة الإجابة عن أسئلة الدراسػة التطبيقيػة كاختبػار فركضػها 

ىػذه الجػداكؿ تتجػو مػن اليسػار بعػ  ، كمػن الدلبحػو أف بالاستناد إلى جداكؿ إحصائية ميرقٌمة
  الإحصائي كما سبقت الإشارة.  SPSSإعدادات برنامج ب أيلصزتاليمين لأنها إلى 

الكليػة الدػؤثرة ت بُ تحليػل الأخطػاء إلى تصػنيف الأخطػاء اللغويػة دراسػا لقد ا هت عدةي 
أك زيػػػادة عنصػػػر، أك اختيػػػار عنصػػػر غػػػير صػػػحي ، أك  ،: حػػػذؼ عنصػػػربُ عمليػػػة التواصػػػل إلى

 الدفػػػردةى  غػػػير أف (1)أك تعمػػػيم الشػػػائع علػػػى الاسػػػتّناءات، ير صػػػحي ،ترتيػػػب العناصػػػر ترتيبػػػان غػػػ
، ففػػي العبػػػارة الواحػػدة قػػد تشػػتمل علػػى خطػػأ معػػين، لكنػػو لؽكػػن أف يوصػػف مػػن زكايػػا متعػػددة

لصػػد تنكػػيرا لدػػا  « أرجػػو العمػػل مػػن أجػػل الاىتمػػاـ بهنػػة الدػػذكورة »مػػن تعبػػير الدتعلمػػين: الآتيػػة 
عػػػن" الدهنػػػة الدػػػذكورة"، كىػػػو تنكػػػير راجػػػع إلى إلعػػػاؿ حقػػػو التعريػػػف بُ "مهنػػػة الدػػػذكورة" عوضػػػا 

أتقػػدـ إلى  »الإحالػػة النصػػية القبليػػة بػػالألف كالػػلبـ  كقػػد لغتمػػع خطػػآف بُ موضػػع كاحػػد مّػػل: 
عوضػا  «السيد الددير بطلب الاستفادة من منصب عمل بُ مؤسستكم لدػا أتمتػع مػن مػؤىلبت 

: إسقاط حرؼ الجر، كإلعاؿ الإحالة عن" أتمتع بو من مؤىلبت" حي  لصد خطأين لضويين لعا
 الضميرية النصية القبلية.

كتصػنيف كشػرح فػإف عمليػة كصػف  فبالنظر إلى ما قد يكتنف الخطأ مػن ملبمػ  متعػددة
يقػػوؿ الػػدكتور  لا للػػو مػػن صػػعوبات، اتفسػػيرىتصػػويبها ك كمػػا ىػػو الشػػأف بالنسػػبة إلى الأخطػػاء  

بعػد معرفػة أسػبابها، كلػيس مػن  إلاٌ  يػتم من الواضػ  أف تصػويب الأخطػاء لا» عبده الراجحي: 
اليسير الوصوؿ إلى ىذه الأسباب بدرجػة تقػرب مػن اليقػين، لأنهػا قػد ترجػع إلى الاسػتراتيجيات 
الداخليػػة الػػي يتبعهػػا الدػػتعلم، كقػػد ترجػػع إلى طبيعػػة الدػػادة اللغويػػة الػػي تقػػدـ لػػو، كقػػد ترجػػع إلى 

                                                           

 .61 ص:لزمد أبو الرب، مرجع سابق،  ينظر:    (1)
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الفرعيػػة  خاصٌػػةطػػاء ضػػمن الجػػداكؿ التصػػنيفية كإف مػػا ألحقتػػو مػػن الأخ (1)«.تػػدخل اللغػػة الأـ 
 95 بُ نتائج الدراسة يساكمّقة المستول    كلذلص فإني أعتبراجتهاد كترجي  إلاٌ منها ما ىو 

 . %5أم بهامش خطأ مقدر بػػػػػ  %،

ككّػيرا مػػا يتػدخل السػػياؽ بُ كصػف الخطػػأ الػػذم يتضػ  بخالفػػة اللفظػة لدقصػػود الدػػتعلم، 
، إذ الواضػ  «أسػتطيع كضػع أجهػزة داخػل الحاسػوب مّػل جهػاز تعقػب  »: مّل العبارة التاليػة

ىنػػا أف الدقصػػود "جهػػاز التعقػػب"، كلػػيس "جهػػاز تعقػػب". أم اسػػتطاعة كضػػع أم جهػػاز مػػن 
جنس أجهػزة التعقػب، كلػيس كضػع جهػاز تعقػب معػين، فالخطػأ بُ تنكػير كلمػة " التعقػب" لػو 

 علبقة بفهم كظيفة ألف كلاـ العهد أك الجنس.

بػػا أف الفرضػػية ىػػي لزاكلػػة تنبُّئيػٌػة للئجابػػة عػػن أسػػئلة الدراسػػة الػػي تستفسػػر عػػن طبيعػػة ك  
الخطػػػأ ككمػػػو كنسػػػبتو التكراريػػػة كأسػػػبابو كفػػػق متغػػػيرات مطركحػػػة فػػػإف كصػػػف الخطػػػأ يقػػػوـ بقػػػراءة 
الجػداكؿ المحتويػػة علػػى نتػػائج استقصػػاء الأخطػاء كإحصػػائها ك تصػػنيفها كنسػػبها التكراريػػة لمحاكلػػة 

ك نقػػ  الفػػركض مػػع بيػػاف طبيعػػة تلػػص الأخطػػاء مػػن حيػػ  تنوعاتهػػا الفرعيػػة كتفػػاكت إثبػػات أ
نسػػػبها التكراريػػػة ك اسػػػتعراض لظػػػاذج حيػػػة مػػػن تلػػػص الأخطػػػاء. ك ػػػدر الإشػػػارة إلى أف الجػػػداكؿ 

خطػػػاء كلا تقتصػػػر علػػػى أخطػػػاء الاتسػػػاؽ، كذلػػػص لأف الأالإحصػػػائية تحتػػػوم علػػػى كافػػػة أنػػػواع 
ء الاتسػاؽ إلى الأخطػاء الكليػة علػى ضػوء افػتراض كجػود خلػل الدراسة تهدؼ إلى مقارنة أخطا

عػػاـ يتمّػػل بُ الضػػعف اللغػػوم لػػدل الدتعلمػػين، كشػػيوع الأخطػػاء بنسػػب غػػير لزػػددة ، تسػػعى 
 الدراسة إلى استخلبصها كدراستها كإلغاد حلولذا.

أك أكّػر بالنسػبة   %20 فيمػا بلػغ  أف مستول خطورة الخطأ يكمني  لقد اعتبرت الدراسةي  
لى لرمػوع أخطػاء الصػنف الػذم ينتمػػي إليػو، بينمػا تعتػبر الأخطػػاء الػي بلغػت نسػبها التكراريػػة إ

  ككلمػػا  غػػير مهمػػة كلا تعكػػس أيػػة خطػػورة أك خلػػل بُ الكفايػػة اللغويػػة للمتعلمػػين  %05تحػػت 
كػػاف الخطػػػأي مهمػػػا أك كانػػت نسػػػبتو التكراريػػػة أكػػبر عػػػددت مػػػن الأمّلػػة لتوضػػػي  الخطػػػأ بصػػػورة 

صػػػت علػػػى نقػػػل أمّلػػػة الأخطػػػاء بأمانػػػة مػػػع مػػػا يقتضػػػي مػػػن بعػػػ  الاختصػػػار أفضػػػل  كقػػػد حر 
    كالتعديل بغيةى التركيز على لزلِّ الشاىد من الخطأ.   
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أما بالنسبة لتفسير الأخطاء فػإف مػا كافػق التعليػل بُ الفرضػية عنػد اسػتعراض النتػائج فػإف 
تفػػػي بتفسػػػير مػػػا تعلػػػق فػػػإف ىػػػذا الدبحػػػ  يكذلػػػص التعليػػػل يػػػّمن كيؤكػػػد عليػػػو، أمػػػا مػػػا خػػػالف 

مػػػػع بأخطػػػاء النحػػػػو كالصػػػرؼ كالدعجػػػػم كالإمػػػلبء بُ موضػػػػعو كإرجػػػاء تفسػػػػير أخطػػػاء الاتسػػػػاؽ 
إلى مبح  تفسر الأخطاء. كبالرغم من أف أخطاء الصنف الواحد لؽكػن أف تػؤكؿ إلى متغيراتها 

كجيهػػة تقتضػػي الدلبحظػػة كالإشػػادة  خاصٌػػةسػػبب مشػػترؾ غػػير أنػػو قػػد يسػػتقل بعضػػها بأسػػباب 
 اصة، كلا لؽكن بطبيعة الحاؿ تغطية كافة الأخطاء كاستقصاء كل ما كاف ذا شأف منها. الخ

نعتمػػػػد بُ تفسػػػػير الأخطػػػػاء مبػػػػدئيا علػػػػى نظريػػػػة تحليػػػػل الأخطػػػػاء الػػػػي تهػػػػدؼٌ إلى كشػػػػف 
أخطػػػاء اللغػػػة الذػػػدؼ نفسػػػها الػػػي لػػػػاكؿ الدػػػتعلم إنتاجهػػػا بغػػػ  النظػػػر عمػػػا إذا اشػػػتملت علػػػى 

كلكػػػن بػػػػا أف الأخطػػػاء الدفسػػػػرة للغػػػة الوسػػػػيطة ا يسػػػمى بالتػػػػدخل، أخطػػػاء النقػػػػل السػػػلب أك مػػػػ
للمػػػتعلم متعػػػددة كمصػػػادرىا متنوعػػػة كعامػػػة، كىػػػي تمكننػػػا مػػػن معرفػػػة العلبقػػػة الدعرفيػػػة كالوجدانيػػػة 
للمتعلمػػين مػػن أفػػراد العينػػة بالنظػػاـ اللغػػػوم الاتسػػاقي فإننػػا لا نقتصػػر بُ تفسػػير الأخطػػاء علػػػى 

كلػػذلص اللغػػة الّانيػػة كإلظػػا نػػتلمس ذلػػص مػػن منطلقػػات متعػػددة  نظريػػة كاحػػدة مػػن نظريػػات تعلػػم 
فسنسػػتفيد أيضػػا مػػن فرضػػية التػػدخل اللغػػوم الخػػارجي الػػي تعتمػػد عليهػػا نظريػػة التقابػػل اللغػػوم 

 فنختبر ىذا النوع من الأخطاء الذامة كىي أخطاء التدخل. 

ل بقيودىػػا أك جانػػب معػربُ يتمّػػل بُ الجهػػل بالقواعػد أك جهػػ لأخطػاء الاتسػػاؽفػإذا كػػاف 
تطبيػػق نػػاقص لذػػا أك افتراضػػات خاطئػػة كربػػا بسػػبب إشػػكالات داخػػل اللغػػة نفسػػها كغيرىػػا مػػن 
الأسػػػػباب الدباشػػػػرة فػػػػإف ىػػػػذه الصػػػػعوبات تػػػػؤدم كػػػػذلص إلى سػػػػلوكاتو أك اسػػػػتراتيجيات نفسػػػػية 

كبالتػػا  فػػإف عمليػػة شػػرح الأخطػػاء  تعويضػػية مّػػل التػػداعي كالتحاشػػي كالألظػػاط الجػػاىزة كغيرىػػا 
،Stephen Pit Corderأيضػػا عمليػػة لغويػػة نفسػػية كمػػا يقػػوؿ  ىػػي

(1)
الػػتعلم  بػػل إف سػػهولةى  

  (2)ما يقوؿ عبده الراجحي.مّلنفسية  انعكاساته  إلاٌ ىو بُ الحقيقة  اللغوم أك صعوبتو ما

أيضا  كبا أننا عزمنا على تشخيص كافة أنواع الأخطاء كمصادرىا الدتنوعة فإننا سنختبري 
خطاء الدباشرة على سبيل الاستغراؽ بُ البح ، كىي أخطاء التنفيذ اللغوية نوعا آخر من الأ

ذات الطبيعة النفسية السيكولوجية البحتة، حى  كإف كانت غير نظامية كربا تفتقر إلى التكرار، 

                                                           

، معهػػد تعلػػيم اللغػػة العربيػػة الددينػػة الدنػػورة، امريــة تحليــل الأخطــعء فــي التــرا  ال راــيجاسػػم علػػي جاسػػم،  ينظػػر:     (1)
 .151ص:

 .47 ص:، مرجع سابقعبده الراجحي، ينظر:     (2)
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التهيؤ كالإتباع كالدزج كالقلب كالاستبداؿ  ( مّلى  Mistakىي ما يسمى بالأغلبط ) ك 
  (1)كغيرىا.

 متعلقػة بػالدتعلم أساسػان فنا إل عوامل أخطاء الاتساؽ أسبابا تطورية مباشػرة لزتملػة أضكلئن 
الػي قػد تقػف كراء الأسػباب غػير اللغويػة البعيػدة الأخػرل العديد من الأسباب  فإف ىناؾ كذلصى 

كىػػي تتعلػق بالكتػاب الددرسػي بػا ينضػوم فيػػو  (2)الدباشػرة كتتػدخل بُ تشػكيل الخطػأ الاتسػاقي،
 للمحتول تنظيمو، كالدعلمين، كطرائق التدريس، كالنمو اللغوم.  من اختيار

كاحػػػد مػػػن الأسػػػباب  كلا لؽكػػػن لنػػػا عنػػػد تحليػػػل الأخطػػػاء أف لصػػػزـ بُ إرجاعهػػػا إلى سػػػببو 
الدػػػػذكورة لأنهػػػػػا قػػػػد تعػػػػػزل إلى أسػػػػباب متعػػػػػددة كيبقػػػػى تػػػػػرجي  السػػػػبب الأكّػػػػػر مناسػػػػبة لزػػػػػ  

  (3)اجتهاد.

فػػإف ىػػذا الدبحػػ  يشػػتمل أيضػػا علػػى ملبحظػػات  بالإضػػافة إلى اختبػػار فػػركض الدراسػػةك 
  .كمضامين التعابير الكتابية كأساليبها لجمل،ا كطبيعةتتعلق بعينة الدراسة 

 : حول عينة ال راسة - 2

لنػا أنػا العػدد الإجمػا  لأفػراد لرتمػع  يتبػيني  ثبػت سػابقان ( الذم أي 1من خلبؿ الجدكؿ رقم )
، كقد كضحت الدقصود بالعينة 102عينة الدمكنة ىي متعلما، بينما كانت ال 668البح  العينة 

الدمكنة ككيفيػة اسػتخراج العينػات الضػمنية مػن المجموعػات الطبقيػة الفرعيػة بػنفس النسػبة العامػة 
 للعينة الكلية من لرتمع البح   بُ الدبح  السابق. 

 بُ لرتمػػػػػػع البحػػػػػػ  بالنسػػػػػػبة ّػػػػػػانوم الأكػػػػػػبرى ال سػػػػػػتول الأكؿملالدتعلمػػػػػػين ل كيعتػػػػػػبر عػػػػػػددي 
للمسػػتويات الأخػػرل، كذلػػص أمػػر طبيعػػي لأف الدتعلمػػين يتناقصػػوف عنػػد الانتقػػاؿ إلى الدسػػتويات 
الأعلػػى إمػػا بالتوجيػػو أك الإعػػادة،  لكػػن النظػػر بُ ىػػذا الجػػدكؿ الإحصػػائي يعطينػػا الدلبحظػػات 

مٌػػان التاليػػة، كىػػي ملبحظػػات لاشػػص أنهػػا سػػتلقي بظلبلذػػا علػػى نوعيػػة الأخطػػاء   ككيفػػا كنتػػائج  كى
 :  فيما يأبٌتها  كتتمّل تلص الدلبحظات تحليلب
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أكلا: إف عػػدد متعلمػػػي عينػػػة ثانويػػػة الشػػػيخ إبػػػراىيم بيػػػوض أكػػػبر مػػػن عػػػدد متعلمػػػي عينػػػة معهػػػد 
اختلبؼ القػػدرة الداديػػة للبسػػتيعاب بػػين الدؤسسػػتين، بٍ إف معهػػد بػػ لػػو علبقػػةالحيػػاة، كذلػػص 

إلى مراعػػاة جانػػب التربيػػة  ميػػوؿه  الحيػػاة يسػػتقطب بُ الغالػػب أبنػػاء المجتمػػع الديػػزابي لشػػن لػػديهم
  (1).الفصحى اللغة العربية كالتمكن بُكالخلقية الدينية الوطنية 

ثانيػػا: عػػػدد متعلمػػي العينػػػة مػػن الشػػػعبة العلميػػة ذكػػػورا كإناثػػا بُ ثانويػػػة الشػػيخ بيػػػوض أكػػبر مػػػن 
دؿ الشعبة الأدبية، على حين أنهمػا متسػاكياف بفػارؽ مػتعلم كاحػد بُ معهػد الحيػاة، كىػذا يػ

على أف الاىتماـ بالشعبة العلمية كالعزكؼ عن الشعبة الأدبية بُ ثانوية الشيخ بيوض أكبر 
مػن معهػػد الحيػاة، كىػػذا لا يعػود بُ تقػػديرم إلى مراعػاة موجػػو الدلمػ  العلمػػي عنػد الدتعلمػػين 
فحسب كإلظا يعود كذلص إلى تػأثير البيئػة الاقتصػادية كالنظػرة الاجتماعيػة لضػو التخصصػات 

يػػة الػػي تعتبرىػػا أقػػل فرصػػا كمردكديػػة ماديػػة بُ عػػالم الشػػغل  بينمػػا ربػػا فرضػػت الطبيعػػة الأدب
 الدينية لدعهد الحياة نوعا من التقارب بين الشعبتين.   

ثالّػػػا : عػػػدد متعلمػػػي العينػػػة الإنػػػاث معػػػدكـ بُ معهػػػد الحيػػػاة بينمػػػا بلػػػغ عػػػدد الإنػػػاث بُ ثانويػػػة 
يػة كالأدبيػة، كعػدد الدتعلمػين الإنػاث بُ ثانويػة متعلمػة بػين الشػعبة العلم 200الشيخ بيوض 

متعلمػػا عػػن الدتعلمػػين الػػذكور  إف ىػػذه الدعطيػػات تعكػػس  151الشػػيخ بيػػوض أقػػل بفػػارؽ 
ظػػى مػػن أجػػل أف تحى  السػػعيالبنػػت بُ معػػترؾ  لا تػػزاؿي  طبيعػػة المجتمػػع القػػرارم المحػػافو، حيػػ ي 

الرسميػػة  كلعلػػػو مػػن بػػػين الحوائػػػل  بالتقبػػل كالاىتمػػػاـ بُ لرػػاؿ التعلػػػيم كفػػق الدنػػػاىج كالدقػػػررات
الػي تقصػر مهمػة الدينيػة  الاختلبط بُ الددارس الرسمية، بٍ النظرةي  الدعترضة دكف ذلص مسألةي 

  تكػػوف زكجػػة صػػالحة ل كإعػػدادىافيهػػا خلبقيػػة علػػى تقويػػة الجوانػػب الركحيػػة كالأ تعلػػيم البنػػت
 (2)ة بيت حاذقة.ربٌ ك 

ضػػمن منحػػى التكييػػف  أف  ػػد البػػديلى بُ القػػرارة  رةحػػتربويػػة  كقػػد حاكلػػت مؤسسػػاته          
الدؤىػل للشػهادات  العلمػي الدناسػب كالتكػوينلقية الدينية بين التربية الخي  تيزاكجى ف  (3)كالتوافق،

                                                           

، ( معهد الحياة لظوذجا ) وادم ميزابالقيم الإسلبمية بُ نظاـ التعليم بتحت عنواف:  مد صابّ ناصرلمحينظر: مقالة     (1)
اهضـــة الج ا ـــر لزمػػػد علػػػي دبػػػوز،  / 70 ص:، 1عػػػدد:  ،1998الجزائػػػر،  -الدطبعػػػة العربيػػػة، غردايػػػة ، دكريػػػة الحيػػػاة

 . 95 ص:، 3، ج1969، 1الجزائر، ط -، الدطبعة العربيةالح ي ة وثورتهع المبعركة
          ) تنشػػػئتها كتعليمهػػػا بػػػين الّابػػػت كالدتحػػػوؿ (، الدطبعػػػة العربيػػػة،  الفتـــع  فـــي ميـــ ا بشػػػير بػػػن عمػػػر مرمػػػورم، ينظػػػر:    (2)

 . 193 -190 ص:، 2005، 1طالجزائر،  -غرداية 
 .191 ص:، ) ـ.ف (ينظر:    (3)
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لا جعية الحيػاة الدنضوية تحت بُ القرارة ك  الدهيمنةالعرفية التربوية  لكن الدؤسسةى  (1)،الحكومية
 . حّيّةن  و بُ ذلص خطواتو لطي  تزاؿي 

 : حول  بي ة الجمل  -3

 ( 2الجدكؿ رقم ) 

 
متغػػير الجػػنس، كىػػو  مقارنػػا لعػػدد الجمػػل كأنواعهػػا كفػػقى  ( إحصػػاءن 2رقػػم ) يتضػػمن الجػػدكؿي 

 1510الجمػل  بُ أفراد عينػة البحػ . كقػد بلػغ عػددي  من أبرز الدكونات الي بينيت عليو الفركضي 

جملػة، كىػو  598من الجمػل الاسميػة بفػارؽ  أكّري  الفعلية عمومان  نلبحو أف الجملى  ، حي ي جملةن 
 من الجمل الاسمية ؟           معتبر، فما سبب ميل الدتعلمين إلى التعبير بالجمل الفعلية أكّرى  فارؽه 

 (2) ارـػػػػػػخ علػػي الجػػػػػػػالشيل كمػػا يقػػوؿ ػػػػػأف العػػرب يعولػػوف بُ كلبمهػػم علػػى الفع صػػحي ه 
اشر لكّرة الجمل الفعلية بُ تعابػػير الدتعلمين يعود إلى توظيفها بُ أنو يبدك   أف السبب الدب إلاٌ 

                                                           

        (1)
                                                                                                :ىي  كىذه الدؤسسات    

.  .    فق الدنهاجك  بتدريس البنات خاصٌة تهتمُّ  ،ةػػود، كىي ابتدائية كمتوسطػػر بن الحاج مسعػػمدرسة الحاج عم   -
                                                                                                   . الرسمي بالإضافة إلى التربية الدينية الخلقية، مع الدشاركة بُ امتحانات الشهادات الرسمية.   

  . الّانومستول ما بعد سيع الآفاؽ العلمية لبنات مفرع كلية الدنار للدراسات الإنسانية، تهتم بتو    -
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مػػا توظػػفي الجمػػل الاسميػػة، بػػالرغم مػػن أنػػو قػػد مّلكصػػف التأىيػػل العلمػػي كالحاجػػة الاجتماعيػػة 
جاء بُ الدطلوب عبارة " كصف لدؤىلص العلمي كخبرتص الدهنية، ككصف لحاجتص الاجتماعية 

ىلببٌ بُ ىذا المجاؿ ىي أني أستطيع تصلي  الأجهزة، كأستطيع كمؤ  »الدلحة للوظيفة "، مّل: 
تنفيػػذ أم برنػػامج بُ الإعػػلبـ الآ  / كقػػد تطػػورت كدرسػػت الاتصػػالات حػػى  لرجػػتي بشػػهادة 
 تقػػي سػػامي/ أخػػذت شػػهادة الإعػػلبـ الآ  كاكتسػػبت الخػػبرة مػػن خػػلبؿ تكػػويي / كقػػد عشػػت

الفعليػة أقػدر    كذلػص لأف الجمػلى « أبػومٌ كعػائلي شي / أنا أيعيِّ أياـ الفقر، فتراكمت علي الديوف
 على إبراز القدرات العملية كىي ما فهمو الدتعلموف من عبارة " خبرتص الدهنية ".

الجمػػػػل  مػػػػن الجمػػػل الدركبػػػة حيػػػ  بلػػػغ عػػػددي  البسػػػيطة أكّػػػري  كػػػذلص أف الجمػػػلى   كنلبحػػػوي 
 872بفػارؽ ، %21.12سػبة بن 319أما الجمل الدركبة فقد بلػغ   %78.47بنسبة  1191البسيطة 

 جملة. 

بُ الكػلبـ، كمػا  وؽ الجمل البسيطة  الجمل الدركبػة كّػرة، فهػي الأصػلي من البديهي أف تف 
تفػػػرع  داخلػػػي بُ الجمػػػل البسػػػيطة  لكػػػن طبيعػػػة الدوضػػػوع أيضػػػا سػػػالعت بُ  إلاٌ الدركبػػػة   الجمػػػلي 

طلػب ككصػف  إلاٌ ا ىػو تحديد طبيعة الجمل، إذ لم تكن للمتعلمين حاجة إلى تفريع الجمل، فم
 كسرد.

كمن الدلبحو أيضا أف معظػم الجمػل الدركبػة الاسميػة كالفعليػة قػد اسػتعملت إمػا لوصػف   
خيبػة أمػل أصػابتي  »التأىيل العلمي أك لعرض الحالة الاجتماعيػة، فمػن الجمػل الاسميػة الدركبػة: 

لأجهػزة / السػبب / إني أطلب منكم أف تستمعوا الطلب/ مؤىلببٌ ىػي أنػي أسػتطيع تصػلي  ا
ىو حاجي الاجتماعية / إي أتقدـ بُ إلغاد مقعد بُ مؤسستكم/ أنا بحاجة ماسة إلى الوظيفػة 

كنػت   »، كمػن الجمػل الفعليػة الدركبػة:  «/ لأف فيو ما يفيدكم / لدم ديوف لابػد أف أسػددىا..
ت أحػػػاكؿ العمػػػل بُ مؤسسػػػة دكليػػػة / أظػػػن أف   خػػػبرة / تعلمػػػوف أف عملػػػي مػػػن أجػػػل نفقػػػا

 .«الدعيشة..

أنهػػا لا تحتػػوم بُ معظمهػػا علػػى كّػػير مػػن الصػػيغ  إلاٌ كبػػالرغم مػػن اسػػتعماؿ الجمػػل الدركبػػة 
أنػا بحاجػة  »ما جاء بُ سياقو الطبيعي، مّل حذؼ الخػبر بُ:  إلاٌ كأساليب التصرؼ بُ الجمل 

 ، أك صػػػيغ التعجػػػب،«لأف فيػػػو مػػػا يفيػػػدكم  »، أك تقػػػديم الظػػػرؼ، مّػػػل: «ماسػػػة إلى الوظيفػػػة 
                                                                                                                                                                          

لرلػة فصػلية )  لرلػة الػتراث العػربيالجملة الفعلية كالجملة الاسميػة، تحت عنواف:  صلبح الدين الزعبلبكملينظر: مقالة    (2)
 .1991 كأفريل جانفي -11السنة  - 43ك  42العدد ، سورية ( -دمشق، الكتاب العرب تصدر عن اتحاد
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، أك النػداء الػذم اقتصػر علػى صػدر «كم أحتاج الوظيفة لػديكم، كمػا أحػوجي إليهػا .  »مّل: 
 «أيها السيد الددير  »الرسالة، مّل: 

كلشػػا ىػػو جػػدير بالدلبحظػػة بُ شػػأف الجمػػل الاسميػػة كالفعليػػة أف الجمػػل الفعليػػة الدركبػػة علػػى 
لم تسجل سول سبع ركبة، حي  عكس الجمل الفعلية البسيطة أقل بكّير من الجمل الاسمية الد

الجملػة الاسميػة الدركبػة للوصػف، فهػي تبػدأ بالدسػند  سػببو ملبءمػةي أف   كيبدك   جمل فعلية مركبة
تماعيػػػػة للمػػػػتعلم إليػػػػو الػػػػذم لؽّػػػػل الدػػػػتعلم الدػػػػتكلم بٍ الدسػػػػندي الجيملػػػػيُّ الػػػػذم يعػػػػرض الحالػػػػة الاج

  كمؤىلبتو الدهنية كما يظهر من خلبؿ الأمّلة السابقة.

  : نـــعميـــضـول المـــح -4

بالنسػػػبة إلى مضػػػامين التعػػػابير الكتابيػػػة فػػػإف أغلػػػب الدتعلمػػػين اسػػػتطاع أف يغطػػػي معظػػػم 
 عناصر الدوضوع مع قلة من التقديم كالتأخير أك الخلط بينها. 

كمػػػػن أبػػػػرز الدلبحظػػػػات اكتفػػػػاء بعػػػػ  الدتعلمػػػػين باستنسػػػػاخ شػػػػبو تػػػػاـ لعبػػػػارات كاردة بُ 
ضي ، لشا يدؿ على خياؿ لزدكد كعػدـ قػدرة علػى تمّيػل تلػص العناصػر عناصر الدوضوع دكف تو 

أتقدـ إلى الددير بطلب الاستفادة من منصب عمل بُ مؤسسػتكم  »بُ كضعية حقيقية، مّل: 
 ، دكف بياف لتلص الخبرة كالكفاءة. «لدا أتمتع بو من مؤىلبت ككفاءة كخبرة بُ المجاؿ الدطلوب 

أمػا بالنسػبة إلى معيشػي فهػي متػدىورة / كمػؤىلببٌ   »ابير: كمن العبػارات الػواردة بُ التعػ
بشػكل  الرسػالةككػأف مػدير مؤسسػة البريػد ىػو الػذم طلػب مػنهم كتابػة  ،«بُ ىذا المجاؿ ىػي..

 خاص كحدد لذم عناصر الدوضوع. 

كذلص فهم الدتعلمين ضػمنيا أف عنصػر كصػف الحالػة   بالدضامينكمن الدلبحظات الدتعلقة 
حػػػة للوظيفػػػة إلظػػػا يوظػػػف لغػػػرض اسػػػتعطاؼ الدػػػدير مػػػن أجػػػل قبػػػوؿ التوظيػػػف، الاجتماعيػػػة الدل

لاسػػتجداء الدػػدير كاسػػتدرار  الدعجمػػيكلػػذلص لصػػد اسػػتعمالا لعبػػارات كجمػػل تنتمػػي إلى  الحقػػل 
عطفػػو كحنانػػو، كمػػنهم مػػن صػػدٌر بهػػا الرسػػالة  بوصػػف غػػير مباشػػر لضػػعف الحالػػة الاقتصػػادية، 

كلان، تعلمػػوف أف ىػػذه الػػػدنيا تػػزداد تعقيػػدا كغرابػػة بُ ىػػػذا كأنػػتم تعرفػػوف ىػػػذا الػػزمن / أ »مّػػل: 
لبـ الآ  بعدمػػػػػػا تقطعػػت ل بُ الإعػػػػػػػػب عمػػػػػػم منصػػػػػػػو منكػػػػػػع/ أرجػػػػػػػػػ  كالسريػػػػػػػديػػػػػػػالعصػػر الح
 « ..بي السبل
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الاختـبعر والتــفسـيـر                                                                      3.1.5
 م عينة   ول الأخطعء الكلية :  1.3.1.5

                                                                                     اختبعر الفرايعت - 5
                                                                                       حوؿ طبيعة الأخطاء الكلية : الفــــــرايــــة الأولى  1.5
 الســـــــــــــــــــــــــــــــــــؤال:   1.1.5

 
 

دل الدتعلمين ؟ كىػل تشػتمل علػى أخطػاء اتسػاؽ ؟ طبيعة الأخطاء الكلية لما ما حجم ك  
 لداذا ؟ كىل تتفاكت النسب التكرارية بين أصناؼ الأخطاء الكلية ؟ ك

  : ةــــــــيـــــــــــراـــــــــــالفـ   2.1.5
 

تفػػػػوؽ الحػػػػد  ) لضػػػو، صػػػػرؼ، إمػػػػلبء، معجػػػم، اتسػػػػاؽ ( ف الأخطػػػاء الكليػػػػة للمتعلمػػػػينإ
لى الّػانوم، بػالنظر إلى التجربػة الخاصػة بُ لرػاؿ التػدريس الّػػانوم، الدقبػوؿ لدسػتول متعلمػي الأك 

ػيي كبع  الدراسات السابقة، كذلػص مػا  أسػباب يعػزل إلى  قاعػدم كالضػعف بالعمومػا  صي خ  شى
، كىػي (1)ف بتحليػل نتػائج الاختبػار الكتػابيتتكشػتقف كراء ذلص الضعف غير متعينة  عديدة

الجمػل، لكػن نسػبتها تقػل ين الػربط بػ لػص مػا يقتضػيوذتشتمل حتما على أخطاء الاتساؽ لأف 
تتعلػػق بالعلبقػػات الجيمليػػة، كالجمػػل أقػػل عػػددا مػػن غالبػػا مػػا عػػن نسػػب الأخطػػاء الأخػػرل، لأنهػػا 

 الدفردات.

  
 

 

 
 

 

                                                           

تقتصر الدراسة التحليلية الدفصلة علػى أخطػاء الاتسػاؽ، بينمػا يكتفػى بُ غيرىػا بنظػرة عامػة تضػعنا علػى ملبحظة:     (1)
  .للمتعلمين لكي تتم مقارنة أخطاء الاتساؽ إليها  الدستول العاـ 

 النسبة العدد  معطيات اندراسة 

  12514 انًفشداد انكهٛخ

  122.68 يزٕسظ ػـذد يـفـــــشداد انٕصٛمخ

  148 خطـــبء انكهٛــخ ػـذد أَـــٕاع الأ

  %13.01 1629 ػـذد ركشاساد الأخطـبء انكهـٛـخ

  1510 انؼــــــذد انكهـــــٙ نهجـًـــــــم

  1.07 يزٕسظ ػذد الأخطبء فٙ انجًهخ

َسببببببت أخطبببببببء الأطببببببُب      
 إنٗ يجًــــٕع الأخطــــــــبء

الإيلاء 
 ٔانشسى

658 40.39% 

 %36.34 592 انُذـٕ

 %19.21 313 الارسبق

 %3.00 49 انًؼجى

 %1.04 17 انظش 

 (3) الجدكؿ رقم
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( 3حصػػائي رقػػم )كالتحقػػق مػػن فرضػػيتو لػػنلبحو الجػػدكؿ الإالأكؿ السػػؤاؿ  عػػنللئجابػػة 
ىذه الدراسة بعد معاينة التعابير الكتابية لدتعلمي العينػة الدختػارة مػن لرتمػع  نتائجى  الذم يلخصي 

بح  الأكلى الّانوم كحصر أخطائهم كتصنيفها بالطريقة الإحصائية الدبينة بُ الدبحػ  السػابق، 
ػػقي  الدعطيػػات كمػػا ىػػو مبػػين، حيػػ ي  رتبػػتي ففػػي ىػػذا الجػػدكؿ  ات مدكنػػة الدتعلمػػين مفػػرد عػػددي  مسِّ

 122.68علػػػى عػػػدد أفػػػرادىم لكػػػي يعطينػػػا متوسػػػط عػػػدد الدفػػػردات بُ الوثيقػػػة الواحػػػدة، كىػػػو 
سػػػطرا، كيبػػػدك حجمػػػا متوسػػػطا كمناسػػػبا لدوضػػػوع التعبػػػير الكتػػػابي  14بتوسػػػط حػػػوا   ،ميفػػػردةن 

 المحدد. 

ككػػػذلص اسػػػتيخرجت نسػػػبة الأخطػػػاء الكليػػػة مػػػن العػػػدد الكلػػػي للمفػػػردات، كمػػػا قسػػػمت 
د الأخطػػاء الكليػة علػػى عػػدد الجمػل لنسػػتخرج متوسػط الأخطػػاء بُ كػػل جملػة. أمػػا تفاصػػيل عػد

الأخطاء فقد بً حسابها باستخراج نسب أخطاء كل تصػنيف فرعػي إلى العػدد الكلػي لأخطػاء  
كػػل صػػنف أعلػػى، مػػع ملبحظػػة أف إحصػػاء أخطػػاء علبمػػات الترقػػيم بً علػػى ىػػامش إحصػػاء 

بالدفردات، كبالتا  فهػي لا تنػدرج ضػمن الأصػناؼ الأخػرل.  الأخطاء الكلية لأنها غير مرتبطة
 :  الآتية  النتائجكقد أسفر الجدكؿ عن 

 : الض ف اللغوي ال عمك ر  الأخطعء و اختبعر فراية    2.3.1.5

بلػغ نوعا، بعدد تكرارم  148بلغ نلبحو أف عدد الأخطاء الكلية دكف علبمات الترقيم 
أخطػػػػاء الدتعلمػػػػين مػػػػن عػػػػدد  تبػػػػدك نسػػػػبةي لدفػػػػردات، ك مػػػػن عػػػػدد ا %13.01بنسػػػػبة خطػػػػأ  1629

بُ الجػدكؿ بلػػغ  ينه بىػػالدفػػردات كمػا ىػو مي  ف عػددى أطبيعػي إذا علمنػػا  كذلػػص أمػره  ،الدفػردات ضػئيلةن 
نسبة لا تعكس الدستول الحقيقي لدتعلمي صفوؼ الأكلى الّانوم، حيػ  لكنها ، خطأ 12514

ف يكػػوف أمػػن عػػدد الدفػػردات إذ الدفػػركض لا يقػػاس مسػػتول الدتعلمػػين بإحصػػاء نسػػبة الأخطػػاء 
الدتعلموف قد انتقلوا بُ الدهػارات الكتابيػة إلى مسػتول أعلػى مػن الدفػردات، كىػو مسػتول تركيػب 

كىنػػا حينمػػا نتأمػػل الجػػدكؿ نلبحػػو أف متوسػػط أخطػػاء الدتعلمػػين بُ كػػل جملػػة   كإنشػػاء الجملػػة
ليػػة تحقػػق الفػػرض الدتعلػػق خطػػأ كاحػػد بُ كػػل جملػػة، كىػػي نسػػبة عا أكّػػر مػػن، أم 1.07بلغػػت 

 بهذه النقطة لأنها فعلب تفوؽ الحد الدقبوؿ لدستول متعلمي الأكلى الّانوم.

 عهي هامش الإحصاء انكهٌ

  165 ػذد إَٔاع الأخطــبء يـغ ػلايـــبد انزشلٛى

  2119 ػذد  ركشاساد الأخطبء يغ ػلايبد انزشلٛى

  %23.12  490 ػلايبد انزشلٛى
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 : تفسير فراية الض ف اللغوي ال عم  3.2.1.5

 (2) مػػوزعين علػػى عشػػر مؤسسػػات تربويػػة(1)أسػػتاذا كمعلمػػا 31وزع علػػى الدػػسػػتبياف الابُ       
فادحػػا  عفان سػػبة الأخطػػاء بُ الّػػانويتين تعكػػس ضيػػأف ن  %80.64 رأل غالبيػػة الددرسػػين، كىػػم 

الأكؿ الدستول الّػانوم  ذلص  كقد حدد الفريقي  أنها لا تعكسي   %19.35بُ التلبميذ بينما رأل 
عتبة قصول لقدرة التلبميذ على إنشاء جمل صحيحة بعػد اجتيػازىم مراحػل التعلػيم الأساسػي، 

ص الرصيد اللغػوم كالتركيػز كالاسػتيعاب ككافقوا على تشخيص الدرض بُ الضعف القاعدم كنق
لػػذلص الضػػعف  فمػػنهم مػػن أرجعػػو إلى الدنػػاىج مػػن  عديػػدةن  كا عوامػػلى بٍ ذكػػري  3لػػدل الدتعلمػػين،

عػػػدـ توافػػػق بُ المحتػػػول كعػػػدـ كجػػػود تػػػدريج مناسػػػب ككّافػػػة بُ الػػػبرامج كاعتمػػػاد علػػػى التلقػػػين 
كلا  الدقركئيػػة عنػػد التلبميػػذ.الدباشػػر، كمػػنهم مػػن عػػزاه إلى قلػػة بُ تكػػوين الأسػػاتذة كضػػعف بُ 

لؽكػػن الوقػػوؼ مطػػولا بُ ىػػذا الدوضػػع بُ اسػػتعراض تفسػػيرات ىػػذه الفرضػػية لأنهػػا فرضػػية عامػػة، 
  كتفسيرىا.  الآتيةكستأبٌ تفاصيل تسلط الضوء عليها عند الإجابة على الفرضيات 

 : اختبعر فراية حصول أخطعء الاتسعق واسبتهع  4.2.1.5 

علػػػى أخطػػػاء  ( أف الأخطػػػاء الكليػػػة تشػػػتملي 3إلى الجػػػدكؿ رقػػػم )نلبحػػػو بػػػالعودة دائمػػػا 
كراريػػػة لأخطػػاء النحػػػو كالإمػػلبء كالرسػػم، لكنهػػػا أكػػبر مػػػن عػػن النسػػبة التى  لُّ قًػػػالاتسػػاؽ، كىػػي تى 

بنسػبة خطػأ  658فقد بلغت أخطاء الإملبء كالرسم  ،النسبة التكرارية لأخطاء الدعجم كالصرؼ
أمػػػػا ، %36.34بنسػػػػبة تكراريػػػػة بلغػػػػت  592 النحػػػػوأخطػػػػاء كبلغػػػػت  ،%40.39تكراريػػػػة بلغػػػػت 

 % 3.00بنسػبة  49بينما بلغت أخطػاء الدعجػم  % 19.21بنسبة  313أخطاء الاتساؽ فبلغت 
  . %1.04 بنسبة  17كأخطاء الصرؼ 

 

 
                                                           

 . 302 ص:الدلحق لاطلبع على الاستبياف ينظر بُ     (1)
كالتػا :  ثانويػة الشػيخ بيػوض/ مػتقن القػرارة / ثانويػة الصػحن الجديػدة / متوسػطة   الدؤسسات التربوية الدقصػودة ىػي    (2)

كمعهػػػد الحيػػػاة الّػػػانوم/ متوسػػػطة ابػػػن خلػػػدكف / متوسػػػطة الشػػػيخ لزمػػػد علػػػي دبػػػوز/ متوسػػػطة أكلاد نايػػػل القدلؽػػػة / 
 متوسطة أكلاد نايل الجديدة /متوسطة الصحن/ متوسطة سيدم بلخير. 

، بينما ترجع الأسباب إلى عوامل ما ىو إلا تشخيص للحالة لا تعليل لذاأف الضعف القاعدم   در الدلبحظة إلى(   3)
 .عميقة تتعلق بطبيعة اللغة أك المحتول كالدناىج كغيره
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 : عء الاتسعق واسبتهعـول أخطـتفسير فراية حص  5.2.1.5

علػػػى أخطػػػاء فعػػػلب  تشػػػتملي  الأخطػػػاء الكليػػػةأف  يتضػػػ ي  بنػػػاء علػػػى الإحصػػػاءات الدبينػػػة 
أقػل فعػلب كانػت حينمػا تقػارف إلى الأخطػاء الكليػة   اأنهػ، ك الجمػلين الػربط بػ ا يقتضيولدالاتساؽ 

اللغويػػػة، كىػػػي أخطػػػاء النحػػػو كالإمػػػلبء، كذلػػػص مػػػا يؤكػػػد التعليػػػل الشػػػكلي خطػػػاء أىػػػم الأمػػػن 
اؿ مػػن الدفػػردات متعلقػػة بالجمػػل، كىػػي أقػػل بطبيعػػة الحػػأخطػػاء الاتسػػاؽ الدػػذكور، كىػػو أف أكّػػر 

مػػن  الػػي ىػػي مقيػػاس حسػػاب نسػػب أخطػػاء النحػػو كالأمػػلبء كالصػػرؼ كالدعجػػم  غػػير أف بعضػػان 
الأشػكاؿ الاتسػاقية  الدعلمين كالأسػاتذة بُ الاسػتبياف أضػافوا أسػبابا أخػرل، فػذكركا أف توظيػفى 

أسػػػػهل اكتسػػػػابا مػػػػن القواعػػػػد النحويػػػػة الػػػػي تقتضػػػػي الفهػػػػم كالحفػػػػو، كىػػػػي كّػػػػيرة التػػػػداكؿ بُ 
 الاستعماؿ، كما أف التلبميذ لؽيلوف إلى الأشكاؿ الاتساقية البسيطة كيتجنبوف التعقيد. 

 : ةــــعء الكليــــة الأخطــــر  بي ــفسيــــعر وتـــبـــاخت  6.2.1.5

بجمػوع  %40أخطاء الإمػلبء كالرسػم قػد  ػاكزت نسػبة  ( لصد أف3بتأمل الجدكؿ رقم )
 كيبػػدك   أف ىػػذا الفػػارؽ بػػػينكزة أخطػػاء النحػػو كالصػػرؼ. لزتلػػة الصػػدارة كمتجػػاخطػػأ،  658

انػػػب الخطػػػي مػػػن طبيعػػػي، حيػػػ  إف الإمػػػلبء كالرسػػػم يتعلػػػق بالج ىػػػذه الأصػػػناؼ مػػػن الأخطػػػاء
على  يعتمدي  م تدريبان الكتابة أكّر لشا يتعلق بالسياؽ اللغوم كالنحوم، كىو ما يقتضي من الدتعلٌ 

كإذا قارنػا أخطػاء الدعجػم كالصػرؼ مػع أخطػاء لإدراؾ  د أكّػر لشػا يتعلػق بػالفهم كاالحفو كالتعوٌ 
 متعلقػػةه أخطػاء النحػػو كالإمػلبء  مّػػلي  ان أنهػمػبػػالرغم النحػو كالإمػلبء كالرسػػم كجػدناىا أقػػل منهػا 

 أف طبيعػة الدوضػوع التعبػػيرمقلػة أخطػاء الدعجػم كالصػرؼ بػ كلؽكػن تفسػيري ، الجمػلب لابػالدفردات 
إلى الرصػػػيد الدعجمػػػي  أقػػػل   ي قػػػد اقتضػػػت حاجػػػةن كالػػػذم كػػػاف رسػػػالة إداريػػػة ذات طػػػابع شخصػػػ

ػػػػػمعقػػػػػدة أك لػتػػػػػاج إلى حً  عػػػػػن أغػػػػػراضو  ري ػػِّػػػػػػػػبعى يػي  لم يكػػػػػن الدػػػػػتعلمي  كالاشػػػػػتقاقي كالصػػػػػربُ، إذٍ   اجو جى
 . عقلي كمنطقي كاستدلاؿو 

 : وتفسير  بي ة الأخطعء الكلية حسل أصنعفهعوتصويل اختبعر   7.2.1.5

 تضػمن جػردان ت يالػالآتيػة إلى الجػداكؿ الإحصػائية ظر أما عن طبيعػة الأخطػاء الكليػة فبػالن
فإننػا نسػتعرض تنازليػا أبػرز الأخطػاء ك الدلبحظػات الدتعلقػة بهػا بشػكل الأخطػاء أصػناؼ لكافة 
أخطػػاء الاتسػػاؽ إلى طبيعػػة الأخطػػاء  تسػػ  لنػػا مقارنػػةي تدكف اسػػتقراء كلػػي، كذلػػص حػػى   لرمػػلو 
  بالشكل التا : الكلية
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19 

%61.19 

 

  الإملاء وانرسم

 658انًجًٕع انكهٙ:  %40.39 :  انكهٛخ نُسجخا
 العدد الأشكال

 انزكشاساد الأطُب  َٔسجٓب

 99 إًْبل ًْضح انمطغ يطهمب  252   

 100 لطغ ًْضح انٕطم فٙ يظذس انخًبسٙ  51

 101 كزبثخ انًذح )آ( ًْضح لطغ  20

 102 إِ           إًْبل انًذّح  إًْبل انًذح )آ(  

12 
كزبثخ انًٓضح انًفزٕدخ ثؼذ أدش  انًضبسػخ انًضًٕيخ ػهٗ 

 الأنف )أأُكَذُ(
103 

6 
لطغ ًْضح انًٕطٕل فٙ يبضٙ انخًبسٙ ) إلزذى ( ٔانسذاسٙ 

) إسزمجم (   
104 

 105 لطغ ًْضح انٕطم فٙ الأسًبء انسًبػٛخ ٔغٛشْب  5

 106 ٔطم ًْضح انمطغ فٙ يظذس انشثبػٙ ) الالجبل (  4

 107 سسى ًْضح دش  انًضبسػخ ) أ( يذح )آ(  4

 108 سسى ًْضح انمطغ أٔ انٕطم فٙ الأسًبء يذح )آ(  4

   

 

 

 

 

كزبثبببببببببببببببببخ 
 انٓـــًـــــضح
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3  ) ٌْ ( ٔ )أ ٌْ  109 ٔطم ًْضح انمطغ فٙ  )إ

3 ) ٌّ ( )آ ٌّ  110 سسى ًْضح )أ

 110 ٔطم ًْضح انمطغ فٙ دش  انًضبسػخ )أ(  2 

 111 ٔطم انًٓضح انًمطٕػخ فٙ دش  انؼطف ) أٔ( 2

 112 اسزؼًبل انًذح )آ( ثذلا يٍ ًْضح انٕطم  2

 113 ٔطم ًْضح انمطغ فٙ الأسًبء 2

2 
كزبثخ انًٓضح انًفزٕدخ انًزٕسطخ ػشضب ثؼذ انضًخ ػهٗ 

 الأنف
114 

 115 انسطش كزبثخ انًٓضح انًضًٕيخ انًزٕسطخ ػشضب ثؼذ فزخ ػهٗ  2

 116 كزبثخ انًٓضح انًزٕسطخ انًفزٕدخ ثؼذ فزخ ػهٗ انٕأ  1

 117 سسى انًٓضح انًزٕسطخ انًفزٕدخ ثؼذ فزخ ػهٗ انُجشح 1

 118 سسى انًٓضح انًزٕسطخ انًفزٕدخ ثؼذ يذ ػهٗ انُجشح 1

1 ) ٍَ  119 سسى كشسٙ انًٓضح )ٔ( ثذٌٔ ًْضح ) لأُٔيِّ

 120 انًمطٕػخ فٙ ) إنٗ (ٔطم انًٓضح  1

 ( 4 )الجدكؿ رقم 

 أخطعء الإملاء والرسم : -أ
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 121 سسى انًٓضح انسبكُخ انًزٕسطخ ثؼذ فزخ ػهٗ انٕأ  1

 122 كزبثخ انًٓضح انًزطشفخ ثؼذ سبكٍ ػهٗ انُجشح 1

  123 ػذو انضجظ فٙ سسى انذشٔ  ثشكم ػبو  113   

 124 انفظم خطٛب ثٍٛ دشٔ  انكهًخ  26

 125 ػذو إػجبو انًؼجى فٙ انذشٔ  21

 126 إشجبع دشكخ ثًذ صائذ يٍ دًَٔب دبجخ  7

 127 إػجبو غٛش انًؼجى فٙ انذشٔ  3

سسبببببببببببببببببببى  
انذبببببببببشٔ  
 ٔانكـهـًــبد

 128 إصجبد ٌَٕ انزٍُٕٚ انًهفٕظخ كزبثخ  2 

 129 إًْبل أنف انزؼشٚف )ال( ػُذ ارظبل دش  انجش ثٓب) ثهذٛبح ( 2

لاو الأيش( اسزؼًبل ) ال ( انزؼشٚف ثذلا يٍ ) 1  130 

 131 سسى )ال( انزؼشٚف ًْضح ػهٗ الأنف )أ( 1

( انششطٛخ ٔ) شبء( : ) إَشبء(  1 ٌْ  132 انٕطم خطٛب ثٍٛ )إ

 133 انًجبػذح ثٍٛ دشٔ  انكهًخ انٕادذح ) أ   جْمِ( 1

1 
انٕطم ثٍٛ أنف انزؼشٚف ٔلايٓب انًمزشَزٍٛ ثذش  جش         

 ) ثههغخ / ثبنهغخ (
134 

 135 سسى رٍُٕٚ انؼٕع )دُٛئزٍ( ََٕب ) دُٛئزٌ( 1

 136 انفظم ثٍٛ )دٍٛ( ٔ)إر ( فٙ )دُٛئزٍ(  1

 

 

 

 

%2.82 

 

 

كزبثببببببببببببببببخ 
دببببببببببشٔ  
انؼهبببببببببببببببببخ 
ٔالأنبببببببببببف 

نًًببببببببببذٔدح ا
 ٔانًمظٕسح

 

 

 

 

46 

 

 137 إًْبل أنف انُظت 21

 138 لظش انًًذٔد فٙ أسًبء الإشبسح ) رٖ ( 4

سح نهفؼم انًضبسع ٚبء سسى الأنف انًمظٕ 4  139 

 140 يذّ انًمظٕس فٙ الأسًبء ٔالأفؼبل  3

 141 سسى الانف انًمظٕسح ثظٕسح انٛبء فٙ دش  انجش )ػهٗ( 2

 142 إظٓبس سكٌٕ الأنف ) اْ ( 2

 143 اسزؼًبل أنف فشق ٔأ انجًبػخ ثؼذ ٔأ أطهٛخ ) رشجٕا(  2

 144 إصجبد أنف )نكٍ( 2

 145 إًْبل أنف ٔأ انجًبػخ ) أنف انفشق ( 1

 146 إًْبل أنف اسى الإشبسح ) ْزا ( 1   

 147 سسى الأنف انًمظٕسح فٙ الأسًبء ٚبء ) يسزٕٖ/ يسزٕ٘( 1

 148 سسى الأنف انًمظٕسح فٙ ) إنٗ( ٚبء )إنٙ( 1 

 149 يذ أنف )يب( فٙ الاسزفٓبو) نًب ؟ ( ثذل دزفٓب ) نى ؟ ( 1

 1 
ػذو دز  دش  انؼهخ يٍ انفؼم انًبضٙ انًضبل ثؼذ       

 أدش  انًضبسػخ ) أٔجذُ(
150 

%3.34 
كزبثخ انزبء 
انًشثٕطخ 
 ٔانًفزٕدخ

 151 سثظ ربء انفؼم ) رشجخّ َ( 10 22

 152 سسى ربء انزأَٛش أٔ انًظذس انًشثٕطخ يفزٕدخ  8
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أخطػاء الإمػلبء كالرسػم للؤخطػاء  رى أف تصػدُّ  ( 2رقػم )  مػن خػلبؿ الجػدكؿ ذكرنػا سػابقا 
السػػػػياؽ اللغػػػػوم مػػػػن تعلقهػػػػا بانػػػػب الخطػػػػي مػػػػن الكتابػػػػة أكّػػػػر بالج هػػػػاتعلقراجػػػػع إلى الكليػػػػة  

لتكػػرارات أخطػػاء الإمػػلبء كالرسػػم (  3) رقػػم كىػػذا مػػا يعكسػػو الجػػدكؿ الإحصػػائي كالنحػػوم، 
ة، كرسػػػم الحػػػركؼ كالكلمػػػات، ككتابػػػة بػػػين كتابػػػة الذمػػػز  تنوعػػػةن ىا مي بشػػػكل منطقػػػي، حيػػػ  لصػػػدي 

حػػػػركؼ العلػػػػة كالألػػػػف الدمػػػػدكدة كالدقصػػػػورة، ككتابػػػػة التػػػػاء الدربوطػػػػة كالدفتوحػػػػة، ككتابػػػػة الشػػػػدة 
 كالتضعيف  غير أف أكّر ىذه الأخطاء متعلقة بكتابة الذمزة.

 إف كتابة الذمزة من أعقد الدسائل الإملبئيػة الػي يتعػرض لذػا الدتعلمػوف، كيتعّػر فيهػا حػى  
 61.09خطػػأ، بنسػػبة  402  فقػػد بلغػػت أخطػػاء كتابػػة الذمػػزة لوحػػدىا الدمارسػػينبعػػ  الكتػػاب 

مػػػد    كأخطػػػاء الذمػػػزات متنوعػػػة بػػػين قطػػػع الدوصػػػوؿ، ككصػػػل الدقطػػػوع، ك مػػػد الدقطػػػوع، أك%
 الدوصوؿ، كالقلب، كإلعاؿ الددة.

خطػػأ  123كتػػأبٌ أخطػػاء الذمػػزة الدبتدئػػة بُ مقدمػػة أخطػػاء الذمػػزات حيػػ  بلػػغ لرموعهػػا  
خطػػأ، أبرزىػػا قطػػع لعػػزة  62متركػػزة بُ الأسػػاس حػػوؿ قطػػع الدوصػػوؿ بأشػػكاؿ عديػػدة، بجمػػوع 

خطػػػأ، مّػػػل:) الإجتماعيػػػة، الإحػػػتراـ،  51الوصػػػل بُ مصػػػدر الخماسػػػي كالسداسػػػي كماضػػػيو بػػػػ 
.. (، بينما جاءت أخطػاء قطػع الدوصػوؿ بُ غػير الدصػادر ، إستقبلى إطٌلبعي، الإستقرار، إقتحمى 

خطػػأ، مّػػل ) الإسػػم،  14السػػماعية كالحػػركؼ الدختلفػػة بشػػكل أقػػل حيػػ  بلغػػت  مػػن الأسمػػاء
 إبي، اًفٍ، اىفٍ، اًلى ..( كذلص شيء طبيعي لكّرة تردد الدصادر بُ الاستعماؿ.

 كلؽكن تفسير الخطأ بُ كتابة لعزة الوصل بسببين:

الوصػػػل أمػػػا الأكؿ فقلػػػة التػػػدريبات الػػػي تهػػػدؼ إلى اكتسػػػاب مهػػػارة نطػػػق ككتابػػػة لعػػػزة  
الكلمػة  مبتػدأبُ بالشكل الصػحي ، ذلػص أف لعػزة الوصػل بػالرغم مػن أنهػا يػؤتى بهػا بُ الأصػل 

أف  إلاٌ سػػعيا إلى التسػػهيل  بالسػػاكن ءالسػػاكنة الأكؿ للتوصػػل إلى النطػػق بهػػا كالػػتخلص مػػن البػػد
الدتعلمػػػين لغػػػدكف صػػػعوبة بُ الوصػػػل بػػػين حركػػػة الحػػػرؼ السػػػابق كلعػػػزة الوصػػػل كمػػػا يقتضػػػيو مػػػن 

 

 

 

 

 153 سسى الأنف انًزطشفخ فٙ الاسى ربء يشثٕطخ  2

 154 سسى انزبء انًزطشفخ ثؼذ انًذ فٙ الأسًبء يشثٕطخ ) لُٕحٌ ( 2
 

كزبثخ انشذح  %1.06
 ٔانزضؼٛف

7 

 155 رفكٛك انذش  انًذغى دٌٔ ضشٔسح  3

 156 إًْبل انشذح انٕاججخ  2

 128 ػذو فك انًذغى فٙ انًبضٙ انًظش  يغ ضًٛش انًزكهى  2
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، ىذا الاستقلبؿ، قبلى الامتحػاف، كػمٍ اجتهػدى حذؼ   ، ىػذا احتيػاؿه !كتحوير، بُ مّل: مًنٍ اسمو
ا لغدكنػو لدػمػن  تحاشػيالذلص فإف الدتعلمين يلجؤكف آليا إلى النطق بػالذمزة لعػزة قطػع مطلقػا   ..

 .تعقيدان 

يقػع  أما السبب الّػاي الػذم أراه بُ أخطػاء كتابػة لعػزة الوصػل فهػو الخطػأ الشػائع الػذم 
بُ نطػق لعػزة الوصػل الدبتدئػة، فهمػزة الوصػل غػير لزققػة، كتنطػق بالفصػحى فيو عامة الدتكلمػين 

بنفس الطريقة سواء أكانت مبتدئة أـ متوسطة بفارؽ ضئيل بينهما، حي  لا تنعقػد بُ الحلػق، 
يػق فلب ينطق"اًسٍمه"  كمػا ينطػق "إًسٍػمه "، كىػذا الخطػأ النطقػي ينجػر علػى الجانػب الكتػابي بتحق

 لعزة الوصل خطيا بُ كافة أشكالذا . 

إلى اكتسػػاب مهػػارة نطػػق ككتابػػة لعػػزة الوصػػل  كإذا تحػػدثنا عػػن قلػػة التػػدريبات الػػي تهػػدؼي 
الدسػػتول الدتوسػػط قػػد ركػػز بُ جانػػب قواعػػد اللغػػة  نسػػجل أف منهػػاجى  بالشػػكل الصػػحي  فػػنحني 

، كلم يتطػرؽ كتحػذيرو  كإغػراءو  كتفضػيلو  كتصغيرو  كتأخيرو  على الصرؼ كالصيغ كالأساليب من تقديمو 
عن إسناد الدهموز إلى الضػمائر، كمصػادر  الحدي ً سول  مستقلٍّ  إلى قواعد كتابة الذمزة بشكلو 

 بُ درسو  إلاٌ إلى قواعػػد كتابػػة الذمػػزة  كلم يتطػػرؽ الدنهػػاجي  (1).الأفعػػاؿ الّلبثيػػة كالرباعيػػة كالخماسػػية
الذمػػػزة بُ أكؿ/ بُ كسػػػط/ بُ آخػػػر  واف:قتضػػػب بُ كتػػػاب السػػػنة الّالّػػػة الابتدائيػػػة تحػػػت عنػػػمي 

يتعلػػق  ان كحيػػد ان بالاقتصػػار علػػى لعػػزة القطػػع الدفتوحػػة الدسػػبوقة بفػػت ، كقػػد أدرج درسػػ (2)الكلمػػة،
 (3) بهمػػزة الوصػػل بُ كتػػاب السػػنة الرابعػػة الابتدائيػػة تحػػت عنػػواف: لعػػزة الوصػػل بُ بدايػػة الكػػلبـ

تعريػػف لعػػزة الوصػػل أنهػػا تػػرد بُ الأفعػػاؿ  الأخػػيركالدلبحػػو بُ نػػص القاعػػدة الػػواردة بُ الكتػػاب 
الدزيدة كمصادرىا، مّػل: اًسػتقبلى، اسػتعداده، كىػذا تعريػف نػاقص، لأف الفعػل: "أخػرجى إخراجػا" 

تكػػػوفي بُ  الوصػػػل الدعركفػػػة أف لعػػػزةى  كصػػػل  كالقاعػػػدةي  لا لعػػػزةى  قطػػػعو  و لعػػػزةي مزيػػػد لكػػػن لعزتىػػػ فعػػػله 
   (4).لبثيالّػػػ لعا، كأمرً الداضي الخماسي، كالسُّداسي، كأمرلعا، كمصدر 

                                                           

 تػأليف لرموعػة مػن البػاحّين تحػت تنسػيق ، تربية الوطنية  للتعليم الدتوسط بُ اللغة العربيةفهارس كتب كزارة ال ينظر:   (1)
 ؼ الشريف مريبعي .كإشرا

 لرموعة من الباحّين لوزارة التربية الوطنيػة  ، السنة الّالّة من التعليم الابتدائي، تأليفي كتعاي في اللغة ال راية: ينظر   (2)
 .93 -82 ص:إشراؼ شريفة غطاس،  تحت 

 .169 ة كتاب السنة الّالّة (، ص:) نفس إحال ، السنة الرابعة من التعليم الابتدائي،كتعاي في اللغة ال راية: ينظر   (3)
، 3ج، مرجع سػابقلددارس الدرحلة الأكلى، ربية ػػػػعلي الجارـ كمصطفى أمين، النحو الواض  بُ قواعد اللغة العينظر:    (4)

 .61ص:
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، حيػػ  قطػػعو  الذمػػزة الدمػػدكدة لعػػزةى  كمػػن الأخطػػاء الأخػػرل البػػارزة بُ الذمػػزة الدبتدئػػة كتابػػةي 
خطػػأ مّػػل ) الإعػػلبـ الأ  (، كىػػي اللفظػػة الشػػائعة بُ تعػػابير الدتعلمػػين، كيبػػدك أف  20بلغػػت 

دة من إعلبؿ كإدغاـ، حي  سبب الوقوع بُ خطأ قطع الددة ىو عدـ إدراؾ الدتعلمين ما بُ الد
ـ درس الذمزة دكف تفصيل كتوضي  لذػذه الآليػة بُ كتابػة الدػدة، كىػو قصػور أك تقصػير يعػود ييقدٌ 

ػػػد ةي ىػػي لعػػزة مفتوحػػة علػػى مرتكػػز الألػػف لكنهػػا تػػدغم مػػع الحػػرؼ  بُ النهايػػة إلى الدعلػػم  فالػمى
ق ك طلبػػا لجمػػاؿ الكتػػػابة بُ الػػذم يليهػػا كتلفػػو ) أا ( كتكتػػب: ) آ ( طلبػػا للتخفيػػػف بُ النطػػ

مواضع عػدة، منهػا لرػيء الألػف بعػدىا كمػا ىػو الحػاؿ بُ الدّػاؿ السػابق، فأصػل لفظػة ) آ  ( 
 (1)ىو:) أا  ( بإدغاـ الألف بُ الذمزة لتصير مدا.

أخطػػاء، لكنهػػا  9كبالدقارنػػة مػػع كتابػػة الذمػػزة الدبتدئػػة فػػإف أخطػػاء الذمػػزة الدتوسػػطة بلغػػت 
لػػبط الدتعلمػػين عػػن ( 6رقػػم )نفػػس الجػػدكؿ تعػػبر كمػػا ىػػو كاضػػ  مػػن خػػلبؿ أكّػػر تنوعػػا، كىػػي 

بُ معرفة لزل رسم الذمزة بحسب ما يسبقها من حركات، فمنهم من يرسم الذمػزة الدفتوحػة بعػد 
فػت  علػى الػواك، أك علػى النػبرة، أك يرسمهػا إذا جػاءت مفتوحػة بعػد مػد علػى النػبرة، أك السػػاكنة 

  .بعد فت  على الواك

، كىػػي عرضػػان بػػالذمزة الدتوسػػطة  يتعلػػقي العينػػة  لأفػػرادالذمػػزات الدتوسػػطة بالنسػػبة  عقػػدى لكػػن أ
بهػػػا بُ الأفعػػػاؿ كاك الجماعػػػة، نػػػوف النسػػػوة، يػػػاء الدخاطبػػػة، "نػػػا" الفػػػاعلين، كػػػاؼ  تصػػػلي تالػػػي 

كبُ الأسمػػػاء ىػػي الػػػي يتصػػػل بهػػػا: "نػػػا" الفػػػاعلين، كػػػاؼ   الدخاطبػػة، ىػػػاء الغائػػػب، يػػػاء الدػػػتكلم
معػػػػػػػػػػػػاملة كالذمػػزة تيعامػػػل بُ ىػػذه الحالػػة   التّنيػػةىػػاء الغائػػػب، يػػػػػػػػػػػػػاء الدتكلػػػػػػم، يػػػػػػػػػاء  الدخاطبػػة،

هػا فيعاملي  عليو الأمري  لي لكن الدتعلم قد يشكي  (2) على خلبؼ بين النحويين الذمػػػػػػػػػػػزة الدتوسػػػػػػػػػػػػطة
ػػػا (الذمػػػزة  معاملػػػةى  ػػػا (، كىػػػي كلهػػػا أخطػػػاء ترجػػػع إلى  الدبتدئػػػة، مّػػػل: ) أقرأيىى بػػػدلا مػػػن: ) أقرؤيىى

صػػػػعوبة بُ اللغػػػػة بالإضػػػػافة إلى نقػػػػص بُ التػػػػدريب كإبػػػػداع بُ التػػػػدريس، كربػػػػا أحيانػػػػا قصػػػػور 
 كتقصير من طرؼ الدعلمين.

بالرغم من الأخطػاء الكّػيرة الػي كقػع فيهػا الدتعلمػوف مػن حيػ   قطػع الدوصػوؿ أك كصػل 
أف اللبفػػت للنظػػر أف أخطػاء  إلعػػاؿ لعػػزة القطػع كالذمػػزة الدمػػدكدة  إلاٌ الدقطػوع بُ الذمػػزة الدبتدئػة 

                                                           

 .134، ص: 1، ط2001لبناف،  -، دار الفكر العربي، بيركت موسوعية الإملاءينظر: عبد المجيد الحر،      (1)
لبنػاف،  -) قواعػد كنصػوص (، دار الكتػب العلميػة، بػيركت  الم جـم المفصـل فـي الإمـلاءينظر: ناصيف لؽػٌين،      (2)

 .156، ص:  4 ط، 1999
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 كىػي أكّػر أخطػاء الذمػزات، مػن أخطػاء كتابػة الذمػزة، %67.41خطػأ، بنسػبة  271قد بلغت 
 ، فأنػػت  ػػد الكّػػير مّػػل ) اريػػدي، سػػبق   افٍ، لانػػي، احػػدىل، الانترنػػت، انشػػاء، انىػػا، اكسًػػبى

، اتوكٌػػل ، اقػػوـ ػػلى، اقػػرىبي ،..( بشػػكل مسػػتفحل لا تكػػاد للػػو منػػو كرقػػة، كىػػذا يطػػرح علبمػػة اعمى
فما الذم لؽنع الدتعلم من إثبات لعزة القطع كىي أخص أصوات اللغة العربيػة لسرجػا  !استفهاـ 

 لشا يسمعو كينطق بو ؟ 

إني لا أجد سببا لخطأ إلعاؿ لعزة القطع من جهل أك مػا شػاكلو سػول الإلعػاؿ الدتعمػد  
غيػػة التخفٌػػف أثنػػاء الكتابػػة مػػن عػػبء إثبػػات الذمػػزة، كىػػي الحػػرؼ الػػذم لا ة بي الػذم أصػػب  عػػاد

منفػػػردا )ء(، فكأنهػػػا تعيػػػق الكاتػػػب كىػػػو يتػػػدفق بُ التػػػدكين مػػػن الاسترسػػػاؿ كالإبحػػػار  إلاٌ يرسػػػم 
بػػػالقلم علػػػى صػػػفحات الػػػدفاتر، كذلػػػص علػػػى شػػػاكلة مػػػا جػػػرل عليػػػو الكتػػػاب مػػػن إلعػػػاؿ كتابػػػة 

ركؼ الشمسػػية، مػػع الفػػارؽ الشاسػػع بػػين الذمػػزة كالشػػدة، لأف بُ الحػػ خاصٌػػةالشػػدة بُ الغالػػب 
    : كتػػبتضػػعيف للحػػرؼ، أمػػا الذمػػزة فحػػرؼ مسػػتقل، ألا يػػرل الدػػتعلم أنػػو لػػو   إلاٌ الشػػدة مػػاىي 

بصػيغة  ( لم يفهم مػن كلبمػو أقصػد الدفػرد الدػتكلم من الله أف يتقبل أعمالنا.ارجو  !يا إخواي )
د الجمػع الدخاطػب بصػيغة الأمػر ) أنػتم ايرٍجيػوا ( ؟ حيػ  يػنقص ) أنا أىرجيو ( ؟ أـ قص الدضارع

 الأكؿ لعزة القطع، كينقص الّاي ألف الفرؽ. 

الأخطػاء الدتعلقػة برسػم  كمن الأخطاء الإملبئية الشائعة كذلص حسػب نفػس الجػدكؿ لصػدي 
كابرزىػػا أخطػػاء عػػدـ ضػػبط ،  27.50 %خطػػأ بنسػػبة  181الحػػركؼ كالكلمػػات، حيػػ  بلغػػت 

 خطأ، كىي بالشكل التا  : 113ركؼ الي بلغت رسم الح

  عدـ إشالة )ظ(، أك إضافة الإشالة إلى )ض( 
  عدـ إعجاـ ) ظ (، أك إعجاـ )ط(  

  رسم ) ضػ( أك ) صػ( الدتوسطتين دكف سن
  أم بعراقة القاؼ، أك العكس ،رسم )ؼ( الدتطرفة بصورة ) ؽ ( الدتطرفة

  رسم )ص( بصورة )س(    
  قيط الياء الّانية بُ مّل: ) تػػػىحػػٍيػًػػيػػػنه (عدـ تن

  ( التعريف بلبمها   كصل ألف ) اؿ
  ( الدتوسطتين ؼ ( ك ) عدـ ضبط كتابة ) ط
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بػػا ييتصػػور أف طريقػػة الكتابػػة مسػػألة تتعلػػق بالػػذكؽ ك اللمسػػات الشخصػػية، كلكػػن ذلػػص ر 
غػػػير صػػػحي ، لأف الالضػػػراؼ الخطػػػي يػػػؤدم حتمػػػا إلى تغػػػير الدلالػػػة، كبالتػػػا  يػػػؤدم إلى الإبهػػػاـ 

ػػػػػػطىػػػػػػػػره / حػػػىضىػػػره (. إلعاؿى الإعجاـ ك الإشالة، مّل الفرؽ بين خاصٌةكالغموض،   ) خى

كقػد لا يشػكل نػػوع آخػر مػػن الأخطػاء بُ رسػم الحػػركؼ أم فػارؽ بُ الدلالػػة اللغويػة مّػػل  
كتابػػػة حػػػركؼ ) ػػػضػػػػ( أك ) ػػصػػػػ( الدتوسػػػطتين دكف سػػػنٌ، أك رسػػػم )ؼ( الدتطرفػػػة بصػػػورة ) ؽ ( 

ط، فالعراقة كالسػنٌ  ربػا كانػا بّابػة الدتطرفة أك العكس، لكن الدشكلة تظهر بُ حاؿ إلعاؿ التنقي
علبمػػات أصػػػلية لتمييػػػز الفػػاء الدتطرفػػػة مػػػن القػػاؼ، ك الصػػػاد كالضػػػاد مػػن الطػػػاء كالظػػػاء قبػػػل أف 

 تعجم الحركؼ بُ اللغة العربية.

كيبدك   أف سبب كقوع الدتعلمين بُ الخلط بين بعػ  الحػركؼ الػػميشالة كالػػميعجمة يعػود 
الصػػفات، فالضػػاد كالظػػاء لستلفػػاف بُ الدخػػرج: شػػجرم كبػػين أسػػناي،  إلى تقاربهػػا بُ الدخػػارج أك

لكنهمػػػا متفقػػػاف بُ معظػػػم الصػػػفات، كىػػػي الاسػػػتعلبء كالإطبػػػاؽ كالرخػػػاكة كالجهػػػر، أمػػػا الطػػػاء 
كالظػػػاء فيتقاربػػػاف بُ الدخػػػرج: نطعػػػي ك بػػػين أسػػػناي، كيشػػػتركاف بُ صػػػفات ثػػػلبث: الاسػػػتعلبء 

سػػلي كشػػجرم، يتفقػػاف بُ ثػػلبث صػػفات كلؼتلفػػاف بُ كالإطبػػاؽ كالجهػػر، أمػػا الصػػاد كالضػػاد فأ
 أربع، كالصاد كالسين أسليػػػػين يتفقاف بُ ثلبث صفات كلؼتلفاف بُ اثنتين.

كمن أخطاء رسم الحركؼ كذلص ما يرجع إلى خلط بعػ  الدتعلمػين بػين أنػواع الخطػوط   
 الحػركؼ )..( برسػم  ما يظهػر جليػا بُ كتابػة نقطػيمّل بُ تدكين الدتوف، بين خط النسخ كالرقعة

    (.-)شرطة 

 

 

 

 

  : / ت / م / كبُ: إلى الآتية تذييل كاك العطف كالحركؼ الدتطرفة 
ىَ ) كتابة النقطتين )..( برسم  فتحة  

)   
  ( بصورة أقرب إلى اللبـ ) ػػل ( ػػػرػػ رسم الراء الدتطرفة )
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 اننــــحو

592انًجًٕع انكهٙ:  %36.34 انُسجخ انكهٛخ :  
 انؼذد الأشكبل

 انزكشاساد َٔسجٓب الأطُب 

31.75% 

رٕظٛببببببببف 
دببببببببشٔ  

انًؼبببببببببَٙ         
 ) انجــــش(

188 

 1 اسزؼًبل دش  جش ثذلا يٍ اٜخش 110

 2 رٕظٛف دش  جش صائذ 48

 3 انجش  حرفسمبط إ 20

 4 اسزؼًبل دش  انجش ثذلا يٍ انظش   5

 5 ( الاسزضُبئٛخإلاّ اسزؼًبل ) إنٗ ( انجبسح ثذلا يٍ )  3

 6 اسزؼًبل انظش  ثذلا يٍ دش  انجش 1

 7 اسزؼًبل انظش  ) يغ ( ثًؼُٗ ) ػُذ ( 1

 8 إدساط انلاو لجم لاو انزؼهٛم ) ٔنزٕفٛش..( 1

 139 نزؼٍٛٛا 23.47%

 9 رُكٛش يب دمّ انززؼشٚف ة) ال( أٔ الإضبفخ  101

 10 اجزًبع انزؼشٚف ة) ال( ٔالإضبفخ  17

 11 رؼشٚف يب دمّ انزُكٛش  10

 12   رٕانٙ انًؼشفٍٛ ثبلأنف ٔانلاو   7

 13 انزؼشٚف ة) ال ( ثذلا يٍ الإضبفخ إنٗ ٚبء انًزكهى  3

 14 ف انًُكش فٙ  ) انغٛش يسزمشح (رُكٛش انًؼش  ٔرؼشٚ 1

 

 

 

12.33% 

 

 

انزـٕاثـغ 
 )انُؼـذ(

73 

 

 15 ػذو رطبثك انُؼذ انذمٛمٙ  ٔ يُؼٕرّ  55

 16 إًْبل َؼذ يٕضخ ثؼذ اسى يؼش  ة) ال( 7

 17 إسمبط َؼذ ٔاجت ثؼذ َكشح ػبيخ رمزضٙ انزخظٛض 3

 18 انخهظ ثٍٛ انُؼذ ٔانًضب   2

 19 انُؼذ ٔظش  انضيبٌ  انخهظ ثٍٛ  1

 20  انفظم ثٍٛ انُؼذ انًٕطٕل ٔانًُؼٕد ثظش  1

 21 اسزؼًبل ) لاو ( انُسجخ ثذلا يٍ انُؼذ  1   

 22 اسزؼًبل َؼذ صائذ ثؼذ يؼش  ة)ال(  أٔ انضًبئش 1

 23 سجك انُؼذ نهًُؼٕد ) جذّ يذزبط ( 1

 24 ذِػذو رطبثك انُؼذ انسججٙ رأَٛضب يغ يب ثؼ 1

 25 ػذو رُبست انًؼطٕ  ٔانًؼطٕ  ػهّٛ رؼشٚفب ٔرُكٛشا 9   

ػذو رُبست انًؼطٕ  يغ انًؼطٕ  ػهّٛ                  4 26 

 (5الجدكؿ رقم )

 : وـــــــحـــــــء النـــــطــــــــعأخ –ب 
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%5.91 

 

 

 

 

 

 

 

رٕظٛببببببببف 
دببببببببشٔ  

انًؼبببببببببَٙ      
انؼطبببف( )

ٔانزظش  
فبببببببببببببببببببٙ 
انًؼطببٕ  
ٔانًؼطٕ  
 ػهٛـــــــــّ

 

 

 

 

 

 

35 

 ) ػطف يظذس ػهٗ فؼم (

 27 دش  انؼطف ثٍٛ يزؼهمبد انجًهخ انٕادذحإًْبل  4

 28 ػذو رُبست انًؼطٕ  ٔانًؼطٕ  ػهّٛ يٍ دٛش انؼذد 3

3 
انفظم  ثذش  انؼطف )ٔ( ثٍٛ )انذبل / انًفؼٕل 

 لأجهّ / انظش ( ٔجًهزّ 
29 

 30 ػذو رطبثك انًؼطٕ  ٔانًؼطٕ  ػهّٛ إػشاثب 2

 31 اسزؼًبل دش  ػطف فٙ غٛش يذهّ  2

 32 إنضاو ٔأ انؼطف لجم ) لا ( انؼبطفخ   1

1 
ػذو رُبست انًؼطٕ  ٔانًؼطٕ  ػهّٛ                   

 ) َؼذ ػهٗ اسى(
33 

1 
انفظم ثٍٛ انذبل ) أٔ انًفؼٕل لأجهّ ( ٔانجًهخ ثبنفبء 

 انسججٛخ ) فُظشاً (
34 

1 
انؼطف ػهٗ يؼطٕ  ػهّٛ ثؼذ طٕل فظم دٌٔ ركشاس 

 ػهّٛنهًؼطٕ  
35 

 36 إنضاو انؼطف )ٔ( ثبنظش  ) يغ ( 1

( إلاّ اسزؼًبل دش  انؼطف ثٍٛ ) 1 ٌّ  37 ( ٔ) أ

1 
إنضاو دش  انؼطف )ٔ( ثٍٛ انفؼم انًزؼذ٘ ثذش    

 38 انجش ٔيزؼهمّ  ) أرًُٗ ٔ ثكم إنذبح (

 39 اسزؼًبل دش  ػطف )ٔ( ثذلا يٍ دش  انجش )فٙ(  1   

 

رٕظٛف  %5.74
 دالإسُب

34 

 40 إًْبل انًسُذ إنّٛ ) انًجزذأ ( 11

 41 إًْبل انًسُذ ) انفؼم ( انًزؼذ٘ ثُفسّ أٔ ثذش  انجش 10

 42 إًْبل انًسُذ ) انخجش( 10

 43 ػذو انزطبثك ثٍٛ انًسُذ ٔانًسُذ إنّٛ  ) انًجزذأ ٔانخجش(  2

 44 إًْبل انًسُذ إنّٛ ) انفبػم (  1

 

 

%5.57 

انزظببش  
فبببببببببببببببببٙ 
انًضبببب  
ٔانًضب  
 إنٛـــــــــّ

 

33 

 45 إًْبل انًضب  إنّٛ  26

 46 اسزؼًبل إضبفخ صائذح ) انًضب  إنّٛ( 2

 47 ػذو رُبست انًضب  يغ انًضب  فٙ انززكٛش ٔانزأَٛش   2

 48 َظت انًضب  إنّٛ 1

 49 انفظم ثٍٛ انًضب  ٔانًضب  إنّٛ ثفبطم 1

1 
ب  ٔانًضب  إنّٛ                   ػذو انزُبست ثٍٛ انًض
 ) يفشد ػهٗ جًهخ (

50 
 

 

%4.89 

انزظش  
فٙ انؼذد 
 ٔانًؼذٔد

 

29 

 51 اسزؼًبل الأسلبو أػذادا فٙ انًشكجبد انجسٛطخ 26

 52 انخطأ فٙ إجشاء انؼذد ٔانًؼذٔد 2

1 
اسزؼًبل انؼذد انٕطفٙ ثذلا يٍ انؼذد انزشرٛجٙ             

 53 طهتٍ () لأَّ صلاسُ 

 54 إًْبل )أٌ( انًظذسٚخ انُبطجخ نهفؼم انًضبسع 5 16  

2  ) ٌّ  55 فزخ ًْضح )إ
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%2.70 

 

 

 

انزظببش  
فبببببببببببببببببٙ 
 انُـٕاســخ

 

 

 

19 

( انًظذسٚخ لجم انجًهخ الاسًٛخ  2 ٌّ  56 إًْبل ) أ

1 
إغفبل انفؼم انُبلض )كبٌ( لجم انًضبسع انذال ػهٗ 

 اسزًشاس انفؼم فٙ انًبضٙ 
57 

 58 إًْبل خجش ) كبٌ ( 1

1 ) ٌّ  59 كسش ًْضح ) أ

 60 إًْبل ) أٌ ( انًظذسٚخ يغ انفؼم 1

1 
إدخبل دش  انُظت انًظذس٘ )أٌ( ػهٗ انًظذس 

 61 ثذلا يٍ إدخبنّ ػهٗ انفؼم ) أٌ كزبثخ..( 

 62 سفغ خجش كبٌ  1

%1.85 
إػًبل 
 انفؼم

11 

 63 ثذش  انجش ) رمذّو إنٗ (إًْبل يزؼهك انفؼم انًزؼذ٘  4

3 
رؼذٚخ انفؼم انلاصو أٔ يب ٚزؼذٖ ثذش  انجش رؼذٚخ 

 يجبششح
64 

 65 رؼذٚخ فؼم يزؼذ ثُفسّ ثذش  انجش ) ٚشش  نٙ ( 1

 66 رؼذٚخ انفؼم انًزؼذ٘ نٕادذ إنٗ اصٍُٛ 1

 67 ػذو دز  دش  انؼهخ فٙ انًضبسع انًجضٔو 1

 68 شكخ ثبنفؼم انًضبسع ) أسغجذُ (إنذبق انزبء انًزذ 1

 

%1.52 
الأفؼببببببببببببل 
 خـانًضبسػ

9 

4 
إصجبد ) ٌ ( الأفؼبل انخًسخ فٙ انًضبسع انًجضٔو أٔ 

 69 انًُظٕة، ٔإًْبل أنف ٔأ انجًبػخ 

 70 إًْبل دشٔ  انًضبسػخ  4

 71 دز  انٌُٕ فٙ يضبسع الأفؼبل انخًسخ انًشفٕػخ 1
 

%1.35 

رٕظٛببببببف  
رببببببببببببببببببء 
ـــشانزـأَٛ  

8 
 72 إًْبل ربء انزأَٛش فٙ الأسًبء  7

 73 إًْبل ربء انزأَٛش فٙ الأفؼبل 1

 

انًفؼٕل  %1.01
 ثــــــــّ

6 

 74 إًْبل انًفؼٕل ثّ 2

2 
ػذو ركشاس ػبيم انًفؼٕل ثّ انًؼطٕ  ػهٗ يفؼٕل ثّ 

 لجهّ سغى طٕل انفظم ثًُٛٓب 
75 

 76 نتٌ (سفغ انًفؼٕل ثّ ثؼذ نهًظذس ) ثظفزٙ طب 1

 77 سفغ انًفؼٕل ثّ انضبَٙ نهفؼم انًزؼذ٘ إنٗ يفؼٕنٍٛ  1

 78 َسجخ غٛش انًُسٕة ) خطأ يشٕٓس ( ثذل الإضبفخ 5 5 انُسجخ %0.84

%0.50 
رٕاثغ 
 انًفبػٛم

3 

 79 إًْبل ثذل ٔاجت  1

 80 إثذال انضًٛش يٍ انضًٛش 1

 81 سفغ رًٛٛض انجًهخ  1

 2 2 انزشاكٛت %0.33
ًْبل جًهخ جٕاة انششط أٔ يب شبثّٓ يًب نّ رؼهك ثًب إ

 لجهّ ثٍٛ انجًم ) فهًب / ثؼذ أٌ..(
82 

 83 رٍُٕٚ غٛش انًٌُٕ  1 1 انزٍُٕٚ %0.16
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موزعػة ، (4رقػم ) بالنسبة إلى النحو فإننا لصد الأخطاء متنوعة كمػا ىػو مبػين بُ الجػدكؿك 
لإضػػػافة، كالنواسػػػخ، كغيرىػػػا، حيػػػ  بلغػػػت بػػػين حػػػركؼ الدعػػػاي، التعيػػػين، التوابػػػع، الإسػػػناد، كا

، أبرزىا: استعماؿ حرؼ جر %37.66 بػأخطاء توظيف حركؼ الدعاي أعلى النسب التكرارية 
أنا صابر مع الله/ لقد لرجت من الجامعة /أؤكد مػنكم رفػع طلػب  »زائد بدلا من الآخر مّل: 

ل / أعػػػاي مشػػػاكل أريػػػد عػػػن منصػػػب عمػػػ »: ، كتوظيػػػف حػػػرؼ جػػػر زائػػػد مّػػل«كالقبػػوؿ منػػػو 
 .«اجتماعية لص بُ الديوف كمؤكنة العيش/ حاكلت سابقا للحصوؿ على عمل 

كبُ حػػركؼ الدعػػاي كػػذلص لصػػد عػػدة أشػػكاؿ لعػػدـ التناسػػب بػػين الدعطػػوؼ كالدعطػػوؼ  
عليػػو كمػػا ىػػو مبػػين بُ الجػػدكؿ، أبرزىػػا عػػدـ التناسػػب مػػن حيػػ  التعريػػف كالتنكػػير، أك عطػػف 

لجػأت إلػيكم حسػب خػبربٌ بُ الإعػلبـ الآ   »العػدد، مّػل:  مصدر علػى فعػل، أك مػن حيػ 
كبرلريػػػات الجديػػػد، لأسػػػباب عديػػػدة كالدقنعػػػة / أريػػػد الحصػػػوؿ علػػػى الوظيفػػػة لكػػػي أسػػػد بػػػاب 

 .«البطالة كتسديد النفقات / تحصلت على شهادة الباكالوريا بُ التسيير ك اقتصاد..

لرجػػت مػػن  »الشػػائعة، مّػػل:  بػػا فيهػػا الأخطػػاء -كيبػػدك   أف أخطػػاء حػػركؼ الدعػػاي 
تعػود  (1)-، إذ الصواب: لرجت بُ الجامعة، لأف التخرج ىنػا بعػ  الػتعلم لا الخػركج«الجامعة 

كىذا ما انتهت إليو دراسة سابقة مشابهة   بُ إدراؾ الوظائف الدختلفة لذاللمتعلمين إلى قصور 
الاسػػتعماؿ الخػػاطئ لذػػا، أك إلى  يعيػػوف كظػػائفى الحػػركؼ، لشػػا ييػػؤدم إلىأكػػدت أف الدتعلمػػين لا 

منػػاىج كزارة كىػػذا يعػػود بالأسػػاس إلى إلعػػاؿ  (2)اسػػتبداؿ بعضػػها بػػبع  مػػن غػػير كجػػو بلبغػػي 
التطرؽ إلى كظػائف كمعػاي حػركؼ الدعػاي كاسػتعمالاتها الدختلفػة بػالرغم  التربية للتعليم الدتوسط

لّالّػػػة ثػػػانوم للشػػػعب الأدبيػػػة تحػػػت بُ مسػػػتول ا إلاٌ درج مػػػن تواترىػػػا بُ التعبػػػير الكتػػػابي، كلم ييػػػ
  (3).عنواف "معاي حركؼ العطف كالجر"

كتػػأبٌ أخطػػاء التعيػػين بُ الدرجػػة الّانيػػة أقػػل مػػن أخطػػاء توظيػػف حػػركؼ الدعػػاي، حيػػ  
ػ  ، ككانػت أبػرز لظاذجػو تنكػير مػا حقػو التعريػف بػخطػأ 139بػػ  %23.47بلغت نسػبتها التكراريػة 

أبحػػػػػػ  عػػػػػػن منصػػػػػػب عمػػػػػػل ىػػػػػػو تسػػػػػػيير ك  »ة، مّػػػػػػل: ( أك الإضػػػػػػافة بأشػػػػػػكاؿ متعػػػػػػدد اؿ )

                                                           

  .26 ص:، 2000، 2الجزائر، ط  –، دار رلػانة، الجزائر العاصمة صحِّح لُغتكناصر لوحيشي، ينظر:    (1)
 .53 ،52 ص:، مرجع سابق نو، حدة بن عطا الله ك سليمة حبو عيينظر:    (2)
كتع  وزار  التراية الو نية للسنة ال عل ة من الت ليم ال عاوي ش بة  دا  وفلسفة ولغعت في اللغة ال راية ينظر:    (3)

 .34 ،ص:2008، تأليف لرموعة من الباحّين بإشراؼ شريف مريبعي، الديواف الوطي للمطبوعات الددرسية،و دااهع
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حيػػػػ  إف الدػػػػتعلم إمػػػػا نكٌػػػػر كلمػػػػة" التسػػػػيير " أك عػػػػرؼ كلمػػػػة " اقتصػػػػاد" ،أك  «. ..الاقتصػػػػاد
 «أتقػػػدـ بطلػػػب عمػػػل الدنشػػػور بُ الجريػػػدة .. عنػػػدم مػػػؤىلبت الػػػي عملػػػت بهػػػا  »عبػػػارات : 
اجتمػػػاع التعريػػػف  كمػػػن أخطػػػاء التعيػػػين كػػػذلص  " الدػػػؤىلبت" ك " العمػػػل الدنشػػػور" عوضػػػا عػػػن

 .«كقد كتبت طلبا للمؤسسة نفطاؿ  /أحييكم بالتحية الإسلبـ  »ب)اؿ( كالإضافة، مّل: 

أخطػاء التعيػين إلى أسػباب متعػددة، ففػي الدّػاؿ يعود بُ نظرم ىذا النوع من الأخطاء ك  
بسػػبب تقػػارب بُ الوظيفػػة الدلاليػػة بينهمػػا، حيػػ  لا  الخلػػط بػػين الدضػػاؼ كالبػػدؿ الأخػػير لصػػد

 " الدؤسسة نفطاؿ".البدلية  كمع  " مؤسسة نفطاؿ" :الإضافة كاد الدتعلم لؽيز بين مع ي

من الأخطػاء النحويػة  %61.13كقد مّلت أخطاء توظيف حركؼ الدعاي كالتعيين نسبة 
تلػػػص الػػػي بلغػػػت  خاصٌػػػةخطػػػاء أقػػػل ألعيػػػة تكراريػػػة، بينمػػػا كانػػػت بقيػػػة الأنػػػواع الأخػػػرل مػػػن الأ

 مّل التصرؼ بُ العدد كالدعدكد، كالنواسخ، كإعماؿ الفعل.  ، %05نسبتها أقل من 

بُ الدطابقػػة بػػين النعػت كالدنعػػوت بُ لرػػاؿ التوابػػع، كيبػدك أف الدتعلمػػين يعػػانوف كّػيرا       
أطلػػػب مػػػن  »خطػػػأ، مّػػػل:  55حيػػػ ي بلػػػغ خطػػػأ عػػػدـ الدطابقػػػة بػػػين النعػػػت الحقيقػػػي كمنعوتػػػو 

اؿ الأدكات التقنيػػة / عػػن طريػػق الأنترنػػت بواقػػع سػػيادتكم الكػػراـ / لػػدم خػػبرة كبػػير بُ اسػػتعم
 .«خاص لذا 

بحسػػػب قواعػػػدىا  حػػػركؼبُ كتابػػػة الأرقػػػاـ كتحويلهػػػا إلى ككػػػذلص لغػػػد الدتعلمػػػوف صػػػعوبة  
فقػط مػن الأخطػاء النحويػة،  4.89%بالرغم من بلوغ أخطػاء التصػرؼ بُ العػدد كالدعػدكد نسػبة 

كفػػػػا كاسػػػػتعماؿ الأرقػػػػاـ أعػػػػدادا حػػػػى  بُ حيػػػػ  نلبحػػػػو تهػػػػرب الدتعلمػػػػين مػػػػن كتابػػػػة الأرقػػػػاـ حر 
..لعائلػة تتكػوف مػن / سػنوات 5عملت بها حوا   »الأعداد الدفردة ك الدركبات البسيطة، مّل: 

 . «أشخاص  8

 كتعقيػػدا تفصػػيلب  أكّػػر الدسػػائل النحويػػةمػػن  اللغػػة العربيػػة الفصػػحىبػاب العػػدد بُ  إف    
عػػدد الدتشػػابكة كمػػا فيهػػا مػػن متفػػق كلستلػػف ف صػػعوبات السػػيطرة علػػى قواعػػد كتابػػة الفػػإ لػػذلص 

النػػاطقوف بالعربيػػة كغػػير النػػاطقين بهػػا  هػػايعاني شػػكلةه كالتمييػػز مي  ،مػػع الدعػػدكد بُ التػػذكير كالتأنيػػ 
أف  أيرىجِّػ ي لكنػي  (1)على السواء بناء على دراسة سابقة ذكػرت مصػادر متعػددة لذػذه الأخطػاء،

                                                           
 

 .125-85 ص:، مرجع سابقليل أخطاء العدد بُ اللغة العربية،  تحينظر:      (1)
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%53.06 

لا يعػود إلى صػعوبات داخػل اللغػة  الأعػدادكتابػة عجز كاضطراب الدتعلمين بُ استيعاب قواعػد  
  .العربية بقدر ما يعود بالأساس إلى نقص بُ التمرين كالتدريب الدستمر

الّانيػة منهاج الدستول الدتوسط لقواعد كتابة الأعػداد بُ كتػاب السػنة  معالجةكبالرغم من 
كسائل كفيلة أكّر بتبسيط تلص  أف الدنظومة التربوية ينقصها إبداعي  إلاٌ  عن طريق الدقاربة النصية

 القواعد بدؿ الاكتفاء بالحفو كإلصاز التمارين المحدكدة بُ الكتاب الددرسي.  

 : مـــجـــ ـــالمعء ــــأخط  -ج 
 
 

 
 

كجدنا الأخطاء على نوعين: ( 6من خلبؿ الجدكؿ رقم )إذا جئنا إلى الجانب الدعجمي ك 
حػػركؼ الجانػػب الشػػكلي كالجانػػب الػػدلا ، فأمػػا الجانػػب الشػػكلي فهػػو لؼػػص إمػػا التصػػرؼ بُ 

كإمػا التصػرؼ بُ الكلمػة مػن حيػ  الحركػات   كالتقديم أك التأخير، الكلمة بالزيادة أك النقصاف
بين ما لؼص الإملبء كما لؼص الدعجم بالاقتصػار بُ جانػب الإمػلبء علػى مػا يتعلػق  كقد فرقتي 

برسػػم الحػػركؼ مػػن التػػاء كالذمػػزة كالألػػف الدمػػدكدة كالدقصػػورة، أمػػا الجانػػب الدعجمػػي فركػػزت فيػػو 

 انمعجم

% 3.00: انكهٛخ انُسجخ  49انؼذد انكهٙ:    
 العدد النوع

 انزكشاساد الأطُب  َٔسجٓب

 

 

 

انزظببببببببش  
فببٙ دببشٔ  
انكهًببببببببببببببببخ 

ضٚبببببببدح أٔ ثبن
انذبببببببز  أٔ 
انزمببببببببببببببببذٚى 

 ٛشـــأخـــٔانز

26 

 129 إسمبط دشٔ  يٍ انكهًخ  18

 130 إضبفخ دش  صائذ فٙ الاسى 6

 131 انزمذٚى ٔانزأخٛش ثٍٛ دشٔ  انكهًخ ٚؤصش فٙ دلانزٓب 2

 إضبفخ دش  صائذ فٙ انفؼم 1
132 

 

%38.77 

 

انذلالاد 
انهغٕٚخ  
 نلأنفبظ

 

19 

غٛش طذٛخ أٔ غٛش دلٛك اسزؼًبل يشاد  10  133 

اسزؼًبل اسى أٔ فؼم فٙ غٛش يؼُبِ انهغٕ٘ يٍ غٛش يجبص   3  134 

 135 انخطأ فٙ اسزؼًبل نفظخ اططلادٛخ 2

 136 اسزؼًبل فؼم فٙ غٛش يؼُبِ انهغٕ٘ يٍ غٛش يجبص  2

 137 اسزؼًبل )شٙء( ثًؼُٗ )أدذ( انذانخ ػهٗ انؼبلم فٙ غٛش يذهّ 1

دشكبببببببببببببد  %8.16
 انكــــهًــــخ

 ػذو ضجظ دشكبد انكهًخ 4 4
138 

 (6رقم )الجدكؿ 
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كلم أعتػبر نقصػاف الشػدة مػن الكلمػة على التصرؼ بُ جذر الكلمػة مػن غػير الحػركؼ الدػذكورة، 
 حي  يؤدم ذلص إلى نقصاف أك تحريف الدلالة اللغوية. إلاٌ خطأ معجميا 

أما الجانب الدلا ، فأقصػد بػو الدلالػة اللغويػة للؤلفػاظ لا دلالػة السػياؽ كالدوقػف، كىػو  
مػي ما لو علبقة بالجانب الوضعي للغة، كيظهر فيػو مػدل تمكػن الدػتعلم مػن توظيػف حقػل معج

إذا كػػػاف  إلاٌ إلى السػػػياؽ لفهػػػم الخطػػػأ الحاصػػػل بُ الكلمػػػة  كلم ألجػػػأسػػػليم مػػػن الألفػػػاظ اللغويػػػة  
فهػػم علػػى السػػياؽ فيسػػاعد الخطػػأ لا يصػػرؼ الكلمػػة عػػن كجػػو مػػن الأكجػػو الوضػػعية للكلمػػة، 

 كبالتا  الوجو الصحي  الذم كجب عليو أف يسلكو. ،مقصود الدتعلم من الكلمة

لصػػػػد أف أخطػػػػاء التصػػػػرؼ بُ حػػػػركؼ الكلمػػػػة بالزيػػػػادة أك  السػػػػابقكبػػػػالعودة إلى الجػػػػدكؿ 
، كىػػػػي أعلػػػػى النسػػػػب % 53.06خطػػػػأ بنسػػػػبة  26النقصػػػػاف أك التقػػػػديم ك التػػػػأخير قػػػػد بلغػػػػت 

مػا ىػو مبػين بُ الجػدكؿ يتمّػل بُ إسػقاط حػرؼ مػن حػركؼ مّلالتكرارية، كأبرز ىذه الأخطػاء 
خطػأن، مّػل:  18ط حرؼ من الكلمة حرؼ زائد، فقد بلغ لرموع أخطاء إسقاالكلمة كإضافة 

، حىجىابٌ، البقا بُ منصب ، أطلبي من سػيدتكم..من سػادتكم، أفى مػوطن لػتػاج إلى  » أىدىعٍتي
                                                 «عمل، الإمكانيات اللزمًىة.. 

حاقىػابٌ، العمػل أما أخطاء إضافة حرؼ زائد فقد بلغ لرموعها سبعة أخطػاء، مّػل: ) ميلٍ 
ي ا نفقػػػات معيشػػػية، لكػػػي  ، لىػػػدى الدهػػػاي، تىظاخمىىػػػتٍ، أرجػػػو مػػػن حىضىػػػارىتًكيمٍ، أيكريًػػػدي، الإمكانيػػػاتي

  كمػن الأخطػاء الػواردة بُ ىػذا البػاب مػا كػاف فيػو «.. ، ظركبُ لا تسمحو أيسعًدىل بو عائلي
 . لا توجد ، أم: «لا  يىادي كظيفة  » :زيادة كنقصاف بُ نفس الكلمة، مّل

التقديم كالتأخير بين حركؼ الكلمة با يغير الدع  الدقصػود أك يلغػي الدلالػة كتقل أخطاء 
 .«ظركبُ لم تػيوىالػمًٍ ىذا العمل، لزاكلابٌ آبىتٍ بالفشل  » طأين اثنين لعا: 

التصػػػػػرؼ بُ حػػػػػركؼ الأخطػػػػػاء الدعجميػػػػػة فإنػػػػػو يبػػػػػدك   أف تبػػػػػوٌء أخطػػػػػاء  كبُ تفسػػػػػير 
إلى أسػػباب لستلفػػة، ففػػي   الصػػدارة يعػػودي  الحػػذؼ، أك التقػػديم كالتػػأخير مرتبػػةى ك دة الزيػػاالكلمػػات ب

كلمة ) أىدىعٍتي ( يبدك جليا التخبط الحاصل لدل الدتعلمين بُ الأفعاؿ الدعتلة الي تحػذؼ فيهػا 
، فالكلمػػػػػة الصػػػػػحيحة ) أكٍدىعٍػػػػػتي ( مػػػػػن أكٍدىعى ييػػػػػودعًي أكٍدعًٍ خاصٌػػػػػةحػػػػػركؼ العلػػػػػة بُ حػػػػػالات 

اعان  " (1)،إيػػػػدى ك إف شػػػػذ   -كىػػػػو ثلبثػػػػي مزيػػػػد بػػػػالذمز، لرػػػػرٌده: كىدىعى يىػػػػدىعي دىعٍ كىدٍعػػػػان بعػػػػ  "تػىػػػػرىؾى
                                                           

 .76ص:)د.ت(، لبناف، -، الدؤسسة الحديّة للكتاب، طابلسالتحليل الصرفي وعموسماركف، خليل يوسف ينظر:   (1)  
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فلػػيس بُ الفعػػل الداضػػي" أكٍدىعى "الدسػػند إلى الدفػػرد الدػػتكلم  (1)،-اسػػتعمالذا بُ الداضػػي كالدضػػارع
ذ نقػػػوؿ بُ كإلظػػػا اخػػػتلط علػػػى الدػػػتعلم الداضػػػي الدزيػػػد بالدضػػػارع المجػػػرد، إ ة،حػػػذؼ لفائػػػو الدعلولػػػ

الدضػػارع المجػػػرد: أنػػػا أدع، بحػػػذؼ الػػػواك، بينمػػػا لا لػػػػذؼ بُ الدزيػػػد، سػػػواءن أكػػػاف ماضػػػيا أـ كػػػاف 
، أنا أيكدعًي.   مضارعا: أنا أكٍدىعٍتي

 بُ بػاب مػدِّ  إسقاط حػرؼ الذمػزة الػذم لػػدثي  يتمّل بُ  فالخطأي أما بُ كلمة ) البقا (، 
مػػن بىقًػػيى الشػػيءي  "البقػػاءي "ها أصػػلي ك ر لا النّػػر، بالشػػع خػػاص   لكنػػو جػػوازه ، كىػػو جػػائزه الدقصػػور، 

كلػػيسى الفعػػل علػػى سػػبيل  لكػػن "ىبقىػػ" ك "ابقىػػ" كبُ لغػػة بعػػ  العػػرب يػىبػٍقىػػى بىقػػاءن ضػػدٌ الفىنػػاء،
أف أخطاء الدتعلمين  أظنلكني  ،تأثر بالقراءة الشعرية بُ خطئو الطالبي  كقد يكوفي  (2) الدصدر

اللغويين إلى تدارؾ  رة كالدمدكدة شائع، كلذلص سعى بع ي فيما لؼص الفرؽ بين الأسماء الدقصو 
) ما لػتاجي إليػو الكاتػبي مػن كتاب:  الدؤلفات مّلى  من خلبؿ بع ً  ابً ت  ىذه الدشكلة عند الكي 

.(  كلشدكدو  مهموزو كمقصورو    (3)لابن جيِّ

كؼ  باستّناء ىذه الأخطاء كما ذكرتو لذا من الأسباب، تبقى معظػم أخطػاء إسػقاط الحػر 
مػن قبيػل الأغػلبط لا الأخطػاء، كمػا أف معظػم أخطػاء الحػذؼ يتعلػق بالدػدكد، ىي  أيرىجِّ ي كما 

 كذلص يعود ربا إلى السرعة كقلة التركيز.

 - ما ىو مبين بُ الجدكؿمّل -فالدلبحو  إضافة حركؼ زائدةأما بالنسبة إلى أخطاء    
بسػػػػبب  حاصػػػػلةن  أخطػػػػاءن  إلاٌ ك لا تبػػػػدي  بُ الأسمػػػػاء، بٍ ىػػػػي هػػػػا كقػػػػعى هػػػػا إف لم يكػػػػن كلُّ أف معظمى 

كمػا كىػو   ، كغيرىػا، "هىايػمًػػال"، ك"أيكريًػدي "بُ:  خاصٌة الإشباع الزائد بُ الحركات، كذلص ظاىره 
مػن خػلبؿ  خاصٌػة الدتحػدثينإشباع اكتسبو الدتعلموف متسربا إلى أقلبمهم من عػادة بعػ  أظن 

 كسائل الإعلبـ.

            الأخطػػػػػاء الدشػػػػػهورة، كمػػػػػا بُ كلمػػػػػػة ن صػػػػػنفً مػػػػػا ىػػػػػو مػػػػػ الأخطػػػػػاءً الػػػػػػميعجميةكمػػػػػن  
، لأف الياء للنسبة، كالحدي  ىنػا عمػا ىػو لشكػن، لا  ) الإمكانيات (، إذ الصواب: الإمكاناتي

                                                           

  .456 ص:، 8، مصدر سابق، جلساف العربينظر:    (1)  
 .98 ص:، 14، مصدر سابق، جلساف العربينظر:    (2)
لشا يكتب بالألف كالياء   ) مع يحتعجُ إليه الكعتلُ من مهموزٍ ومقصورٍ  ومم ودٍ ينظر: أبو الفت  عّماف بن جي،    (3)

 .1986الجزائر،  –، ت / عبد الباقي الخزرجي، دار الشهاب، باتنة (على حركؼ الدعجم 
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ي ا ك الألف الزائدة بُ كلمػة )إلى الدمكن  كلا تبدي  عما ىو منسوبه  ، لأنهػا كمػا تػرنيمو  ( ألػفى  لىػدى
 بالشعر لا النّر.   خاص   ازه عن قصر الدمدكد جو  سبق الحدي ي 

يظهػػػر فيهمػػػا أثػػػػر  ،أخطػػػاء التقػػػديم كالتػػػػأخير بػػػين حػػػركؼ الكلمػػػة خطػػػػأين كلا تتجػػػاكزي  
 :التدخٌل اللغوم جليا

تػيوىالػػػمًٍ ( حػػدث قلػػب بػػين حػػركؼ الكلمػػة ) تيلبىئػًػمي ( مػػع إعػػلبؿ  ففػػي الكلمػػة الأكلى ) 
امي، فهػػو تػػدخل لغػػوم خػػارجي، حيػػ  الذمػػزة كاكا، كىػػو مػػا لغػػرم علػػى الألسػػنة بُ التعبػػير العػػ

تدخلت خبرة لغوية سابقة أكّر استقرارا بُ الأداء اللغوم للتعبير العامي لتشكيل كلمػة خاطئػة 
بُ التعبير  الفصي ، حدث فيها تحػوير لحػركؼ كلمػة  -التوليديين  رأمعلى بينية أك مرحلية  -

لحركؼ كلتلف معها بُ الترتيب، بين أخرل تتفق مع اللفظة العامية بُ الدلالة الدعجمية كنوع ا
 ) لاىءىىـ ( ك ) كىالمىى (. 

أما الكلمة الّانية ) آبىتٍ (، فيظهر فيها تدخل لغوم داخلي، بين "بىاءىتٍ "مػن: بىػاءى إلى 
ك"آبىػػػػتٍ" مػػػن: آبى يػىػػػػؤيكبي أىكٍبػػػان كإًيابػػػان كأىكٍبىػػػػةن، بعػػػ  رجػػػػع   (1)الشػػػيء يػىبيػػػوءي بػىػػػػوٍءن، بعػػػ  رجػػػع،

 "البػىػوٍءى "أف  أيرىجِّػ ي أنػي  كلئن كانت الكلمتاف تؤكلاف إلى نفس الدلالة الدعجميػة غػيرى  (2) كذلص
ا لدػػا اسػػتعمالذي  ابً ت ػػ) الفشػػل (، لأنػػو قػػد جػػرل عنػػد الكي  الدػػتعلمي  للمعمػػوؿ الػػذم اسػػتعملوي  أنسػبي 

عػػل كل (3)خط كالغضػػب كالإبٍ،بالسُّػػ مقترنػػةن  ،، ككػػذلص جػػاءت بُ القػػرآف الكػػريممعػػ  سػػيءه فيػػو 
كرا ء ىذا الاستبداؿ بين الكلمتين ىو حرؼ الدد للهمػزة الدمػدكدة الػذم جعػل  الكامنى  السببى 

" مكاف لفظة " بىاءى"، بُ السماع، فاحتلٌ  ان بهما متقارب طقى النُّ  ت عند الدتعلم أصوات لفظة " أىابى
غػػػير حػػػدث بُ التنفيػػػذ باسػػػتبداؿ الكلمػػػة لأنػػػو نفسػػػي سػػػاىم فيػػػو الجانػػػبي ال خطػػػأن  كقػػػد يكػػػوف

 الدقصودة بالكلمة الدقصودة لعلبقة شكلية بينهما.

بعػد أخطػاء الزيػادة كالنقصػاف كتأبٌ أخطاء الدلالة اللغوية للؤلفاظ بُ الدرتبة الدنيا الّانيػة 
 .%38.77خطأ، بنسبة  19بُ الحركؼ، حي  بلغت 
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ا مػػمّلكأبػػرز أخطػػاء الدلالػػة اللغويػػة اسػػتعماؿ مػػرادؼ لفظػػي غػػير صػػحي  أك غػػير دقيػػق،  
أنػا قػادر  »بػين قوسػين:  الدفترضػةى  الكلمػة الصػحيحةى  حي ي كضػعتي  ،ىو مبين بُ الأمّلة التالية

 علػػى دراسػػة اللغتػػين )دراسػػة/ فهػػم (، أنػػتم آخػػري دقيقػػة بُ طلػػب ىػػذا ) دقيقػػة /فرصػػة (، مػػديري 
لنا  علينا ) ليس يصرؼي  كلدان  ) شفرة /مشكلة (، لا لظلصي  تسعى للعيش البريد حلٌ شفرة عائلةو 

علػػى شػػهادة ليسػػانس مػػن طػػرؼ جامعػػة سػػطيف الػػي أقطػػن فيهػػا  .. (، أنػػا متحصػػله راشػػده  ابػػنه 
  بُ أخػذ شػهادة الداجسػتير..أخذتي خػبرة بُ ىػذا المجػاؿ  )أقطن/ أدرس(، أتمتػع بػؤىلبت تتمّػلي 

، ذأخى  أىخٍذً، )  « ( ، نلًٍتي لً يٍ /نػى تي

ؿ اسػػػم أك فعػػػل بُ غػػػير معنػػػاه خػػػرل: اسػػػتعماكمػػػن الأخطػػػاء الدعجميػػػة الدلاليػػػة الأي      
بُ التعبير الكتابي الػوظيفي،  اللغوم من غير قصد انزياح إلى لراز أك كناية لغوية لشا ليس متواتران 

بُ  علػػى خلػػلو  تػػدؿُّ  ركيكػػةو  عبػػارات مهلهلػػةو  ىػػذه الأخطػػاء ضػػمنى  كبُ الغالػػب مػػا تكػػوف أمّػػاؿي 
ػػػػأكوفي بُ حسػػػػن الحػػػػو بُ  إيٌ  »القػػػػدرة علػػػػى تركيػػػػب الجمػػػػل عنػػػػد بعػػػػ  الدتعلمػػػػين، مّػػػػل:  سى

..من فضلص الخلبص الجدير بُ الجدكل، كقد باتت لزاكلابٌ سدل   .«العمل، يا مديري

)شيء( بعػ  )أحػد(  استعماؿي  - ما ىو موض  بُ الجدكؿمّل -كمن الأخطاء الأخرل 
وريػا، الدالة على العاقل بُ غير لزلو، كالخطأ بُ اسػتعماؿ لفظػة اصػطلبحية ) الإكتركنيػة، البلكل

 .«تقبلوا مي أحر التعازم  »ليسونس (، كاستعماؿ اسم بُ الدع  النقي  للمع  الدراد، مّل: 

كبُ تعليػػػػل أخطػػػػاء الػػػػدلالات اللغويػػػػة يبػػػػدك   أف خطػػػػأ اسػػػػتعماؿ مػػػػرادؼ لفظػػػػي غػػػػير 
مّػػل ، ناسػػبة للسػػياؽاد اللفظػػة الدإلغػػ قػػدرة الدتعلمػػين علػػىصػػحي  أك غػػير دقيػػق يعػػود إلى عػػدـ 

كبشػػكل دقيػػق فػػإف   دراسػػة" بػػدلا مػػن "فهػػم"، أك "دقيقػػة" بػػدلا مػػن "فرصػػة"لفظػػة "اسػػتعماؿ 
بػا  Syntagmatiqueالسػنتاكمي  بُ المحور الاسػتبدا  ألفاظاختيار  الدتعلمين تنقصهم مهارة 
لا  المحور الاسػتبدا  منلفظة اختيار لأف  Associative،(1)الإلػائي  يتلبءـ مع المحور التعاقب

إضػافة كلمػة بُ المحػور التعػاقب كػذلص كلا لؽكػن   ،قتضى ما لؽليو المحػور التعػاقب الخطػيبإلا يتم 
كلػيس ذلػص  ذات لرػاؿ إلػػائي مشػترؾ،استبدالية ة ألفاظ ختيار من حزمالاعلى قدرة من دكف 

ملكػػػػة ضػػػػعف إلى  كإلظػػػػا يعػػػػود بُ رأيػػػػي، فحسػػػػبفقػػػػر معجمػػػػي  عائػػػػدا إلى أك بالضػػػػركرة اغالبػػػػ

                                                           
 

 .142انظر مفهوـ العلبقات السانتاكمية كالإلػائية عند فرديناند دم سوسور، مرجع سابق، ص:     (1)
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الجمػػل الػػي كردت ، كلعػػل ذلػػص مػػا يفسػػر اضػػطراب حبػػل اللغػػةة الأفكػػار ك سػػيركر السػػيطرة علػػى 
 با لؽكن أف يصفو الدصح  بالركاكة بُ التعبير. فيها ىذه الألفاظ

بُ عػػدـ  نلمػػس الخطػػأى مػػّلبن مػػدير البريػػد حػػلٌ شػػفرة عائلػػة تسػػعى للعػػيش (  ففػػي عبػػارة )
، "لةشكً مي ػالػػػ"" للدلالػػػة علػػػى معػػػ  ةه رى فٍ "شًػػػ بػػػةو رٌ عى بُ اسػػػتعماؿ لفظػػػة اصػػػطلبحية مي الدتمّػػػل الدقػػػة 

بُ اختيػػػار اللفظػػػة الػػػي  مػػػع بػػػين معػػػ   لكنػػػو أخفػػػقى   الدعقػػػدة الغامضػػػةى  ككأنػػػو يقصػػػد الدشػػػكلةى 
بُ عبػارة  ذلػص مػا جػاءى  كيشػبوي   "ةه رى فٍ لة كمع  الشيء الغام  الدعقٌد فاستعمل كلمة "شً شكً مي ػال
، فكأنػػػو «طيف الػػػي أقطػػػن فيهػػػا علػػػى شػػػهادة ليسػػػانس مػػػن طػػػرؼ جامعػػػة سػػػ أنػػػا متحصػػػله  »

أك اقتضاء أحػدلعا  بعامل القرب بينهمابين الجامعة كالحي الجامعي  حصل لدل الدتعلم مشاكلةه 
 ". " بع  "درسى فاستعمل "قطنى  ،للآخر

بدلا  "لصمي ػال" اشتق  من مصدرلا لظلص كلدا يصرؼ علينا ( لصد أف الدتعلم  كبُ عبارة )
أف  كالحػػػاؿي   سػػػقط عليػػػو، فقػػػد أغػػػار الدعػػػ  الأكؿ علػػػى الّػػػاي كأي الظرفيػػػة "العًنٍدًيػٌػػة"توظيػػػف  مػػػن
كفػير، كلكنػػص لا تسػػتطيع أف تسػػتعمل  : عنػػدم مػػاؿه ، فتقػػوؿي لػصً سػػتعمل للمي أف تي  لؽكػػني  ةى ي ػندً العً 
بقيػػود  الجهػػلً إلى  بُ نظػػرم يعػػودي الخطػػأ ىػػذا ك ، ( فان مينصًػػ مػػديران  لظلػػصي ) : ة فتقػػوؿي يػٌػندً لص للعً مي ػالػػ
 لفو.الدعجمية للة دلاال

كيػؤدم عنصػر التػدخل اللغػوم مػرة أخػػرل دكرا بػارزا بُ تشػكيل أخطػاء الدعجػم الدلاليػػة  
" بُ  " بػػػػدلا مػػػػن " نػػػػاؿى اؿ "أخػػػػذى ػػػػػػػػة، كذلػػػػص بُ استعمػػػػػػػػمة الدتعل  ػػػػػػػػلضػػػػو اللغ (1)ة الأـػػػػػػػمػػػػن اللغ

، «خػػبرة بُ ىػػذا المجػػاؿ  أتمتػػع بػػؤىلبت تتمّػػل بُ أخػػذ شػػهادة الداجسػػتير..أخذتي  »ارة: ػػػػػالعب
، حيػػػػ  اسػػػػتعمل لفظػػػػة " «مػػػػن فضػػػػلص الخػػػػلبص الجػػػػدير بُ الجػػػػدكل  »ككػػػػذلص بُ العبػػػػارة: 

 الخلبص" بدؿ "الأجرة".

خيرة استعماؿ اسم بُ الدع  النقػي  لكن الخطأ اللبفت للنظر من بين ىذه الأخطاء الأ
عػزكه إلى انسػياؽ الدػتعلم كراء منػواؿ ، لشػا أ«تقبلػوا مػي أحػر التعػازم  »للمع  الدراد، بُ العبػارة 

     الدألوفػػػة دكف التػػػدقيق بُ الدلالػػػة اللغويػػػة لألفاظهػػػا، لأنهػػػا علػػػى منػػػواؿ الجػػػاىزة العبػػػارة الكتابيػػػة 
تقبلوا مي أحر التهاي (  كقد يكوف الخطأ من نوع الأخطاء التنفيذيػة باسػتبداؿ الكلمػة غػير  )

يػػة بينهمػػا، كىػػي ارتبػػاط الدلالػػة اللغويػػة للفظػػة بدلالػػة الدقصػػودة بالكلمػػة الدقصػػودة لعلبقػػة دلال

                                                           

 الدلالة .لنفس (  اللهجة)  ( ك اللغة الأـ) : ياستعملت بُ الدراسة مصطلح ملبحظة:    (1)
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كػػػر الأكؿ تبػػػادر إلى الػػػذىن النقػػػي  بُ لفظػػػة أخػػػرل، كىػػػي بػػػين التعػػػازم كالتهػػػاي، فحيّمػػػا ذي 
الّػػػاي، كإف كػػػاف الدوقػػػف بُ الحقيقػػػػة لػػػيس لا موقػػػف تعػػػازم كلا تهػػػػاي كإلظػػػا ىػػػو موقػػػف تحيػػػػة 

 كسلبـ.

 4ذات قيمػػػة إحصػػػائية حيػػػ  بلغػػػت  كتبقػػػى أخطػػػاء عػػػدـ ضػػػبط حركػػػة الكلمػػػات غػػػير
جي أىبػٍيً (، حيػ  أرجػع الخطػأ الأكؿ إلى ػػػالً ، أيعى  ًـعػلبى الأى  ةً سؤسمّل: ) مي  %08.16أخطاء بنسبة 

تدخل داخلي بحدكث الاستبداؿ بين لفظتين ذاتػػىػيٍ علبقة شكلية، بين "الإعػلبـ" ك الأعػلبـ"، 
رجي من العامية حي  تعود الناطقوف فت  لعزة أما الخطأ بُ لفظة " أىبٍيً"، فأظن أنو تدخل خا

 الوصل فيها.

 : رفــــــالصعء ـــــــطــــــأخ –د 

 

 

 الصرف 

17انًجًٕع انكهٙ:  %1.04: انكهٛخانُسجخ   
 العدد انشكم

 انزكشاساد الأطُب  َٔسجٓب

 

 

 

 

%70.58 

 

انًٛببببببببببببضاٌ 

 انظـــــشفٙ
12 

 84 ًؤٔلاسزؼًبل انًظذس انظشٚخ ثذلا يٍ انًظذس ان 2

 85 )إفؼبل( ثذلا يٍ )يفبػهخ(اسزؼًبل يظذس  1

 86 اسزؼًبل ٔصٌ انفؼم انًضٚذ ) رفؼم( ثذلا يٍ انًجشد)فؼم( 1

 87 ٔصٌ اسى فبػم صلاصٙ )فبػم( ثذلا يٍ غٛش صلاصٙ )يفزؼم(  1

 88 ؼٕل( )فُ ثذلا يٍ ٔصٌ انًظذس (ًظذس)رفؼّماسزؼًبل ٔصٌ ان 1

 89 بء انضبَٛخ فٙ طٛغخ ) ٚزفؼمُ (إسمبط انز 1

 90 اسزؼًبل اسى انًفؼٕل ثذلا يٍ اسى انفبػم  1

 91 اسزؼًبل ٔصٌ انفؼم ) فؼّم ( ثذلا يٍ )رفؼّم( 1

 92 اسزؼًبل )أفؼم( انًضٚذ ثذلا يٍ )فؼّم( انًجشد 1

 93 إسمبط انزبء انًشثٕطخ )ح( يٍ طٛغخ جًٕع انمهخ ) أفؼِهخ ( 1

 94 اسزؼًبل ٔصٌ انفؼم انًجُٙ نهًؼهٕو ثذلا يٍ انًجُٙ نهًجٕٓل  1

 5 الاشزــمبق %29.4

 95 اسزؼًبل انًظذس ثذلا يٍ اسى انفبػم 2

 96 اسزؼًبل انًظذس ثذلا يٍ انفؼم 1

 97 اسزؼًبل اسى انفبػم ثذلا انًظذس  1

 98 اسزؼًبل انًظذس ثذلا يٍ  اسى انًفؼٕل 1

 (7) الجدكؿ رقم
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الرجووووووووووع 

 طرـإلى الس

مػػن الأخطػػاء النحويػػة كالإملبئيػػة  ا كتنوعػػان بة إلى الأخطػػاء الصػػرفية فإنهػػا أقػػل كمٌػػأمػػا بالنسػػ
كمػػا   1.04خطػػأ بنسػػبة  17، فهػػي لا تتجػػاكز (5الجػػدكؿ رقػػم )مػػا ىػػو كاضػػ  بُ مّلكالدعجميػػة 

، 29.41%، كالاشػػػتقاؽ بنسػػػبة 70.58%ذيكػػػر سػػػابقا، كىػػػي متعلقػػػة بػػػالديزاف الصػػػربُ بنسػػػبة  
مػا ىػو ظػاىر قػد احتلػت أعلػى النسػب، كلم يكػن بينهػا أخطػاء بػارزة، فأخطػاء الديػزاف الصػربُ ك

 ىي أخطاء مفردة تفتقد التكرار، ككذلص الشأف بالنسبة إلى أخطاء الاشتقاؽ.ك 

كلؽكػػن تعليػػل قلػػة الأخطػػاء الصػػرفية إلى طبيعػػة الدوضػػوع الػػذم لا يقتضػػي حقػػلب صػػرفيا كاسػػعا،  
لفاعػػػػػل كالدفعػػػػوؿ كأكزاف الأفعػػػػػاؿ، مّػػػػػل فمعظػػػػم الأخطػػػػػاء تعلقػػػػت باسػػػػػتعماؿ الدصػػػػػادر كاسػػػػم ا

 أف أكػوف كظيفػان  أقػدـ تحيػابٌ طالبػان  »استعماؿ الدصػدر بػدلا مػن اسػم الدفعػوؿ  بُ الدّػاؿ التػا : 
 لم تحػوى ، إذٍ كّػرة الدػوازين الصػرفية كصػيغ الاشػتقاؽفلكػرار الأخطػاء الصػرفية تى  ، أمػا عػديـ « تقنيا

 .ذكري يي  كرارو عظمها بتى مي 

 : معت الترويمأخطعء علا - ق
 

 
  علامات انترقيم

490انؼذد انكهٙ:  % 30.47 انُسجخ يٍ انؼذد الإجًبنٙ                                                                                                                      انشكم 
 العدد

 انزكشاساد  الأطُب  َٔسجٓب

 

%50.40 

 

 

هخانفبط  
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 149 إًْبل انفبطهخ ثٍٛ انجًهزٍٛ انًزؼبنمزٍٛ  213

 150 اسزؼًبل فبطهخ فٙ غٛش يذهٓب  24

 151 اسزؼًبل فبطهخ ثذلا يٍ انُمطخ  9

 152 إًْبل انفبطهخ ثؼذ أنفبظ انزمذٚى ٔانزشرٛت )أٔلا...صبَٛب( 1

 

%38.97 
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ٛخ    إًْبل انُمطخ فٙ آخش انجًهخ انًُزٓ 183  153 

 154 اسزؼًبل انُمطخ ثذلا يٍ انفبطهخ  6

 155 اسزؼًبل َمطخ فٙ غٛش يذهٓب ثؼذ أنفبظ انزمذٚى ٔانزشرٛت  1

 156 انجًغ ثٍٛ انُمطخ ٔانفبطهخ فٙ يٕضغ ٔادذ ). ، ( 1

%7.14 
 35 

 157 ػذو انؼٕدح إنٗ انسطش فٙ ثذاٚخ يٕضٕع جذٚذ 26

ثذل اسزئُب  انجًهخ انسبثمخ ثؼذ انفبطهخ انؼٕدح إنٗ انسطش  9  158 

  %1.83                     
 ػلايبد

9 
 159 اسزؼًبل ػلايخ انذز  )...( دٌٔ دلانخ ػهٗ انذز  8

 160 اسزؼًبل ػلايخ "إنٗ آخشِ" ) إنخ..( فٙ غٛش يذهٓب 1 انذز 

 ( 8 )الجدكؿ رقم 

 النقطــة
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النقطتوووووووووان 

 المتراكبتان

métalangage 

 
 

علبمػػات الترقػػيم، فػػإف ىنػػاؾ مػػن يصػػنفها ضػػمن الأخطػػاء التركيبيػػة الػػي تعػػي الخػػركج  أمػػا
أراىػا كػذلص، بػل تتعلػق بػا فػوؽ الجملػة،  كلسػتي  (1)عن النظاـ التركيب العاـ للعبارات كالجمل،

 على مستول النص.

ىـ  بُ تصنيف علبماتً  كاف الأمري ما  كأياٌن  صػائية لعلبمػات الإح الترقيم فإني لم أدرج الأرقػا
ذلػػص سػػابقا، كإلظػػا غطيػػت ىػػذا الجانػػب  الترقػػيم ضػػمن النسػػب العامػػة كاسػػتنتاجاتها كمػػا بينػػتي 

 لاستكماؿ الصورة حوؿ طبيعة الأخطاء الكتابية العامة لدل متعلمي العينة. 

بُ غػػػػػير الدوضػػػػػع  الاسػػػػػتعماؿأخطػػػػػاء علبمػػػػػات الترقػػػػػيم بالزيػػػػػادة أك الإلعػػػػػاؿ أك  كتتعلػػػػػقي 
 بػػػينى مػػػا  مسػػػافةً تػػػرؾ الفقػػػرة ك  ؿى اعتبػػػار الأخطػػػاء الدتعلقػػػة بػػػترؾ الدسػػػافة أكٌ الصػػػحي ، مػػػع عػػػدـ 

 الفقرات.

  %30.47 أخطػػػػاء علبمػػػػات الترقػػػػػيم ( فقػػػػد بلغػػػػت نسػػػػػبةي 8كبػػػػالعودة إلى الجػػػػدكؿ رقػػػػػم )
أخطػػاء الرجػػوع إلى السػػطر،  كأقػػل منهػػاأبرزىػػا أخطػػاء الفاصػػلة كالنقطػػة،  خطػػأ، 490بجمػػوع 

 النقطتاف الدتراكبتاف، كعلبمة التحييد. كعلبمات الحذؼ، كالشرطة، ك 

خطػػأ، بينمػػا بلغػػت نسػػبة أخطػػاء  247بجمػػوع  %50.40بلغػػت أخطػػاء الفاصػػلة نسػػبة 
خطػػػػػأ. كأبػػػػػرز ىػػػػػذه الأخطػػػػػاء: إلعػػػػػاؿ الفاصػػػػػلة بػػػػػين الجملتػػػػػين  191بجمػػػػػوع  38.97 النقطػػػػػة

 /اسػػػوبكأسػػػتطيع اكتشػػػاؼ قراصػػػنة الح  أسػػػتطيع تنفيػػػذ بػػػرامج إعػػػلبـ آ » الدتعػػػالقتين، مّػػػل 
، كاسػتعماؿ فاصػلة بُ غػير لزلهػا، «سيدم الكػريم   أرسػل لػص طلػب الاسػتفادة مػن الوظيفػة  

بعػػد النظػػر إلى الدنشػػورة الإعلبميػػة كشػػركطها، أتقػػدـ بطلػػب توظيػػف بُ الدؤسسػػة/ أتقػػدـ  »مّػل 

                                                           

لطلبػػة السػػنة الرابعػػة قسػػم  ،أخطــعء الكتعاــة لــ ى مت لمــي ال رايــة النــع قين اغيرهــععػػوي صػػبحي الفػػاعورم، ينظػر:     (1)
 .4 ص:) د.د  (، ) د.ت (، ، الجامعة الأردنية، العربية بُ جامعة جين جي تايوف اللغة 

 4 انششطخ %0.81
( ثذلا يٍ انفبطهخ  -اسزؼًبل انششطخ )  3  161 

( فٙ ثذاٚخ انفمشح  -اسزؼًبل انششطخ )  1  162 

% 0.61 
 3 

 163 اسزؼًبل انُمطزٍٛ انًزشاكجزٍٛ ):( ثذلا يٍ ).( 2

 164 إًْبل ػلايخ انُمطزٍٛ انًزشاكجزٍٛ ):( ثؼذ انمٕل  1

%0.20 
ػلايبببببببببببببخ 

 انزـذٛــٛــــذ
1 1 

 إًْبل ػلايخ رذٛٛذ انكهًخ "  " فٙ انهغخ انٕاطفخ 
165 
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في لسيادتكم الدوقرة بطلب تعييػي كتقػي بُ الإعػلبـ الآ ، نظػرا للمػؤىلبت الػي أتميػز بهػا/ يشػر 
(، ككػذلص إلعػاؿ النقطػة  أف أطلب من سيادة مدير البريد، أف أقدـ طلب استفادة من كظيفة.

، « كبُ الأخػػػير تقبلػػػػوا مػػػي فػػػػائق الاحػػػتراـ ك التقػػػػدير »بُ آخػػػر الجملػػػة الدنتهيػػػػة الدعػػػ ، مّػػػػل: 
كتبػػػت ىػػػذه الكلمػػػات لطلػػػب الاسػػػتفادة مػػػن  »كاسػػػتعماؿ الفاصػػػلة بػػػدلا مػػػن النقطػػػة، مّػػػل: 

أتمػ  تػوظيفي بُ / بُ الإعلبـ الآ ، كبالنسػبة لدػؤىلببٌ العلميػة فهػي علػى أحسػن حػاؿالوظيفة 
، أك اسػػتعماؿ النقطػػة بػػدلا مػػن «أحػػد مناصػػب الدؤسسػػة، ككنػػت بُ السػػابق أبحػػ  عػػن عمػػل.

الإعػػػلبف الػػػذم نشػػػرتو سػػػيادتكم أكػػػدت أنػػػو يلػػػزمي كّػػػيرا. كأنػػػي بُ أمػػػس  »الفاصػػػلة، مّػػػل: 
إلى مدير البريد طلبا لفرصػة توظيػف بُ الإعػلبـ الآ  لدػا أتمتػع بػو مػن  الحاجة إليو/ أرسل تحيابٌ

  « مؤىلبت ككفاءة .  كما أضمن الاستفادة من الوظيفة بُ الإعلبف الدنشور

لى عػػػدـ إدراكهػػػم كيبػػػدك   أف إلعػػػاؿ الدتعلمػػػين علبمػػػات الترقػػػيم يعػػػود مػػػن ناحيػػػة أكلى إ
يـ إدراكهػم دكرىىػا الػػمًفصلي بُ صػياغة ىم إياىا كأنها لرردي علبمػألعيتها، كاعتبارً  اتً تػزيينو، كعػد

بُ اسػػتعماؿ الفاصػػلة بػػدلا مػػن النقطػػة كالنقطػػة بػػدلا مػػن  خاصٌػػةالأفكػػار كتحديػػد معػػالم الجمػػل 
الفاصػػلة  كمػػن ناحيػػةو ثانيػػة يعػػودي السػػببي إلى عػػدـ قػػدرتهم علػػى تمييػػزً الجملػػة الدبتدئػػة الدعػػ  مػػن 

 ة داخل جملة كبرل من الجملة الدتعلقة با قبلها.الجملة اللبحقة، كالجملة الجزئي

أسػػػػػتطيع تنفيػػػػذ بػػػػرامج إعػػػػػلبـ آ    كأسػػػػتطيع اكتشػػػػاؼ قراصػػػػػنة  »ففػػػػي الدّػػػػاؿ الأكؿ: 
لم تكػن العبػارة جملػة كاحػدة كإلظػا جملتػاف متعالقتػاف، لغمػع بينهمػا الضػمير الدػتكلم  « الحاسوب

 كذلص تدؿ عليو الفاصلة.كفعل الاستطاعة، كذلص التعالق ما تعبر عنو الواك، ك 

 بطلػب توظيػفو  بعد النظػر إلى الدنشػورة الإعلبميػة كشػركطها، أتقػديـ  »كبُ الجملة التالية: 
لصػػػػد أف الدػػػػتعلم فصػػػػل بػػػػين الجملػػػػة الفعليػػػػة " أتقػػػػدـ " كظرفهػػػػا الدتقػػػػدـ عليهػػػػا  « بُ الدؤسسػػػػة

 ، فوؽى الغيصنً.كمن يفصل بين الفعل كالظرؼ بفاصلة بُ مّل قولو: كقع الطائري   (1)"،"بعدى 

لسػػيادتكم الدػػوقرة بطلػػب  أتقػػديـ  »كعلػػى غػػرار الفصػػل بػػين الفعػػل كظرفػػو لصػػدي بُ الدّػػاؿ: 
" أتقػػػديـ" :فصػػػلبن بػػػين الفعػػػل « بهػػػا للمػػػؤىلبت الػػػي أتميػػػزي  بُ الإعػػػلبـ الآ ، نظػػػران  تعييػػػي كتقػػػيٍّ 

 " نىظران ".:أك لوكالدفعوؿ لأجلو 

                                                           

 . 128 ص:، جع سابقمر  ،ظرفيٌة ) بػىعٍدى ( بُ: معجم الإعراب كالإملبء ينظر   (1)
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البريػػػد، أف أقػػػدـ طلػػػب اسػػػتفادة مػػػن  مػػػديرى  يشػػػرفي أف أطلػػػب مػػػن سػػػيادة »كبُ الجملػػػة 
أف  ":قػدرة الدػػتعلم علػى تأكيػل الدفعػوؿ بػو مػن الدصػدر الدػػؤكؿ عػديـ  ك جليػاًّ يبػدي  «الأخػيرة  كظيفػة

 بُ أغرب ما تكوف من الدواضع.   فجاءت الفاصلةي " تػػػىػػػقديػػػمى" :بصدرو صري و " ىـ دِّ ػػػػػقأي 

كالإمػلبء كالدعجػم كعلبمػات الترقػيم نقػوؿي إنػو كبُ خلبصة تعليل أخطػاء النحػو كالصػرؼ 
الكفاية بُ  لؽّل ضعفان لا شص أف كقوعى الدتعلمين بُ كّير من الأخطاء بشى  أصنافها كأشكالذا 

عػػن  اإحجامػ الدسػتول الأكؿ الّػػانومكأنػػا ألدػسي بُ معظػم الدتعلمػػين مػن  -كبُ تقػديرم   اللغويػة
فكػػػار الػػػي يطرحهػػػا الأسػػػتاذ أثنػػػاء حصػػػص تحليػػػل بُ إثػػػراء ك تقصػػػي أبعػػػاد الأ النقػػػاش كخمػػػولا

أف سػبب ذلػص الضػعف يعػود إلى قلػة الدطالعػة كالإقبػاؿ علػى الكتػب، بٍ  - النصوص كالدطالعػة
انعػػداـ الاسػػتعماؿ التػػداك  للغػػة الفصػػيحة خػػارج مقاعػػد الدراسػػة لشػػا أثػػرا سػػلبان علػػى اكتسػػابها 

ـ القػػػدرة علػػػى ترتيػػػب الكلمػػػات كالتنظػػػيم للؤفكػػػار، كعػػػد ملكػػػة الاسػػػتيعابكظهػػػر بُ ضػػػعف 
، أك تفريػػػق الجمػػػل الدبتدئػػػة الدعػػػ  مػػػن الجمػػػل إلغػػػاد اللفظػػػة الدناسػػػبة للسػػػياؽكتنسػػػيق الجمػػػل ك 

  اللبحقة، كغيره لشا سبق تشخيصو من العوارض.

أصػػناؼ كراريػة بػػين خػتلبؼ النسػػب التى ىػذا بالنسػػبة لاقػتراؼ الأخطػػاء، أمػا بالنسػػبة إلى ا
أصػنافها  فػقى الحاجػة إلى توظيػف الدفػردات كً اخػتلبؼ إلى عامػل  زيكهي فػذلص أعػالأخطاء  كأشكاؿ

التنػػاز  لذػػذه الأصػػناؼ مػػن الأخطػػاء منطقيػػا  لػػذلص فػػإني أرل أف الترتيػػبى  كأشػػكالذا الدختلفػػة 
 مػػا يعػػرضي  حػػركؼ الدعػػاي كأدكات التعيػػين ىػػي أكّػػري ففػػي الجانػػب النحػػوم مػػّلب فػػإف كمقبػػولا، 

و الأعػػػداد كالنواسػػػخ كالنسػػػب بشػػػكل أقػػػل، ككػػػذلص يػػػة، بينمػػػا تعترضيػػػللمػػػتعلم بُ تعبيراتػػػو الكتاب
 كعلبماتً الترقيم. الصرؼ كالأملبء كالدعجم بالنسبة لأخطاءً  الأمري 

                                                                         حوؿ أصناؼ أخطاء الاتساؽ كطبيعتها   : راية ال ــــــعاـــيــةــــالف  2.5
  ـــــــــــؤال :الســــــــــــــ   1.2.5

 

 كىل لتلف نسبيها التىكراريةي ؟ كما طبيعتها ؟  ؟اؽ ػػأخطاء الاتسأصناؼ ما      

  : ــــــةالفـــــــــراــــيـــــ 1.2.5
 

الاستبداؿ، ، الإحالة :أخطاء الاتساؽ تشتملي أخطاء الدتعلمين على كافة أصناؼ       
الحاجة إليها  و بصفة عامة فإفلأن ،، لكنها بنسب متفاكتةالتضاـالترابط، التكرار، الحذؼ، 

بُ الخطاب التواصلي. كتعتبر نسبةي  تتفاكتي بحسب الدقامات التداكلية الدختلفة داخل النص
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أخطاء الإحالة أكّرى من نسب أخطاء الاتساؽ الأخرل، لأنها تشتملي على الضمائر كأسماء 
 الأدكاتي الي يقتضيها الربطي الدستمرُّ لسياؽ الكلبـ بواضيع كأفكار النص.الإشارة، كىي 

                                                                              بعر والتفسيرــتــالاخ  3.2.5
  : م عينة   ول أخطعء الاتسعق  1. 3.2.5

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الػذم ( 9لػنلبحو الجػدكؿ الإحصػائي رقػم ) ؤالذا لاختبار الفرضية الّانية كالإجابػة عػن سػ
خطػػػػأن مرتبػػػػة   313يضػػػػم إحصػػػػاء لأخطػػػػاء الاتسػػػػاؽ كفػػػػق أصػػػػنافو حيػػػػ  بلػػػػغ لرمػػػػوع الأخطػػػػاء 

كمنػو نسػجل النتػائج النحػو، علػى ىػذا  مرتبةبنسب  التكراربٍ  الإحالةبٍ  الربطأخطاء كالتا : 
 التالية: 

 : اسبهعتفعوت  عوية واختبعر فراية استيفعء الأصنعف الاتس  2.3.2.5
 

 لخضػػوع كػػل منهػػا متفاكتػػة نسػػبو ب فعػػلبن  الاتسػػاؽ المجدكلػػة حسػػب تصػػنيفها  ظهػػر أخطػػاءي تى 
الاسػتبداؿ نلبحػو عػدـ كجػود أخطػاء علػى عكػس الفرضػية نوع الحاجة الدقتضية لذػا، لكننػا  إلى

تليهػػا ك  ،%  69.6كالحػػذؼ كالتضػػاـ، ككػػذلص أف أخطػػاء الػػربط قػػد تبػػوأت مركػػز الصػػدارة بنسػػبة 
، كذلػػص علػػى %  2.9، أمػػا أخطػػاء التكػػرار فلػػم تتجػػاكز نسػػبة %  27.5أخطػػاء الإحالػػة بنسػػبة 

 عكس توقع الفرضية بأف الصدارة تكوف لأخطاء الإحالة.

 النػسبػػة التكرار الأصناؼ الاتساقية
 %  69.6 218 لػػػػػػػػػػػػػربػػػػػػػػػػػػطا

 %  27.5 86 الإحػػػالػػػػػػػػػػػػة

  %  02.9 9 التػكػػػػػػػػػػػػػػػػػرار

 / 0 الاستبداؿ

 / 0 ػػػػذؼػػػػػػػػػالح

 / 0 ػػػػػاـػػالتػػػػػػػضػ

 100.0 313 المجموع      

 ( 9)  الجدكؿ رقم
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 ( 11)  الجدكؿ رقم

38 

 : عـهـــفــيــل تصنــعق حســســعء الاتــطـل أخــويــصعر وتــبــتــاخ  3.3.2.5
 

 

  أخطاء الاتساق

 انُسجخ انزكشاس انؼذد انُٕع                                            

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 18.2 57 139                                     الفاء السببٌة.الربط بحرف العطف الواو بدل 

 23.6 74 140 إثبات الواو فً بداٌة الجملة المنفصلة عما قبلها 

الفاء السببٌة. إهمال   141 22 7.0 

 3. 1 142 الخطأ فً توظٌف )حتى( الغاٌة

 6. 2 143 الربط بواوالعطف )و( بٌن جملتٌن غٌر متفقتٌن فً أفعال الكلام

 1.0 3 144 العطف بالواو)و( بٌن جملتٌن لم ٌتضح معنى جهة الجمع بٌنهما

 1.0 3 145 استعمال العطف بالواو بدلا من ظرف الزمان

 3. 1 146  من حرف الجرالعطف بواو العطف )و( بدلا

 1.0 3 147 استعمال واو العطف)و( بدلا من حرف الاستدراك )لكن(

 6. 2 148 العطف بـ )ف( التلازم بدلا من )لكن( الاستدراكٌة أو )رغم(

 3. 1 149 استعمال )ف( الواقعة فً جواب بـ )أمّا(  الشرطٌة التفصٌلٌة  قبلها

ن واو العطف )و(العطف بـ )ف( التلازم بدلا م  150 12 3.8 

 6. 2 151 إسقاط رابط الاستدراك )لكن(

 2.6 8 152 استعمال رابط التلازم )ف( أو ما ٌنوبها من الألفاظ  فً بداٌة جملة مبتدئة

 6. 2 153 الربط بالواو )و( بدلا من لفظ النقٌض ) رغم(

 4.5 14 154 إهمال الربط بواو )و( الإضافة

او بٌن جملة )بعد( وجوابهاالربط بالو  155 1 .3 

 3. 1 139 الربط بالفاء السببٌة )ف( بدلا من الظرف الزمنً ) إذ / حٌث (  

) سبق وأن قلت (  إثبات الواو )و( قبل الفاعل مصدرا مؤولا  140 1 .3 

 1.6 5 141 استعمال واو العطف )و( الإضافة بدلا من )لذلك( التعلٌل

ف الزمنً )إذْ(إهمال رابط الظر  142 1 .3 

 3. 1 143 استعمال )أن( المصدرٌة بدلا من )كً( الغاٌة

 1.3 4 144                                               استعمال إحالة إشارٌة زائدة سبق أو لحق ما ٌكفٌها

 2.2 7 145 إهمال الإحالة الضمٌرٌة القبلٌة

بق أو لحق ما ٌكفٌهاتوظٌف إحالة ضمٌرٌة زائدة س  146 5 1.6 

 6. 2 147 توظٌف إحالة إشارٌة قبلٌة بدلا من إحالة ضمٌرٌة قبلٌة

مفتقدة إلى العائد إلٌهاستعمال إحالة ضمٌرة نصٌة قبلٌة   148 4 1.3 

مفتقدة إلى العائد إلٌهاستعمال إحالة بالألف واللام )ال( العهدٌة   149 8 2.6 

خاطئة من حٌث العائد إلٌهرٌة نصٌة قبلٌة استعمال إحالة ضمٌ  150 18 5.8 

 3. 1 151 استعمال إحالة مقامٌة خاطئة ) الجمع للدلالة على على المفرد (

 التصنٌف 

 الربط

 الإحالة
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( 10كإذا ألقينػا نظػرة علػى النسػب التكراريػة لأخطػاء كػل صػنف مػن خػلبؿ الجػدكؿ رقػػم )
 نسجل أبرز الأخطاء مع إثبات الصواب بين قوسين :

 طعة عما قبلهػا، مّػل:منق جملةإثبات الواك بُ بداية لصد أبرز الأخطاء: بالنسبة إلى الربط 
 الػربط. «عملت لزاسػبا للعمػاؿ لكػن دكف جػدكل كمػن فضػلص يػا مػدير أريػد منصػب عمػل  »

أنػػا بحاجػػة إلى  »مّػػل: ، ..( لػػذلص، إذفالفػػاء السػػببية أك مػػا ينوبهػػا ) بحػػرؼ العطػػف الػػواك بػػدؿ 
فأطلػب (  )أطلب من سيادتكم أف تقبلوا ىػذا الطلػب حالي الاجتماعية الدزرية ك الوظيفة لأنقذ 

العطػػػف كعكسػػػها:  .«أرجػػػو أف تقبلػػػوا ملػػػف عملػػػي) فػػػأرجو  ( قػػػررت أف أعمػػػل عنػػػدكم ك  ...
علػى الػرغم مػن مػؤىلي العلمػي  »أك مػا ينوبهػا مػن الػركابط:  بػدلا مػن كاك العطػفالفاء السببية ب

) كحػػالي  لم أسػتطع الحصػوؿ علػى عمػػل مسػتقر فحػالي الاجتماعيػة ىػػي أنػي رب أسػرة بسػيطة
   «اعية، أك: بالرغم من أف حالي الاجتماعية ( الاجتم

إلعػاؿ  كىػي متفاكتػة بشػكل غػير حػاد، منهػا:،  7.0%أما بقية الأخطاء فلم تتجاكز نسػبة 
مػػػن فضػػػلكم كمػػػع كامػػػل احترامػػػاتكم أرجػػػو مػػػنكم منصػػػب عمػػػل بُ الإعػػػلبـ  »الفػػػاء السػػػببية: 

        الله أي كجػدت نػداء مػنكمالآ ، بعد ما تقطعت علي السػبل كانقلبػت الدػوازين ضػدم شػكرت 
إنػي قػادر علػى دراسػة اللغتػين الإلصليزيػة كالفرنسػية  »: إلعػاؿ الػربط بػواك الإضػافة .«) فبعػدما ( 

  .«) كأترجم (  بسهولة  أترجم بُ بع  الأحياف

خاطئة من حٌث العائد إلٌهاستعمال إحالة إشارٌة قبلٌة   152 2 .6 

 3. 1 153 إهمال إحالة إحالة إشارٌة مقامٌة

 4.5 14 154 إهمال إحالة ضمٌرٌة مقامٌة

خاطئة من حٌث العائد إلٌهاستعمال إحالة ضمٌرٌة مقامٌة   155 1 .3 

 1.6 5 139 إهمال إحالة نصٌة قبلٌة أو بعدٌة بالألف واللام

مفتقدة إلى العائد إلٌهاستتعمال إحالة إشارٌة نصٌة قبلٌة   140 3 1.0 

 3. 1 141 إهمال إحالة ضمٌرٌة مقامٌة ) ضمٌر الشأن (

 1.9 6 142 إهمال إحالة مقامٌة بالألف واللام )ال(

 6. 2 143 إهمال إحالة إشارٌة مقامٌة فً عبارة ) ها أنا ذا (

 استعمال إحالة ضمٌرٌة للمخاطب غٌر موضحة بخطاب سابق

خاطئة من حٌث العائد إلٌهاستعمال إحالة ضمٌرٌة للمخاطب   
144 2 

1 

.6 

.3 145 

 1.3 4 146                                               فظ بدلا من الإضمار لغٌر داعالربط بتكرار الل

لغٌر داع لسبق الربط بالإحالة أو أداة أخرىتكرار الربط اللفظً   147 4 1.3 

 3. 1 148 الربط بتكرار لفظ مرادف غٌر دقٌق

انًجًٕع                                                                                                          313 100.0 

 التكرار
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أمػػا بالنسػػبة إلى أخطػػاء الإحالػػة فهػػي بػػين نػػوعين، إمػػا اسػػتعماؿ إحالػػة خاطئػػة أك إلعػػاؿ 
مفتقػدة إلى أك  (1)العائػد إليػوالدرجػع أك خاطئة مػن حيػ  الة الخاطئة إما أف تكوف إحالة  كالإح

إمػػا أف تكػػوف إحالػػة خاطئػػة نصػػية قبليػػة أك  الخاطئػػة مػػن حيػػ  العائػػد إليػػو  كالإحالػػة العائػػد إليػػو
بعدية، أك تكوف إحالة خاطئة مقامية  كالدقصود بالإحالة الدقامية استعماؿ ضمائر الدخاطب أك 

 م. كلم نرصد جانب القرب ك البعد بُ الإحالة .الدتكل

 كلؽكن رصد أبرز أخطاء الإحالة  كفق التصنيف السابق كالتا : 

فإمػا أف تكػوف  الخاطئػة مػن حيػ  العائػد إليػوبالنسبة إلى الإحالة الضػميرية النصػية القبليػة 
كظيفػة معينػة / أيلػػً ُّ أرجو من مدير بريد الجزائر أف يستفيد من  »الإحالة خاطئة معنويا، فمّل: 

ػػ فالخطػػأ يتمّػػلي  «بُ قبػػوؿ طلػػب لأي بُ أمػػس الحاجػػة إليػػو  اؿ إلى بُ أف الاسػػتفادة ينبغػػي أف تحي
وف الإحالػػػة ػػػػػػػة لا إلى الطلػػػب  أك أف تكػػػػػػػػػػػة إلى الوظيفػػػػػػػػػػػالدػػػتعلم لا الدػػػدير، كمػػػا أف الحاجػػػة ماس

، «علبـ الآ  لأني أخػذت عليهػا شػهادة أطلب أف أعمل بُ منصب الإ »خاطئة لفظيا مّل: 
الخاطئػػة كالصػػواب" أخػػذت عليػػو" بالتػػذكير لا التأنيػػ . كأمػػا بالنسػػبة للئحالػػة الضػػميرية الدقاميػػة 

أقدـ تحيابٌ إلى مدير البريد طالبا منص أف أكوف موظفا تقنيا بُ   »فمّل:  من حي  العائد إليو
قػػدـ تحيػػابٌ إليػػص سػػيدم الدػػدير أك نقػػوؿ: ..طالبػػا فالخطػػأ ىنػػا إمػػا أف نقػػوؿ: أ «الإعػػلبـ الآ  

 منو، لأف الكاؼ كىو ضمير للخطاب لا يرجع إلى الددير الذم استعمل على سبيل الغائب.

نصػػية، أم مػػن غػػير ضػػمائر  إلاٌ فهػػي لا تكػػوف  فتقػػدة إلى العائػػد إليػػوأمػػا الإحالػػة القبليػػة الد
يل أف تفقػد عائػدىا بطبيعػة الحػاؿ لأنهػا الدتكلم كالدخاطب، لأف ضمائر الدتكلم كالخطاب يستح

الػرف   إلاٌ سبقت لزاكلابٌ لإلغػاد منصػب عمػل فلػم أتلػق مػنهم »تقتضي الحضور. من أمّلتها: 
ففػي ىػذا  .«/ تحيابٌ إلى مدير الدؤسسة .. أقدـ لص ىذا الطلب كأتم  أف تمنحي ىذا الدنصػب 

د، تتمّػػػػػل بُ  ضػػػػػمير الجمػػػػػع الدػػػػػذكر الدّػػػػػاؿ الأكؿ لصػػػػػد إحالػػػػػة ضػػػػػميرية قبليػػػػػة فيقػػػػػد فيهػػػػػا العائػػػػػ
فنجػد إحالػة قبليػة عػن الآتيػة الغائب"منهم" مع العلم أف الجملػة متصػدرة للخطػاب  أمػا الجملػة 

طريػػػػق الألػػػػف كالػػػػلبـ العهديػػػػة " الدؤسسػػػػة" ك" الدنصػػػػب"، لكػػػػن الإحالػػػػة مفقػػػػودة بُ اللفظتػػػػين 
  الدعرفتين لأف الجملتين كشأف الجملة السابقة متصدرتين للخطاب. 

 
                                                           

يقصػػد بالعائػػد إليػػو الدرجػػع السػػابق الػػذم يعػػود إليػػو الضػػمير مّػػل قولنػػا: الرجػػل قابلتػػو، الذػػاء: ضػػمير يعػػود إلى الرجػػل،    (1)
 .162كالرجلي عائد إليو، ينظر: معجم الدصطلحات النحوية كالصرفية للدكتور لزمد سمير لصيب اللبدم، ص: 
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 أما بالنسبة إلى إلعاؿ الإحالة فهي كذلص إما إلعاؿ لإحالة نصية أك مقامية : 

إف ىػذا الطلػب الفرصػة الأخػيرة لأف منػذ مػدة طويلػة  »فمن أمّلة إلعاؿ الإحالػة النصػية: 
كضػػػػػحتو مػػػػػن الأسػػػػباب/ أعػػػػػبر عػػػػػن مشػػػػػكلببٌ الػػػػذم أبحػػػػ  عػػػػػن ىػػػػػذه الوظيفػػػػة / بنػػػػػاء علػػػػػى 

، ففي «فسو/ أرجو العمل من أجل الاىتماـ بهنة الدذكورة الاجتماعية كالوقت الصعب فرض ن
الدّاؿ الأكؿ ألعل الدتعلم ضمير الدتكلم أك ضمير الشأف بُ "لأف" عوضا عن "لأني" أك "لأنو"، 
أما بُ الدّاؿ الّاي ففيو إلعاؿ للبسم الدوصوؿ بُ" بناء على كضػحتو" عوضػا عػن" بنػاء علػى مػا 

إلعػاؿ للبسػم الدوصػوؿ ) الػذم ( بُ " الوقػت الصػعب فػرض نفسػو" كضحتو"، كبُ الدّاؿ التػا  
بػػدلا مػػن " الوقػػت الصػػعب الػػذم فػػرض نفسػػو"، أمػػا بُ الدّػػاؿ الرابػػع فنجػػد إلعػػالا للؤلػػف كالاـ 
العهديػػػة بُ "بهنػػػة الدػػػذكورة" بػػػدلا من"الدهنػػػة الدػػػذكورة"، حيػػػ  أغفػػػل الدػػػتعلم الإحالػػػة العهديػػػة 

مػػػع كػػػل احترامػػػات » لػػػة الدقاميػػػة ففػػػي العبػػػارة الأمّلػػػة التاليػػػة: بػػػالألف كالػػػلبـ  أمػػػا إلعػػػاؿ الإحا
لكم.. عند مؤىلبت جيدة بُ لرػاؿ إعػلبـ الآ / بعػ  النػاس لا يتحػدثوف اللغػة الإسػبانية كأنػا 

، حيػػػ  لصػػػد إلعػػػالا بُ الدّػػػاؿ لإحالػػػة مقاميػػػة بيػػػاء الدػػػتكلم "احترامػػػات" بػػػدلا «أقػػػوـ بترجمػػػة لػػػو 
من"عنػػػدم، أمػػػا الدّػػػاؿ الّػػػاي فنجػػػد فيػػػو إلعػػػالا لإحالػػػة مقاميػػػة من"احترامػػػابٌ"، ك"عنػػػد" بػػػدلا 

بػػالألف كالػػلبـ، بُ "لأقػػوـ بترجمػػة لػػو" بػػدلا من"أقػػوـ بالترجمػػة لػػو" لأف الترجمػػة أنهػػا تتعلػػق حسػػب 
 السياؽ بالحدي  الدعلوـ الذم يطلب ترجمتو كليس ترجمة أم كلبـ آخر.

 ت بُ: كلم تسجل من أخطاء التكرار سول ثلبثة مظاىر تمّل

أرجو من مؤسسػة    »، مّل: اللفو بدلا من الإضمار لغير داع بإظهارالربط الخطأ الأكؿ 
تقػػدمت بطلػػب إلى مؤسسػػة سػػونلغاز كرفضػػوا  بريػػد الجزائػػر أف تسػػعى لتػػوظيفي لػػدل الدؤسسػػة ..

، حيػ  لصػد إظهػارا بػدلا «أتضرع بهذا الطلب إلػيكم، كأرجػو مػنكم قبػوؿ ىػذا الطلػب   طلب..
 مار بالشكل التا : لديها، كرفضوه، قبولو.من الإض

سػػيدم الدػػدير، لكػػم كػػل  »، مّػػل: الػػربط بتكػػرار اللفػػو  لغػػير داعالخطػػأ الّػػاي تمّػػل بُ: 
، فػػػ" لكػػم " الّانيػػة مكػػررة، بػػالرغم مػػن أف لفظػػة "العرفػػاف" «التقػػدير كالعرفػػاف لكػػم أف تقبلػػوي 

 قدـ "لكم".تتضمنها لأنها معطوفة على "كل التقدير" كخبرىا الد

تعلمػوف أف نفقػات  »، مّػل: الربط بتكػرار لفػو مػرادؼ غػير دقيػقأما الخطأ الّال  فهو: 
، حيػػ  اسػتعمل "الدشػػركع" مرادفػا لػػػ" «الدعيشػة تيلػًػ ُّ إ  تكػرار الطلػػب كمعػاكدة نفػػس الدشػركع  

 الطلب"، لكنو يبدك مرادفا غير دقيق فيما لو كتب" نفس الأمر" مّلب.
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 : لاً ــــصيــفــعلاً وتــــمــإ عق ــــســعء الاتــطـــ ة أخــيــر  بــسيــفــت  4.3.2.5

لأنهػػػا  هابُ نسػػػبذكػػػرتي بُ التعليػػػل السػػػابق ضػػػمن الفرضػػػية أف أخطػػػاء الاتسػػػاؽ تتفػػػاكت 
بُ ك  .بُ الخطػػػاب التواصػػػلي تتفػػػاكتي بحسػػػب الدقامػػػات التداكليػػػة الدختلفػػػة داخػػػل الػػػنصعمومػػػا 

الػػربط  خاصٌػػةعػػن سػػبب ارتفػػاع نسػػب أخطػػاء الػػربط كالإحالػػة رسػػوف الاسػػتبياف الدػػوزع سيػػئل الدد
بالواك كالإحالة بالضمائر، فذكركا أف ذلص راجع إلى ما ذكرتو سابقا عند تفسير أسػباب أخطػاء 

كىو جهل التلبميذ كظائف حركؼ الدعػاي مػن أدكات الػربط،  (1)حركؼ الدعاي بُ باب النحو،
 مبُ تعبػػيراتهكالدصػػاحبة كغيرىػا، بػػالرغم مػػن تعرضػػها لذػػم كّػػيرا  فػلب لؽيػػزكف بػػين الترتيػػب كالاشػػتراؾ

لسػهولتها كاعتقػادىم  لػربط بػين الجمػل علػى أداة حػرؼ الػواك، لذلص فهم يقتصػركف بُ االكتابية
ككػػذلص بالنسػػبة إلى أدكات الإحالػػة فػػلب لؽيػػز الدتعلمػػوف  .أنهػػا لرزيػػة لجميػػع حػػالات الػػربط الجيمليػػة

مػا مّلكالضمائر الدنفصلة كالدوصولة كغيرىا. كيعود سبب ىذا القصور  بين كظائف أسماء الإشارة
ركؼ الدعػػػػػاي النصػػػػػية لحػػػػوظػػػػائف تػػػػػدريس الإلعػػػػػاؿ الدنػػػػاىج ذكػػػػره الددرسػػػػوف كذكرتػػػػػو سػػػػابقا إلى 

 كيبػدك   أف كالتركيػز بُ العطػف علػى الدفػردات.  كاستعمالاتها الدختلفػةكالضمائر كأسماء الإشارة 
لا يرجػع إلى كفايػة لغويػة لػدل أفػراد العيٌنػة كإلظػا  داؿ كالحػذؼ كالتضػاـالاسػتبعدـ كجود أخطػاء 

مػن يرجع إلى طبيعة الدوضوع الػذم لا يقتضػي توسػعا بُ ألظػاط تػأليف كحػدات التركيػب اللغػوم 
حسػػب مػػا أثبتتػػو بُ أساسػػيات اللغػػة كألظػػاط اسػػتعمالذا  فقػػرو إلى  يرجػػعناحيػػة، كمػػن ناحيػػة أخػػرل 

 الضعف اللغوم العاـ. نتائج الفرضية الأكلى من

                                                                                    حوؿ متغيرات الدراسة  : ـــة ال ــــــــــعل ةلفراـيــــا  3. 5

 :  تـــــــــقـــــــــــــ يــــــــــــــــم  1.3.5
 

 تعلقي بتغيراتو عدة ىي: الجنس،الدبح  السابق ت ا ىو ميبيٌنه بُممّلالفرضية  هإف ىذ
الدراسي، بٍ الدؤسسة الحالية  كلذلص فإف الإجابة عن ىذا كاللغة الأـ ،كالشعبة، كالدستول 

تحاكؿ التحقق من دكر العواملً غير اللغوية المحيطة بالدتعلم بُ السؤاؿ يغطي ست فرضيات 
 من الفرضية الّالّة بُ الدبح  السابق.ميرقمةن بدايةن تشكيل مقدار الخطأ كماىيتو 

كلاختبػػار فرضػػيات السػػؤاؿ الّالػػ  لػػدينا الجػػداكؿي الدرفقػػةي، كالػػي تحتػػوم علػػى فػػركؽً نسػػب 
الأخطػػاء لكافػػة الدتغػػيرات إجمػػالان كتفصػػيلبن، كىػػي النسػػبي الػػي اسػػتيخرجت بنػػاءن علػػى معطيػػاتً 

                                                           

 اينة كتفسير الأخطاء النحوية.ضمن مع 192 :ينظر الصفحة   (1)
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ػػػػلِّ طبقػػػػةو كفركعهػػػػا، بالإضػػػػ افة إلى عػػػػدد الدتعلمػػػػين كمتوسػػػػط عػػػػدد الدفػػػػردات كعػػػػدد الأخطػػػػاء لكي
ػػط  مفػػردات الوثيقػػة لكػػل منهػػا. كقػػراءةي ىػػذه الجػػداكؿ الإحصػػائية تتعلػػقي بنسػػب الأخطػػاء كمتوسِّ
مفػػردات الوثػػائق مقارنػػػةن بػػين ثنائيػػات أك متعػػػددات كػػل متغػػير. كمػػػن ىػػذه الجػػداكؿ اسػػػتيخرجت 

 الدبحػػػ  التػػػا  ) تفسػػػير الدعلومػػػات الإحصػػػائية الخاصػػػة بكػػػل فرضػػػية، بينمػػػا أيرجػػػئى تفسػػػيريىا إلى
 الأخطاء (.  

 

 : ال ـــــعم الســــــــؤال  2.3.5

 بُ اختلبؼ نسب أخطاء الاتِّساؽ إجمالان كتفصيلبن ؟ ك لداذا ؟ المحددة ىل تؤثر الدتغيراتي       

 : ـعتـراــــيـــــــــالفـــ   3.3.5
 

 ية () متغير الدؤسسة الحال :الفــرايـــة الأولى  1. 3.3.5
ككيفػا بػين مؤسسػة  ان مٌػىناؾ فركؽ إحصائية ذات دلالة كميػة ككيفيػة بُ نسػب الأخطػاء كى 

ثانويػػة الشػػيخ بيػػوض كمؤسسػػة معهػػد الحيػػاة الّػػانوم لصػػابّ مؤسسػػة معهػػد الحيػػاة، كذلػػص راجػػع 
عمومػػػا كمبػػػدئيا إلى الفػػػرؽ بُ التسػػػيير كالتنظػػػيم كالانضػػػباط كالتوجػػػو الػػػذم تػػػولى بػػػو الدؤسسػػػات 

شػػػبو الخاصػػػة مػػػن قبػػػل أجهزتهػػػا الرقابيػػػة كالإداريػػػة، بػػػالرغم مػػػن أف المحتػػػول الرئيسػػػػي  الخاصػػػة أك
 للمناىج لا لؼتلف.

 

 الج اول الإحصع ية  (1
 

  : إحصاء نسب الأخطاء الكلية لدتغير الدؤسسة الحالية -1
 

 
 

  :نسب أخطاء الأصناؼ الاتساقية  لدتغير الدؤسسة الحالية   -2
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29 

  :الاتساقية لدتغير الدؤسسة الحالية تفصيل نسب أخطاء الأصناؼ  -3
 

  الصنف

الاتساقً 

طأـللخ  

 نوع الخطأ المرصود

 الٌةحالالمؤسسة.

ثانوٌة  انًجًٕع
الشٌخ 
 بٌوض

معهد 
الحٌاة 
 الثانوي

 

 57 8 49 الفاء السببٌة.الربط بحرف العطف الواو بدل 

 74 12 62 إثبات الواو فً بداٌة الجملة المنفصلة عما قبلها 

 22 0 22 الفاء السببٌة.إهمال 

 1 0 1 الخطأ فً توظٌف )حتى( الغاٌة

 2 0 2 الربط بواوالعطف )و( بٌن جملتٌن غٌر متفقتٌن فً أفعال الكلام

 3 0 3 العطف بالواو)و( بٌن جملتٌن لم ٌتضح معنى جهة الجمع بٌنهما

 3 0 3 استعمال العطف بالواو بدلا من ظرف الزمان

 1 0 1 او العطف )و( بدلا من حرف الجرالعطف بو

  

 

 

 

 

 3 0 3 استعمال واو العطف)و( بدلا من حرف الاستدراك )لكن(

 2 0 2 العطف بـ )ف( التلازم بدلا من )لكن( الاستدراكٌة أو )رغم(

 1 0 1 استعمال )ف( الواقعة فً جواب بـ )أمّا(  الشرطٌة التفصٌلٌة  قبلها

لازم بدلا من واو العطف )و(العطف بـ )ف( الت  6 6 12 

 2 0 2 إسقاط رابط الاستدراك )لكن(

 8 2 6 استعمال رابط التلازم )ف( أو ما ٌنوبها من الألفاظ  فً بداٌة جملة مبتدئة

 2 1 1 الربط بالواو )و( بدلا من لفظ النقٌض ) رغم(

 14 5 9 إهمال الربط بواو )و( الإضافة

بٌن جملة )بعد( وجوابها الربط بالواو  1 0 1 

 1 0 1 الربط بالفاء السببٌة )ف( بدلا من الظرف الزمنً ) إذ / حٌث (

 1 0 1 إثبات الواو )و( قبل الفاعل مصدرا مؤولا ) سبق وأن قلت (

 5 0 5 استعمال واو العطف )و( الإضافة بدلا من )لذلك( التعلٌل

(إهمال رابط الظرف الزمنً )إذْ   1 0 1 

 1 0 1 استعمال )أن( المصدرٌة بدلا من )كً( الغاٌة

 1 0 1 إهمال إحالة إشارٌة مقامٌة فً عبارة ) ها أنا ذا (

 
 218 34 184 انًجًٕع

 

 

 4 0 4 استعمال إحالة إشارٌة زائدة سبق أو لحق ما ٌكفٌها

 7 5 2 إهمال الإحالة الضمٌرٌة القبلٌة

ة زائدة سبق أو لحق ما ٌكفٌهاتوظٌف إحالة ضمٌرٌ  5 0 5 

 2 0 2 توظٌف إحالة إشارٌة قبلٌة بدلا من إحالة ضمٌرٌة قبلٌة

مفتقدة إلى العائد إلٌهاستعمال إحالة ضمٌرة نصٌة قبلٌة   2 2 4 

مفتقدة إلى العائد إلٌهاستعمال إحالة بالألف واللام )ال( العهدٌة   6 2 8 

خاطئة من حٌث العائد إلٌهنصٌة قبلٌة استعمال إحالة ضمٌرٌة   13 5 18 

 1 0 1 استعمال إحالة مقامٌة خاطئة ) الجمع للدلالة على على المفرد (

خاطئة من حٌث العائد إلٌهاستعمال إحالة إشارٌة قبلٌة   2 0 2 

 1 0 1 إهمال إحالة إحالة إشارٌة مقامٌة

 14 2 12 إهمال إحالة ضمٌرٌة مقامٌة

 الإحالة

 الربط
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خاطئة من حٌث العائد إلٌهستعمال إحالة ضمٌرٌة مقامٌة ا  1 0 1 

 5 1 4 إهمال إحالة نصٌة قبلٌة أو بعدٌة بالألف واللام

مفتقدة إلى العائد إلٌهاستتعمال إحالة إشارٌة نصٌة قبلٌة   1 2 3 

 1 0 1 إهمال إحالة ضمٌرٌة مقامٌة ) ضمٌر الشأن (

واللام )ال( إهمال إحالة مقامٌة بالألف  6 0 6 

 1 0 1 إهمال إحالة إشارٌة مقامٌة فً عبارة ) ها أنا ذا (

 2 0 2 استعمال إحالة ضمٌرٌة للمخاطب غٌر موضحة بخطاب سابق

خاطئة من حٌث العائد إلٌهاستعمال إحالة ضمٌرٌة للمخاطب   1 0 1 

 
 86 19 67 انًجًٕع

غٌر داعالربط بتكرار اللفظ بدلا من الإضمار ل   4  4 

لغٌر داع لسبق الربط بالإحالة أو أداة أخرىتكرار الربط اللفظً  التكرار  4  4 

 1  1 الربط بتكرار لفظ مرادف غٌر دقٌق

 
 9  9 انًجًٕع

 

                                                                                 ةــــــرايــــعر الفـــبـــتــاخ (2
                                                                  الـــفــــــروق الكــــميـــــــة :    -أ

تقتضػػي الفرضػػية الأكلى أف لنػػوع الدؤسسػػة الػػي ينتمػػي إليهػػا الدػػتعلم دكرا بُ سػػلوؾ الخطػػأ، 
كػػػررة بػػػنفس كللتحقػػػق مػػػن ىػػػذه الفرضػػػية لػػػنلبحو الجػػػداكؿ الػػػّلبث السػػػابقة، كىػػػي جػػػداكؿ مت

 الطريقة بُ الفرضيات التالية، لذلص لا أعيد شرحها عدا ما قد يطرأ عليها من اختلبؼ. 

( يتضػمن إحصػاء  إحصاء نسب الأخطاء الكلية لدتغػير الدؤسسػة الحاليػةفالجدكؿ الأكؿ ) 
لعػػػػدد الدفػػػػردات كعػػػػدد التلبميػػػػذ كعػػػػدد كمعهػػػػد الحيػػػػاة أفقيػػػػا مقارنػػػػا بػػػػين ثانويػػػػة الشػػػػيخ بيػػػػوض 

ء، بٍ بيانا لنسب الأخطاء الكلية من عػدد مفػردات كػل مؤسسػة، بالإضػافة إلى متوسػط الأخطا
نسػػب أخطػػاء الأصػػناؼ الاتسػػاقية  لدتغػػير عػػدد مفرداتهػػا للمػػتعلم الواحػػد. أمػػا الجػػدكؿ الّػػاي ) 

( الذم لػتوم مقارنة عمودية لنسػب أخطػاء الأصػناؼ الاتسػاقية داخػل متغػير الدؤسسة الحالية  
تفصػيل نسػب لية بين الدؤسستين، كىػي أخطػاء لصػد تفاصػيلها بُ الجػدكؿ الّالػ  ) الدؤسسة الحا

( الػػذم لؽّػػل قاعػػدة بيانػػات تتػػي  لنػػا معرفػػة أخطػػاء الأصػػناؼ الاتسػػاقية لدتغػػير الدؤسسػػة الحاليػػة  
 دقيقة لأبرز الفركؽ الكيفية للمتغير بُ مستول الأخطاء التفصيلية.

الحيػػػػاة تحتػػػػوم فئػػػػة مػػػػن  اعتبػػػػار أف مؤسسػػػػة معهػػػػدإف متغػػػػير الدؤسسػػػػة الحاليػػػػة قػػػػائم علػػػػى 
مضػػػبوطة  صػػػائص نظػػػاـ لشيػػػز يتميػػػز بالصػػػرامة كالانضػػػباط كالتوجيػػػو الػػػديي كالخلقػػػي،  الدتعلمػػػين 

كمية ككيفية الأخطػاء ؟ مػن منطلػق ىػذا   بُكبالتا  ىل لذذه الخصائص أثر إحصائي ذم دلالة 
 وحة تعتبر بّابة الدؤشر الضابط.التساؤؿ فإف مؤسسة الشيخ بيوض كىي مؤسسة عامة مفت
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من خلبؿ الجدكؿ الأكؿ نلبحو فركقا كمية بػين مؤسسػي الشػيخ بيػوض ك معهػد الحيػاة، 
إذ إف نسػػػبة الأخطػػػاء بُ ثانويػػػة الشػػػيخ بيػػػوض أكػػػبر مػػػن معهػػػد الحيػػػاة حيػػػ  بلػػػغ عػػػدد أخطػػػاء 

 53 الأخطاءعدد من عدد الدفردات، أما معهد الحياة فبلغ  2.54خطأ كليا بنسبة  260الّانوية 
من عدد الدفردات  ك نلبحو أف متوسط عدد الدفردات بُ معهد الحياة أكػبر  2.29خطأ بنسبة 

مفػػردة  كيظهػػر أف ىػػذه الفػػوارؽ بػػين الدؤسسػػتين ضػػئيل جػػدا، كلا يبػػدك  6.43مػػن الّانويػػة بفػػارؽ 
ؽ بُ خطػػػأ، كمػػػا أف الفػػػار  0.25لذػػػا دلالػػػة إحصػػػائية إذ لا يتجػػػاكز الفػػػرؽ بُ نسػػػب الأخطػػػاء  

 متوسط عدد الدفردات لا يتجاكز ثل  السطر الواحد تقريبان. 

كبػػالرغم مػػن حقيقػػة أف مؤشػػر نسػػبة الأخطػػاء بػػين ثانويػػة الشػػيخ بيػػوض كمعهػػد الحيػػاة لا 
 فقػط  مػن الػػميستبينين   %32.25 يعطي دلالة إحصائية ذات قيمة  ففي الاستبياف الدػوزع أبػدل 

لالػػة، كرأكا أنهػػا تحمػػل فارقػػا طفيفػػا طبيعيػػا لا يشػػكل شػػيئا م أف النسػػبة فعػػلب لا تشػػكل داعتقػػادى
قػػػالوا بػػػأف فقػػػط  الػػػػميستبينينمػػػن  % 51.61ىامػػػا، ك يػػػدؿ علػػػى تقػػػارب بُ الدسػػػتول  لكػػػن نسػػػبة 

 النسب تعطي فارقا ذم دلالة. 

ػػػ ي ك  أف ارتفػػػاع عػػػدد الدعلمػػػين الػػػذين يػػػركف أف فػػػارؽ نسػػػبة الأخطػػػاء بػػػين الدؤسسػػػتين  أيرىجِّ
عػػود إلى ترسػػخ حكػػم ذابٌ مسػػبق بُ الوسػػط التربػػوم القػػرارم عػػبر السػػنوات بػػأف يعطػػي دلالػػة ي

بُ الجانػب اللغػوم بفعػل تحفػيو القػرآف بالدرجػة الأكلى، بٍ العنايػة  متفوقوفمتعلمي معهد الحياة 
بالجانب اللغوم كالأدبي من لضو كصػرؼ كإنشػاء للجمعيػات الأدبيػة، بالإضػافة إلى الانتقائيػة بُ 

بػػػالرغم مػػػن أف معػػػدلات بُ الآكنػػػة الأخػػػيرة  كقبػػػوؿ التلبميػػػذ الأفضػػػل اءً فىػػػتذة الأكٍ اختيػػػار الأسػػػا
لا لرػػاؿ للمقارنػػة بػػين  »الدؤسسػػة لا تشػػترط الشػػهادات الرسميػػة لػػدل الدعلمػػين  يقػػوؿ أحػػدىم: 

 .«معهد الحياة كإشعاع ككياف علمي قائم بذاتو كلو صدل كبير 

الػػذين نفػػوا أف يكػػوف للفػػارؽ النسػػب دلالػػة كيلبحػػو أنػػو حػػى  بالنسػػبة لػػبع  الػػػميستبينين 
إحصائية فقد أظهركا تعاطفا مع معهد الحياة ييػبرز بعػ  التنػاق  كغيػاب للموضػوعية، يقولػوف: 

لا يوجد تباين، لكن الحمد لله مدرسة الحياة تكوينها جيد بُ اللغة / فارؽ طبيعػي لا يشػكل » 
/ فػرؽ غػػير كبػػير، أمػػا السػػبب ميػػل الدعهػػد إلى  إف كػػاف الانضػػباط كالاىتمػػاـ إلاٌ أيػة دلالػػة، اللهػػم 

 «.   التكوين الأدبي الديي  

بعػػد ىػػذا التحليػػل الإحصػػائي لنسػػب الأخطػػاء بػػين الدؤسسػػتين يبػػدك لنػػا أنػػو قػػد كجػػدت 
لدينا فركؽ إحصائية كمية لصابّ مؤسسػة معهػد الحيػاة، لكنهػا علػى عكػس مػا توقعػت الفرضػية 
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كعػػدـ كجػػود فػػارؽ ذم دلالػػة إحصػػائية لا رقػػة كجوىريػػة  فهػػي فػػركؽ بسػػيطة لا تحمػػل دلالات فا
يعي عدـ كجود الفارؽ مطلقا، فهو فارؽ موجود بطبيعة الحػاؿ كقػد تكػوف لػو أسػباب ظػاىرة أك 
خفية، لكنو فارؽ ضئيل لا يرقى إلى أف يدؿ على تفاكت حاسم  فػإذا دلػت نسػبة الفػارؽ مػّلب 

لى الإطناب عند بع  الدتعلمين لا غير، لكن بُ عدد الدفردات على شيء فربا تدؿ على ميل إ
الدؤسستين بُ التسيير كالتنظيم كالانضباط مػن قبػل السؤاؿ الدطركح ىل كيجد اختلبؼ فعلي بين 

الإدارة كالرقابة ؟ كإذا كجد فهل كاف لو أثر فعاؿ بُ التحصػيل اللغػوم للمتعلمػين ؟ أـ كػاف أثػره 
 لزصورا بُ جوانب أخرل ؟   

  : ةيــــــــفـــروق الكيــفــــال  -ب
 

كإذا جئنػػا إلى رصػػد الفػػركؽ الكيفيػػة للؤخطػػاء ننتقػػل إلى الجػػدكؿ الّػػاي الػػذم يػػبرز نسػػب 
الأخطاء الصنفية إلى عدد الدفػردات لكػل قسػيم متغػير. فػنلبحو أف أخطػاء الػربط تشػكل أعلػى 

عػػػن أخطػػػاء  1.72عػػػن أخطػػػاء الإحالػػػة، كفػػػارؽ  1.8النسػػػب التكراريػػػة بػػػين الدؤسسػػػتين بفػػػارؽ 
 <الإحالػػػة  <التكػػػرار  ك أف أصػػػناؼ الأخطػػػاء تتػػػالى تناقصػػػيا بػػػنفس الترتيػػػب بينهمػػػا: الػػػربط 

بػين الدؤسسػتين  كنلبحػو أف أخطػاء الػربط بُ ثانويػة الشػيخ بيػوض أعلػى مػن معهػد  <التكرار 
 ، بينما أخطاء الإحالة بُ معهػد الحيػاة أعلػى مػن ثانويػة الشػيخ بيػوض بفػارؽ0.33الحياة بفارؽ 

لكػػػن الدلبحظػػػة الأبػػػرز ىػػػي انعػػػداـ   كلعػػا فارقػػػاف ضػػػئيلبف لا يعطيػػػاف أيػػػة دلالػػػة إحصػػػائية، 0.17
 . أخطاء التكرار بالنسبة إلى متعلمي معهد الحياة

كمن خلبؿ الجدكؿ الّال  لصد تشابها بػين الدؤسسػتين بُ أبػرز أخطػاء الػربط، كىػي تتعلػق 
الأمّلػػة مػػن كػػلب الدؤسسػػتين كإدراج  بتوظيػػف حػػرؼ العطػػف "الػػواك" بالشػػكل التػػا  مػػع ضػػرب

 الصواب بين شرطتين: 

أعػانكم الله بُ مسػيرتكم كسػدد  »، مّل: إثبات الواك بُ بداية الجملة الدنفصلة عما قبلها
الػربط بحػرؼ العطػف الػواك بػدؿ . « -تقبلػوا مػي -خطاكم، كتقبلوا مي فػائق التقػدير كالإجػلبؿ

نػػتم تعرفػػوف الوظيفػػة مػػن أجػػل نفقػػات الدعيشػػة كأ ة لتلػػصأنػػا بػػأمس الحاجػػ »الفػػاء السػػببية، مّػػل: 
/ أعلمكػػػػم أنػػػػي ا هػػػػت إلى مؤسسػػػػات خػػػػارج بلػػػػدبٌ لكػػػػن دكف جػػػػدكل -فػػػػأنتم-ىػػػػذا الزمػػػػاف

 –فالدناصب لا تحتاج إلى لصصي، كأرجو قبولكم فأنا بحاجة ملحػة إلى تغطيػة نفقػات الدعيشػة 
لػيكم بطلػب الوظيفػة الدعينػة للبسػتفادة أتقػدـ إ » الفاء السببية، مّػل:إلعاؿ  «  -لذلص أرجو..

فلػػػدمٌ خػػػبرة ثػػػلبث  -مػػػن خػػػبربٌ بُ تقنيػػػة الإعػػػلبـ الآ ، لػػػدم خػػػبرة ثػػػلبث سػػػنوات لشارسػػػة 
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أرجػػو منػػص أيهػػا الدػػدير أف  » ، مّػػل:بػػدلا مػػن كاك العطػػفبالفػػاء السػػببية العطػػف  ،«-سػػنوات 
 .«  -كأرجو.. –ؾ تحن لدا أنا فيو من متاعب، فأرجو منص ثانية أف تقبلي موظفا عند

، تتعلػػػػػق بالإحالػػػػػة الأخطػػػػػاءككػػػػػذلص بالنسػػػػػبة إلى أخطػػػػػاء الإحالػػػػػة لصػػػػػد تشػػػػػابها بُ أبػػػػػرز 
اسػتعماؿ إحالػة ضػميرية نصػية قبليػة الضميرية القبلية سواء أكاف الضمير بارزا أـ مسػتترا، كىػي: 

يهػػا أطلػػب أف أعمػػل بُ الإعػػلبـ الآ  لأنػػي أخػػذت عل » ، مّػػل:خاطئػػة مػػن حيػػ  العائػػد إليػػو
إلعػػػاؿ إحالػػػة ، «/ قػػػررت أف أبحػػػ  عػػػن منصػػػب شػػػغل أسػػػتّمر فيهػػػا الجهػػػد  -عليػػػو  –شػػػهادة 

/تقبلػػوا -كأنػػا خػػريج  –لػػدم شػػهادة الداجسػػتير كخػػريج جامعػػة كىػػراف  »، مّػػل: ضػػميرية مقاميػػة
 «مي تحيايي  -من تحيابٌ

يػوض يتعلقػاف أما بالنسبة لأخطاء التكرار لصد الخطأين الأبرز عند متعلمي ثانوية الشيخ ب
أسػػػتطيع  »، مّػػػل: الػػػربط بتكػػػرار اللفػػػو بػػػدلا مػػػن الإضػػػمار لغػػػير داع، ك لعػػػا: بتكػػػرار الألفػػػاظ

تكػرار الػربط ، «  -داخلػو –اكتشاؼ بع  قراصنة الحاسوب، ككضػع أجهػزة داخػل الحاسػوب 
 أسػأؿ الله أف يّبػت أقػدامكم، »، مّػل: الربط بالإحالة أك أداة أخرل مع سبقلغير داع  ياللفظ

/ أرجػػػو مػػػن مؤسسػػػة الإعػػػلبـ الآ  أف تحقػػػق أحلبمػػػي،  -كلغػػػزيكم خػػػيرا -كلغػػػزيكم الله خػػػيرا 
 .« -لديها -توظيفي  –كتسعى لتوظيفي لدل الدؤسسة 

    ) متغير الشعبة  ( : ةـــعايــراية ال ـالف   2.2.3.5
   

الأدبية  فأخطاء بين الشعبة العلمية كالشعبة ىناؾ فركؽ إحصائية ذات دلالة كمية ككيفية     
متعلمي الشعبة الأدبية أقل من الشعبة العلمية بسبب أف متعلمي الشعب الأدبية يػيوىج هيوف كفق 

  ملبم  أكّر مناسبة  للجانب اللغوم الأدبي بالدقارنة مع متعلمي الشعب العلمية.
كم كسدد أعانكم الله بُ مسيرت» ، مّل: إثبات الواك بُ بداية الجملة الدنفصلة عما قبلها

الربط بحرؼ العطف الواك بدؿ «.  -تقبلوا مي -خطاكم، كتقبلوا مي فائق التقدير كالإجلبؿ
أنا بأمس الحاجة لتلص الوظيفة من أجل نفقات الدعيشة كأنتم تعرفوف  »الفاء السببية، مّل: 

/ أعلمكم أني ا هت إلى مؤسسات خارج بلدبٌ لكن دكف جدكل -فأنتم-ىذا الزماف
 –ب لا تحتاج إلى لصصي، كأرجو قبولكم فأنا بحاجة ملحة إلى تغطية نفقات الدعيشة فالدناص
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                                                         الج اول الإحصع ية (1

  : ةػػػػػػغير الشعبػػػػػة لدتػػػػػػاء نسب الأخطاء الكليػػػػإحص -1
 

 
 

 

  : الشعبة نسب أخطاء الأصناؼ الاتساقية  لدتغير -2
 

 
 

 : الشعبةتفصيل نسب أخطاء الأصناؼ الاتساقية لدتغير  -3
   

 

الصنف 
الاتساقً 

 للخطأ
 نوع الخطأ المرصود

 الشعبة
شعبة  انًجًٕع

 علمٌة
شعبة 
 أدبٌة

 الربط

أو: لذلك، إذن الفاء السببٌةالربط بحرف العطف الواو بدل    36 21 57 

فصلة عما قبلها إثبات الواو فً بداٌة الجملة المن  43 31 74 

الفاء السببٌة. إهمال  16 6 22 

 1 0 1 الخطأ فً توظٌف )حتى( الغاٌة

 2 0 2 الربط بواوالعطف )و( بٌن جملتٌن غٌر متفقتٌن فً أفعال الكلام

 3 0 3 العطف بالواو)و( بٌن جملتٌن لم ٌتضح معنى جهة الجمع بٌنهما

من ظرف الزمان استعمال العطف بالواو بدلا  2 1 3 

 1 0 1 العطف بواو العطف )و( بدلا من حرف الجر

 3 0 3 استعمال واو العطف)و( بدلا من حرف الاستدراك )لكن(
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22 

 2 0 2 العطف بـ )ف( التلازم بدلا من )لكن( الاستدراكٌة أو )رغم(

ااستعمال )ف( الواقعة فً جواب بـ )أمّا(  الشرطٌة التفصٌلٌة  قبله  1 0 1 

 12 5 7 العطف بـ )ف( التلازم بدلا من واو العطف )و(

 2 0 2 إسقاط رابط الاستدراك )لكن(

استعمال رابط التلازم )ف( أو ما ٌنوبها من الألفاظ  فً بداٌة جملة 

 مبتدئة

7 1 8 

 2 2 0 الربط بالواو )و( بدلا من لفظ النقٌض ) رغم(

ضافةإهمال الربط بواو )و( الإ  6 8 14 

 1 1 0 الربط بالواو بٌن جملة )بعد( وجوابها

 1 0 1 الربط بالفاء السببٌة )ف( بدلا من الظرف الزمنً ) إذ / حٌث (

 1 1 0 إثبات الواو )و( قبل الفاعل مصدرا مؤولا ) سبق وأن قلت (

 5 1 4 استعمال واو العطف )و( الإضافة بدلا من )لذلك( التعلٌل

همال رابط الظرف الزمنً )إذْ(إ  0 1 1 

 1 1 0 استعمال )أن( المصدرٌة بدلا من )كً( الغاٌة

 1 1 0 إهمال إحالة إشارٌة مقامٌة فً عبارة ) ها أنا ذا (

 
 218 81 137 انًجًٕع

 الإحالة

 4 1 3 استعمال إحالة إشارٌة زائدة سبق أو لحق ما ٌكفٌها 

لقبلٌةإهمال الإحالة الضمٌرٌة ا  5 2 7 

 5 3 2 توظٌف إحالة ضمٌرٌة زائدة سبق أو لحق ما ٌكفٌها

 2 0 2 توظٌف إحالة إشارٌة قبلٌة بدلا من إحالة ضمٌرٌة قبلٌة

مفتقدة إلى العائد إلٌهة نصٌة قبلٌة ٌاستعمال إحالة ضمٌر  4 0 4 

لٌهمفتقدة إلى العائد إاستعمال إحالة بالألف واللام )ال( العهدٌة   3 5 8 

خاطئة من حٌث العائد إلٌهاستعمال إحالة ضمٌرٌة نصٌة قبلٌة   14 4 18 

 1 0 1 استعمال إحالة مقامٌة خاطئة ) الجمع للدلالة على على المفرد (

خاطئة من حٌث العائد إلٌهاستعمال إحالة إشارٌة قبلٌة   2 0 2 

 1 0 1 إهمال إحالة إحالة إشارٌة مقامٌة

ل إحالة ضمٌرٌة مقامٌةإهما  11 3 14 

خاطئة من حٌث العائد إلٌهاستعمال إحالة ضمٌرٌة مقامٌة   1 0 1 

 5 3 2 إهمال إحالة نصٌة قبلٌة أو بعدٌة بالألف واللام

مفتقدة إلى العائد إلٌهاستعمال إحالة إشارٌة نصٌة قبلٌة   3 0 3 

 1 0 1 إهمال إحالة ضمٌرٌة مقامٌة ) ضمٌر الشأن (

 6 1 5 إهمال إحالة مقامٌة بالألف واللام )ال(

 1 0 1 إهمال إحالة إشارٌة مقامٌة فً عبارة ) ها أنا ذا (

 2 0 2 استعمال إحالة ضمٌرٌة للمخاطب غٌر موضحة بخطاب سابق

خاطئة من حٌث العائد إلٌهاستعمال إحالة ضمٌرٌة للمخاطب   1 0 1 

 
 86 22 64 انًجًٕع

رارالتك  

 4 0 4 الربط بتكرار اللفظ بدلا من الإضمار لغٌر داع 

لغٌر داع لسبق الربط بالإحالة أو أداة أخرىتكرار الربط اللفظً   3 1 4 

 1 0 1 الربط بتكرار لفظ مرادف غٌر دقٌق

 9 1 8 انًجًٕع 
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                                                                                     ةـــعر الفـــــرايـــــــاختبــ (1
 :                                                                   الفــــروق الكمـــيــــة -أ

أما الفرضية الّانية فتقتضي أف لنوع الشعبة الي ينتمػي إليهػا الدػتعلم، شػعبة علميػة أك شػعبة      
 طأ، كللتحقق من ىذه الفرضية لنلبحو الجداكؿ الّلبث السابقة: أدبية  أثرا بُ سلوؾ الخ

( مقارنػة عامػة بػين  إحصػاء نسػب الأخطػاء الكليػة لدتغػير الشػعبة يتضمن الجػدكؿ الأكؿ )
الشعبة الأدبية كالعلمية، بٍ مقارنة داخلية بين الشعبتين على مسػتول الدؤسسػتين بغػرض التحقػق 

الحالة الخاصة  فمن خلبؿ ىػذا الجػدكؿ نلبحػو فركقػا كميػة من تحقق معطيات الحالة العامة مع 
خطػػأ  209بػػين مؤسسػػي الشػػيخ بيػػوض كمعهػػد الحيػػاة، حيػػ  بلػػغ عػػدد أخطػػاء الشػػعبة العلميػػة 

خطػػأ بنسػػبة  104فبلػػغ عػػدد الأخطػػاء  الأدبيػػةمػػن عػػدد الدفػػردات، أمػػا الشػػعبة   % 2.66بنسػػبة 
 من عدد الدفردات. %  2.23

عبة العلمية أكبر من الشعبة الأدبيػة باسػتّناء النسػبة الفرعيػة لدعهػد فنسبة الأخطاء بُ الش 
     خطأ.      0.43الحياة حي  كانت نسبة الأخطاء للشعبة الأدبية أكبر من الشعبة الأدبية بفارؽ 

بعد ىذا التحليل الإحصائي لنسب الأخطاء بين الشعبة الأدبية كالشعبة العلمية يتبين لنػا 
، كقػػػد يبػػػدك ىػػػذا الفػػػارؽ بُ النسػػػبة العامػػػة ة كميػػػة لصػػػابّ الشػػػعبة الأدبيػػػةكجػػػود فػػػركؽ إحصػػػائي

فػػركؽ ضػػئيلة كمػػا ك علػػى عكػػس التوقػػع فهػػي أنػػو بُ الحقيقػػة  إلاٌ للؤخطػػاء بػػين الشػػعبتين معقػػولا 
 كيجد بُ الفرضية السابقة لا تحمل دلالات جوىرية فارقة 

أف الدتوسػط العػاـ لعػدد  كعلى عكس فارؽ النسب العامة للؤخطاء بػين الشػعبتين نلبحػو
مفػردة، بػا يسػاكم السػطرين تقريبػا  21.48الدفردات للمتعلمين لدل الشعبة الأدبيػة أكػبر بفػارؽ 

مفػػػردات، فػػػلب شػػػص أف الفػػػارؽ  10إذا علمنػػػا أف متوسػػػط عػػػدد مفػػػردات السػػػطر بػػػين الدتعلمػػػين 
 لػمل دلالة معينة . 

 

 :  ةـــــفيــــروق الكيــــــالف  -ب
 

ركؽ الكيفيػػػػة للؤخطػػػػاء نلبحػػػػو بُ الجػػػػدكؿ الّػػػػاي أف أخطػػػػاء الػػػػربط لا تػػػػزاؿ كلرصػػػػد الفػػػػ
 3.35عػػن أخطػػاء الإحالػػة، كفػػارؽ   2.19تشػػكل أعلػػى النسػػب التكراريػػة بػػين الشػػعبتين بفػػارؽ 

 <التكػرار  <الإحالػة  <عن أخطاء التكرار، كتتالى تناقصيا كذلص بنفس الترتيب بينهما: الػربط 
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 بين الشعبتين. 
ارنة بين الشعبتين بُ تفاصيل الأخطاء كفق أصنافها مػن خػلبؿ الجػدكؿ الّالػ  لا كبُ الدق

خطػاء الػربط ين الدؤسسػتين بالنسػبة إلى أما كجدناه بُ نتائج اختبار الفرضية الأكلى ب لصاكزنكاد 
من حصوؿ التقارب بين الشعبتين بُ أبػرز الأخطػاء فيمػا لؼػص حػرؼ العطػف "الػواك" ك الفػاء، 

الفػاء بحػرؼ العطػف الػواك بػدؿ الػربط ، ك االواك بُ بداية الجملة الدنفصػلة عمػا قبلهػإثبات كذلص ب
، كقػػػد ضػػػربت امّلػػػة عليهػػػا بُ اختبػػػار الفػػػاء السػػػببيةإلعػػػاؿ مػػػا ينوبهػػػا، بالإضػػػافة إلى  أكالسػػػببية 

 (1)الفرضية السابقة كىي متشابهة فلب داعي لإضافة أمّلة أخرل.

تباينػػا طفيفػػا بُ أبػػرز الأخطػػاء لكنهػػا تتعلػػق بالإحالػػة أمػػا بالنسػػبة إلى أخطػػاء الإحالػػة لصػػد 
خاطئػة مػن حيػػ  اسػتعماؿ إحالػة ضػميرية نصػية قبليػة الضػميرية القبليػة، فػأبرز أخطػاء العلميػين 

استعماؿ إحالة بػالألف أما الأدبيين فأبرز أخطائهم  ،إلعاؿ إحالة ضميرية مقامية، بٍ العائد إليو
أطلب من سيادتكم الاستفادة   ! مدير الدؤسسة »مّل:  ،د إليومفتقدة إلى العائكاللبـ العهدية 

من توظيفي بُ إحدل الدناصب / أطلػب الاسػتفادة مػن الوظيفػة الدعينػة بُ الإعػلبف الدنشػور مػن 
أيػن بً اسػتعماؿ تعريفػا بػالألف كالػلبـ العهديػة " الدناصػب"، " الدؤسسػة" مػػن  «طػرؼ الدؤسسػة 

خاطئػػة مػػن حيػػ  العائػػد اسػػتعماؿ إحالػػة ضػػميرية نصػػية قبليػػة غػػير ذكػػر سػػابق لدػػا تحيػػل إليػػو، بٍ 
 .إليو

أمػػػا بالنسػػػبة لأخطػػػاء التكػػػرار فنجػػػد تسػػػعة أخطػػػاء للعلميػػػين عػػػدا خطػػػأ كاحػػػد للؤدبيػػػين، 
لغػير داع لسػبق  ، كتكػرار الػربط اللفظػيالربط بتكرار اللفو بػدلا مػن الإضػمار لغػير داعكأبرزىا: 

 ( 38 ينظر: ص:)  ت أمّلة عليها. ، كقد مر الربط بالإحالة أك أداة أخرل

    ) متغير الدعدؿ السنوم السابق (  :  ةـــة ال عل ـالفراي   3.2.3.5
ىنػػاؾ فػػركؽ إحصػػػائية ذات دلالػػة كميػػة ككيفيػػػة بػػين الدتعلمػػين الػػػذين انتقلػػوا مػػن مسػػػتول 

انتقلػػػوا الرابعػػة  متوسػػط إلى الدسػػتول الأكلى متوسػػط بعػػدلات سػػنوية مرتفعػػة ك الدتعلمػػين الػػذين 
بعػػدلات متدنيػػة لصػػابّ الفئػػة الأكلى، لأف  الدتعلمػػين الػػذين تحصػػلوا علػػى معػػدلات عيليػػا سػػابقة 
يفترض أف قدراتهم الذىنية العلمية تساعدىم على أف تكػوف أخطػاؤىم اللغويػة أقػل مػن الشػرلػة 

 .الدستول الأكؿ الّانومالّانية، كأف لػافظوا على معدلاتهم بُ 

                                                           

 كفق أصنافها. ، ضمن اختبار كتفسير أخطاء الاتساؽ236: ينظر الصفحة    (1)
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                                                                               الج اول الإحصع ية  -1
 :( إحصاء نسب الأخطاء الكلية لدتغير الدعدلات السابقة 1

 

 
  : ةػػػػػػػالشعب لدتغير  اقيةػػػػػػػالاتس اؼػػالأصن طاءػػػػأخ نسب -2 
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34 

الصنف نم
الاتساقً 

 طأـللخ
 نوع الخطأ

السابق المعدل  
دون  انًجًٕع

 المستوى
تحت 

 متوسط المتوسط
فوق 

 جٌد حسن المتوسط
جٌد 
 جدا

ممتا
 ز

 ممتز
 متفوق  جدا

 الربط

الفاء  الربط بحرف العطف الواو بدل 

 السببٌة.

0 3 17 9 9 1 3 4 2 1 49 

إثبات الواو فً بداٌة الجملة المنفصلة 

 عما قبلها 

0 6 26 4 15 3 2 3 0 0 59 

الفاء السببٌة.إهمال   0 2 9 4 4 0 0 0 1 0 20 

 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 الخطأ فً توظٌف )حتى( الغاٌة

الربط بواوالعطف )و( بٌن جملتٌن غٌر 

 متفقتٌن فً أفعال الكلام

0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 2 

العطف بالواو)و( بٌن جملتٌن لم ٌتضح 

 معنى جهة الجمع بٌنهما

0 0 1 0 0 0 1 1 0 0 3 

استعمال العطف بالواو بدلا من ظرف 

 الزمان

0 0 2 0 0 0 1 0 0 0 3 

طف بواو العطف )و( بدلا من حرف الع

 الجر

0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 

استعمال واو العطف)و( بدلا من حرف 

 الاستدراك )لكن(

0 0 3 0 0 0 0 0 0 0 3 

العطف بـ )ف( التلازم بدلا من )لكن( 

 الاستدراكٌة أو )رغم(

0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 

استعمال )ف( الواقعة فً جواب بـ )أمّا( 

شرطٌة التفصٌلٌة  قبلهاال   

1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 

العطف بـ )ف( التلازم بدلا من واو 

 العطف )و(

1 0 3 2 3 1 1 0 0 0 11 

 2 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 إسقاط رابط الاستدراك )لكن(

استعمال رابط التلازم )ف( أو ما ٌنوبها 

 من الألفاظ  فً بداٌة جملة مبتدئة

0 0 2 1 2 1 0 0 2 0 8 

الربط بالواو )و( بدلا من لفظ النقٌض ) 

 رغم(

0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 2 

 11 1 0 0 0 1 1 4 4 0 0 إهمال الربط بواو )و( الإضافة

الربط بالفاء السببٌة )ف( بدلا من 

 الظرف الزمنً ) إذ / حٌث (

0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 

إثبات الواو )و( قبل الفاعل مصدرا 

سبق وأن قلت ( مؤولا )  

0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 

استعمال واو العطف )و( الإضافة بدلا 

 من )لذلك( التعلٌل

0 1 1 0 2 0 0 0 1 0 5 

 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 إهمال رابط الظرف الزمنً )إذْ(

استعمال )أن( المصدرٌة بدلا من )كً( 

 الغاٌة

0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 

ٌة مقامٌة فً عبارة ) إهمال إحالة إشار

 ها أنا ذا (

0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 

 187 2 6 8 8 9 37 26 73 16 2 انًجًٕع

 : الدعدلات السابقةتفصيل نسب أخطاء الأصناؼ الاتساقية لدتغير  - 3
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35 

  
 
 
 
 
 
 
 

 الإحالة

استعمال إحالة إشارٌة زائدة سبق أو لحق  

 ما ٌكفٌها
 

0 1 3 0 0 0 0 0 0 4 

 5 0 0 0 2 0 0 1 2 0  إهمال الإحالة الضمٌرٌة القبلٌة

بق أو توظٌف إحالة ضمٌرٌة زائدة س

 لحق ما ٌكفٌها
 

1 3 1 0 0 0 0 0 0 5 

توظٌف إحالة إشارٌة قبلٌة بدلا من إحالة 

 ضمٌرٌة قبلٌة
 

0 1 0 1 0 0 0 0 0 2 

مفتقدة استعمال إحالة ضمٌرة نصٌة قبلٌة 

 إلى العائد إلٌه
 

0 0 2 2 0 0 0 0 0 4 

استعمال إحالة بالألف واللام )ال( 

إلٌه مفتقدة إلى العائدالعهدٌة   
 

1 5 1 0 0 0 0 0 0 7 

استعمال إحالة ضمٌرٌة نصٌة قبلٌة 

 خاطئة من حٌث العائد إلٌه
 

2 3 2 1 1 1 1 0 0 11 

استعمال إحالة مقامٌة خاطئة ) الجمع 

 للدلالة على على المفرد (
 

1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 

خاطئة من استعمال إحالة إشارٌة قبلٌة 

 حٌث العائد إلٌه
 

2 0 0 0 0 0 0 0 0 2 

 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0  إهمال إحالة إحالة إشارٌة مقامٌة

 13 0 1 0 1 0 6 2 2 1  إهمال إحالة ضمٌرٌة مقامٌة

إهمال إحالة نصٌة قبلٌة أو بعدٌة بالألف 

 واللام
 

1 2 0 0 1 0 0 0 0 4 

مفتقدة استتعمال إحالة إشارٌة نصٌة قبلٌة 

 إلى العائد إلٌه
 

0 0 2 0 0 0 0 0 0 2 

 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0  إهمال إحالة مقامٌة بالألف واللام )ال(

     إهمال إحالة إشارٌة مقامٌة فً عبارة

 ) ها أنا ذا (
 

0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 

استعمال إحالة ضمٌرٌة للمخاطب غٌر 

 موضحة بخطاب سابق
 

0 0 0 1 0 0 0 0 1 2 

خاطئة اطب استعمال إحالة ضمٌرٌة للمخ

 من حٌث العائد إلٌه
 

0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 

 66 1 1 1 5 3 11 15 20 9  انًجًٕع

 التكرار

 3      1 1 1   الربط بتكرار اللفظ بدلا من الإضمار لغٌر داع 

الربط بتكرار اللفظ  لغٌر داع لسبق الربط بالإحالة 

 أو أداة أخرى
  

3 0 1 
     

4 

ادف غٌر دقٌقالربط بتكرار لفظ مر    0 0 1      1 

 8      3 1 4   انًجًٕع
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                                                                           : ةاختبــــعر الفــــرايــــ   (1
        الــفـــــروق الكمـيــــة :                                                           -أ

تتعلػػػػػق  الفرضػػػػػية الّالّػػػػػة بتغػػػػػير الدعػػػػػدلات السػػػػػنوية السػػػػػابقة، فينبغػػػػػي أف يكػػػػػوف لدسػػػػػتول 
 الأعلػىالتحصيل اللغػوم علبقػة بالدسػتول العػاـ للمػتعلم، بعػ  أنػو يتوقػع أف يتحصػل الدتعلمػوف 

أخطػاء الاتسػاؽ ، كيتحصل الدتعلموف الأقل معدلا علػى أكّػر أخطاء الاتساؽ معدلا على أقل 
 بعا للقدرات الذىنية كالقدرة على الاستيعاب كالظركؼ الدلببسة .ت

السػػابقة علػػى مػػا يتعلػػق بجػػالات الدعػػدلات السػػنوية  ةتشػػتمل الجػػداكؿ الإحصػػائية الّلبثػػ
السابقة ) الرابعة متوسط ( لعناصر العينة مػن بيانػات إحصػائية لزصػورة بػين لرػاؿ الدعػدؿ الأدم 

  .17.99-17لى إلى لراؿ الدعدؿ الأع 8.99 -08

أخطػاء الاتسػاؽ بالعودة إلى الجدكؿ الأكؿ لصد أف ىناؾ فعلب فركقػا كميػة بُ نسػب       
 كمتوسط عدد الدفردات للفرد بين الدتعلمين الحاصلين على معدلات سنوية سابقة لستلفة.

هػا أقلبػين الفئػات  متباينػابالنسبة إلى متوسط عدد الدفردات للفرد فإننػا لا نلبحػو تفاكتػا  
كنلبحػػػو أف أكػػػبر النسػػػب بُ الأخطػػػاء تتعلػػػق بفئػػػة لرػػػاؿ الدعػػػدؿ . 8.99-08فئػػػة الدعػػػدؿ عنػػػد 

فهػػي لزصػػورة حسػػب ، 17.99-17 كأقلهػػا يتعلػػق بفئػػة لرػػاؿ الدعػدؿ السػػنوم، 9.99 -09السػنوم 
تصػػػنيف الدراسػػػة بػػػين تقػػػدير "مػػػا دكف الدتوسػػػط" ك تقػػػدير "متفػػػوؽ"  كلػػػيس فيهػػػا مػػػا يسػػػتحق 

مػػا دكف الخمػػس درجػػات كمػػا ىػػو موضػػ  بُ الدخطػػط الخطػػي العمػػودم  تقدير"سػيئ جػػدا"، أم
 التا :
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عنػػد قػػراءة الدخطػػػط السػػابق يفػػػترض أف تحػػوز فئػػػة الدعػػدؿ الأقػػػل علػػى النسػػػبة الأعلػػى مػػػن 
الأخطاء بينما تحوز فئة الدعدؿ الأكبر على النسبة الأقل من الأخطػاء، يعػي أف نسػب الأخطػاء 

ضػػعف إلى الدعػػدؿ الأعلػػى  لكننػػا نلبحػػو أف ذلػػص لا ينطبػػق يفػػترض أف تتنػػاقص مػػن الدعػػدؿ الأ
، بينمػػا لم ينطبػػق 17/  16/  15/  12/  10/  09مػػن الدعػػدلات، كىػػي المجػػالات:  %60علػػى  إلاٌ 

علػػػػى نسػػػػػب الأخطػػػػاء لبقيػػػػػة الدعػػػػدلات، حيػػػػػ  حػػػػدثت الطفاضػػػػػات غػػػػير مطػػػػػردة بُ لرػػػػػالات 
علػػى أقػػل النسػػب  17.99-17الدعػػدؿ   فبينمػػا حػػازت فئػػة لرػػاؿ 14/  13/  11/  08الدعػػدلات: 

نسبة متقاربة كأقل من فئػة  8.99-08فقد حازت فئة لراؿ الدعدؿ  -كىو الدعقوؿ -بُ الأخطاء 
نسبة أقل  11كما حازت فئة الدعدؿ ، 12.99 – 12بل حى  فئة  10.99 -10ك فئة  9.99 -09

 .15 نسبة أقل من فئة الدعدؿ 14ك  13، كفئة الدعدلين 12من فئة الدعدؿ 

نسػبة   99-09كالشيء اللبفت للنظػر بُ الدخطػط الإحصػائي ىػو  ػاكز فئػة لرػاؿ الدعػدؿ 
عػػػن أقػػػرب معػػػدؿ إليػػػو، بينمػػػا لا يتجػػػاكز الفػػػارؽ بػػػين أعلػػػى كأقػػػل معػػػدؿ  %2.32بفػػػارؽ  5%

 9.99 -09لأخػػرل، ك لؽكػػن اعتبػػار نسػػب أخطػػاء كمفػػردات فئػػة المجػػاؿ بػػين الدعػػدلات ا 1.79%
لأنهػػػا بُ الحقيقػػػة لا تمّػػػل سػػػول مفػػػردة كاحػػػدة مػػػن عينػػػة البحػػػ ، أم  غػػػير ذات قيمػػػة إحصػػػائية

 متعلم كاحد فقط.

إحصػػائية بُ نسػػب  بنػػاء علػػى النتػػائج الإحصػػائية السػػابقة يتبػػين لنػػا أف ىنػػاؾ فعػػلب فركقػػان 
أخطػػاء الدتعلمػػين بُ العينػػة حسػػب فئػػات الدعػػدلات السػػابقة، لكػػن ىػػذه النتػػائج لم تظهػػر علبقػػة 

للسػػػنة الأكلى أخطػػػاء الاتسػػػاؽ السػػػنوم للسػػػنة الرابعػػػة الدتوسػػػطة ك مسػػػتول مطػػػردة بػػػين الدعػػػدؿ 
 -عكػػس الدفػػترض  -بػػا يعػػي أف الفرضػػية لم تتحقػػق بشػػكل قػػاطع، أم  ،%40الّانويػػة بنسػػبة 

لػػػيس بالضػػػركرة أف نسػػػبة أخطػػػاء فئػػػة الدتعلمػػػين الػػػذين انتقلػػػوا بعػػػدلات متدنيػػػة أعلػػػى مػػػن نسػػػبة 
دلات أعلػػى، فلػػيس للمسػػتول العلمػػي العػػاـ كلا القػػدرات الذىنيػػة أخطػػاء الدتعلمػػين الدنتقلػػين بعػػ

 . الاتساقية للمتعلمين من أفراد العينة دكر حاسم كمطرد بُ زيادة أك تحجيم نسبة الأخطاء

بهػذه  يـ أتقػد   »مػن الشػعبة العلميػة:  على الحكم السػابق بهػذا الاقتبػاس لدتعلمػةو  لي دلِّ كلعلنا ني 
 إلاٌ منهػػا أف تػػدعمي للوظيفػة ..الدنشػػور بُ الجريػػد مػن طػػرؼ مؤسسػػتكم الرسػالة إلى الدػػدير غايػة 

طريقػػة . ففػػي البدايػػة نلبحػػو ركاكػػة تتجلػػى بُ «أنهػػا زادة بُ شػػوؽ لطلػػب ىػػذه الوظيفػػة منػػص  
الكلمػػػػات ك تنسػػػػيق الجمػػػػل  بصػػػػفة عامػػػػة، بالإضػػػػافة إلى إسػػػػقاط الإحالػػػػة الضػػػػميرية،  رصػػػػف

 قي (  لكػػػن الدّػػػير للبنتبػػػاه أف ىػػػذه الدتعلمػػػةشػػػو  عوضػػػا عػػػن: ) « زادت بُ شػػػوؽ  »فقالػػػت: 
بلػػػغ ، كمعػػػدؿ 10.87سػػػابق بلػػػغ  بعػػػدؿو فػػػوؽ الدتوسػػػط بسػػػتول دراسػػػي  تتمتػػػعي  بػػػالرغم مػػػن أنهػػػا
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 تعاي من مستول لغوم ضحل.  من الدستول الأكؿ الّانوم إلا أنهابُ الفصل الأكؿ  11.69

 حان فػػػػػػادً  رياػػػػػػان تعبيػضيعفػػ   ي ػػػػيوضِّ  يٍّ ػػػػحرف لو ػػػػبنق رى ػأكّػػ يريةػػػػػلة تعبػػػػػػػأف نػػأبٌ بأمّ عي ػػػػػػػكنستطي         
الاتسػاقية، لكنهػا دليػل  الأشػكاؿى  تتجػاكزي  ،عبتين على جميع الدسػتويات كبكػل الدقػاييسلدل الشي 

 بغػػ  النظػػر عػػنّػػانوم ال الدسػػتول الأكؿقػػوم علػػى الضػػعف اللغػػوم الدوجػػود لػػدل الدتعلمػػين بُ 
ـ، كحػػػى  لػػػو قلنػػػا بأنهػػػا أخطػػػاء اسػػػتراتيجية مرحليػػػة بينيػػػة طبيعيػػػة بُ لغػػػة الدسػػػتول الدراسػػػي العػػػا

بُ الػػتعلم الدتعلمػػين للغػػة أخػػرل، فالظػػاىر أف الدتعلمػػين بُ ىػػذه الحالػػة يعيشػػوف نوعػػا مػػن التػػأخر 
 .اللغوم

  شعبة علمية.، 17.13 ، معدؿ الفصل الأكؿ :13.08 الدعدؿ السابق : الدّاؿ الأكؿ:       

      إلى مركػػػػز الإعػػػػلبـ الآ  كتقػػػػديم ىوايػػػػة لعمػػػػل جيػػػػد كدرسػػػػتي بُ معهػػػػد  عنػػػػد ذىبػػػػتي  » 
بػػدأت بُ الدراسػػة كبعػػد التخػػرج مػػن الدعهػػد سمعػػت إعػػلبف عػػن التوظيػػف عػػن تقنيػػين إعلبميػػين ك 

كتحصػػلت علػػى عمػػل مسػػتقر كالحاجػػات الإجتماعيػػة كػػل شػػهر نصػػب الدبلػػغ يكػػوف للعائلػػة كفيػػو 
كالنػػوـ كحاجياتػػو لضػػوم بعػػدما  ألححػػي الدػػدير بُ القبػػوؿ ىػػذا إقامػة بُ القمػػة بُ الأكػػل كالشػػرب 

  «الدلف بسبب الدراست كالخبرات الدكتسبة كاالسلبـ عليكم كرحمة الله كبركاتو . 

  شعبة أدبية.، 10.36 ، معدؿ الفصل الأكؿ :10.22 الدعدؿ السابق : الدّاؿ الّاي:     

علبف الدنشػور مػن طػرؼ الدؤسسػة بنػاء علػى أطلب الاستفادة من الوظيفة الدعينة بُ الإ  »
مػػا قرأتػػو بُ جريػػدة الشػػركؽ اليػػومي بأحػػد أعػػرفهم يعملػػوف بُ ذلػػص الدؤسسػػة أف أكػػوف طالبػػا بُ 
الجامعة كأف أخذ معػدلآ أكّػر جيػدة كلشتػازة بُ الإعػلبـ الآ  كشػهادات كأنػا درسػت بُ الجامعػة 

ن قبػل قمػت بحػاكلات سػابقة للحصػوؿ كلدم خبرة مهنية بُ تقػي سػامي للئعػلبـ الآ  كأنػا مػ
علػى عمػػل مسػػتقر كلكػن دكف جػػدكل علػػى أف اتصػلت بأحػػد يعمػػل ىنػاؾ أعرفػػو كبػػدكره اتصػػل 
بػدير الدؤسسػػة مػػع أنػي رب أسػػرة لا أسػػتطيع تغطيػة نفقػػات الدعيشػػة كلػدم ديػػوف كآكػػدت علػػى 

ير الدؤسسػػة الطلػػب بُ ملفػػي كقػػد ألحػػت بُ قبػػوؿ الدلػػف كقػػاؿ ىػػذا الػػذم أعرفػػو يعمػػل ىنػػاؾ لدػػد
 «بأنو على حق لا يستطيع تغطية نفقات الدعيشة كبهذا قبل الدلف  

 

مػػن الأسػػاتذة كالدعلمػػين علػػى أف الدسػػتول اللغػػوم   %65.62 كبُ الاسػػتبياف الدػػوزع كافػػقى 
الدراسػػة نتػػائج  ، كرأكا بػػأفبشػكل حتمػػيٍّ  مسػػتواه الدراسػػي العػػاـعلػى لػػو تػػأثيرو للمػتعلم لا علبقػػة 
 طبيعيػة تعكػسا بين الدستول الدراسي من خلبؿ الدعدلات كالدستول اللغوم الي رصدت تناقض
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دائمػػػا علػػػى كفػػػاءة الدسػػػتول الدراسػػػي  ف الدسػػػتول اللغػػػوم الجيػػػد لا يػػػدؿُّ كقػػػالوا بالتػػػا  إ ،الواقػػػع
مػػػنهم أف علبقػػػة التػػػأثير  %28.12ككػػػذلص العكػػػس، كذكػػػركا أسػػػبابا عديػػػدة لػػػذلص، بينمػػػا رأل  

اسػي كالدسػػتول اللغػوم حػػين ربطػوا بػػين القػدرة علػػى الفهػم كالاسػػتيعاب مؤكػدة بػين الدسػػتول الدر 
كبػػين الػػتمكن اللغػػوم، لأف مػػن يكػػن متفوقػػا بُ الدراسػػة لابػػد لػػو مػػن امػػتلبؾ قػػدرة لغويػػة فائقػػة 

، ك بالضػػػركرة كلمػػػا تقػػػدـ الدػػػتعلم بُ مسػػػتواه -كذلػػػص مػػػا افترضػػػناه  –لدسػػػايرة تحصػػػيلو العلمػػػي 
 سنا إذ تصب  اللغة عند الدتعلم مسايرة لكفاياتو العلمية. الدراسي زاد مستواه اللغوم تح

ؽ بػػػين سػػػلبمة اللغػػػة كسػػػلبمة كجمػػػاؿ الخػػػط، فقػػػاؿ بػػػأف كىنػػػاؾ مػػػن الدسػػػتبيىنًين مػػػن لم يفػػػرِّ 
 !العلبقة بين الدستول الدراسي كاللغوم مؤكدة فما أكّر الخطاطين الدفصولين 

 :  ةــــــفيـــروق الكيــــــفــــال -ب
 

( نلبحػو تشػابها بػين فئػات الدتعلمػين حسػب معػدلاتهم 2ننتقل إلى الجدكؿ رقػم )كعندما 
السابقة بُ أبرز أخطػاء الػربط عػدا فئػة دكف الدتوسػط كفئػة الدتفػوؽ، حيػ  اقتصػرتا علػى خطػأين 

 لم يكتسبا صفة التكرار، كذلص لقلة عدد الدتعلمين من ىذه الفئتين.

إثبات الػواك ما ىو مبين بُ الجدكؿ ىي: مّلات أبرز أخطاء الربط الي اشتركت فيها الفئك 
مػػا ينوبهػػا،  أكالفػػاء السػػببية الػػربط بحػػرؼ العطػػف الػػواك بػػدؿ منقطعػػة عمػػا قبلهػػا،  جملػػةبُ بدايػػة 
أك مػا ينوبهػا مػن الػركابط  كىػي نفػس الأخطػاء الػي  بػدلا مػن كاك العطػفبالفاء السببية العطف 

  (1)بت عليها الأمّلة.بً رصدىا بُ تحليل طبيعة أخطاء الاتساؽ كضر 

اسػػػتعماؿ إحالػػػة أمػػػا بالنسػػػبة إلى أخطػػػاء الإحالػػػة فأبرزىػػػا كمػػػا بً رصػػػدىا سػػػابقا تتعلػػػق ب
غػػير أف ىػػذه الأخطػػاء لم تػػرد بػػنفس الدرجػػة مػػن الألعيػػة  بػػين فئػػات  (2)،خاطئػػة أك إلعػػاؿ إحالػػة

ؤشػرات ىامػة الدعدلات الدختلفة  ككذلص الأمر بالنسبة إلى أخطػاء التكػرار، حيػ   لم تسػجل م
الػذم تميػزت بػو فئػة  الربط بتكرار اللفو  لغير داع لسػبق الػربط بالإحالػة أك أداة أخػرلعدا خطأ 

 .   10.99-10 الدتوسطين أصحاب الدعدؿ السابق

 

                                                           

         .206اخػػتػػبػػار كتػػصويػػب أخػطػػاء الاتػػسػػاؽ حسػػب تصنػػيػػفػػػهػا، ص:  :ينظر   (1)  
 نفس الصفحة : ينظر    (2)  
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 ) متغير سنة الديلبد ( ـــة :ة الراا ــرايـالف 04.2.3.5
   

علمػػين حسػػب ىنػػاؾ فػػركؽ إحصػػائية ذات دلالػػة كميػػة ككيفيػػة بُ نسػػب الأخطػػاء بػػين الدت
سػػنة الدػػيلبد، حيػػ  يفػػترض أف يكػػوف الدتعلمػػوف الأكػػبر سػػنا الأقػػدر علػػى التصػػرؼ بُ الكتابػػة 

 كتفادم أخطاء الاتساؽ بحكم التجربة كالدمارسة . 
 

  الج اول الإحصع ية  (1

 : ة لدتغير سنة الديلبدػػػػاء الكليػػػػإحصاء نسب الأخط -1
 

 
 

  : الديلبد سنةنسب أخطاء الأصناؼ الاتساقية  لدتغير  -2
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 : سنة الديلبدتفصيل نسب أخطاء الأصناؼ الاتساقية لدتغير  -3
 

نوع الخطأ 

 المرصود
 الصنف الاتساقً للخطأ

  سنة المٌلاد
 انًجًٕع

1998 1997 1996 1995 1994 1993 1992 1991 

ا

ل

ر

ب

 ط

أو: لذلك،  الفاء السببٌةالربط بحرف العطف الواو بدل  

 إذن

2 20 17 8 6 2 0 2 57 

 74 3 3 1 9 8 34 16 0 إثبات الواو فً بداٌة الجملة المنفصلة عما قبلها 

 22 1 0 0 2 1 9 9 0 الفاء السببٌةإهمال 

 1 0 0 0 0 0 0 1 0 الخطأ فً توظٌف )حتى( الغاٌة

الربط بواوالعطف )و( بٌن جملتٌن غٌر متفقتٌن فً أفعال 

 الكلام

0 1 1 0 0 0 0 0 2 

طف بالواو)و( بٌن جملتٌن لم ٌتضح معنى جهة الجمع الع

 بٌنهما

0 2 1 0 0 0 0 0 3 

 3 0 0 0 2 0 0 1 0 استعمال العطف بالواو بدلا من ظرف الزمان

 1 0 0 0 1 0 0 0 0 العطف بواو العطف )و( بدلا من حرف الجر

 3 0 0 0 1 0 1 1 0 استعمال واو العطف)و( بدلا من حرف الاستدراك )لكن(

العطف بـ )ف( التلازم بدلا من )لكن( الاستدراكٌة أو 

 )رغم(

0 1 0 1 0 0 0 0 2 

استعمال )ف( الواقعة فً جواب بـ )أمّا(  الشرطٌة 

 التفصٌلٌة  قبلها

0 1 0 0 0 0 0 0 1 

 12 0 0 0 3 1 2 5 1 العطف بـ )ف( التلازم بدلا من واو العطف )و(

 2 0 0 0 0 0 2 0 0 )لكن( إسقاط رابط الاستدراك

استعمال رابط التلازم )ف( أو ما ٌنوبها من الألفاظ  فً 

 بداٌة جملة مبتدئة

0 4 2 1 1 0 0 0 8 

 2 0 0 0 0 2 0 0 0 الربط بالواو )و( بدلا من لفظ النقٌض ) رغم(

 14 1 0 2 0 2 3 6 0 إهمال الربط بواو )و( الإضافة

 1 0 0 0 0 1 0 0 0 )بعد( وجوابها الربط بالواو بٌن جملة

الربط بالفاء السببٌة )ف( بدلا من الظرف الزمنً ) إذ / 

 حٌث (

0 0 1 0 0 0 0 0 1 

إثبات الواو )و( قبل الفاعل مصدرا مؤولا ) سبق وأن 

 قلت (

0 0 1 0 0 0 0 0 1 

 5 0 0 0 0 1 2 2 0 استعمال واو العطف )و( الإضافة بدلا من )لذلك( التعلٌل

 1 0 0 0 0 1 0 0 0 إهمال رابط الظرف الزمنً )إذْ(

 1 0 0 0 0 1 0 0 0 استعمال )أن( المصدرٌة بدلا من )كً( الغاٌة

 إهمال إحالة إشارٌة مقامٌة فً عبارة ) ها أنا ذا (

 

0 0 0 1 0 0 0 0 1 

 218 7 3 5 25 29 76 70 3 انًجًٕع

ا

لإ

ح

ا

 4 0 0 0 1 0 1 2  زائدة سبق أو لحق ما ٌكفٌها استعمال إحالة إشارٌة 

 7 0 1 1 1 0 3 1  إهمال الإحالة الضمٌرٌة القبلٌة

 5 0 0 0 0 0 2 3  توظٌف إحالة ضمٌرٌة زائدة سبق أو لحق ما ٌكفٌها

 2 0 0 0 0 0 0 2  توظٌف إحالة إشارٌة قبلٌة بدلا من إحالة ضمٌرٌة قبلٌة
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ل

 ة

 4 0 0 0 0 0 0 4  مفتقدة إلى العائد إلٌهنصٌة قبلٌة  استعمال إحالة ضمٌرة

مفتقدة إلى استعمال إحالة بالألف واللام )ال( العهدٌة 

 العائد إلٌه
 

0 5 0 0 1 1 1 8 

خاطئة من حٌث العائد استعمال إحالة ضمٌرٌة نصٌة قبلٌة 

 إلٌه
 

6 4 3 1 2 0 2 18 

لة على على استعمال إحالة مقامٌة خاطئة ) الجمع للدلا

 المفرد (
 

0 1 0 0 0 0 0 1 

 2 0 0 0 0 0 2 0  خاطئة من حٌث العائد إلٌهاستعمال إحالة إشارٌة قبلٌة 

 1 0 0 0 0 0 1 0  إهمال إحالة إحالة إشارٌة مقامٌة

 14 0 0 2 0 1 10 1  إهمال إحالة ضمٌرٌة مقامٌة

 1 0 0 0 1 0 0 0  عائد إلٌهخاطئة من حٌث الاستعمال إحالة ضمٌرٌة مقامٌة 

 5 1 0 1 0 0 1 2  إهمال إحالة نصٌة قبلٌة أو بعدٌة بالألف واللام

 3 0 1 0 0 0 1 1  مفتقدة إلى العائد إلٌهاستتعمال إحالة إشارٌة نصٌة قبلٌة 

 1 1 0 0 0 0 0 0  إهمال إحالة ضمٌرٌة مقامٌة ) ضمٌر الشأن (

 6 1 0 0 4 0 1 0  لف واللام )ال(إهمال إحالة مقامٌة بالأ

 1 0 0 0 0 0 0 1  إهمال إحالة إشارٌة مقامٌة فً عبارة ) ها أنا ذا (

استعمال إحالة ضمٌرٌة للمخاطب غٌر موضحة بخطاب 

 سابق
 

1 1 0 0 0 0 0 2 

خاطئة من حٌث العائد استعمال إحالة ضمٌرٌة للمخاطب 

 إلٌه
 

1 0 0 0 0 0 0 1 

 86 6 3 7 8 4 33 25  انًجًٕع

ا

ل

ت

ك

ر

ا

 ر

 4    0 1 2 1  الربط بتكرار اللفظ بدلا من الإضمار لغٌر داع 

لغٌر داع لسبق الربط بالإحالة أو أداة أخرىتكرار الربط اللفظً    1 1 1 1    4 

 1    0 0 1 0  الربط بتكرار لفظ مرادف غٌر دقٌق

 9    1 2 4 2  انًجًٕع

 

 

ية الرابعػة أف للسػن العمػرم أك مسػػتول النمػو الحسػي الحركػي لػدل الدتعلمػػين تقتضػي الفرضػ
لا شص أف للصف الدراسي تػأثيرا مهمػا  »يقوؿ زياد أمين بركات: ككيفا،  كىمٌان بالأخطاء   علبقةه 

بُ كمية الأخطاء كشيوعها لدل الدتعلمػين، كأف ىػذه الأخطػاء تقػل تػدرلغيا مػع ارتقػاء الدتعلمػين 
ييفترض أف يكوف الدتعلموف الأكبر سنا الأقدر على التصػرؼ بُ الكتابػة ، ك (1)«من صف لآخر 
يتعلػػػق بُ الفرضػػػية بتغػػػير  ف كػػػاف الأمػػػري كلإىً  الاتسػػػاؽ بحكػػػم التجربػػػة كالدمارسػػػة.كتفػػػادم أخطػػػاء 

                                                           

 .، بتصرؼ21 - 20 ص:، مرجع سابقزياد أمين بركات،    (1)

 

:                                                                           ــةـرايــاختبـــــعر الفـــ(1
                                                                 ــــــة :روق الكميــــالفــ -أ
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أف غالبيػة الدتعلمػين الػذين تفػوؽ أعمػارىم مسػتول  أيرىجِّ ي ي فإني فِّ الفارؽ العمرم لا الفارؽ الص  
الػػذم ينتمػػوف إليػػو تػػأخركا عػػن أقػػرانهم بسػػبب إعػػادة السػػنة، كذلػػص مػػا لؽّػػل إلى حػػد مػػا  الصػػف

ػػػمي  ػيخًذت سػػنةي الدػػػيلبدً ػػػػػبالإضػػػافة إلى القػػدرة النمائيػػػة لػػػديهم. كلدػػا اتٌ  ،اللغػػةبُ  تراكمػػا خبريػػػا  ران ؤشِّ
 ، كىػػي الفئػػة الكػػبرل، ك سػػنة1991حسػػب الجػػدكؿ السػػابق بػػين سػػنة  لزصػػورةن  دت الأعمػػاري جًػػكي 

 ، كىي الفئة الصغرل، ككانت نتائج الإحصاءات مسجلة بُ الجداكؿ الّلبثة السابقة.   1998

 : من خلبؿ الجدكؿ الأكؿ نلبحو فركقا كمية بين فئات الأعمار الدختلفة

حيػػ  قػػل  1992فمػػن حيػػ  متوسػػط عػػدد الدفػػردات فإننػػا لا لصػػد تفاكتػػا كبػػيرا عػػدا فئػػة  
 مفردة.   59.50بحجم متوسط عدد الدفردات عن مئة مفردة 

أما من حي  الأخطاء فإننا لصد تباينػا عاليػا بػين فئػات الأعمػار، فنسػبة الأخطػاء بُ فئػة  
الأقػػػػل إذ بلغػػػػت  1998بينمػػػػا نسػػػػبة الأخطػػػػاء بُ فئػػػػة  ،%8.28الأعلػػػػى حيػػػػ  بلغػػػػت  1991
 كما ىو مبين بُ الدخطط العمودم التا : 1.08%

 
ؾ فعػلب تباينػا إحصػائيا كميػا ذم دلالػة بُ نسػب يتبين لنا من خلبؿ ىذا الدخطط أف ىنا

الأخطػػػاء  بػػػين الفئػػػات العمريػػػة مػػػن متعلمػػػي العينػػػة حسػػػب سػػػنة الدػػػيلبد، غػػػير أف ىػػػذه النتػػػائج 
الأكبر سنا حازكا علػى  1991جاءت عكس الدتوقع بُ الفرضية إذ إف فئة الدتعلمين لسنة الديلبد 

أقػػػل نسػػػب الأخطػػػاء،  1998ة الدػػػيلبد أعلػػػى نسػػػب الأخطػػػاء بينمػػػا حػػػازت فئػػػة الدتعلمػػػين لسػػػن
كبالتػػا  فػػإف عامػػل التجربػػة كالدمارسػػة غػػير حاصػػل أك غػػير فعػػاؿ بُ تفػػادم الأخطػػاء الاتسػػاؽ، 
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 كلابد أف ىناؾ أسبابا من العوائق الدوضوعية بُ الي حالت دكف تحقيق النتائج الدتوقعة . 

ب فئػات متغػير سػنة حسػأخطػاء الاتسػاؽ كيبين الجدكؿ الّػاي الفػركؽ بُ نسػب أصػناؼ 
الديلبد، فنلبحو أف أخطاء الربط تشكل أعلى النسب التكرارية بين الفئات العمرية بالدقارنة إلى 

، كمػػػا نلبحػػػو 1991أخطػػػاء الإحالػػػة كالتكػػػرار، كبلغػػػت أعلبىػػػا مقارنػػػة بػػػين الفئػػػات عنػػػد فئػػػة 
العامػػػة  . ىػػػي نتػػػائج منسػػػجمة مػػػع النسػػػب1998انعػػػداما لأخطػػػاء الإحالػػػة كالتكػػػرار عنػػػد فئػػػة 

 للؤخطاء.

 : ة ـــــفيـــروق الكيـــــــالف  -ب
 

كمن خلبؿ الجدكؿ الّال  لصػد أف أبػرز أخطػاء الػربط متعلقػة بحػرؼ العطػف "الػواك"، إمػا 
الفػػػاء ربط بحػػػرؼ العطػػػف الػػػواك بػػػدؿ ، أك الػػػإثبػػػات الػػػواك بُ بدايػػػة الجملػػػة الدنفصػػػلة عمػػػا قبلهػػػاب

 .  ما ينوبها أك السببية

خاطئػة مػن حيػ  العائػد استعماؿ إحالػة ضػميرية نصػية قبليػة الة فأبرزىا: أما أخطاء الإح
 طػػأ اسػػتعماؿ إحالػػة ضػػميرية نصػػية  1997. كتميػػزت فئػػة إلعػػاؿ إحالػػة ضػػميرية مقاميػػة، ك إليػػو

مفتقػدة اسػتعماؿ إحالػة بػالألف كالػلبـ )اؿ( العهديػة ب 1996كفئػة  ،مفتقدة إلى العائد إليػوقبلية 
 .إلعاؿ إحالة مقامية بالألف كاللبـ )اؿ(فتميزت ب 1994فئة  ، أماإلى العائد إليو

لغػير داع أما بالنسبة لأخطاء التكرار فلم يكن ىناؾ خطأ بػارز عػدا تكػرار الػربط اللفظػي 
 (1).1996تميزت بو فئة  الذم أخرللسبق الربط بالإحالة أك أداة 

                                                                       ) متغير الجنس (  الخعمسة:الفراية  5.2.3.5

ىنػػاؾ فػػركؽ إحصػػػائية ذات دلالػػة كميػػة ككيفيػػػة بُ نسػػب الأخطػػاء بػػػين جػػنس الدتعلمػػػين 
الػػذكور كجػػنس الدتعلمػػين الإنػػاث لصػػابّ الإنػػػاث حسػػبما تؤكػػد بعػػ  الدراسػػات السػػػيكولوجية 

  اللغوية الي تهتم بالنمو اللغوم بين الذكور كالإناث.
 

                                                           

 .210، ص:اخػػتػػبػػار كتػػصويػػب أخػطػػاء الاتػػسػػاؽ حسػػب تصنػػيػػفػػػهػاينظر لظاذج الأخطاء ضمن    (1)
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                                                                        لج اول الإحصع ية :ا(  1
 : إحػػػػصػػػػاء نسب الأخطػػػػػػػاء الكليػػػػػػػة لدتػػػػػػػغير الجنػػػػػػػس - 1
 

 
 

 : لدتغير الجنسنسب أخطاء الأصناؼ الاتساقية  لدتغير  -1
 

 
 
 
 

 :الجنسلاتساقية لدتغير تفصيل نسب أخطاء الأصناؼ ا -2
 

 الصنف
الاتساقً 

طأـللخ  
 نوع الخطأ المرصود

 الجنس
 انًجًٕع

 أنثى ذكر

أو: لذلك، إذن الفاء السببٌةالربط بحرف العطف الواو بدل     35 22 57 

 74 25 49 إثبات الواو فً بداٌة الجملة المنفصلة عما قبلها 

الفاء السببٌةإهمال   13 9 22 

طأ فً توظٌف )حتى( الغاٌةالخ  1 0 1 

 2 0 2 الربط بواوالعطف )و( بٌن جملتٌن غٌر متفقتٌن فً أفعال الكلام

 3 1 2 العطف بالواو)و( بٌن جملتٌن لم ٌتضح معنى جهة الجمع بٌنهما

 3 1 2 استعمال العطف بالواو بدلا من ظرف الزمان

 1 0 1 العطف بواو العطف )و( بدلا من حرف الجر

 3 1 2 استعمال واو العطف)و( بدلا من حرف الاستدراك )لكن(

 الربط
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26 

 2 0 2 العطف بـ )ف( التلازم بدلا من )لكن( الاستدراكٌة أو )رغم(

 1 0 1 استعمال )ف( الواقعة فً جواب بـ )أمّا(  الشرطٌة التفصٌلٌة  قبلها

 12 1 11 العطف بـ )ف( التلازم بدلا من واو العطف )و(

 2 1 1 إسقاط رابط الاستدراك )لكن(

 8 3 5 استعمال رابط التلازم )ف( أو ما ٌنوبها من الألفاظ  فً بداٌة جملة مبتدئة

 2 0 2 الربط بالواو )و( بدلا من لفظ النقٌض ) رغم(

 14 3 11 إهمال الربط بواو )و( الإضافة

 1 0 1 الربط بالواو بٌن جملة )بعد( وجوابها

لربط بالفاء السببٌة )ف( بدلا من الظرف الزمنً ) إذ / حٌث (ا  1 0 1 

 1 0 1 إثبات الواو )و( قبل الفاعل مصدرا مؤولا ) سبق وأن قلت (

 5 4 1 استعمال واو العطف )و( الإضافة بدلا من )لذلك( التعلٌل

 1 0 1 إهمال رابط الظرف الزمنً )إذْ(

لا من )كً( الغاٌةاستعمال )أن( المصدرٌة بد  0 1 1 

 1 0 1 إهمال إحالة إشارٌة مقامٌة فً عبارة ) ها أنا ذا (
 218 72 146 انًجًٕع 

 4 1 3 استعمال إحالة إشارٌة زائدة سبق أو لحق ما ٌكفٌها  

 7 1 6 إهمال الإحالة الضمٌرٌة القبلٌة

 5 3 2 توظٌف إحالة ضمٌرٌة زائدة سبق أو لحق ما ٌكفٌها

 2 0 2 توظٌف إحالة إشارٌة قبلٌة بدلا من إحالة ضمٌرٌة قبلٌة

مفتقدة إلى العائد إلٌهاستعمال إحالة ضمٌرة نصٌة قبلٌة   4 0 4 

مفتقدة إلى العائد إلٌهاستعمال إحالة بالألف واللام )ال( العهدٌة   4 4 8 

خاطئة من حٌث العائد إلٌهاستعمال إحالة ضمٌرٌة نصٌة قبلٌة   11 7 18 

 1 0 1 استعمال إحالة مقامٌة خاطئة ) الجمع للدلالة على على المفرد (

خاطئة من حٌث العائد إلٌهاستعمال إحالة إشارٌة قبلٌة   2 0 2 

 1 0 1 إهمال إحالة إحالة إشارٌة مقامٌة

 14 1 13 إهمال إحالة ضمٌرٌة مقامٌة

ن حٌث العائد إلٌهخاطئة ماستعمال إحالة ضمٌرٌة مقامٌة   1 0 1 

 5 2 3 إهمال إحالة نصٌة قبلٌة أو بعدٌة بالألف واللام

مفتقدة إلى العائد إلٌهاستتعمال إحالة إشارٌة نصٌة قبلٌة   3 0 3 

 1 1 0 إهمال إحالة ضمٌرٌة مقامٌة ) ضمٌر الشأن (

 6 6 0 إهمال إحالة مقامٌة بالألف واللام )ال(

إشارٌة مقامٌة فً عبارة ) ها أنا ذا (إهمال إحالة   0 1 1 

 2 2 0 استعمال إحالة ضمٌرٌة للمخاطب غٌر موضحة بخطاب سابق

خاطئة من حٌث العائد إلٌهاستعمال إحالة ضمٌرٌة للمخاطب   0 1 1 

 86 30 56 انًجًٕع 

 4  4 الربط بتكرار اللفظ بدلا من الإضمار لغٌر داع  

لغٌر داع لسبق الربط بالإحالة أو أداة أخرىظً تكرار الربط اللف  4  4 

 1  1 الربط بتكرار لفظ مرادف غٌر دقٌق

 9  9 انًجًٕع 

 

 
 

 الإحالة

 التكرار
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                                                                              : اختبـــــــعر الفـــــرايــــــة(  2
 :  ــيـــــةالـــفــــــروق الكــــمــ  - أ
                                                                     

تقتضي ىذه الفرضية أف نسبةى الأخطاء عند الإناث أقلُّ من نسبتها عند الذكور، ذلص        
ي بع ي الدراسات  -ىناؾ فركقا سيكوأف   لغوية طبيعية بين الذكور كالإناث حسبما تبينِّ

 الذكور على الإناث تفوؽجية اللغوية الدهتمة بالنمو اللغوم بين الجنسين كالي تؤكد السيكولو 
كذلص ما أثبتتو كذلص بع  الدراسات اللسانية التطبيقية، منها دراسة مشابهة ،اللغوية القدرة بُ

%31.36: أما الإناث فبلغت، % 22.68 أف نسبة الأخطاء عند الذكور بلغتانتهت إلى 
 (1).  

                                                
نبدأ بالجدكؿ الأكؿ، كقد أحصيت فيو نسب الأخطاء كمتوسط  كللتحقق من الفرضية

عدد الدفردات للذكور كالإناث إحصاء عاما بالإضافة إلى الإحصاء الدتضمن لّانوية الشيخ 
نصر الإناث، كفائدة بيوض، فهي الدؤسسة الوحيدة من بين الدؤسستين الي تحتوم على ع

الإحصاء الدتضمن ىو التأكد من صدؽ النتيجة الكلية كمدل مطابقتها للنتيجة الفرعية 
 الدتضمنة.

نلبحػػو مػػن خػػلبؿ الجػػدكؿ الأكؿ أف ىنػػاؾ فعػػلب فركقػػا كميػػة بػػين الجنسػػين لصػػابّ الإنػػاث 
مطردة لكنهػا  سواء أكاف بُ التصنيف العاـ أك كاف بُ التصنيفات الفرعية الضمنية، فهي فوارؽ

بػا يػدؿ علػى تفػوؽ طفيػف للئنػاث علػى الػذكور بُ   % 0.21ك   %0.03 ضئيلة كلزصورة بين 
 القدرة على توظيف أدكات الاتساؽ اللغوية. 

 :  ةــــــفيـــروق الكيـــــفــــال  -ب
 

كؿ كلدراسػػة طبيعػػة الفػػوارؽ اللغويػػة الاتسػػاقية بػػين الجنسػػين مػػن أفػػراد العينػػة ننتقػػل إلى الجػػد
أخطػػػاء الّػػػاي كالّالػػػ ، فمػػػن خػػػلبؿ الجػػػدكؿ الّػػػاي نلبحػػػو كمػػػا بُ النتػػػائج السػػػابقة أف أكّػػػر 

، 1.31كانت أخطػاء الػربط لكنهػا بتوسػط فػارؽ بسػيط عػن أخطػاء الإحالػة  يقػدر بػػػػ الاتساؽ  
علػػى نسػػبة أعلػػى مػػن الػػذكور بُ أخطػػاء الإحالػػة بفػػارؽ  فى زٍ كنلبحػػو كػػذلص أف إنػػاث الّانويػػة حيػػ

كمػػا أنػػا إنػػاث شػػعبة العلػػوـ حػػزف أيضػػا نسػػبة أخطػػاء أكػػبر مػػن الػػذكور بُ أخطػػاء الػػربط ،  0.11
  .، كىي كما يبدك فوارؽ مهملة لا لؽكن أف تؤشر على دلالة معينة0.4كالإحالة بتوسط فارؽ حوا  

                                                           

 .52 ص:، مرجع سابقحدة بن عطا الله ك سليماف حبة عينو، ينظر:     (1)
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(متعلقػػة  3بالنسػبة إلى الػػربط لصػػد أبػػرز الأخطػػاء بػػين الجنسػػين كمػػا ىػػو مبػػين بُ الجػػدكؿ ) 
بط الػػػػواك ك الفػػػػاء، كىػػػػي نفػػػػس أنػػػػواع الأخطػػػػاء الدرصػػػػودة بُ السػػػػؤاؿ الأكؿ الدتعلػػػػق بحػػػػركؼ الػػػػر 

، كمػػع ذلػص فسػوؼ نقصػػد إلى الاستشػهاد ثانيػػة لكػل خطػػأ أخطػػاء الاتسػاؽ باستقصػاء طبيعػة 
أ الأكؿ للػػػذكور، كالّػػػاي مػػن تعػػػابير الدتعلمػػػين، مكتفػػػين بأخطػػاء الػػػربط علػػػى سػػػبيل الدّػػاؿ، الخطػػػ

أنػا  »، مّل إثبات الواك بُ بداية الجملة الدنفصلة عما قبلهاا يلي: أكلان: مع تصويبها كمللئناث 
بُ  –رب عائلة لزتاج للعمل كي أسد بو نفقات العائلة. كبُ الأخير أرجو أف توافق علػى طلػب 

 مي يتقبل أف الددير من كأرجو مؤسسة كلا ستقبليت لم الدراسي مستوام كاف مهما/  -الأخير
أطلػػب  » :، مّػلوبهاػػػػػػػمػا ينأك  يةػػػػػػػػػالفػاء السببالػربط بحػرؼ العطػف الػواك بػدؿ ا: ثانيػ  «  الطلػب

كظيفػة الإعػػلبـ الآ ، عنػدم مػػا يكفػػي مػن الػػزاد لذػذه الدهنػػة، ك أنػا متخػػرج مػػن  أف أستػػػػػفيد مػػن
/ أنػا متأكػدة أنكػم ستسػتفيدكف مػي كّػيرا، كلػن أخيػب ظػنكم -فأنا متخػرج –الجامعة بشهادة 

أظػن أف   خػبرة مؤىلػة بُ ىػذا المجػاؿ   » :الفػاء السػببية، مّػلإلعػاؿ ، ثالّػا:  « -ن أخيػبفل –
/ لضػن خمػس بنػات لا لظلػص كلػد لؼػدـ -فػأرجو  –أرجو من مدير البريد أف يستفيد من كظيفػي 

 .«  -فأنا الدسؤكلة  –علينا أنا الدسؤكلة عنهم 

تكػرارات  بينهمػا الجنسػين، حيػ  لصػد كنلبحو قلة بُ أخطاء الإحالة الأبرز الدشػتركة بػين
، بينمػا ينفػرد الػذكور خاطئػة مػن حيػ  العائػد إليػواستعماؿ إحالة ضميرية نصػية قبليػة بارزة  بُ 

خطػػأ مّػػل:) أرجػػو مػػنكم قبػػوؿ ىػػذا  13يقػػدر ب  إلعػػاؿ إحالػػة ضػػميرية مقاميػػةبتكػػرار عػػاؿ بُ 
 :طأ كاحدػػػػعلى خ إلاٌ  تحز الإناث نما لمػػػػػ، بي« -طلبتي  –الطلب مع أني طلب كلم تستجيبوا 

أتقػػدـ بهػػذه الرسػػالة إلى الدػػدير غايػػة منهػػا أف تػػدعمي للوظيفػػة ..الدنشػػور بُ الجريػػد مػػن طػػرؼ  »
 . «-زادت بُ شوقي  –أنها زادة بُ شوؽ لئطلب ىذه الوظيفة منص  إلاٌ مؤسستكم 

أخطػاء،  9ند الذكور كنلبحو انعداما لأخطاء التكرار عند الإناث، بينما بلغ لرموعها ع
الربط بتكرار اللفػو ، ك اللفو لغير داع لسبق الربط بالإحالة أك أداة أخرلب أبرزىا: تكرار الربط

 .بدلا من الإضمار لغير داع

بين الجنسين غير ذات فارؽ كبير فإف الدلبحو أف ىناؾ أخطاء الاتساؽ إذا كانت نسب 
ت الفػػرد   فبػالعودة إلى الجػػدكؿ الأكؿ لصػد فارقػػا تباينػا كاضػحا بينهمػػا بالنسػبة إلى متوسػػط مفػردا

مفػردة، كيلبحػو أف الفػارؽ  16.02بُ الإحصاء العاـ لدتوسط الدفردات لصابّ الإناث يقدر بػػػػػػػػ 
بُ الشػعبة الأدبيػػة لّانويػػة الشػػيخ بيػوض أكػػبر مػػن فػػارؽ الشػػعبة العلميػة، حيػػ  بلػػغ الفػػارؽ عنػػد 

مفػػردة، بػػا يسػػاكم السػػطرين تقريبػػا، كىػػي  23.64دبيػػين مفػػردة، كبلػػغ عنػػد الأ 19.74العلميػػين  
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 مساحة كافية لإنشاء فكرة جديدة كمستقلة. 

بعد ىذا التحليل الإحصائي لنسب الأخطاء بين الجنسين يظهر لنا أنو  قد كيجًػدىت فعػلب 
فػػركؽ إحصػػائية كميػػة لصػػابّ الإنػػاث ، لكنهػػا علػػى عكػػس مػػا توقعػػت الفرضػػية فركقػػا بسػػيطة لا 

لكػػػن الاخػػػتلبؼ بػػػين الجنسػػػين بُ توظيػػػف الدفػػػردات كػػػاف فارقػػػا لصػػػابّ لات فارقػػػة   تحمػػػل دلا
 الإناث با لؽكن أف لػمل دلالة تفسيرية.

  ) متغير اللغة الأـ ( : الفراية السعدسة 6.2.3.5
 

ىنػػاؾ فػػركؽ إحصػػائية ذات دلالػػة كميػػة ككيفيػػة بُ نسػػب الأخطػػاء بػػين الدتعلمػػين بحسػػب 
بُ للغػة الأـ اللغة الأـ العربية الدارجػة  كيسػاىم التػدخل اللغػوم اللغة الأـ لصابّ فئة الناطقين ب

 .أخطاء الاتساؽ تشكيل الكّير من 
 

 : والت خل اللغوي في القرار ال نع ية والازدوا ية  (1
 

ة ػػػػػػػدارجػػػػػة الػػػػػكلعا: العربيات الأـ، ػػػػػتين أساسيتين من اللغليغى رارم ػػػػػػبُ المجتمع القدي ػػػػػػػنرص
ك الديزابية الأمازيغية، بالإضافة إلى متعلمين ناطقين بالقبائلية الأمازيغية، أك ذكم تنشئة 

، كلا شص أف الشرلػتين أك متأثرة بها فرنكفونية ينتموف إلى أسر كافدة من بع  مناطق الشماؿ
 الأخيرتين قليلتاف نسبيا بهذه الدنطقة.

العربية الدارجة من أفراد العينة حػػػػػالة الازدكاجية  تتجسدي عند فئة الناطقين باللغػػػػػة الأـ
 درجةو  بالنسبة إليهم اختلبؼي  ، لأف الاختلبؼى الفصحىالعربية  اه  (1)( Diglossia) اللغوية 

يتجلى بُ التنويع داخل نفس اللغة بين ضػػػربين من الاستعمػػػػػػػػػاؿ اللغوم: الدستػػػػػػػول الأدم أك 
( الدتمّل بُ اللهجة العربية العامية المحكية الدولدة الدختصة Varéit  basse ػػع ) التنوع الوضيػػ

وع الرفيع ػػػػول الأعلى أك التنػػػػػ، كالدستلفةن أي  بوظيفة الاتصاؿ اليومي كالدواقف الأقل رسمية كالأكّرً 
 (Varéité haute  ًالدتمّل )  ُالدقركءة الدكتوبةالعربية النموذجية الدعاصرة ب  ( Modern 

Standard Arabic  )  الأغراض الأدبية كالّقافية ب بالتعليم الرسمي، ك الدختصةً  حصلةً مي ػال
 . كّر رسمية كتحفظان كالدواقف الأ

                                                           

لزمد   ، ترجمة( La sociolinguistique )  ويعلم الا تمعع اللغلويس جاف كالفي، ينظر مفهوـ الدصطل  عند:     (1)
 . 46 ، ص:2006 الجزائر، - حيدرةلػياتن، دار القصبة للنشر، 
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- 

عنػػدىم حالتػػاف  أمػػا فئػػة النػػاطقين باللغػػة الأـ الديزابيػػة الأمازيغيػػة مػػن أفػػراد العينػػة فتتجسػػدي 
كىػػي  ػػاه اللهجػػة العربيػػة العاميػػة،  (1)( Bilinguisme) الّنائيػػة اللغويػػة  حالػػةي  :لغويتػػاف، الأكلى

اللهجػػة  كتعػػيشي  .أكػػاف فرديػػا أـ كػػاف جماعيػػا سػػواءن مػػن نظػػامين لغػػويين لستلفػػين لغتػػين  اسػػتعماؿي 
 )ازدكاجيػة  -ثنائيػة  (فحالة  :كاسع من اللهجة العربية الدارجة  أما الّانية حالة اقتراضو  الديزابيةي 

أكّػر المجتمعػات  نلبحػو أف المجتمػع الديػزابي علػى خػلبؼً  حيػ ي ية الفصػحى، بين الديزابية ك العرب
من الديزابية الرفيعػة بُ كّػير مػن الدواقػف  الأمازيغية الجزائرية الأخرل يوظف العربية الفصحى بدلان 

ة الديزابيػػ بُ المجػػاؿ الػػديي  بينمػػا تنحصػػري  بهػػا، كخاصػػةن  الرسميػػة ك الأغػػراض الأدبيػػة كالّقافيػػة كيعتػػزُّ 
 من الأدباء.  بُ الأناشيد ك الكتابات الأدبية عند فئة قليلةو  الرفيعةي 

    سػػتغربا، فقػػد قسػػم فيشػػماف الّنائيػػة كالازدكاجيػػة بُ لرتمػػع لغػػوم كاحػػد لػػيس مي  كاجتمػػاعي 
 (Fishman )(2) : (3)الجماعات اللغوية إلى أربعة أنواع كفق الجدكؿ التا  

  

فنوعه تنتشري فيو الّنائية كالازدكاجية معػا، كنػوع تنتشػر فيػو الّنائيػة بػدكف الازدكاجيػة، كنػوع 
دكف الّنائيػػػة، كالنػػػوع الرابػػػع ىػػػو الػػػذم لا تكػػػوف فيػػػو ازدكاجيػػػة كلا ثالػػػ  تنتشػػػر فيػػػو الازدكاجيػػػة 

 ثنائية، كىو نادر الوجود، أك يكاد يكوف مستحيلب.

إف علبقػػػػة اللغػػػػػة الأـ بػػػػتعلم لغػػػػػة أخػػػػرل لا ينحصػػػػػر بُ مػػػػدل تػػػػػوفير الاسػػػػتعداد كقابليػػػػػة 
وم كمػػا تؤكػػده الاكتسػػاب كإلظػػا تػػؤثر اللغػػة الأـ بُ اللغػػة الدتعلمػػة كػػذلص عػػن طريػػق التػػدخل اللغػػ

                                                           

 .131  ص:، لردم كىبة كامل الدهندس، مرجع سابقينظر مفهوـ الدصطل  عند:   (1)   
   (2)   ( - 1926 ) Joshua Aaron Fishman، اللغػوم كتعػدد  ، كتػب عػدة مقػالات حػوؿ التخطػيطأمريكػي لغػوم

 . لرلتها الدكليةكىو صاحب فكرة علم الاجتماع اللغوم، كمؤسس ، اللغات كتعليم ثنائيي اللغة
مر/ سلبـ بزم حمزة، مركز دراسات الوحدة العربية، تر/ حسن حمزة، ، حر  اللغعت والسيعسة اللغوية، لويس جاف كالفي    (3)   

 80، ص: 2008، 1لبناف ط -بيركت

  ازدكاجية لغوية  

 
 + 

ثنائية  + ازدكاجػػػػػيػػػػػػة كثنائيػػػػػػػػػة  - 1 ػػائية دكف ازدكاجػػػػػيةثنػ - 2
 لغوية

 - ازدكاجية دكف ثنائية  - 3 لا ازدكاجية كلا ثنائية - 4
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كىو تحوير سلب داخلي للب  اللغوية ضمن اللغة الواحػدة بػين  (1)العديدي من الدراسات اللغوية،
الدستول الأدم كالدستول الأعلى كخػارجي بػين لغتػين لستلفتػين بسػبب نقػل عناصػر أجنبيػة علػى 

كحالػػة الّنائيػػة بػػا يعػػي أف التػػدخل اللغػػوم لػصػػل بُ حالػػة الازدكاج اللغػػوم  (2)،مسػػتول الفػػرد
 اللغوية معا. 

لأعلػى لذػا الدسػتول اتؤثر بُ تعلػم بالتا  الأـ لأفراد العينة  ف اللغةى فإ  ما ذكرنابناء  على ك 
العينػػة مػػن أفػػراد أشػػكاؿو مػػن التػػدخل اللغػػوم عنػػد  حصػػوؿى  لػػذلص نفػػترضي  ،أك تعلػػم اللغػػة الّانيػػة

إلى العربيػػة الفصػػحى مػػن الديزابيػػة  العاميػػة أقػػربي  كبػػا أف اللهجػػة العربيػػة الفئتػػين العربيػػة ك الديزابيػػة.
فئػة  عنػدى  ةً ي  لً التدخُّ أخطاء الاتساؽ أف تكوف نسبة  باعتبار أف العامية فرع عن الفصحى فيفترضي 

بفعػل الاسػتعداد ، كذلػص من نسبة الأخطاء عند الناطقين بالديزابية الناطقين بالعربية الدارجة أقل  
لتقبػػػل العربيػػػة الفصػػػحى كعامػػػل التشػػػابو بُ البػػػ  اللغويػػػة بػػػين العربيػػػة  الدبػػػدئي عنػػػد الفئػػػة الأكلى

  لعا : تقوـ على جانبينالفرضية ف (3).العامية كالفصحى

        ب ب ب ب ب  لصػػػابّ فئػػػة العربيػػػة الدارجػػػة   أخطػػػاء الاتسػػػاؽ ىنػػػاؾ تبػػػاين بُ نسػػػبة  : أكلا 
الفئتين العربية كالديزابية لكن التدخل عند   تتدخل اللغة الأـ بُ تعلم العربية الفصحى عندثانيا:  

 فئة اللهجة العربية بنسبة أقل من الفئة الديزابية.      .

كللتػػػذكير فقػػػد تعرضػػػتي لآثػػػار التػػػدخل بُ الأخطػػػاء الدتعلقػػػة بػػػالنحو كالصػػػرؼ كالدعجػػػم، 
 لكني الآف بصدد التعرؼ على ما لؽكن أف يكوف من التدخل بُ أخطاء الاتساؽ حصريا. 

   ع يةـج اول الإحصال (2

 :ة الأـ ػػػػير اللغػػغػػػة لدتػػػػليػػاء الكػػػاء نسب الأخطػػإحص -1
 
 

 

                                                           

  .111 ، ص:5 ما نشر بُ  لرلة جامعة أـ القرل، ينظر المجلة، ج ه الدراساتمن ىذ   (1)
 .27 ص:لويس جاف كالفي، مرجع سابق،    (2)
دعػػػوة إلى توصػػػيف جديػػػد لنحػػػو اللغػػػة العربيػػػة بُ مقتضػػػى تعليمهػػػا لغػػػير )  النحـــو الغع ـــلعمػػػر يوسػػػف عكاشػػػة،      (3)

 .85 ص: ،1لبناف، ط-شر، بيركتالدؤسسة العربية للدراسات كالن ، ( الناطقين بها

الأصناؼ               
                                                                    الدتغيرات           

نسب كافة أخطاء الاتســــاق  نسب أخطاء كل صنف من مفردات كل متغٌر
 التكرار الإحالة الربط مـــن مفـــردات كل متـــغٌــر

 انهغخ الأٔنٗ
 2,57 0.08 0.74 1.74 داسجخ 

 2,44 0.05 0.64 1.73 يٛضاثٛخ 
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 :  اللغة الأـنسب أخطاء الأصناؼ الاتساقية  لدتغير  -2
 

 
 
 

 

  : اللغة الأـتفصيل نسب أخطاء الأصناؼ الاتساقية لدتغير  -3
 

 

ف ـنــالص

الاتساقً 

 طأـــــللخ

 نوع الخطأ المرصود

 اللغة

ًجًٕعان  
 مٌزابٌة دارجة

الفاء السببٌةالربط بحرف العطف الواو بدل     26 31 57 

 74 40 34 إثبات الواو فً بداٌة الجملة المنفصلة عما قبلها 

الفاء السببٌةإهمال   10 12 22 

 1 1 0 الخطأ فً توظٌف )حتى( الغاٌة

فعال الكلامالربط بواوالعطف )و( بٌن جملتٌن غٌر متفقتٌن فً أ  1 1 2 

 3 0 3 العطف بالواو)و( بٌن جملتٌن لم ٌتضح معنى جهة الجمع بٌنهما

 3 1 2 استعمال العطف بالواو بدلا من ظرف الزمان

 1 0 1 العطف بواو العطف )و( بدلا من حرف الجر

 3 1 2 استعمال واو العطف)و( بدلا من حرف الاستدراك )لكن(

تلازم بدلا من )لكن( الاستدراكٌة أو )رغم(العطف بـ )ف( ال  0 2 2 

 1 0 1 استعمال )ف( الواقعة فً جواب بـ )أمّا(  الشرطٌة التفصٌلٌة  قبلها

 12 10 2 العطف بـ )ف( التلازم بدلا من واو العطف )و(

 2 0 2 إسقاط رابط الاستدراك )لكن(

لألفاظ  فً بداٌة جملة استعمال رابط التلازم )ف( أو ما ٌنوبها من ا

 مبتدئة

2 6 8 

 2 1 1 الربط بالواو )و( بدلا من لفظ النقٌض ) رغم(

 14 10 4 إهمال الربط بواو )و( الإضافة

 1 1 0 الربط بالواو بٌن جملة )بعد( وجوابها

 1 1 0 الربط بالفاء السببٌة )ف( بدلا من الظرف الزمنً ) إذ / حٌث (

و( قبل الفاعل مصدرا مؤولا ) سبق وأن قلت (إثبات الواو )  1 0 1 

 5 1 4 استعمال واو العطف )و( الإضافة بدلا من )لذلك( التعلٌل

 1 0 1 إهمال رابط الظرف الزمنً )إذْ(

 1 0 1 استعمال )أن( المصدرٌة بدلا من )كً( الغاٌة

 1 0 1 إهمال إحالة إشارٌة مقامٌة فً عبارة ) ها أنا ذا (

 218 119 99 انًجًٕع

 4 1 3 استعمال إحالة إشارٌة زائدة سبق أو لحق ما ٌكفٌها  

 7 5 2 إهمال الإحالة الضمٌرٌة القبلٌة

 5 1 4 توظٌف إحالة ضمٌرٌة زائدة سبق أو لحق ما ٌكفٌها

 الربط
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 2 1 1 توظٌف إحالة إشارٌة قبلٌة بدلا من إحالة ضمٌرٌة قبلٌة

مفتقدة إلى العائد إلٌهٌرة نصٌة قبلٌة استعمال إحالة ضم  1 3 4 

مفتقدة إلى العائد إلٌهاستعمال إحالة بالألف واللام )ال( العهدٌة   2 6 8 

خاطئة من حٌث العائد إلٌهاستعمال إحالة ضمٌرٌة نصٌة قبلٌة   8 10 18 

 1 0 1 استعمال إحالة مقامٌة خاطئة ) الجمع للدلالة على على المفرد (

خاطئة من حٌث العائد إلٌهاستعمال إحالة إشارٌة قبلٌة   2 0 2 

 1 0 1 إهمال إحالة إحالة إشارٌة مقامٌة

 14 8 6 إهمال إحالة ضمٌرٌة مقامٌة

خاطئة من حٌث العائد إلٌهاستعمال إحالة ضمٌرٌة مقامٌة   0 1 1 

 5 3 2 إهمال إحالة نصٌة قبلٌة أو بعدٌة بالألف واللام

مفتقدة إلى العائد إلٌهاستتعمال إحالة إشارٌة نصٌة قبلٌة   1 2 3 

 1 1 0 إهمال إحالة ضمٌرٌة مقامٌة ) ضمٌر الشأن (

 6 2 4 إهمال إحالة مقامٌة بالألف واللام )ال(

 1 0 1 إهمال إحالة إشارٌة مقامٌة فً عبارة ) ها أنا ذا (

حة بخطاب سابقاستعمال إحالة ضمٌرٌة للمخاطب غٌر موض  2 0 2 

خاطئة من حٌث العائد إلٌهاستعمال إحالة ضمٌرٌة للمخاطب   1 0 1 

 86 44 42 انًجًٕع

 4 2 2 الربط بتكرار اللفظ بدلا من الإضمار لغٌر داع  

لغٌر داع لسبق الربط بالإحالة أو أداة أخرىتكرار الربط اللفظً   3 1 4 

قٌقالربط بتكرار لفظ مرادف غٌر د  0 1 1 

 9 4 5 انًجًٕع

 

  :  اخـتـبــــعر الفـــرايـــعت (3
 :فراية تبعين الأخطعء لصعلح فئة ال راية ال ار ة اختبـــــــعر   1.3

للئجابػػة عػػػن السػػؤاؿ الأكؿ: ىػػػل كػػاف ىنػػػاؾ تبػػاين بُ نسػػػبة الأخطػػاء لصػػػابّ فئػػة العربيػػػة 
بػين فئػة ء الكليػة لدتغػير اللغػة الأكلى إحصاء لنسب الأخطػا( 1الدارجة ؟  لدينا بُ الجدكؿ رقم )

اللغػػػة العربيػػػة الدارجػػػة كفئػػػة اللغػػػة الديزابيػػػة الأمازيغيػػػة بالإضػػػافة إلى متوسػػػط عػػػدد الدفػػػردات لكػػػل 
أنػو علػى عكػس الفرضػية،  إلاٌ منهما، كمن خلبلػو نلبحػو فرقػا  كميػا بُ نسػب أخطػاء الفئتػين، 

كلا نكػػاد كػػذلص لصػػد فػػوارؽ بُ  ،% 0.13ػػػػػػ فهػػو لصػػابّ فئػػة الديزابيػػة لكنػػو بفػػارؽ طفيػػف يقػػدر بػ
 (.2نسب أخطاء الأصناؼ بين الفئتين من خلبؿ الجدكؿ رقم )

لػػػدل فئػػػة أخطػػػاء الاتسػػػاؽ يتبػػػين لنػػػا إذف مػػػن خػػػلبؿ النتػػػائج كعلػػػى عكػػػس الفرضػػػية أف 
عداد العربيػػة الدارجػػة لم تكػػن أقػػل بالدقارنػػة إلى الديزابيػػة كبالتػػا  فػػإف قػػرب العربيػػة الدارجػػة كالاسػػت

القاعػػػدم لم يكػػػن عػػػاملب مسػػػاعدا علػػػى تعلػػػم العربيػػػة الفصػػػحى بشػػػكل أفضػػػل كتقلػػػيص نسػػػبة 
 .     أخطاء الاتساؽ 
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 ( 3مػػن خػػلبؿ الجػػدكؿ رقػػم ) تفصػػيل نسػػب أخطػػاء الأصػػناؼ الاتسػػاقية كإذا انتقلنػػا إلى 
ملػػػة إثبػػػات الػػػواك بُ بدايػػػة الجكجػػػدنا أف أبػػػرز الأخطػػػاء مشػػػتركة بػػػين الفئتػػػين، ففػػػي الػػػربط لصػػػد: 

الفػػػاء إلعػػػاؿ أك مػػػا ينوبهػػا،  السػػببيةفػػػاء الالػػػربط بحػػرؼ العطػػػف الػػػواك بػػدؿ ، الدنفصػػلة عمػػػا قبلهػػا
، خاطئػػة مػػن حيػػ  العائػػد إليػػواسػػتعماؿ إحالػػة ضػػميرية نصػػية قبليػػة السػػببية. كبُ الإحالػػة لصػػد: 
 . إلعاؿ إحالة ضميرية مقامية

 :ن ــيــتـالفئي ــوي فـــل اللغـــحصول الت خراية ــعر فــاختب  2. 3

( قمػػػت برصػػػد  ىػػػل حصػػػل تػػػدخل لغػػػوم بُ الفئتػػػين ؟كللئجابػػػة عػػػن السػػػؤاؿ الّػػػاي: ) 
مظػػاىر التػػدخل اللغػػوم الاتسػػاقي عنػػد الفئتػػين باسػػتخراج كافػػة الجمػػل الػػي فيهػػا أخطػػاء اتسػػاقية 

 مقتصرا على أبرز أنواعها كىي الدذكورة بُ الفقرة السابقة. 

حػػرؼ العطػػف الػػواك بػػدلا مػػن الفػػاء السػػببية مػػن أخطػػاء الػػربط  إثبػػاتخطػػأ بالنسػػبة إلى         
أثػػػر التػػػدخل بُ ىػػػذا النػػػوع مػػػن  كلدعاينػػػة  خطػػػأ، 57مػػػا ىػػػو مبػػػين بُ الجػػػدكؿ مّلأحصػػػيت فيػػػو 

 : من أخطاء أفراد العيِّنة  الأخطاء نستعرض الدّاؿ التا 
 

 «  أرجو أف تقبلوا ملف عملي ك ،قررت أف أعمل عندكم»      
 

 ، كالفػاء ىنػا مػن حػركؼ الدعػايالسػببية سػقطت الفػاءالعبػارة:" فػأرجو"، حيػ  أي  أصلي           
العطػػف  معػػ بُ الاسػػتعماؿ الجيملػػي إلى جانػػب السػػببية ، كىػػي تفيػػد بُ اللغػػة العربيػػة الفصػػحى

، ك يـ فخطػػبى  ( نتيجػػة ذلػػص/  لػػذلصالضػػمنية )  السػػببية كالترتيػػب كالتعقيػػب، مّػػل: خػػرج الإمػػا
 چ  ڎ  ڃ  ڃ    ڃ  چچ چج ى، مّل: اجتهد فتن

 مع  التعليػل كذلص تفيدك  ،ُٓ:القصص
كقػػػػػد تفيػػػػػد معػػػػػ   (1)مّػػػػػل: تواضػػػػػع لغػػػػػيرؾ فالنػػػػػاس سواسػػػػػية،(،  بسػػػػػبب أف/ لأف ) : الضػػػػػمي

  كقػػد تػػوفرت جميػػع ىػػذه ، مّػػل: ذىبػػت إلى السػػباحة فكػػاف البحػػر ىائجػػا( لكػػن) الاسػػتدراؾ 
 حرؼ الواك بدلاؿ من الفاء.الدعاي بُ تعابير الدتعلمين، لكنها كظفت 

لكػػػي نبػػػين سػػػبب إسػػػقاط الفػػػاء السػػػببية بُ مّػػػاؿ الخطػػػأ السػػػابق كتعويضػػػها بػػػالواك فإننػػػا 
 نبح  عن جذكر الدشكلة بُ اللهجتين العربية الدارجة كالديزابية.

 
                                                           

 .295 ص:إميل بديع يعقوب، مرجع سابق، ينظر:    (1)
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من الركابط الجيملية  الدقترضىة من العربية  اللهجة الديزابية الكّيري أف بُ   بدايةن  نوض ي 
بُ اللهجتين ركابط لفظية كتركيبية الناس  يستعملي  ك، ما كضحت ذلص سابقامّل جةالدار 

ى لى ) على ىاديص، أسٍوىامٌيِّ ( ك ) عٍ  عديدة للدلالة على السببية كالعلٌية الصرلػة، مّل:
 اكأداة الربط" الو  على استعماؿ خاصٌةبصورة العربية الدارجة  ك تقتصري (،  رٍ اطى ػىػػػ، أخرٍ ػىػاطػػػػخى 

: الفصيحة الدالة على السببية كالعلٌية الضمنية أك الاستدراؾ، لضوالفاء  لأداء كظيفة "الساكنة 
ديرٍ  ) لذلص (/ ينٍتاعً  فٍ لى ليػوا الدً بػٍ ا بٌي تػٍقى ادى مى كٍ ، مٍ راي معوٌؿ لطدـ معاكي 

ي
نػىتػٍقىدٌـ ليص سًيىادة الد

 ٍـقادرٍ نػخٍ  ركحيبٍطىلىبٍ اتٍوظفٌٍيً، كٍ رىاي لٍقيت  كيمٍ ) لأني (/ قدٌمٍتٍ مًلىفٍ لٍشىركًىة  ارية ا عى مٍ  دى
ية فػىلٍملفٍ ) لكن (   دِّ الواك بأف إسقاط الفاء السببية كاستبدالذا   أيرىجِّ ي لذلص كٍ مىا شىافيوشٍ مًٍ

كاف بسبب «  أرجو أف تقبلوا ملف عملي ك ،أف أعمل عندكم قررتي » بُ عبارة الساكنة 
 اللهجة المحكية العربية الدارجة من  تدخل لغوم اتساقي

إثبات من الأمّلة الأخرل لخطأ  كعلى غرار الخطأ الدسجل بُ الدّاؿ الددركس لصد العديدى 
بحي  غدت عند كلب الفئتين بُ التعبير الفصي    حرؼ العطف الواك بدلا من الفاء السببية

تنطبق عليو علة التدخل اللغوم، لشا  فاءنية كما بُ العامية ككأنها التعبيران عن السببية كالعلٌية الضم
أنا بكر العائلة لغب أف أكفر لذم كل شيء، ك أرجو من سيدم المحتـر أف  »  كمن ىذه الأمّلة :

  رصيد علمي كبير لؽكني من الظفر بالوظيفة، ك أنا أستاذ سابق بُ  ...لؽنحي ىذه الفرصة 
دات بُ ىذا المجاؿ، ك أرجوا أنكم لن ليبوا إني متحصل على عدة شها ...مادة الإعلبـ الآ  

 «  . ستقر دكف جدكل، كأنا رب عائلةجاىدا الحصوؿ على عمل م لقد حاكلتي  ..ظي بكم 

مػا لا يفهػم عػن طريػق كاك العطػف ها الدتعلموف ػػػػب الي كظفػػػػػػػػػػػػف السبػػػػػػػور العطػػػػػػػػكمن صي 
أتيحػػػت   فرصػػػة بُ مؤسسػػػة : »  أحػػػد أفػػػراد العينػػػة كاصػػػفا نفسػػػوكتابػػػة   اؽ، مّػػػلػػػػػػػػػػػػبالسي إلاٌ 

صغيرة فقبلت العرض كبدأت العمل فيها، ككنت أكؿ من يػدخل الدؤسسػة كآخػر مػن لؼػرج منهػا 
..( بالفػػاء السػػببيةكالصػػحي ، « ، كمقتضػػػى السػػببية يػػدؿ عليػػو سػػياؽ الكػػػلبـ العلٌيػٌػة : ) فكنػػتي

إلى الددير  فبعد أف عرض الدػتعل م عملػو بُ مؤسسػة صػغيرة علػى الدػدير الػذم يبحػ  عػن الدوجو ٌ
موظف كفء فكأف الدػدير أجػاب بلسػاف الحػاؿ: كمػاذا يهمػي مػن ذلػص ؟ فتػأبٌ الفػاء بُ لزلهػا 

ذكػرت لػػص عملػػي بُ مؤسسػػة  »ككػأف الدػػتعلم لغيػػب: ، سػػببيا جوابػػا علػى استفسػػار الدػػدير رابطػا
فلو كػاف ، «سسة كآخر من لؼرج منها صغيرة لأثبت لص كفاءبٌ لأني كنت أكؿ من يدخل الدؤ 

 .   لكانت الواك بُ لزلهاالدوقف موقف لررد حكاية 

 



 

242 
 

o 

مػػا مّلقػػد أحصػػيت فيػػو فمػػن أخطػػاء الػػربط  الفػػاء السػػببية كالعلٌيػػةإلعػػاؿ خطػػأ بالنسػػبة إلى  
كللبحػ  عػن أثػر التػدخل بُ ىػذا النػوع مػن الأخطػاء نسػتعرض  خطػأ، 22ىو مبين بُ الجػدكؿ 

 : الأمّلة التالية

               إني أعرؼ نفسي، لدم خبرة بُ لراؿ الإعلبـ الآ .                        »  
كف عمل، أرجو منكم أف تقبلوا ىذا الطلب.                                   لا لؽكني العيش بد

                   أنا بُ نعمة لأني رأيت ىذا الطلب، ركضت إليكم.                            
  «اجعلي مؤىلب لذذا الطلب، أنا عندم خبرة ثلبث سنوات بُ ىذا المجاؿ .. 

كقػػػػد  ، حيػػػػ  ألعلػػػػت الفػػػػاء السػػػػببية "فلػػػػدم خػػػػبرة ..أصػػػػل العبػػػػارة:" ففػػػي الدّػػػػاؿ الأكؿ 
عالجت سػابقا مسػألة اسػتبداؿ الػواك السػاكنة بالفػاء، كعرفػت كظػائف الفػاء بالأمّلػة، لكننػا ىنػا 

 عن إلعالذا بدلا من استبداؿ الواك بها. نتحدث 

لذػػا كلػػيس إطلبقػػا، لا تسػػتعملبف الفػػاء العربيػػة الدارجػػة كالديزابيػػة  اللهجتػػينننبػػو أكلا إلى أف 
مػا مّليػدؿ علػى السػببية كالعليػة الضػمنية غػير الػواك السػاكنة بُ العربيػة الدارجػة  آخر حربُبديل 

العًلِّػيُّ "الضػمي" مفتقػرا إلى ركابػط حرفيػة  -سػببكفيمػا عػدا ذلػص يبقػى العطػف ال ،بينت سػابقا
ػٍو  عىػ مٍ ايً رى )   :بالدارجة العربية ، مّلمن السياؽ إلاٌ فهم بُ اللهجتين، كلا يي  ا ادى ، مىػمٍ اكي عىػمٍ   ٍـدى ؿ لطى

ػػأدٍ  غٍ لىػػوٍ عى  يػػغٍ كً لاى )  : بالديزابيػػة أك   ( ينٍتػػاعً  فٍ لىػػليػػػوا الدً بػٍ بٌي تػٍقى  ٍـ، لي مٍعىػػ دمغٍ خى ػػاكى  مٍ لى بػٍ قىػػتػٍ يػٍ أى  يػػغٍ فً كي  افٍ وكى
تػػدخل كػػاف بسػػبب أف مصػػدر خطػػأ إلعػػاؿ الفػػاء بُ الدّػػاؿ السػػابق    فػػأيرىجِّ ي    لػػذلص ( يصي فِّ ػػػػػلى مً ػٍ ل

 .كالديزابيةالعربية الدارجة  تينالمحكي تينمن اللهج لغوم اتساقي

لنػػػا بعػػػد اسػػػتعراض الأمّلػػػة السػػػابقة أنػػػو فعػػػلب قػػػد حصػػػل تػػػدخل لغػػػوم بُ أخطػػػاء  يتبػػػيني 
  الاتساؽ لتعابير الدتعلمين، كىي نتيجة إلغابية لاختبار الفرضية

الدعلمين كالأساتذة بُ الاسػتبياف فيمػا إذا كػانوا يعتقػدكف بتػأثير  آراءكمن خلبؿ استطلبع 
كفػػق متغػػير أخطػػاء الاتسػػاؽ اللغػػة الأـ بُ التعبػػير الكتػػابي علػػى ضػػوء الفػػارؽ الضػػئيل الدسػػجل بُ 

مػػنهم أنهػػا تتػػدخل فعػػلب بُ تعلػػم العربيػػة الفصػػحى، لأف  %24.13ّػػل لؽ رأل فريػػقاللهجػػة الأـ، 
بُ ألسػػنة التلبميػػذ بػػل حػػى  القاعػػدة الدتمكنػػة  تعتػػبري  - مػػا أسموىػػامّل -اللغػػة الأـ أك لغػػة الشػػارع 

  للؤفكار إلى التعبير الفصي .الددرسين، حي  إف الصعوبة تحدث بُ الترجمة اللبشعورية 
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مػن الدعلمػين كالأسػاتذة نفيػا مطلقػا أف يكػوف   %51.72فػى كعلػى خػلبؼ الفريػق الأكؿ ن
بينمػا أحجػم سػبعة   ان لزػدكد للغة الأـ تدخلب بُ العربية الفصحى، كمنهم من رأل أف لذا تدخلب

 منهم عن الإجابة.

كقػػػد ذكػػػر النػػػافوف لتػػػدخل اللغػػػة الأـ بُ التعبػػػير الفصػػػي  عػػػدة أسػػػباب، فقػػػالوا لأف اللغػػػة  
تفكػػير لػػدل الدتعلمػػين، كأف اللهجػػة العربيػػة ليسػػت بعيػػدة عػػن الفصػػحى، العربيػػة الفصػػحى لغػػة ال

 كأف العبرة بُ الدستول اللغوم للمتعلمين ينبغي أف يكوف باعتبار مسارىم التعليمي برمتو.

أنػي أعتقػد أف  إلاٌ كبُ الحقيقة فإنو بالرغم من تعقيد مسألة علبقة اللغة بػالتفكير كالإدراؾ 
أيػػة  فػػالدتعلم حينمػػا يسػػتعمليسػػت لغػػة التفكػػير الأصػػلية عنػػد الدتعلمػػين، اللغػػة العربيػػة الفصػػحى ل

لغة التفكير التلقائية الأكلى ىي اللغػة الأـ الدكتسػبة الػي نشػأ كترعػرع عليهػا بُ تظل لغة متعلمة، 
بّابػة اللغػة حى  لو كاف يتقن اللغة الدتعلمة إتقانا تاما. كبالنسبة إلى كػوف اللهجػة العربيػة (1)الدهد

من حي  الألفاظ، كلكننا لا ينبغي  يكوف صحيحافإف ذلص قد ليست بعيدة عن الفصحى  ـأ
مسػػػػتول النظػػػػاـ اللغػػػػوم مػػػػن التعػػػػابير كالتراكيػػػػب كأشػػػػكاؿ  الاخػػػػتلبؼ بينهمػػػػا علػػػػى أف ننسػػػػى

مػػػن بُ تشػػػكيل نسػػػبة  الديزابيػػػةالأـ  كمسػػػالعة اللغػػػةالاتسػػػاؽ، كلا ينبغػػػي أف ننسػػػى أيضػػػا تػػػدخل 
لضػػركرة مراعػػاة الدسػػار التكػػويي للمػػتعلم بأكملػػو فػػلب . أمػػا بالنسػػبة عامػػة نػػةالعي لأفػػراد الأخطػػاء

ّانوم بل أم مستول دراسي إلظا ىو حصيلة لغويػة ال الأكؿستول الدينبغي أف ننسى ببساطة أف 
الدسػتول الأكؿ كمعرفية للمسػتويات السػابقة، كبالتػا  فػإف دراسػة التعػابير الكتابيػة للمتعلمػين بُ 

 ينا الصورة الفعلية الحالية لوضعهم اللغوم.يعط الّانوم

 لً مػػن التػػػدخُّ  عتػػػبرو مي  قػػدرو  حصػػػوؿى  كبُ الأخػػير فػػػإف نتيجػػة اختبػػػار الفرضػػية السادسػػػة تؤكػػدي 
مػػػن  لأفػػػراد العيِّنػػػةبُ التعبػػػير الفصػػػي  الاتسػػػاقية مػػػن مصػػػادر الأخطػػػاء  ان مصػػػدر باعتبػػػاره  اللغػػػومِّ 

علػى إحصػاء لرمػوع التكػرارات اعتمػادا الكليػة النسػبة مػن  %25.23 :على الأقػل لؽّلي اللهجتين 
معتػػبرة تؤكػػد الفرضػػية كتػػدؿ علػػى  ، كىػػي نسػػبةه الػػواردة لنػػوع الأخطػػاء الػػي حصػػل فيهػػا التػػدخل

مػػػدل تفاعػػػل لغػػػة الدنشػػػأ لػػػدل الدػػػتعلم بُ اكتسػػػابو اللغػػػة الوطنيػػػة، كىػػػي اللغػػػة العربيػػػة الفصػػػحى 
 الدعاصرة.

 

                                                           

 .6 ص:، Power Point، ملف اللغة الأم في الت ليم المبكرلصلبء نصير بشور، ينظر:    (1)
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القػرب اللغػوم بُ رجحػاف نسػبة الأخطػاء  لكن بُ مقابػل ذلػص لم يكػن ىنػاؾ دكر لعامػل
 لصابّ العربية الدارجة على عكس ما اقتضت الفرضية .

  : الأغلاط والأخطعء الكليةحول   4.5

أف تكػػوف أف الدراسػػة تتوقػػع التعليػػق علػػى الفػػرض القاعػػدم بُ الدقدمػػة عنػػد سػػابقا  ذكػػرتي 
الدتعلقػػة بسػػتول كتتجػػاكز الأخطػػاء الكليػػة  أخطػػاءي أفػػراد العينػػة أخطػػاءن جيزئيػػةن لا تيػخػػػػلًُّ بالتواصػػل

الحػػذؼ أك ، ك الترتيػػب الخػػاطئ للكلمػػات مػػن الأخطػػاء الكليػػةكقػػد ذكػػركا  القػػدرة علػػى الإفهػػاـ،
يعيِّنػػػػات، كتعمػػػػيمالزيػػػػادة بُ أ

الشػػػػائع علػػػػى الدسػػػػتّ  مػػػػن القواعػػػػد. غػػػػير أنػػػػي لا  دكات الػػػػربط كالد
بالتواصػػل  خطػػاء الكليػػة ىػػي كػػلُّ مػػا أخػػل  الأحصػػرىا بُ أشػػكاؿ معينػػة أك مسػػتول لزػػدد، كإلظػػا أ

نلمسػػػػػها بُ اشػػػػػكاؿ عديػػػػػدة علػػػػػى الدسػػػػػتول النحػػػػػوم كالدعجمػػػػػي  كلضػػػػػنكأفقػػػػػد الدعػػػػػ  الدػػػػػراد، 
 كالاتساقي.

مّلػػػة فقػػػد ضػػربنا سػػابقا أأف التوقػػػع لم يكػػن صػػادقان، كبعاينػػة تعػػابير أفػػراد العينػػػة يتبػػين لنػػا 
اللغويػة  لػدل الشيػعبتين علػى جميػع الدسػتويات واصػليةبُ القػدرة التعبيريػة التضػعفا وضِّػ ي  تتعبيرية 

وضػ  ىػذه الحقيقػة، حيػ  نقتػبس زيػد مػن الأمّلػة تبغ  النظر عن الدستول الدراسي العاـ، كالد
مػػن بػػين الأخبػػار التقطػػت »  بنقػػل حرفػػػيٍّ مػػع التصػػرؼ الطفيػػف: الآتيػػة الأسػػطر عػػػيػٌػػػنًتػػػػػين بُ 

فقػد كػاف ىػذا الإعػلبف بؤسسػة البريػد الجزائػرم عػلبـ الآ  عينايا خبرا عػن التوظيػف بُ لرػاؿ الإ
مػػن بػػين أعمػػا  كلصصػػابٌ الخاصػػة بي فقػػد انتقلػػت إلى مػػا كػػاف ينبغػػي   أف أكػػوٌف مطلػػوبكم 

لتعلػػػػيم  خاصٌػػػػةكبعػػػػد اكًمػػػػا  علػػػػى الدطلػػػػوب فقػػػػد توجٌهػػػػت اًلى مؤسٌسػػػػة  كأسػػػػتخيب لػػػػدعوتكم
طلػب مػنكم كأأتم  من صميم قلب  ...لومابٌ الإعلبـ الآ  الذم كاف لصصي لأزيد كألظي مع

سيادبٌ المحتـر أف أكوف منبكم كتوظيفي بُ أحد مناصػب للمؤسسػة بػا أنػي اتمتػع مػن مػؤىلبت 
 ، فبعػػػد قػػػراءة ىػػػذين النمػػػوذجين لا شػػػص أف خػػػاً ى « .. ق كزمػػػيلب لكػػػمعقليػػػة كأف أكػػػوف صػػػدي

ذه العبػػارات ت الجزئيػػة لذػػهػػم الػػدلالافمػػن مناسػػبة الدوضػػوع سػػيعاي كػػدًّا ذىنيػػا مػػن أجػػل الػػذىن 
  كالجمل.

علػػى مسػػتول لػػدل أفػػراد العينػػة رصػػد بعػػ  مػػن أشػػكاؿ الأخطػػاء الكليػػة كػػذلص كلؽكػػن  
 بالشكل التا :من خلبؿ جمل يتض  فيها خلل تواصلي النحو كالدعجم كالاتساؽ 

                                                                        د:ػػػػػػػػػػػػػػػػػر زائػػػػػػػػػػػػػػػػػرؼ جػػػػػػػػػػػػػف حػػػػػػػػػػتوظي -
              « طلب فرصة توظيف بُ الشركة الي نشرت خبره علىحاكلت مرارا كتكرارا  » ب
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                                                                     توظيف حرؼ جر بدلا من الآخر:  -
                                                              «الحرص كالحضور بُ الوقت  [ على ]أؤكد يا مدير عن »  ب
                                                                                        ر: ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرؼ الجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ حػػػػػػػػػػػػػػػػػمػػػػػػػػػػػػػػإى -

                                                               «أسباب كنت قد ذكرتها  [ من]الاجتماعية إليها با فيها أبّ على قبو  للوظيفة لحاجابٌ » ب
                                                                                    (:  و ) الدبتدأػػػػػػػػػػػػػػيػػػػػػػػػػد إلػػػػاؿ الدسنػػػػػإلع -

 ـ  [ فأنا ]توظيفي نظرا إلى حاجيابٌ،  أرجو من سيادتكم قبوؿ»  ب                         «لخمسة أكلاد  أ
                                                                                  ) الخبر (:ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد سنػػػػػػػػػػػػالد اؿي ػػػػػػػػػػػمػػػػػػػػإى -

    تقع  ]ككذلص أمي  أبقى بدكف عمل لأي أملص طفلين، إف حالنا لا تسم    أف»  ب
                                                                                    .« [مسؤكليتها على عاتقي  ب
إلعاؿ الدسند ) الفعل ( الدتعدم بنفسو أك بحرؼ الجر:                                                       -

                                                           « أف أطلب منكم إستفادة كظيفة بُ الإعلبـ الآ    [ أريدي  ]»  ب
ماؿ فعل بُ غير معناه اللغوم من غير لراز:                                                                استع -

يـ  ] كبُ الأخير أقدر»  ب                                                   « لكم فائق احترامابٌ كتقديرم لكم [ أيقػدِّ
:                                                                           الربط بواك العطف بدؿ الفاء السببية -

   «الوقت الحاضر فرض نفسو  [ فػػػػػ ]، كلا تفوتي الفرصة لأعبر عن مشكلببٌ الإجتماعية»  ب
                                         :إليو العائدمن حي  استعماؿ إحالة ضميرية قبلية خاطئة   -

                                                      ! لعملبل لالحاجة ليست إلى الطلب ف ،« وأيلػػًػ ُّ بُ قبوؿ طلب لأي بُ أمس الحاجة إلي »  ب
                                                                            : مفتقدة إلى العائد إليو استعماؿ إحالة بالألف كاللبـ العهدية   -

الدشركع ، « مشركعػػالعلي لزكـ تكرار الطلب كمعاكدة نفس  ل ُّ نفقات الدعيشة السيئة تي »  ب
  !من قبل  غير مذكور ب

إلى جانػػب كشػػف  وأنػسػػابقا بُ الدبحػػ  الأكؿ ضػمن منهجيػػة الدراسػػة التطبيقيػة  كذكػرتي 
أخطػػاء  بكشػػفأيضػػا تهػػتم مصػػطل  " الخطػػأ " بُ اقتصػػارىا علػػى الدراسػػة  خطػػاء الكفايػػة فػػإفأ

نظاميػػة كتفتقػػري إلى  تتميػػز بأنهػػا غػػيري الػػي (  Mistakكىػػي الأغػػلبط ) ، داء العرضػػيأك الأ التنفيػػذ
بُ شػػكل حػػذؼ أك اسػػتبداؿ كلمػػة بكلمػػة، أك تقػػديم كتػػأخير بسػػبب الػػتردد، تحػػدث التكػػرار  ك 

 (1) كػػتراثالا عػػدـ سػػهو ك سػػرعة كالالك الإرىػػاؽ بسػػبب كالتصػػحي  الدباشػػر، كالتهيػػؤ، كالدػػزج، أك 
بُ الأخطػاء مػن ذلػص، فهػي تتجسػد  أكسػعي ير أفػراد العينػة أف الأغػلبطى بُ تعابػػػ كجدتي غير أني 

 مّػػػل السػػػهو كعػػػدـ التركيػػػز، بفعػػػل  أبسػػػط القواعػػػد النحويػػػة كالإملبئيػػػة منهػػػا خػػػالف الدفػػػردة مػػػا 
                                                           

 .93 ص:، مرجع سابق، جاسم علي جاسمينظر:    (1)
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بعػػػ  تػػػاء التأنيػػػ  بُ فعػػػوؿ بػػػو ك الدإلعػػػاؿ ، ك ك رفعػػػوأ كػػػاف  إلعػػػاؿ خػػػبر ك  ،نصػػػب الدضػػػاؼ إليػػػو
كإلعػػاؿ الدػػدكد، بعػػ  حػػذؼ  ، بالإضػػافة إلىعػػدـ ضػػبط حركػػات الكلمػػة ، أكالأفعػػاؿ كالأسمػػاء

 . : الدبتدأ، الخبر، الفعل، الفاعلدات إليهاالكّيرمن الدسندات أك الدسن

لا  فإنػو - مػا سػبقمّل - إلى التكػرار  غير نظاميػة كتفتقػري  أخطاءه  أف الأغلبطى  كبالرغم من
لأنهػا لا تفسػر بػػأم كافػة الأخطػػاء الدفػردة بُ الجػداكؿ الإحصػائية السػػابقة أغلبطػا،   لؽكػن اعتبػاري 

ء أك الػػػتردد تبعػػػا لحظهػػػا مػػػن  كردت قليلػػػةن ، كإلظػػػا كمػػػا يبػػػدك  سػػػبب مػػػن أسػػػباب التسػػػرع أكالتهػػػيُّ
 )البػػدؿ، كاسػػتعماؿ إلعػػاؿ  مّػػلى الاسػػتعماؿ اللغػػوم ك حجػػم الددكنػػة الػػي جػػرل عليهػػا البحػػ ، 

الوصػػػػل خطيػا بػين ) ك ، رؼ العلػة بُ الدضػارع المجػزكـػػػػػػػدـ حػذؼ حػػػػػكع(،  أحػد ( بعػ  ) شيء
، ) يشػػػرؼ   (: تعديػػػة فعػػػل متعػػػد بنفسػػػو بحػػػرؼ الجػػػرك ، : ) إنشػػػاء(ػػػػػػػػاء(شإفٍ ( الشرطيػػػػػػػة ك)

ا سػػيأبٌ مػػمّل -للغػػة العربيػػة الفصػػحى  اللغػػوم الدبكػػر التعػػرضف عتقػػد أأك  .كغيرىػػا مػػن الأخطػػاء
  (1).الأغلبط أك الأخطاء التنفيذيةتخفيف من بال كفيله  -ذكره بُ قسم الحلوؿ 

 

 

* * * 

فإنػو لا  -مّلمػا سػبق  -كبالرغم من أف الأغلبطى أخطاءه غير نظاميػة كتفتقػري إلى التكػرار  
ر بػػأم لؽكػن اعتبػاري كافػة الأخطػػاء الدفػردة بُ الجػداكؿ الإحصػائية السػػابقة أغلبطػا، لأنهػا لا تفسػ

ء أك الػػػتردد كمػػػا يبػػػدك، كإلظػػػا كردت قليلػػػةن تبعػػػا لحظهػػػا مػػػن  سػػػبب مػػػن أسػػػباب التسػػػرع أكالتهػػػيُّ
إلعػػاؿ البػػدؿ، كاسػػتعماؿ ) الاسػػتعماؿ اللغػػوم ك حجػػم الددكنػػة الػػي جػػرل عليهػػا البحػػ ، مّػػلى 

بػين ) كالوصػػػػل خطيػا ، شيء ( بعػ  ) أحػد (، كعػػػػػدـ حػذؼ حػػػػػػػرؼ العلػة بُ الدضػارع المجػزكـ
كتعديػػػة فعػػػل متعػػػد بنفسػػػو بحػػػرؼ الجػػػر: ) يشػػػرؼ   (، ، إفٍ ( الشرطيػػػػػػػة ك)شػػػػػػػػاء(: ) إنشػػػاء(

مّلمػػا سػػيأبٌ  -كأعتقػػد أف التعػػرض اللغػػوم الدبكػػر للغػػة العربيػػة الفصػػحى كغيرىػػا مػػن الأخطػػاء. 
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  (1)كفيله بالتخفيف من الأغلبط أك الأخطاء التنفيذية.  -ذكره بُ قسم الحلوؿ 

   
 

 :  ـــــــــــــــيــــهــــــمـــــت .1

الدتعلقػػػػػة أخطػػػػػاء الاتسػػػػػاؽ بُ ىػػػػػذا الدبحػػػػػ  أف نكشػػػػػف عػػػػػن أسػػػػػباب كمصػػػػػادر  لضػػػػػاكؿي 
الػػػي فشػػػل التشػػػخيص بُ إثبػػػات فرضػػػياتها، كتنػػػدرج ضػػػمن أخطػػػاء الأداء بػػػالدتغيرات الخارجيػػػة، ك 

تكػػررة  كقػػػد كػػػاف ، ذات الطبيعػػة الكفائيػػػة النظاميػػػة الدPerformance Errorsالإنتػػاجي الكتػػػابي
صػػػابّ أف يكػػػوف بيئػػػة يفػػػترض أف تيسػػػتخلص ىػػػذه الأخطػػػاء مػػػن مػػػادة تعبػػػير كتػػػابي اتصػػػا  حػػػر 

غير أننا حينما قيدنا التعبير الكتابي بوظيفة الرسالة الإدارية فإننػا للؤخطاء النظامية لأفراد العينة، 
ىػي كضػعية لابػد أف قصدنا الكشف تحديدا عن الأخطاء الوظيفيػة بُ كضػعية اتصػالية لزػددة، ك 

الخاصػػػػة بهػػػا، لػػػذلص فإنػػػػو لا يسػػػتبعد بُ تحليػػػل الأخطػػػػاء أخطػػػاء الاتسػػػاؽ تكشػػػف عػػػن أنػػػػواع 
 تصميم لظاذج معينة تفي بالذدؼ الدقصود. 

الدباشػػػرة الػػػواردة بُ الدبحػػػ  السػػػابق حػػػوؿ السػػػؤاؿ الّالػػػ  أخطػػػاء الاتسػػػاؽ نبػػػدأ بتفسػػػير 
كمصػادر عامػة، أمػا  خاصٌػةإلى مصػادر حسب الفرضيات، لكننا بدايػة نقسػم مصػادر الأخطػاء 

ما أشرنا سابقا ىي الػي لػص الأسػباب القريبػة الدباشػرة، أمػا الدصػادر العامػة مّلالدصادر الخاصة 
 فتتعلق بالأسباب البعيدة غير الدباشرة، كالدصادر الخاصة تؤكؿ إلى الدصادر العامة. 

                                                                                  مصعدر الأخطعء .2
المصـعدر الخـــعصــة                                                                             . 1.2
 : متغير المؤسسة الحعلية حولتفسيرُ اتع ل الفــرايـــة الأولى   1.1.2

 بُ نسػػػب الأخطػػػػاء كمتوسػػػػط عػػػػدد بينػػػت نتػػػػائج الإحصػػػػاءات أنػػػو لا يوجػػػػد فػػػػرؽ معتػػػػبر
الدفردات بين مؤسسة ثانوية الشيخ بيوض كمؤسسة معهد الحياة بالرغم من اختلبؼ الدؤسسػتين 
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 أخطــــاء الاتســـــاق ر ـــــفسيـــت



 

248 
 

بُ التوجػػػػو كطريقػػػػة التسػػػػيير، كذلػػػػص راجػػػػع بُ اعتقػػػػادم إلى أف مؤسسػػػػة معهػػػػد الحيػػػػاة لا توجػػػػو 
ص الجهػػود موجهػػة جهودىػػا التربويػػة إلى تحسػػين التحصػػيل اللغػػوم بشػػكل أكػػبر، كربػػا كانػػت تلػػ

أكّػػر إلى الجانػػب الػػديي كالأخلبقػػي كالاجتمػػاعي، ككمؤشػػر علػػى ذلػػص إذا ألقينػػا نظػػرة خاطفػػة 
الطلبػػة بػػين  موضػػوعاتلم لصػػد توازنػػان بُ (1)علػػى لرموعػػة أعػػداد عشػػوائية مػػن لرلػػة داخليػػة الحيػػاة

 الدوضػػوعات الجوانػػب الدكونػػة لشخصػػية الطالػػب لتشػػملى الاىتمامػػاتً اللغويػػةى، بػػل لصػػدي أف جيػػل  
تػػػدكري حػػػوؿى الجوانػػػب التارلؼيػػػة كالأخلبقيػػػة كالدينيػػػة كالخلقيػػػة كالاجتماعيػػػة، كلا شػػػص بػػػأف المجلػػػةى 
بالإضػػافة إلى أنهػػا فضػػاءه حػػر  للئبػػداعات الكتابيػػة لشػػرلػة مػػن طلبػػةً معهػػد الحيػػاة فهػػي تعكػػسي 

فػإف الحظػوظى بالنسػبة إلى توجُّهان لدل إدارة الدؤسسة من خلبؿ التوجيو كالانتقاء. كنتيجػةن لػذلص 
 توظيف أدكات الاتساؽ كفيرصى توظيفها متساكو بين الدؤسستين إلى حدٍّ كبير.

الػػربط  خاصٌػةتشػكل أخطػػاء الػربط أعلػػى النسػب التكراريػػة بػين الدؤسسػػتين بفػوارؽ مهملػػة 
إلى  - كتفسػػيرىاأخطػػاء الاتسػػاؽ مػػا ذكرنػػا عنػػد التعػػرض إلى طبيعػػة مّل -بػػالواك، كذلػػص راجػػع 

ل التلبميػػذ كظػػائف حػػركؼ الدعػػاي مػػن أدكات الػػربط، كاقتصػػارىم بُ الػػربط بػػين الجمػػل علػػى جهػ
أداة حرؼ الواك. كىي أخطاء مشتركة بُ نسبها كعلتها بين الدؤسستين نظرا لدا استنتجنا كػذلص 

 سابقا من التقارب بُ الدستول اللغوم بين الدؤسستين.

  : الش بةمتغير  ولحتفسير اتع ل الفــرايـــة ال عاية   2.1.2
 

لاحظنا أف نسبةى الأخطاء بين الشعبة العلمية كالأدبية متفاكتةه لصابّ الشعبة       
العلمية لكنٍ بفارؽو ضئيل لا ييعدُّ مؤشران لدلالة ميعينة بالرغم من افتراض أف الشعبةى الأدبيٌةى 

ذلص الدتوسط العاـ  سوؼ تكوفي أقل  أخطاءن بسبب التخصص بُ الأدب كاللغة، كنستّي من
مفردة لصابّ الشعبة الأدبية با يساكم السطرين  21.48لعدد الدفردات، حي  كاف الفارؽ بػػػػػ 

 تقريبا.
من الأساتذة   %77.41كتفسيرا لسر التقارب بين الشعبة العلمية كالشعبة الأدبية رأل 
كريكا عًدٌةى عواملى  منها: بُ الاستبياف بأف الفارؽ بُ نسب الأخطاء بين الشعبتين طبيعي  كذ 

تقارب الدستول كتشابو الدركس بين الشعبتين، ككّافة الدقرر عند الأدبيين، كالتفكير الدنطقي 
عند العلميين  كىي عوامل قد تكوف جانبية، لكنهم ذكركا سببا آخر، كىو السبب الأرج  بُ 
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لستلف شعب ة يوجهوف إلى إلى الّانوي من التاسعة أساسيالدنتقلين  التلبميذنظرم، كىو أف 
قدراتهم الفعلية كملبلزهم الدقيدة بُ بطاقات التوجيو بالإضافة إلى حسب التعليم الّانوم العاـ 

كلكنو بُ الحقيقة كما  (1)،كلما كاف ذلص لشكنا  خاصٌةتلبية رغبات التلبميذ النجباء بصفة 
علمية يوجو إلى الشعبة  يبدك ليس توجيها عادلا، كذلص أف الدتعلمين الذين لػققوف ملبم 

العلمية، كيوجو الدتعلموف الذين لػققوف ملبم  أدبية إلى الشعبة الأدبية، بينما لا توجد صيغة 
لوجهة ثالّة تشمل الدتعلمين الذين لا لػققوف أم ملم  من الدلمحين بُ مستول ما بعد الرابعة 

امتحانات شهادة الأىلية، متوسط حي  يوجهوف آليا إلى الشعبة الأدبية بجرد لصاحهم بُ 
ككأف الشعبة الأدبية تؤدم كظيفةى استقباؿ الفائ  الذم كاف ينبغي أف لغد سبيلبن آخرى من 
التكوين الدناسب لدلكاتهم كقدراتهم بُ لرالات الحياة الأخرل  كالدشكلةي أف ىذا النوعى من 

 ية بُ السنة الّانية الّانوية. التوجيو الخاطئ يتكرٌري عند التوجيو إلى التخصصات العلمية كالأدب

إف  الخللى بُ التوجيو الددرسي بُ نظرم نتيجةه غيري مباشرةو كغػيري مقصػودةو للسياسػة التربويػة 
لشػػا  -بغػػ ِّ النظػػر عػػن لزاسػػنها  -بُ الجزائػػر الدعتمػػدة علػػى لٌرانيػػة كإجباريػػة التعلػػيم الأساسػػي 

لة الدراسػػة، كأكليػػاؤيىم لا لغػػدكف غضاضػػةن يػػؤدم إلى أف الكّػػير مػػن الدتعلمػػين يػػدفعوف إلى مواصػػ
مػػػن مواصػػػلة أبنػػػائهم التقػػػدـ الذػػػش  بُ السػػػنوات الدراسػػػية مػػػع مػػػا يصػػػاحبيهم مػػػن التملمػػػل كقلػػػة 
الاىتمػػاـ آخػػذين نصػػب أعيػػنهم ىػػدؼى التحصػػل علػػى مسػػتول الّالّػػة ثػػانوم الػػذم ربػػا يػػؤىلهم 

 إلى بع  التخصصات الدهنية الدرغوبة.   

مفتقػػدة إلى اسػػتعماؿ إحالػػة بػػالألف كالػػلبـ العهديػػة مػػا رأينػػا مّلدبيػػين مػػن أبػػرز اخطػػاء الأ
أطلػػػب مػػػن سػػػيادتكم الاسػػػتفادة مػػػن تػػػوظيفي بُ إحػػػدل  !مػػػدير الدؤسسػػػة »، مّػػػل: العائػػػد إليػػػو
أين بً استعماؿ تعريف بالألف كاللبـ العهدية " الدناصب"، مػن غػير ذكػر سػابق لدػا  «الدناصب 

طػػػػأ بُ تقػػػػديرم إلى الجهػػػػل بقيػػػػود القاعػػػػدة، حيػػػػ  اسػػػػتعمل تحيػػػػل إليػػػػو. كيعػػػػود سػػػػبب ىػػػػذا الخ
الدتعلمػػػوف الألػػػف كالػػػلبـ للبسػػػم الدعػػػركؼ عنػػػدىم كىػػػو مناصػػػب الشػػػغل الػػػي اطلعيػػػوا عليهػػػا بُ 

 اسػػػتعماؿ الضػػػمائر لتيحيػػػل إلى مػػػذكورو مّػػػلى كالػػػلبـ تسػػػتعمل  وا أف الألػػػفى ليػػػالجريػػػدة، لكػػػنهم جهً 
 سابق بُ النص مالم يكن معرفة عامة. 

تعريفػا يركػز علػى الناحيػة  إلاٌ ودة إلى درس الألف كالػلبـ بُ الكتػاب الددرسػي لا لصػدي كبالع

                                                           

) لدعلمػين كالأسػاتذة كطلبػة الدعاىػد التكنولوجيػة للتربيػة  المر ع في التشريع الم رسيعبد الرحمن بن سػالم، ينظر:    (1)
 .183 -182، ص: 2000، 3ركز الوطي كالدراكز الجهوية لتكوين إطارات التربية (، الدكتبة الوطنية، طكالد
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الصػػػوتية مػػػن حيػػػ  "الشمسػػػيةي" ك"القمريػػػةي" كمػػػا ينطػػػقي كلا ينطػػػقي، أك مػػػن حيػػػ  أقسػػػاـ اسػػػم 
لكننا لا لصد إشارة إلى الألف كاللبـ العهدية كالجنسية كمػا لذمػا مػن دكر بُ الاتسػاؽ  (1)الدعرفة،

 اسص النصي.كالتم

  : الم  ل السنوي السعاقمتغير  حولتفسير اتع ل الفــرايـــة ال عل ة   3.1.2

دلالػػػة كميػػػة ككيفيػػػة بػػػين الدتعلمػػػين  إحصػػػائية ذاتى  ان ىنػػػاؾ فركقػػػاقتضػػػت ىػػػذه الفرضػػػية أف 
الذين انتقلوا من مستول الرابعة  متوسػط إلى الدسػتول الأكلى متوسػط بعػدلات سػنوية مرتفعػة ك 

، لكػػػػن بعػػػدلات سػػػنوية مرتفعػػػةالدنتقلػػػين ين الػػػذين انتقلػػػوا بعػػػدلات متدنيػػػة لصػػػابّ فئػػػة الدتعلمػػػ
الفرضية لم تتحقق بشػكل قػاطع، لأننػا كجػدنا أنػو لػيس بالضػركرة أف نسػبة أخطػاء فئػة الدتعلمػين 
الػػذين انتقلػػوا بعػػدلات عاليػػة  أقػػل مػػن نسػػبة أخطػػاء الدتعلمػػين الدنتقلػػين بعػػدلات أدم، كبالتػػا  

س للمسػػتول العلمػػي العػػاـ كلا القػػدرات الذىنيػػة للمتعلمػػين مػػن أفػػراد العينػػة دكر حاسػػم بُ فلػػي
 زيادة أك تحجيم نسبة الأخطاء. 

مػػن الأسػػاتذة ك الدعلمػػين بُ الاسػػتبياف أف عػػدـ اطػػراد الدسػػتول اللغػػوم    %65.62 يػػرل 
ف الدعػػػػدؿ للمتعلمػػػػين مػػػػع الدسػػػػتول الدراسػػػػي أمػػػػر طبيعػػػػي لأسػػػػباب عديػػػػدة، فمػػػػنهم مػػػػن ذكػػػػر أ

السػػنوم كنتػػائج الاختبػػػارات للمتعلمػػين لا تعكػػػس مسػػتواىم الحقيقػػػي، فربػػا تتػػػدخل عوامػػل لذػػػا 
علبقػػة بنظػػاـ التنقػػيط كظػػركؼ غػػير دراسػػية بُ تعيػػين ذلػػص الدعػػدؿ، كمػػا ذكػػركا أف الدتعلمػػين قػػد 

يعكػس  بُ رفػع معػدلاتهم غػير مػادة اللغػة العربيػة لأف الدعػدؿ السػنومتيسهًم يهتموف بواد أخرل 
مستول الدتعلمين بُ كافة الدواد،  كذكركا أف  الدستول اللغوم خاضع للقدرة اللغوية لدل الدتعلم 

 لا للمستول الدراسي العاـ.   خاصٌة

كيبػػدك   أف ىػػذه الأسػػباب غػػير موضػػوعية لأف مسػػألة مصػػداقية الدعػػدؿ السػػنوم مسػػألة  
الدسػػتول الدراسػػي للمتعلمػػين، كمػػا نسػػبية كلزػػدكدة بينمػػا تبقػػى أغلػػب الدعػػدلات تعكػػس حقيقػػة 

أننا حينما نتحدثي عن الدسػتول اللغػوم فػنحني لا نقصػدي الدسػتول بُ مػادة اللغػةً كالأدبً العػربي 
ػػػػنيو مػػن حفػػوو كتحليػػلً نصػػوصو كإعػػرابو إلى جانػػب الفيزيػػاء كالفلسػػفة كالعلػػوـ الطبيعيػػة   بػػا تتضىم 

للغوية بفهوـ الش اعرية كالتأنق الأدبي كذلص، كإلظػا كغيرىا من الدواد الدراسية، كلا نقصد القدرة ا

                                                           

 ص:لػلؤكلى متوسػط،  كتع  اللغة ال راية/  13 ص:، ريعض النصو  لل عل ة اات ا يكزارة التربية الوطنية، ينظر:    (1)
 . 2008 الوطي للمطبوعات الددرسية. الديواف 258
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 مهاراتي نقصد بالدستول اللغوم لغةى الاستعماؿ الددرسي بُ عملية التواصل الكتابي، حي  تمٌّلي 
كسػػػائلى  - لتلقػػػي كتػػػداكؿ الدعرفػػػة بكافػػػة أشػػػكالذا كعػػػاءن باعتبػػػاره  - العربيػػػة باللغػػػة كالتعبػػػير الفهػػػم

  . ادالدو  لستلف لتعلم ضركريةن 

ػػػػ ي أف تعلم اللغػػػػة لستلفػػػػةن عػػػػن آليػػػػات الفهػػػػم لػػػػ الآليػػػػاتي الذىنيػػػػة  -!ريبػٌػػػػما  - تكػػػػوف أيرىجِّ
راد الدسػػػتول كالتحليػػػل كالتركيػػػب الػػػي تقتضػػػيها العلػػػوـ الدعرفيػػػةي الأخػػػرل، لكنػػػي أرل أف عػػػدـ اطِّػػػ

 اللغوم مع الدستول الدراسي يعود إلى الأسباب التالية:

 علمية على الجمل الدختصرة ك الدعادلات كالرموز كالصيغ الجاىزة بحي  اقتصاري الدواد ال أكلان: 
        كانت حاجة الدتعلم إلى لغة كتابية سليمة غير ضركرية لتوصيل أك تلقي الدعلومات.   ب

ثانيان: تقصيري الدعلمين كالأساتذة بُ غير مادة اللغة العربية بعدـ لزاسبة التلبميذ كتنبيههم إلى    
   طاء الاتساؽ الكتابية كالتركيز على الدادة العلمية، باعتبار أف الأمر لا يعنيهم بحكم أخ   ب
 ب ب ب ب ب ب ب ب ب ب بب ب ب ب ب ب ب ب ب ب التخصص.   ب

 القصور اللغوم لبع  الدعلمين كالأساتذة أنفسهم أثناء التقديم الكتابي لدوادىم العلمية،  ثالّان:
 اللهجة الدارجة على الأقل بُ الدستول الشفهي. كلجوئهم إلى استعماؿ    ب 

 : لادـسنة المير ـــمتغي حول ةــــالراا ر اتع ل الفــرايـــة ـــتفسي    4.1.2
 

ذاتى دلالةو كمٌية ككيفية بُ نسػب الأخطػاء تقتضي ىذه الفرضيةي أف ىناؾ فركقان إحصائيةن 
الدتعلمػػوفى الأكػػبري سػػنٌان الأقػػدرى علػػى  بػػين الدتعلمػػين حسػػبى سػػنة الدػػيلبد، حيػػ ي يفػػترض أف يكػػوف

، غػػير أف نتػػائج الدراسػػة التصػػرؼ بُ الكتابػػة كتفػػادم أخطػػاء الاتسػػاؽ بحكػػم التجربػػة كالدمارسػػة
الأكػػبر سػػنا حػػازكا علػػى أعلػػى  1991إذ إف فئػػة الدتعلمػػين لسػػنة الدػػيلبد جػػاءت عكػػس الدتوقػػع، 

أقل نسب الأخطػاء، كبالتػا  فػإف  1998نسب الأخطاء بينما حازت فئة الدتعلمين لسنة الديلبد 
 .عامل التجربة كالدمارسة غير حاصل أك غير فعاؿ بُ تفادم الأخطاء الاتساؽ

يػػرل معظػػم الػػػميستبينينى مػػن الدعلمػػين كالأسػػاتذة أف ىػػؤلاء الػػذين نػػاليوا أعلػػى النسػػب مػػن 
نهػػم مػػن الدعيػػدين بُ مػػا داميػػوا متقػػدمين بُ السػػنِّ بالنسػػبة إلى أقػػرانهم فػػلب شػػص  أأخطػػاء الاتسػػاؽ 

أغلب الأحواؿ، كلابد  أنهم يعانوف ضيعفان قاعديان من جميع النػواحي، ك يشػملي الدسػتول اللغػوم، 
ى لنػػػا بُ الدراسػػػة سػػػابقان مػػػن أف الدسػػػتول الدراسػػػي العػػػاـ لػػػيس مطػػػردا مػػػع  كذلػػػص بػػػالرغم لشػػػا تبػػػين 

 الدستول اللغوم. 
ية بسػػبب عوامػػلى عديػػدةو لا  تتعلػػػقي كقػػد يكػػوف ضػػعف ىػػؤلاء الدتقػػدمين بُ السػػػن الدراسػػ
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، كإلظػػا تتػػدخلي فيهػػا جوانػػبي اجتماعيػػةو ك فزيولوجيػػة كغيرىىػػا..،  مانػػب الدلكػػات الذىنيػػة فحسػػبي
فػػػإف ىنالػػػص سػػػببان آخػػػرى يتمّػػػلي بُ العامػػػل النفسػػػي، ذلػػػص أف   -مػػػا يػػػرىل الدسػػػتبينيوف مّل-لكػػػن 

ىـ النفسػػي الػػذم   أكىػػن عػػزائمهم، كأفػػرز لػػديهم الفشػػل الػػذم عػػانوه أكؿ الأمػػر الإحبػػاطى كالانهػػزا
كرس فيهم حالة من الاستسلبـ جعلتهم  يقعيوف بُ نفس الأخطاء كلا يستطيعوف  اكزىػا، مػع 
افتقػػارىم إلى مرافقػػة فعالػػة لػػرجهم مػػن دائػػرة الشػػعور بػػالنقص، لشػػا أفػػرز لػػديهم بالتػػا  ك بػػركر 

 الزمن ميولا خارج لراؿ الدراسة.
حػػػػازت أعلػػػػى أخطػػػػاءً الػػػػربط بالدقارنػػػػة مػػػػع  1991نا أف فئػػػػة كبُ تفاصػػػػيل الأخطػػػػاء كجػػػػد

 طػأً اسػتعماؿ  1997الفئات الأخرل، كذلص متماشو مع نتائج النسب العامػة، كمػا تميػزت فئػةي 
، كقػد تبػين لنػػا سػابقان أف سػبب ىػذه الأخطػػاء مفتقػػدة إلى العائػد إليػوإحالػةو ضػميريةو نصػيةو قبليػةو 

سمػػػاءً الإشػػػارة كالضػػػمائر الدنفصػػػلة كالدوصػػػولة كغيرىػػػا كالتمييػػػز يعػػػودي إلى عػػػدـ معػػػرفتهم كظػػػائفى أ
   (1)بينها، أم التطبيقً الناقص لقواعد كظائف الأسماء كالحركؼ.
الػذم تميػزت  مفتقػدة إلى العائػد إليػوكلنضرب مّالا آخر لخطأً استعماؿ إحالةو نصية قبليػة 

نػي تػوفرت   شػركط الانضػماـ بُ بعد قراءبٌ لذذا الإعلبف كجدت أ أما بعد: » :1997بو فئة 
أف   أسػػػػرة كبػػػػيرة، فواجػػػػب علػػػػي نفقػػػػاتهم، كيشػػػػترط    ىػػػػذه الدؤسسػػػػة. ك تعلػػػػم أيهػػػػا الدػػػػدير

، ىنػػا لصػػد توظيفػػا لأسمػػاء الإشػػارة كالضػػمائر مػػن غػػير «الانضػػماـ فيهػػا حسػػب الشػػركط الدمكنػػة 
ىػذه الأسمػاء، حيػ  توفية لحقهػا مػن الإحالػة لشػا يػدؿُّ علػى فهػم نػاقص كتطبيػق قاصػر لوظػائف 

كيشػػترط  (، كإحالػة مفقػػودة أك خاطئػة بُ ) ىػػذه الدؤسسػة لصػد عائػدا مفقػػودا بُ اسػم الإشػارة )
( حيػػ  يفػػترض أف تعػػود الذػػاء إلى الدؤسسػػة الدػػذكورة، لكنهػػا بحسػػب قاعػػدة    الانضػػماـ فيهػػا

  الدؤسسة. العائد لغب لػاؿ إلى أقرب مذكور، كبالتا  فإف الذاء تنصرؼ ىنا إلى الأسرة لا
 

  : الجنا متغير حول الخعمسةتفسير اتع ل الفــرايـــة    5.1.2

ىنػػػػاؾ فركقػػػػان إحصػػػػائيةن ذاتى دلالػػػػةو كميػػػػة ككيفيػػػػة بُ نسػػػػب تقتضػػػػي ىػػػػذه الفرضػػػػية أف    
الأخطاء بين جنس الدتعلمين الذكور كجنس الدتعلمين الإناث لصابّ الإناث  لكن بعد التحليل 

بين الجنسين تبين لنػا أنػو كجػدت فعػلب فػركؽ إحصػائية كميػة لصػابّ الإحصائي لنسب الأخطاء 
بينمػا كجػػدنا الإنػاث، لكنهػا علػػى عكػس الفرضػية، فهػػي فػركؽ بسػيطة لا تحمػػل دلالات فارقػة  

 اختلبفا كاضحا بُ توظيف الدفردات لصابّ الإناث.
                                                           

 ضمن معاينة كتفسير الأخطاء النحوية. 1914نظر الصفحة: ي    (1)
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تيبػيني أف  (1)إف ىذه  النتيجة بالإضافة إلى دراسات تطبيقية أخرل أعطػت نتػائجى متضػاربةن 
كبػػالرغم مػػن  -الجنسػػين الػػذم لؽيػػلي لصػػابّ الإنػػاث عامػػل الاخػػتلبؼ السػػيكولوجي اللغػػوم بػػين 

بُ لرموعػػػة  بُ الأداء اللغػػػومبُ تحديػػػد طبيعػػػة الفػػػوارؽ دائمػػػا ىػػػو عامػػػله غػػػير كػػػاؼ  -حقيقتػػػو 
 ، فقد يكوف الفارؽ متقاربا بين الجنسين أك لصابّ الذكور.  عكس الاعتقاد السائد معينة

ىػذا التقػارب بُ الفػركؽ بػين الجنسػين كمػا بُ دراسػة الػدكتور  أسػباب إرجػاعي  كلؽكػني      
يقلػلي مػن آثػار  كالأساليب كالدناىج كالتكوين الدشترؾ الػذم التربوية الظركؼ تشابوً  زياد أمين إلى

لكننػػػػا نػػػػرل ذلػػػػص  (2)الاختلبفػػػػات النفسػػػػية اللغويػػػػة بػػػػين الػػػػذكور كالإنػػػػاث لػػػػدل أفػػػػراد العينػػػػة،
 23.64خػػتلبؼ جليػػا بُ متوسػػط عػػدد الدفػػردات الػػذم كػػاف لصػػابّ الإنػػاث بفػػارؽ يصػػل إلى الا

 مػن الػدماغ الخػاصِّ  الأيسػرى  الدختصػوف أف الفػص   مفردة، با يساكم السطرين تقريبا، حي  يؤكػدي 
    (3)الذكور. إلىعند الإناث بالدقارنة  فعاليةن  بالتعبير كالنشاط اللفظي كالعمليات اللغوية أكّري 

الواك بُ بداية  إثباتي أما بالنسبة إلى تفاصيل الأخطاء فلب لرجي عن الأنواع السابقة: 
كالإحالات الخاطئة،  الفاء السببية،بحرؼ العطف الواك بدؿ  الربطي ، الجملة الدنفصلة عما قبلها

 اصٌةخكذكرنا أف منها ما يعود إلى التدخل اللغوم  كقد ضربنا عليها أمّلة بُ الدبح  السابق
بُ استعماؿ كاك العطف بدلا من الفاء السببية، لكن جيل ها يعودي إلى جهلو كتطبيقو ناقص 
لقواعد أدكات الربط، فلب لؽيز الدتعلموف بين كظائف حركؼ العطف كأسماء الإشارة كالضمائر 

 الدنفصلة كالدوصولة كغيرىا.
 

 : الأم اللغةمتغير  حول السعدسةتفسير اتع ل الفــرايـــة   6.1.2

تقتضػػػي الفرضػػػية السادسػػػةي أف ىنػػػاؾ فركقػػػان إحصػػػائية ذات دلالػػػة كميػػػة ككيفيػػػة بُ نسػػػب 
الأخطػػػػاء بػػػػين الدتعلمػػػػين بحسػػػػب اللغػػػػة الأـ لصػػػػابّ فئػػػػة النػػػػاطقين باللغػػػػة الأـ العربيػػػػة الدارجػػػػة  

 . أخطاء الاتساؽ كيساىمي التدخلي اللغومُّ بُ تشكيل الكّير من 

تػػدخل لغػػوم بُ أخطػػاء الاتسػػاؽ لتعػػابير الدتعلمػػين، كىػػي كقػػد تبػػين لنػػا أنػػو فعػػلب حصػػل 
نتيجػػة إلغابيػػة لاختبػػار الفرضػػية، مػػع ملبحظػػة أف التػػدخلى بُ الأشػػكاؿ الاتسػػاقية يبقػػى أقػػل  مػػن 

                                                           

 .18 ص:، مرجع سابقزياد أمين بركات،  ذكرىا الدكتورىذه الدراسات    (1)
 كالصفحة  ) ـ.ف (   (2)
، لرلػػة العػػربي ) البيػػت العػػربي (، كزارة إاــ اع الر ــل وإاــ اع المــرأ مقػػاؿ: شػػاكر عبػػد الحميػػد، ينظػػر: للبسػػتنئناس    (3)

  .1996 / 3 - 488لبـ بدكلة الكويت، العدد الإع
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التػػدخل بُ جانػػب النحػػو كالصػػرؼ كالإمػػلبء كالدعجػػم تبعػػان لحجػػم حضػػور كػػل جانػػب مػػن ىػػذه 
ليػػو أحػػدي الددرسػػين بُ الاسػػتبياف مػػن أف التػػدخلى الجوانػػب بُ التعبػػير الكتػػابي، كذلػػصى مػػا أشػػار إ

 بُ جانب الدفردات. خاصٌةحاصله 

أننػا لاحظنػا مػن خػلبؿ  إلاٌ كبالرغم من النتيجة الإلغابية للفرضية الدتعلقة بالتػدخل اللغػوم 
ورةو صػ الأمّلة الي أكردناىا لطبيعة العطف السبب بين الجمل بُ تعىابير أفرادً العيِّنة أنها تدؿُّ علػى

أفػػػراد فًئػػػة العربيػػػة  تعػػػابيربُ  ينشػػػأ عػػػن العربيػػػة الدارجػػػة، لكنػػػو تػػػدخٌله حػػػدثى  مػػػن التػػػدخل الػػػذم
كلذلص نطرح السؤاؿ التا : لداذا تػدخلت اللهجػةي  ! ليهماكً   الدارجة كأفراد فًئة اللهجة الػمًيزابيٌة 

كمػػا تػػدخٌلت بُ أفػػراد فًئػػة   ةالديزابيػػالعربيػػةي الدارجػػة بُ التعبػػير العػػربي الفصػػي  لأفػػراد فئػػة اللهجػػة 
 العربية الدارجة بالرغم من أنها ليست اللغة الأـ لذم ؟ 

ػػػػػػػرِّقي  إف البػػػاحّين كاللغػػػة  ( Second language)  لغػػػةن ثانيػػػة باعتبارىػػػابػػػين اللغػػػة  وفيػيفى
 باللغػػة الّانيػػة تلػػص اللغػػة الدختلفػػة الػػي، كييقصػػدي ( Foreign language)  لغػػة أجنبيػػة باعتبارىػػا

يم الإنكليزيػػة بُ الذنػػد مػػع اسػػتخدامها بُ بيئػػة الػػتعلم إلى جانػػب اللغػػة الأـ، كتعلػػلغػػرم تعلمهػػا 
بُ بيئػػةو لا تيسػػتعملي فيهػػا،  تلػػص اللغػػة الدختلفػػة الػػي تعلػػم  فنعػػي بهػػا الغػػة الأجنبيػػة أمػػا  كالفلبػػين 

بُ  -بالنسػػبة للميزابػيػٌػػينى غػػيرى أف اللهجػػةى العربيػػةى الدارجػػة  (1).العػػالم العػػربيكتعلػػيم الإنكليزيػػة بُ 
الناقلػة  اللغػةى ليسػت لا لغػةن أجنبيػةن كلا لغػةى ثانيػةن بالدفػاىيم السػابقة، لأنهػا بحيكػم كونهػا  - تقديرم
ك بفعػل اسػتعمالذا  ،ةن للتواصل بُ القرارة ك المجتمعات الجزائرية عامٌ  (2)( Véhiculaire)  الدشتركة

ّػػير مػػن الديػػزابيين أصػػبحت أقػػرب مػػا تكػػوف إلى لغػػة أكلى اليػػومي كالاحتكػػاؾ الوثيػػق بهػػا عنػػدى الك
، لكنها لا تؤخذي بػالتعلم كإلظػا بالاكتسػاب، كلذػا نفػسي  موازية، ربا أقلُّ مرتبةن من اللغة الأّـِ بقليلو

عربيػة  –اللغوية ) ميزابيػة أمازيغيػة  الّنائيةي القدرة على التدخل بُ التعبير الفصي  عند الديزابيين، ف
بعػػ   غػػوم داخػػلى الدػػزج اللُّ ظػػاىرة بػػا يصػػل إلى مسػػتول كثيقػػةي الصػػلة عنػػد فئػػة الديػػزابيين دارجػػة ( 

  .ينطى ة أك الأبوين الدختلً التنشئة الخاص   الأسر الديزابية ذاتً 

 -كعلػى عكػس الفرضػػية  -مػن خػلبؿ النتػائج التػدخل فقػد تبػػين  فرضػيةكعلػى خػلبؼ   
دارجػػة لم تكػػن أقػػل  بالدقارنػػة إلى أفػػراد فئػػة اللهجػػة لػػدل أفػػراد فئػػة العربيػػة الأخطػػاء الاتسػػاؽ أف 

                                                           

 ، ضػمن: تطػوير تػدريس علػوـ اللغػةأسعسيعت في ت ليم اللغة ال راية لغير النع قين اهعلزمود كامل الناقة، ينظر:    (1)
، فبراير   .486-485 ص:، 1976العربية  كآدابها، اتحاد الدعلمين العرب، الخرطوـ

 . 42 ص:، مصدر سابق، الا تمعع اللغويعلم لويس جاف كالفي، ينظر:    (2)
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إذا كػػاف ييفػػترضي أف يكػػوفى الاسػػتعدادي اللغػػوم لأفػػراد فئػػة الديزابيػػة، كبالتػػا  فػػإف السػػؤاؿ الدطػػركح: 
اللهجػػة العربيػػة الدارجػػة سػػببان لػػتعلُّم اللغػػة العربيػػة الفصػػحى أحسػػنى مػػن أفػػراد فئػػة اللهجػػة الديزابيػػة 

كإف كػاف ؟ لصػابّ أفػراد فئػة اللهجػة الديزابيػة لدػاذا كػاف الأخطاء بينهما ؟ بػل  فلماذا تقلٌصى فارؽي 
 بفارؽ طفيف.

الدكانػة تحتػلُّ  -لذجػةو لزكيػةو بّابػة -نشيري إلى أف العربيةى العامية للئجابة على ىذا التساؤؿ 
الفصحى  /ابية صحى الكتبُ ترتيبها الطبيعي بالنسبة للفصحى ضمنى التدىرُّجً التا : الفي  الأخيرة

كلذػػذا فهػػي بُ الحقيقػػة ميفارقًػػةه نوعػػان مػػا  / اللهجػػةي الػػػمىحكيٌةي العاميػػةي الوطنيػػةي الشػػفهيةي  /الشػػفهية 
للعربية الفيصحى الدعاصرة بالرغم من تفرُّعًهىا عنهػا، كالػدليلي علػى ذلػص أننػا نلبحػوي أنهمػا تمػّلبف 

لػدل  الصػيغ كالأسػاليب، ازدكاجيػةو تظهػري آثاريىػاحالةن من الازدكاجية اللغويػة الحػادٌة بُ الألفػاظ ك 
يتوجهػػوف إلى أفػػراد  حينمػػاالأمػػل  تعػػتريهم خيبػػةي غػػير العػػرب الػػذين  مػػنبُ تعلػػم العربيػػة  الدبتػػدئين

يجػػدكف أنفسػػهم أمػػاـ لغػػة أخػػرل غػػير الػػي سمعػػوا فخاصػػة بُ بلػػداف الدغػػرب العػػربي  المجتمػػع المحلػػي
 .  مفرداتها بُ الفصل

ره مشػػػترؾه بػػػين اللغػػػة العربيػػػة الفيصػػػحى كاللهجػػػةً العربيػػػة المحكيػػػة ينػػػتظمي إف ىنػػػاؾ فعػػػلبن قػػػد
الدختلفػػة، لكنػػوي قػػدره لا لؽكٌػػني العػػربي  العػػامي  الدعاصػػرى سػػول مػػن مهػػارة فهػػمً  الدسػػتوياتً اللغويػػةى 

فتقػػػران إلى مهػػػارة الإفهػػػاـ بهػػػا عػػػن طريػػػق المحادثػػػة العربيػػػة الفصػػػحى سماعػػػان كقػػػراءةن، بينمػػػا يبقػػػى مي 
دى سمػاع اللهجػػةً العاميػػة فكيػػفى يسػػتطيعي التحػدُّثى بالعربيػػة الفصػػحى كىػو بعػػدما تعػػوٌ  (1)لكتابػة.كا

جديػػدةن عليػػو، ك  لستلفػػةن  كالحػػدي  بهػػا بُ البيػػت كالشػػارع لغػػد أمامػػو بُ الددرسػػة فجػػأةن لغػػةن أيخػػرل
 (2) !يبدأي بُ تعلمها ككأنها لغةن أجنبية يترجمي إليها أفكاره 

يبدك   أف أفراد فئة اللهجة العربية الدارجػة كأفػراد فئػة اللهجػة الديزابيػة  كبناء على ما تقدـ
بُ علبقتهمػػػا بالعربيػػػة الفصػػػحى، فػػػلب يتفاضػػػل أحػػػدلعا علػػػى الآخػػػر،  كاحػػػد مسػػػتوليلتقيػػػاف بُ 

  بينهيما.أخطاء الاتساؽ كذلص ما تعكسيو النتائجي الإحصائية من حي ي ضآلةي الفارؽ بُ نسبة 

 

 

                                                           
 

 .86 ص: مرجع سابق،عمر يوسف عكاشة، ينظر:     (1)
 .215 ص:، مرجع سابقع اللغة العربية الأردي، مٌ لة لريى لرٌنظر:     (2)
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 : ةــــــعدر ال ـــعمـــصـالم   2.2

 مػػن خػػلبؿ الاسػػتبياف الدػػوزع علػػى الدعلمػػين كالأسػػاتذة طيلػػب مػػنهم ذكػػري بعػػ  الأسػػباب
لػدل الدتعلمػين فػذكريكا مسػتوياتو الاتسػاقي غػير اللغويػة العامػة للضػعف الكتػابي ك  الخاصةاللغوية 

لتربويػة، الأسػرة الدمارسػة األعيتهػا بالشػكل التػا : السياسػة،  لدصادر ذلص الضعف مرتبػةن حسػب
 اعي، الدعػػلػػػػم، الدتعلػػػػػم.كالمحيط الاجتم

 : ةـــراويــعرسة التـالسيعسة والمم   1.2.2

الدنػاىج التربويػة الجزائريػة مػػن حيػ  المحتػول كطريقػة العػػرض  عػدـ اسػػتقرارمسػألة أف  أيرىجِّػ ي 
كتتضػػمن كيفيػػة تػػدريس  كالترتيػب كالتقػػديم أىػػم الأسػػباب العامػة للضػػعف اللغػػوم لػػدل الدتعلمػين

منػػػػذ غػػػير مكيفػػػة حيػػػ  غػػػدل الدػػػػتعلم حقػػػلب لػػػرؤل كمنػػػاىج ، اللغػػػة العربيػػػة بُ الدرحلػػػة الّانويػػػة
الاستقلبؿ عبر ثلبث طرؽ ضمن سلسلة مػن الإصػلبحات كىػي: التػدريس بالدعػارؼ، التػدريس 

 بالأىداؼ، التدريس بالكفاءات. 

كمػا فيهػا مػن فوائػد صػلبحات التربويػة الإكسػيركرة ىػذه  تطػورى من النقػاد  كقد تناكؿ العديدي 
 العربيػة اللغػة أنشػطة تػدريس خػلبؿ مػن عليهػا تحصػلنا الػي النتػائج لكػنهم أجمعػوا أف (1)كنقػائص،

الدنهػػاج  هػابسػبب مشػاكل عديػػدة يعاني (2) الكافيػػة النتػائج تعػػط لم الدسػتعملة الدنػاىج حسػب
دـ تػػوفر الوسػػائل التعليميػػة الحديّػػة، الددرسػػي مّػػل كّافػػة الدقػػررات، كطغيػػاف الجانػػب النظػػرم، كعػػ

كانفصاؿ الدنهاج عن البيئة المحيطػة بالتلميػذ بػالرغم لشػا تقتضػيو منهجيػةي التػدريس بالكفػاءات مػن 
معو كيتكيػف مػع معطياتػو اسػتنادا  يتعامل ك يعيشو الذم بالواقع مباشر اتصاؿ على كضعو للمتعلم
  (3)إلى ما تعلمو.

                                                           

 لزمػػػد  كلخضػػػر عواريػػػب  ،تطػػػور الإصػػػلبحات التربويػػػة بُ الددرسػػػة الجزائريػػػة كمعانػػػاة الددرسػػػين: مػػػن ىػػػذه الدراسػػػات  (1)
 لطفي حمداف  ،تدريس اللغة العربية بُ الدرحلة الّانوية بين الدناىج الدستعملة كاللسانيات التداكليةالشايب / الساسي 

 .ج. مسعودم، عضو بُ نقابة الكنابستبقلم ، (أسباب الفشل) : إصلبح الدنظومة التربوية / مقالة تحت عنواف
 ، ي المرحلة ال عاويـة اـين المنـعهل المسـت ملة واللسـعايعت الت اوليـةت ريا اللغة ال راية فلطفي حمداف، ينظر:    (2)

    .86 ص:، 2007، جامعة الحاج لخضر باتنة، غير منشورة ماجستير رسالة
تطــور الشػػايب،   لزمػػد الساسػػيك / لخضػػر غواريػػب 3ص:، مرجػػع سػػابق، كثيقػػة كزارة التربيػػة الدرفقػػة للمنػػاىجينظػػر:    (3)

، جامعة كرقلة، ة العلوـ  الإنسانية كالاجتماعية، لرلالم رسة الج ا رية وم عاع  الم رسينالإصلاحعت التراوية في 
 .446 -445 ص:
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 كجيهػػة أخػػرل تتعلػػق مانػػب السياسػػة التربويػػة ان بياف أسػػبابكقػػد أضػػاؼ الددرسػػوف بُ الاسػػت
 كلشارساتها، منها:

o  عدـ استيفاء البرامج لحصص كافية للتعبير الكتابي من التدريبات كالتصحيحات النموذجية 
o  غيػػػػاب نشػػػػاط المحادثػػػػة بُ الأطػػػػوار الأكلى مػػػػن التعلػػػػيم الابتػػػػدائي كضػػػػعف الاىتمػػػػاـ بػػػػالتعبير

علػى التعبػير الكتػابي باعتبػار أف اللغػة بُ الأصػل شػفوية كاكتسػابها الذم لو انعكاس  الشفهي
 بُ جانب الاتساؽ كالانسجاـ خاصٌةيكوف أكلا بالدمارسة الشفوية 

o  غياب عنصر تحفيو النصوص الأدبية من الدنظومة التربوية 
o  نقص التحفيز لشا يؤدم إلى نقص بُ العزلؽة كالإرادة لدل الدتعلمين 
o  سية الدوازية الي تتي  البركز للمواىب التعبيرية الكتابية نقص الأنشطة الددر 
o نقص بُ إطار التوجيو كالتأطير الددرسي 
o  نقص الدراسات الديدانية الجادة الي تهدؼ إلى إعداد الدناىج التربوية الدلبئمة 

 

 : الأسر  والمحيط الا تمععي   2.2.2

اكتساب اللغة العربية الفصحى اعتبر الددرسوف أف المحيط الاجتماعي غير مشجع على 
كأف السليمة، كأبرز مظاىره أنو لا توجد بيئة لغوية ناطقة بالفصحى حوؿ التلبميذ، كقد سبق 

تحدثنا عن الازدكاجية الحادة بين العربية الدارجة كالعربية الفصحى، حي  إف العامي لا يفهم 
 .مهارة الإفهاـ بالمحادثة كالكتابة بهاسماعا كقراءة، بينما يبقى مفتقرا إلى  إلاٌ العربية الفصحى 

ضعف الدتابعة الأسرية، كالعزكؼ كذكر الددرسوف كذلص أسبابا كجيهة أخرل تتمّل بُ 
 عن التعليم الكتاتيب القرآي للؤبناء، ك تأثير الإعلبـ السمعي البصرم كالوسائط الدتعددة.

 

 : الـــــــم ـــــــــلــــــــم 3.2.2
 

أف الكّير من  إلاٌ تربوية ىادفة  عملية أية تنفيذ بُ الدهم الطرؼ يعتبر بالرغم من أف الدعلم 
للفصحى، كطغياف بُ عدـ الدمارسة السليمة الدعلمين يعانوف ضعفا بُ الدستول اللغوم، يتجلى 

 فحسب كإلظا يعانوف  الضعف اللغوم  من لا يعانوف كىم  ،العربية على لغتهماللهجة العامية 
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انب التربوم كالبيداغوجي، كذلص ببساطة لأنهم يواجهوف بُ كل مرة أيضا من نقص بُ الج
 يقوموف لا تربويين مشرفينتغييرات كإصلبحات لم يتلقوا فيها أم تكوين مناسب من طرؼ 

على أكمل  للمعلمين التدريسية الكفاية من للرفع كالتقولؽية كالتخطيطية بهامهم التوجيهية
علمين يصبحوف لررد منفذين لدخططات تربوية، كغير قادرين كبالتا  فإف ىؤلاء الد (1)كجو،

  (2)السياسية. ك كالاجتماعية الاقتصادية المجالات بُ البلبد تعيشها الي التغيرات على مواكبة

كإلى جانػػػػػب سػػػػػوء التكػػػػػوين كالتوجيػػػػػو التربػػػػػوم للمعلمػػػػػين نضػػػػػيف عوامػػػػػل أخػػػػػرل تتعلػػػػػق 
 ما ذكرىا الددرسوف منها:مّلمين هم بُ الضعف اللغوم لدل الدتعلين كتيسبالدعلم

 

o ن.ػػػػػػػػيػػػػػػػلمػػػػػػػعػػػػػػمتػػػػػػػال اء ػػػػػػػػػطػػػػػػػػأخ   ػػػػػػػػػحيػػػػػػػػصػػػػػػػت بُ  ن ػػػػػػػػيػػػػػػػدرسػػػػػػػالد   ػػػػػػعػػػػػب   ػػػػػامػػػػتس 
o  الجانب الدعربُ دكف اللغوم.اقتصار جل الدعلمين لغير مادة اللغة العربية بالاىتماـ ب 
o  ة.ػػػقيػػالحقي  أبعادىا  دكف ػػوتالق لكسب كظيفة   ردى ػىػ  لري باعتباره  التعليم   إلى النظرة 
o كالقدرة. الكفاءة   بدؿ التربية  سلص   بُ  الددرسين توظيف  بُ   الدعارؼ  تدخل 

 : الـــــــمتـــ ـــــــلـــم   4.2.2
  

 

تعلم فإنػػو يصػػعب أف نتحػػدث عػػن أسػػباب للضػػعف اللغػػوم يقترفهػػا حينمػػا نتوجػػو إلى الدػػ
                 الدػػػػػػػتعلم بُ حػػػػػػػق نفسػػػػػػػو، مّػػػػػػػل قلػػػػػػػة الدطالعػػػػػػػة، كالاعتمػػػػػػػاد بُ البحػػػػػػػوث علػػػػػػػى الدػػػػػػػادة الجػػػػػػػاىزة 

  (Copé - coller ،) بػل أرل مػن .. ، كغيرىػا مػن الأشػكاؿ الػي ذكرىػا الددرسػوف بُ الاسػتبياف
لتهم بالضعف العلمي كالركاكة اللغوية كالضحالة بُ مستول التفكػير إلى الظلم بكاف أف نكيلى ا

الدتعلمػػين كحػػػدىم ككػػػأنهم ىػػػم ثمػػػرةي أنفسػػػهم متناسػػػين كػػلٌ مػػػا كػػػاف سػػػببان بُ إفػػػراز ىػػػذه النمػػػاذج 
البشػػػػػرية مػػػػػن تػػػػػأثيرات للمحػػػػػيط الخػػػػػارجي كالإعػػػػػلبـ الدفتػػػػػوح كالتطػػػػػور التكنولػػػػػوجي كالظػػػػػركؼ 

غػػيرة، بالإضػػافة إلى نظػػاـ تربػػوم فشػػلى أف يػػتلبءىـ مػػع ىػػذه الظػػركؼ الاقتصػػادية كالاجتماعيػػة الدت
هـ  الدتغيرة العامة كالخاصة، أك بيئة تربوية فشلت أف تػينىجِّ ى النظاـ التربوم الدلبئم، كربا اجتمع نظا

 تربوم فاشله كبيئةه تربوية فاشلةه معان، كتلص ىي قاصمةي الظهر. 

                                                           

 .448 ص:تطور الإصلبحات التربوية بُ الددرسة الجزائرية كمعاناة الددرسين، مرجع سابق، ينظر:      (1)
 .444 ص:، ) ـ.ف (ينظر:      (2)
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وجية الحديّة جٌمدت عقوؿى التلبميذ ككأننا نتحػدثي عػن فإذا قلنا مّلب بأف الوسائل التكنول
مساكئ الحضارة الحديّة فإننا نتناسى أف الدنظومةى التربوية فشلت ىي الأخػرل بُ مواكبػة التطػور 

 ما نراه بُ الدكؿ الدتقدمة. فعاؿو مّل بتسخير ىذه الوسائل نفسها لإلصاز الفعل التربوم بشكل

كػػل  مػػا لؽكػػني أف يقػػاؿ عػػن الدتعلمػػين مػػن مظػػاىرى للضػػعف كبنػػاءن علػػى ذلػػص فػػإني أرل أف  
نتػػائجي مباشػػرةه أك غػػيري مباشػػرةو لكػػلِّ مػػا أسػػلفنا الحػػدي ى عنػػو مػػن  إلاٌ اللغػػوم مػػا ىػػي بُ الحقيقػػة 

عوامل السياسة التربوية كالأسرة كالمحيط كالدعلم، بػل إف كّػيرا مػن عناصػر ىػذه العوامػل ىػي أيضػا 
 بين السبب كالنتيجة بُ آف معا.  ،مؤثرة كمتأثرة فيما بينها

لوقػػوع الدتعلمػػين بُ كّػػيرو مػػن  السػػبب التشخيصػػي القريػػبتحػػدث عػػن نلكننػػا إذا شػػئنا أف 
الكفايػة ضػعفو بُ تلػص الأخطػاء إلى  أغلبى  فحسبينا أف نيرجعالأخطاء بشى  أصنافها كأشكالذا 

 قل  نسبيان.( الأ Mistak، بينما تبقى الأغلبطي أك أخطاءي التنفيذ ) غويةاللُّ 

كربػػػا يبقػػػى سػػػببي عػػػدـ الإقبػػػاؿ علػػػى الدطالعػػػة خػػػارجى مقاعػػػد الدراسػػػة أبػػػرز الأسػػػباب بُ 
كالتنظػػيم للؤفكػػار كعػػدـ القػػدرة علػػى ترتيػػب الكلمػػات كتنسػػيق  ملكػػة الاسػػتيعابضػػعف اللغػػة ك 

للبحقػة، كغػيره ، أك تميػػًيػػزً الجمل الدبتدئة الدع  من الجمل اإلغاد اللفظة الدناسبة للسياؽالجمل ك 
 لشا سبق تشخيصو من العوارض.

 

 

* * * 

فإنػو لا  -مّلمػا سػبق  -كبالرغم من أف الأغلبطى أخطاءه غير نظاميػة كتفتقػري إلى التكػرار  
لؽكػن اعتبػاري كافػة الأخطػػاء الدفػردة بُ الجػداكؿ الإحصػائية السػػابقة أغلبطػا، لأنهػا لا تفسػر بػػأم 

ء أك  الػػػتردد كمػػػا يبػػػدك، كإلظػػػا كردت قليلػػػةن تبعػػػا لحظهػػػا مػػػن سػػػبب مػػػن أسػػػباب التسػػػرع أكالتهػػػيُّ
إلعػػاؿ البػػدؿ، كاسػػتعماؿ ) الاسػػتعماؿ اللغػػوم ك حجػػم الددكنػػة الػػي جػػرل عليهػػا البحػػ ، مّػػلى 

كالوصػػػػل خطيػا بػين ) ، شيء ( بعػ  ) أحػد (، كعػػػػػدـ حػذؼ حػػػػػػػرؼ العلػة بُ الدضػارع المجػزكـ
كتعديػػػة فعػػػل متعػػػد بنفسػػػو بحػػػرؼ الجػػػر: ) يشػػػرؼ   (، ، نشػػػاء(إفٍ ( الشرطيػػػػػػػة ك)شػػػػػػػػاء(: ) إ

 مّلما سيأبٌ  -كأعتقد أف التعرض اللغوم الدبكر للغة العربية الفصحى كغيرىا من الأخطاء. 
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 : تــــمــــهـــيــــــــ  -1

لصيبي بُ ىذا الدبح  عن السؤاؿ الرابع من الأسئلة البحّية بُ مقدمة الدبحػ  الأكؿ مػن 
عػن  كنبحػ ي  (1)؟ أخطاء الاتسػاؽالي لؽكن إلغادىا لدعالجة  ما الحلوؿي راسة التطبيقية، كىو: الد

ها ىا ككصػفي ، كىي الأخطػاء الػي بً تحديػدي بشكل خاصأخطاء الاتساؽ للؤخطاء عامة ك  حلوؿو 
 ينبغػػي قابلػػة للتطبيػػق علػػى أفػػراد عينػػة الدراسػػة أك كػػافى  ىا بُ الدراسػػة، حلػػوؿه ها كتفسػػيري كتصػػويبي 

 كرار ظاىرة الضعف اللغوم بُ الدستقبل.بُ الحاؿ لتفادم تى  قى ب  طى ها ك ينبغي أف تي تطبيقي 

لغويػة أـ كانػت حلػولا غػير لغويػة تركػز علػى الجانػب  لػولان نػت حي كاأ سػواءن  الدقترحػةي  كالحلوؿي 
الجانػػب الشػػفهي كػػذلص، باعتبػػار أف الدهػػارات اللغويػػة متعديػػة فيمػػا  الكتػػابي لكنهػػا قػػد  تشػػملي 

 ينها. ب

 تقديم الحلوؿ من أىم خطوات منهجية تحليل الأخطاء، لأنها الدقصدي  خطوةي  كتعتبري 
كأم تحليل  ! النهائي من العملية، فماذا بعد الوصف كالشرح كالتعليل سول إلغاد الحلوؿ

كما يقوؿ عبده الراجحي:    كإف تقديم الحلوؿ  كتفسير خلب من إلغاد الحلوؿ فهو عمل أبتر  
ما ىو حادث مّلب فيما يعرؼ بدركس التقوية بُ مّلخرل، أعيد تقديم الدادة مرة بأف ني  لا يتمُّ » 

كىذه الحلوؿ لا  (2)،«الدادة الدلبئمة  بُ تقديم أالددارس العربية، كإلظا يكوف بعرفة مصدر الخط
ف فحسب بل تنطبق على كافة الدستويات الدراسة باعتبار أ خاصٌةتنطبق على الدستول الّانوم 

 (. الإعدادم)  كالدتوسطنتيجة مرحلية للمستول الابتدائي  إلاٌ الدستول الّانوم ما ىو 

بسيطة لدا قد يكتنفو مػن التعقيػد كالتشػابص، حيػ   لا شص أف الخطأ اللغوم ليس ظاىرةن 
لا للػػػو عمليػػػة الوصػػػف كالتصػػػنيف كالشػػػرح كالتصػػػويب كالتفسػػػير مػػػن صػػػعوبات بػػػا يقلػػػص مػػػن 

ي عنػػد معػػالجي أسػػباب كحلػػوؿ ػنػًػكقػػد كجدتي (3)ا سػػابقا.نػٌػج الدراسػػة كمػػا بيػٌ مسػػتول الّقػػة بُ نتػػائ
                                                           

 دمة الدراسة .بُ مقينظر أسئلة  البح      (1) 
 .57-56 ص:، سابق ، مرجععبده الراجحي   (2) 
 .173الصفحة:  ينظر    (3) 

 تـــــقـــــذيــــن الحــــــلـــــىل
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اللغويػػػة لػػػوؿ الحسػػػباب ك الأ الدركػػػز علػػػى الجانػػػب الاتسػػػاقي أتوسػػػع بُالضػػػعف بُ التعبػػػير الكتػػػابي 
لا يعود إلى طبيعة مػادة البنػاء تماما مّلما نقوؿ بأف تداعي أركاف البناية  بصفة عامةكغير اللغوية 

كالإسمنػػػت كالحجػػػارة كحػػػدىا كإلظػػػا يرجػػػع إلى عوامػػػل عديػػػدة لذػػػا علبقػػػة بقػػػادير الدػػػواد  الرمػػػلمّػػػل 
لدنػػاخ السػػائد إضػافة إلى خػػبرة البنػػاء كالقياسػات الدػػأخوذة كغػػيره االأكليػة الدسػػتعملة كنوعيػػة التربػة ك 

 .من العوامل الدتعددة الدتداخلة

أف  فإننا لا نتوقػعي  -رنا سابقان كما أش-من حقيقة التعقيد كالتشابص بُ الأخطاء  كانطلبقان 
السياسػػية كالاقتصػػادية كالاجتماعيػػة اللغويػػة ك مػػن الوسػػائل  بُ لرموعػػةن  إلاٌ كػػذلص   تكػػوف الحلػػوؿي 

ها بُ بعضيػػ كيتجػػزأي  ها بعضػػان بعضيػػ الدتشػػابكة الػػي يتضػػمني  كالفكريػػة كالعلميػػة كالبيداغوجيػػة كالتقنيػػة
 . بع و 

 : استقراء الاستبيعن  -2 

الحلوؿ الي  بُ الاستبياف الدوزع عليهم حوؿى  خلبؿ سؤاؿو مين كالأساتذة من بساعدة الدعل
 م  لػًػأف ني  لضػػاكؿي بعالجػػة أخطػػاء الاتسػػاؽ كالأخطػػاء اللغويػػة عامػػة بُ التعبػػير الكتػػابي  يركنهػػا كفيلػػةن 

للؤسػباب الدػذكورة بُ تفسػير نتػائج الفرضػيات الدطركحػة.  من الحلػوؿ لتلػص الأخطػاء تبعػان  ببع و 
بالسياسة التربوية كلشارساتها،  هم لأكلويات الإصلبح ابتداءن ظهر ترتيبى تي  اقترح معظمهم حلولان كقد 

 الدتعلم. ان كأخير  ،بٍ الدعلم، بٍ الأسرة كالمجتمع

 : فيما يأبٌلرمل اقتراحاتهم  كلؽكن تلخيصي 

ػػالعي " فلأ كالترتيػػب العػػرض كطريقػػة الػػبرامج كلزتويػػات التربػػوم الدنهػػاج بإصػػلبح البدايػػةي   -1  ازى كى
 الوسػػػػط بُ العربيػػػػة اللغػػػػة لدػػػػادة الاعتبػػػػار بإعػػػػادة -كمػػػػا يقػػػػوؿ أحػػػػدىم  - "هي لبى ػػػػػػػػػٍ أع ج  وى ػػػػػػػػعٍ مي 

 حصػػة الوضػػعيات الإدماجيػػة، كلصػػيص نشػػاط كترسػػيخ معاملهػػا، رفػػع طريػػق عػػن الددرسػػي
 تػػػدريس علػػػى كالتركيػػػز الابتػػػدائي، الدسػػػتول منػػػذ كتفعيلػػػو الكتػػػابي، التعبػػػير لتصػػػحي  كاملػػػة
 بالإضػافة كالإعداديػة، الابتدائيػة الدرحلػة بُ خاصٌػة العلمػي النحػو لا التعليمي النحو مبادئ

 . التدريس قبل الأساتذة لتكوين التكنولوجية الدعاىد فت  إعادة إلى

   .للمتعلمين اللغوم التكوين عملية لإلصاح التربوم كالإطار الدؤسسة أطراؼ بين التكاملي   -2
  علػػػى الدعلمػػػين لقػػػدرة ملبئػػػم بعػػػدد الدكتظػػػة الأقسػػػاـ بُ التلبميػػػذ عػػػدد يػػػلتقل علػػػى العمػػػل  -3

 .الاستيعاب على الدتعلمين كقدرة التوجيو،
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 داخػل لستارة نصوص لدطالعة الدكتبة توظيف أجل من التلبميذ على الساعي الحجم لفيف -4
 الشعر من قصيرة مقتطفات، مّل الأدبية الآثار كبع  القرآف حفو على كحّهم الدؤسسة،

 . النّرية الفقرات كبع  ،الشعراء لفحوؿ الفصي  العربي
 .الدتعلمين للؤبناء كالتفكيرية اللغوية القدرات لتنمية الدنزؿ داخلى  الأسرة دكر تفعيلي  -5
 .الأدبية  كالنوادم كالإذاعة اللغة تعزيز على الدساعدة  الّقافية الددرسية الأنشطة تشجيع -6
 الفػػػػورم كالتصػػػػحي  الأقسػػػػاـ، بُ الفصػػػػحى العربيػػػػة اسػػػػتعماؿ علػػػػى فػػػػةكا الدعلمػػػػين حػػػػ ُّ  -7

 علػى الاقتصػار كعػد ًـ الكتػابي التعبػير بهػارات كالاىتما ًـ للؤمّلة، التاـ كالتشكيل للؤخطاء،
 الكتػػػابي التعبػػػير تػػػربطي  الػػػي الإدماجيػػػة للوضػػػعياتً  أكّػػػرى  كتفعيػػػلو  اللغػػػوم، الجانػػػب تصػػػحي 

 .الأخرل اسيةالدر  كالدواد اللغة فركع بكافة
 الاعتمػػادى  هكتعويػػدي  ذىنػػو، بُ يرسػػخها لشػػا بنفسػػو أخطػػاءه يكتشػػف أف علػػى الدػػتعلم تشػػجيعي  -8

 .بتلخيصها إلاٌ  الأنترنت إلى اللجوء كتقليلى  البحوث كتابة بُ الكتب على

 : ولــــلـــالح رضـــــع . 3

نشػػير إلى أف الحلػػوؿ كفيمػػا يلػػي تفصػػيله كإثػػراء للمحػػاكر السػػابقة بحلػػوؿو أخػػرل ميقترحػػة. ك 
لا تسػػػتقلُّ عػػػن صػػػلبتو تربطيهػػػا  -مػػػا سػػػبق أف أشػػػرنا بُ الدبحػػػ  السػػػابقمّل –الدتعلقػػػة بػػػالدتعلم 

بالدنظومػػػة أك الإطػػػار كالدمارسػػػة التػػػػػربوية. كمػػػا أف الحلػػػوؿ الدتعلقػػػة بصػػػعوبات طبيعػػػة اللغػػػة تػػػذكر 
عػػػاي فيهػػػا الدتعلمػػػوف الدنهػػػاج تفصػػػيل كتعزيػػػز بعػػػ  الجوانػػػب اللغويػػػة الػػػي يإلعػػػاؿ  ضػػػمن جانػػػب

 صعوبات، كاقتصاره على جوانب أخرل. 

                                                       التراــوية والممعرسةُ اللغوية  السيعسةُ  من حيث  1.3
                                :                 ــ ــــــــــهيــــتــم   1.1.3

 :الأساسػية، كىػي امرتكزاتهػمػن إعػادة النظػر بُ ليػة التربويػة عامػة لابػد لصػاح العممن أجل 
لكننػػا نركػػز بطبيعػػة الحػػاؿ نظػػاـ التقػػويم، الدنػػاىج التعليميػػة، طرائػػق التػػدريس، الأىػػداؼ التربويػػة، 

كالتخطػػػيط لذػػػا كانتقائهػػػا كعرضػػػها كترتيبهػػػا كتػػػدرلغها  واختيػػػار لزتوياتػػػفيمػػػا لؼػػػص الدػػػنهج علػػػى 
كفػػػق الدفهػػػوـ الحػػػدي  الػػػذم صػػػار يهػػػتم بالناحيػػػة ا كتعزيزىػػػا ماديػػػا كمعنويػػػا، كتوزيعهػػػا كتنفيػػػذى
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الإفادة من نتائج البحػوث الػي مع  (1)حي الدعرفية كالجسمية كالوجدانية،السلوكية إضافة إلى النوا
تمييز الوظيفي من غير الوظيفي، كالأساسػي  بُأيجريت بُ لراؿ اللسانيات كعلم تدريس اللغات 

كالأصلي من الفرعي، كالعناصر النحوية ذات الانتشار الواسع من الظػواىر النحويػة  من الّانوم،
كيتجلى خلل الدنهاج التربوم بُ مظاىر عديدة، كيعود إلى أسػباب كّػيرة ، ذات الدردكد الضعيف

 ذكرنا بعضها بُ الدبح  السابق.

الإصػػلبح، كلا تسػػعى أف مشػػكلة الدنػػاىج ليسػػت بُ أنهػػا لا تبحػػ  عػػن التغيػػير ك   كيبػػدك       
إلى الجديد، كلكن الدشكلة ىي بُ العّور على الحل الدناسػب ككضػعو بُ الدكػاف الدناسػب، ذلػص 

متعػػددة، مػػن المحتػػول إلى  مقاربػػاتو  قػػد تقلػػب منػػذ الاسػػتقلبؿ بػػين التربػػوم الجزائػػرم أف الدنهػػاجى 
يػػن الدعرفػػة كقػػد كقػػد ضػػاعت بُ خضػػم الدعرفػػة، كأ فػػأين ىػػي الحكمػػةي  (2)الأىػػداؼ بٍ الكفػػاءات.

ضػػاعت بُ خضػػم الإنفجػػار الدعلومػػابٌ الػػذم يغػػرؽ فيػػو عػػالم اليػػوـ  كلأجػػل ذلػػص فػػإف إصػػلبح 
ينبغػػػي أف يكػػػوف بُ النظػػػرة الشػػػاملة، لأف الدنظومػػػة التربويػػػة مػػػن جميػػػع جوانبهػػػا بُ شػػػقها اللغػػػوم 

ا لابػد لذػا أف كإلظػالقاصػرة،  ةبالاعتمػاد علػى التػأملبت الدكتبيػ لا يػتمُّ حلػوؿ أيػة مشػكلبتو إلغاد 
  (3).تعتمد على نتائج الدراسات التطبيقية كالحقائق الدوضوعية

العربيػة بػا يسػاعدي  إف الإصلبح الذم نعنيو للمنظومة التربوية يتمّل بُ تيسػير تعلػيم اللغػة       
الدتعلمػػين  بمارسػػةالأشػػكاؿ التعبيريػػة  باعتبػػاره أكلى الػػوظيفي التعبػػير الكتػػابيأخطػػاء علػػى تػػلببُ 

الدراسػػة تهػػتم  باعتبػػار أف خاصٌػػةالاتسػػاقية  الػػركابطمسػػتول الدسػػتويات اللغويػػة عامػػة كعلػػى علػػى 
 إلى الأخطاء الكلية.  مقارنةبأخطاء الاتساؽ 

  اللغويػػة الجوانػػب بعػػ  كإف تيسػػير تعلػػيم اللغػػة العربيػػة يػػتم بإعػػادة تبسػػيط كتػػدريج كعػػرض
شػكلة معلمػا بػأف جػوىر سػبة للمتعلمػين، اللغػة بالن داخػل الي يندرج ضػمنها مػا لؽّػل صػعوبات

                                                           

) دراسة لبع  مشكلبت النظاـ التربوم  الإدار  الم رسية في موا هة مشكلات تراويةلزمد بن حمودة، ينظر:    (1)
، عنابة   .42 ، ص:2007الجزائر،  -الجزائرم بُ مستول الإدارة الددرسية (، دار العلوـ

 17-7 ص:، ) د.د (، ) د.ت (، مقعراة الكفعءاتلستار مراح ككماؿ رأس العين، ينظر:    (2)

 . 33لزمد بن حمودة، مرجع سابق، ص: ينظر:     (3)
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الطريقة الي يعرض بهػا النحػو علػى الدتعلمػين. فلغتنػا بُ النحو التعليمي ليس بُ النحو ذاتو كإلظا 
  (1).العربية غير لسدكمة تربويا، كطرائق تدريسها متخلفة جدا

مػػن معػػاف  ؿكمػػا يعػػرض لأجزائهػػا بُ أثنػػاء الاسػػتعما ةى لىػػمٍ الػػدرس النحػػوم الجي  موضػػوعي لؽّػػل 
الفاعليػػة كالدفعوليػػة، كالتقػػديم كالتػػأخير كالإظهػػار كالإضػػمار كظػػركؼ القػػوؿ كعلبقػػة مّػػل إعرابيػػة، 

للمتكلم بالسامعين أك الدخاطبين بُ سياؽ ما توظػف لػو أدكات التعبػير مػن النفػي أك الاسػتفهاـ 
لؽػػة إلى النحػػو لػػذلص فلببػػد إذف مػػن  ػػاكز النظػػرة القد (2)أك التوكيػػد كغيرىػػا مػػن صػػور الكػػلبـ،

بهػا إلى معرفػة أحػواؿ أكاخػر  يػػيػػػػتوصلي  من كونو علما بأصػوؿو  ةالدخيل فلسفة فكرة العاملالدتأثرة ب
من أشد الدناقضػين لكّػير مػن الدفػاىيم النحويػة  كقد كاف ابن مضاء قدلؽا  (3)الكلم إعرابا كبناء،

علػى  الرديدعو إلى ابن مضاء » كتاب الرد على النحاة: مقدمة   يقوؿ شوقي ضيف بُ الرتيبة، 
 إلاٌ النحاة كما أصٌلوا كفرٌعوا بُ النحو العربي، كسدد سهاـ دعوتو إلى نظرية العامل الي لا تفسر 

فركضا للنحاة كظنونا مبهمة، كالي أحالت كّيرا من جوانب كتاب النحو العربي إلى عقػد صػعبة 
  (4)«الحل 

ة لدواضيعو كطريقة عرضها كتدرلغها كترتيبهػا إلى كلابد من الخركج بالنحو من الدائرة الضيق
الدلبئػػم لطبيعػػة العصػػر، كالػػذم يسػػتجيب يط الديسػػر ضػػ  البسػػاالو الػػوظيفي دائػػرة النحػػو التعليمػػي 

الذادفػػة إلى سػػلبمة مػػن خػػلبؿ عػػرض لرموعػػة مػػن القواعػػد  ىتمامػػات الدػػتعلم كحاجاتػػو اللغويػػةلا
من غػير تعقيػد كلا  (5)مات كنظاـ تأليف الجملاللساف كالقلم من الأخطاء الكتابية بضبط الكل

كقػد  (6).بكّرة القوانين كالتفصيلبت كعدـ التدريج الدناسػب تشابص يّقل الذىن كيرىق الحافظة
كأمػا النحػو فػلب » إلى الوجػو السػليم بُ تعلػيم الصػبياف النحػو حيػ  يقػوؿ: أشار الجػاحو قػدلؽا 

ة مػن فػاحش اللحػن، كمػن مقػدار جهػل العػواـ بُ  بقػدر مػا يؤديػو إلى السػلبم إلاٌ تشغل قلبو منػو 
كتػػاب إف كتبػػو، كشػػعر إف أنشػػده، كشػػيء إف كصػػفو. كمػػا زاد علػػى ذلػػص فهػػو مشػػغلة عمػػا ىػػو 

                                                           

جامعػة لزمػد خيضػر بسػكرة، العػدد  -، لرلػة العلػوـ الإنسػانيةلغـة وظيفيـة أم ت لـيم وظيفـيشػريف بوشػحداف، ينظر:    (1)     
 .98، ص:03

 .17ص: ،1،1964لبناف، ط-بيركتصرية،منشورات الدكتبة الع ،(نقد كتوجيو)في النحو ال راي  ،مهدم الدخزكمي   (2)
   . 7 ص:، 1988، 4 )د.د(، ط، حعشية الأ روميةعبد الرحمن بن لزمد بن قاسم،    (3)

 .7 ص:، 1947 أكؿ نشر ؼ،شوقي ضيف، دار الدعار ت / ، كتع  الرد على النحع ابن مضاء القرطب،      (4)

 .5 ، ) د.ت (، ص:3مصر، ط -، دار الدعارؼ النحو الوظيفيعبد العليم إبراىيم، ينظر:    (5)

) السنة الّالّة، شعبة  القواع  النحوية في مقررات الت ليم ال عاوي اعلج ا رأكلاد سعيد حدكد كلشهب سعاد،ينظر:    (6)
 .2011الجزائر، -رة بإشراؼ الأستاذ بالحسن لزمد فؤاد، جامعة غردايةآداب ألظوذجا (،رسالة ليسانس غير منشو 
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 من ركاية الدّل كالشاىد، كالخػبر الصػادؽ، كالتعبػير البػارع.أكلى بو، كمذىل عما ىو أردُّ عليو منو 
النحػػػػػوم لا لرػػػػػرد الاقتصػػػػػار علػػػػػى كيػػػػػتم ذلػػػػػص بُ إطػػػػػار إصػػػػػلبح شػػػػػامل لدػػػػػنهج الػػػػػدرس  (1)،«

الحلػػوؿ الػي نقترحهػػا الاختصػارات كالحػذؼ كالشػػركح كالتعليقػات  كيشػػتمل ىػذا الإصػػلبح علػى 
  الجوانب التالية:بُ جزئيات 

                                                                                                         :الحلول المقترحة عنعصر    2.1.3

o  :  إعادة صياغة القواعد النحوية المحتاجة إلى التفصيل كالتوضي  

بُ كتابػة الذمػزة الدمػدكدة، مكػرر خطأ  20رأينا بُ الدبح  السابق كيف كقع الدتعلموف بُ       
،  %60الإحالػػة أكّػػر مػػن  ككيػف ألعلػػوا علبمػػات الترقػػيم، ككيػػف بلغػػت نسػػب أخطػػاء الػػربط ك

بُ لغػػػػة  الغمػػػػوضى يزيػػػػلي عنهػػػػا ديل بعػػػػ  القواعػػػػد البحتػػػػة للنحػػػػو كالصػػػػرؼ بػػػػا بسػػػبب عػػػػدـ تعػػػػ
 2 .إكساب الدتعلمين الدلكة اللغوية لتكوف قادرةن علىالتعريفات 

فلببد  إذان مػن تعػديلو للػدرس النحػوم بػا يػتلببَ التقػديمى النػاقص للقواعػد، كيضػمن شػرحا        
 مػنكالػربط ككظائفهػا الدختلفػة الإحالة كأدكات كالدوصولة سماء الإشارة كالضمائر الدنفصلة لأكافيا 

حػػػى  لا يقػػػع الدتعلمػػػوف بُ اسػػػتبداؿ بعضػػػها مػػػن بعػػػ ، أك  كغيرىػػػا، صػػػاحبةمترتيػػػب كاشػػػتراؾ ك 
الاكتفاء بالربط عن طريق الواك لجميع حالات العطف الجملية. ككذلص ينبغي تقديم درس الدػدٌة 

بُ علبمػات تفريق كإدغػاـ، كالتفصػيل فيمػا يتعلػق بػالبُ باب الذمػزة بتوضػي  مػا فيهػا مػن إعػلبؿ 
الجملػػػة الدبتدئػػػة الدعػػػ  مػػػن الجملػػػة اللبحقػػػة، كالجملػػػة الجزئيػػػة داخػػػل جملػػػة كػػػبرل مػػػن الترقػػػيم بػػػين 

  الجملة الدتعلقة با قبلها.

كمن الجوانب الي كشفنا عنها بُ الدباح  السابقة لشا لؽّلي صعوباتو داخػلى اللغػة بالنسػبة 
: الللمتعلمػػػػين لأشػػػػكاؿ  الدلاليػػػػة الوظيفػػػػةبُ  تقػػػػاربي  كالػػػػي تحتػػػػاجي كػػػػذلص إلى تفصػػػػيلو كتوضػػػػي و

الدطابقػةى  خاصٌػةكالدطابقات اللغوية، ، الخلط بين الإضافة كالبدليةمّل الحركؼ كالأسماء كالأفعاؿ 

                                                           

.    لبناف،  -، ت / عبد السلبـ لزمد ىاركف، دار الجيل، بيركترسع ل الجعحظالجاحو،  عمرك بن بحر أبو عّماف    (1)     
                                                                                              .38 ص:، 2ج، 1991، 1ط      .    
.   .    -، جامعة عنابةتيسير النحو في اوء علم ت ريا اللغعت تحت عنواف ارمصمد المقالة منشورة لمح ينظر:   (2)

   .5 ص: ) د.ت (، ،الجزائر     . 
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بػػػين العػػػدد كالدعػػػدكد كالدضػػػاؼ ك الدضػػػاؼ إليػػػو، كالتقػػػاربي بُ لسػػػارج الأصػػػوات كصػػػفاتها الػػػذم 
 بالخلط بُ رسم بع  الكلمات كالحركؼ الػميشالة كالػميعجمة.  لػدثي 

كىناؾ أخطاء تعود إلى الطبيعة الخطية للغة، كمن أجل مساعدة الدتعلمين علػى التمييػز بُ  
يبػػػدك   أنهػػػم ينبغػػػي أف يتمرنػػػوا بُ تهػػػا كيفيػػػة خػػػط الحػػػركؼ كتفػػػادم كّػػػير مػػػن الخلػػػط بُ طبيع

بػػالرغم مػػن أف خػػط النسػػخ ىػػو الخػػط القاعػػدم الرقعػػة، علػػى الكتابػػة  ػػط  الدتقدمػػةالدسػػتويات 
الدناسػػػبة  مػػػن الخطػػػوط الطبيعيػػػةأف الرقعػػػة  إلاٌ الػػػذم يتػػػدرب عليػػػو التلبميػػػذ كتحػػػرر بػػػو الدطبوعػػػات 

الاختصػار الدكاكين كالدراسلبت كالدكاتبات كالدعاملبت لدا فيو من الدستعملة بُ  ،اليدكم للتحرير
 (1).تداد مع خط سير القلمكالامالسهولة كالسرعة بُ الأداء ك 

o  الآتية إعادة النظر بُ عرض كتدريج كتوزيع كتنفيذ كتعزيز بع  القواعد بالدقترحات: 

   قطػػػع تتجسػػػد بُ  الذمػػػزةاتو بُ كتابػػػة  لغػػػدكف صػػػعوبينالدتعلمػػػتبػػػين لنػػػا بُ الدبحػػػ  السػػػابق أف
الدتوسطة أك شػبو  الددة الدوصوؿ، كالقلب، كإلعاؿً  الدقطوع، أكمدِّ  الدوصوؿ، ككصل الدقطوع، كمدِّ 

 بُ الوصػػػل بػػين حركػػة الحػػػرؼ السػػابق كلعػػػزة الوصػػل كمػػا يقتضػػػيو مػػن حػػػذؼو ك  ،ضػػان رى الدتوسػػطة عى 
خطػػػأ، بنسػػػبة  402كتابػػػة الذمػػػزة لوحػػػدىا   بلغػػػت أخطػػػاءي ككػػػذلص بُ كتابػػػة الأعػػػداد، ف ،كتحػػػوير
كقػد ككذلص بُ مواضع حػذؼ حػركؼ العلػة، كمػا بُ الفعػل: أدعػتي ) أكدعػتي (.  ،% 61.09

علػػػػى رأينػػػػا أف الدشػػػػكلة تعلقػػػػت بالاختيػػػػار كالعػػػػرض، حيػػػػ  كػػػػاف التركيػػػػز بُ الدرحلػػػػة الإعداديػػػػة 
 م  بينمػػا لم يػػػتكتحػػػذير،  الصػػرؼ كالصػػيغ كالأسػػػاليب مػػن تقػػػديم كتػػأخير كتصػػغير كتفضػػػيل كإغػػراء

 كمتػػدرج ككاضػػ ، فلببػػد  إذان مػػن إعػػادة النظػػر بُ إلى قواعػػد كتابػػة الذمػػزة بشػػكل مسػػتقلٍّ  تطػػرؽي ال
تقديم ىذه القواعد بعرضو مناسب كتدريجو ملبئػم، فيقػديـ درس الذمػزة مػّلب كفػق الترتيػب التػا : 

حيػػ  النػػوع: القطػػع كالوصػػل  ثالّػػا أكلا مػػن حيػػ  الدوقػػع: مبتدئػػة، متوسػػطة، متطرفػػة  ثانيػػا مػػن 
اعتمػاد  فلػو بً (2)من حي  الحالة: الأصلية كالعرضػية، كالصػحيحة كالدعللػة، كالدػذكورة كالمحذكفػة 

منهجية كاضحة بُ العرض الدتدرج لتمكن الدتعلموف من تركي  الذمزة بدلا من منحى التسػاىل 

                                                           

سػػي، ثلػػ ، ديػػواي (، مكتبػػة ابػػن ) نسػػخ، رقعػػة، فار  علــم افســك الخطــوط ال رايــة: مهػػدم السػػيد لزمػػود، ينظػػر   (1)
 80 ص:(، ) د.ت سينا، 

  ينظػر، بحػ  غػير منشػور، 2011الجزائػر،  -، غردايػةايعن كتعاة الهم   في  ـ اول مبسـطةالعلواي إدريػس، ينظر:     (2)
    http://www.waleman.com/upcenter/do.php?down=19الرابط: 
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ػػػػػػػ، ، بًءٍره ةه م ػػػػػػػءىءً  : )بػػػػػػالذمزة الدسػػػػػػػتقلة سمػػػػػػػاهالتقويضػػػػػػي الػػػػػػػذم انتهجػػػػػػػو الػػػػػػبع  فيمػػػػػػػا  ، ةه ءى يٍ ىى
 كيسر.ككذلص لاستطاعوا تحويل الأعداد البسيطة كالدركبة إلى أسماء بسهولة  (1) (..ءًفُّ مى 

  مّل الدكتور عبد الرحمن الحاج  بُ الديداف التربوم التعليمييلبحو الكّير من الدارسين اللغويين
بُ لدقررات الشعب الأدبية النحو كالصرؼ قد بً اختيار لزتول صابّ كلزمد الصارم أنو 

لا  لنحويةكغزارة الدفاىيم كالدصطلحات ابكّافة الدوضوعات  الدتميزتينالبحتة  هما النظريةيصورت
ففي منهاج الأكلى الّانوم آداب لصد أربعة  (2)  الدتعلمين الدلكة اللغوية تساىم بُ إكساب

عناكين بُ القواعد النحوية مدرجة بُ الأربعة أسابيع الأكلى بالشكل التا : ) أدكات جزـ فعلين 
واتها ( خلبؿ مدة كمعانيها ( ) رفع الدضارع كنصبو ( ) الدبتدأ كالخبر كأنواعهما ( ) كاف كأخ

ست ساعات أسبوعيا، مع ما يتضمنو الدنهاج خلبؿ ىذه الفترة من النصوص الأدبية 
كالتواصلية، كقواعد البلبغة كالعركض، كالنقد الأدبي، كالدطالعة، كالتعبير الكتابي، كطرح 

درسا بُ اليوـ الواحد، ىذا من دكف اعتبار حصة تحرير التعبير  1.55للمشركع با يساكم 
الكتابي كالفرض الأكؿ كتطبيقات قواعد النحو كالبلبغة كالعركض  فلذلص ينبغي لفيف كّافة 
لزتول الدقررات اللغوية عند الأدبيين براعاة قدراتهم الذىنية العمرية على استيعاب كتمّل ذلص 

آمة، المحتول، إذ كيف لؽكن لذم التعامل مع برنامج كّيف دكف أف يفرز لديهم إعاقة الدلل كالس
 !كبالتا  كّرة الأخطاء التعبيرية الكتابية، كتدي الدستول اللغوم 

   ينبغي أف تكوف كافةي القواعد اللغوية الدعتمدةي بُ الدقرر السنوم ميدرجةن بُ الكتاب الددرسي
الدستول ضمن الدقاربة النصية للمنهاج الحا ، لأننا لاحظنا كجود قوعد معتمدة بُ منهاج 

آداب لكنها مفقودة بُ الكتاب الددرسي، كىي: ) الأحرؼ الدشبهة بالفعل، كاد  الأكؿ الّانوم
كأخواتها، الدفعوؿ بو، الدنادل، الدفعوؿ الدطلق، العدد الأصلي كالترتيب، التمييز، الفعل كدلالتو 
الزمنية (، كسواء أكانت ىذه القواعد ساقطة من الكتاب أـ كانت زائدة بُ الدنهاج فإف كجود 

دة اللغوية ضمن الكتاب الددرسي ضركرم للمتعلم، إذ يفترض أف يكوف منطلقو  الأكؿ القاع
 بُ استيعاب معارفو كترسيخها.  

  اختيار توزيع حصة التعبير الكتابي بُ التوقيت الدلبئم من الأسبوع، كربا تكوف الحصة الأكلى
الدركس، كيتأىبوف من اليوـ الأخير من الأسبوع أنسب للمتعلمين، حي  يفرغوف من سائر 

                                                           

مريػػدة  منشػػورةن  ،للكاتػػب لزمػػود سػػعيد  ،طػػأ بُ الامػػلبء كخلػػف انػػزلاؽ الدعػػ شػػكلة الذمػػزة كراء الخمقالػػة: الد ينظػػر    (1)
   .02/10/2008: بتاريخالصادرة  -طبعة لندف  - الزماف

 .5 ص: مرجع سابق،، ارمصلزمد الينظر:     (2)
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للعطلة الأسبوعية با يعطيهم نوعا من راحة الباؿ كالاستعداد النفسي للتأليف كالتعبير. كمهما 
يكن من البرنامج الدسطر بُ الدنهاج فإف للمعلم القدرة على التصرؼ بُ التوزيع الزمي لأنشطة 

 مادتو با يراه مناسبا لتحفيز تلبميذه على النشاط الذىي.
  

لابػػد كػػػذلص مػػػن العنايػػػة ، لػػػدل الدتعلمػػػين الدهػػػارات اللغويػػة كإحكامهػػػاأجػػػل ترسػػػيخ كمػػن 
، يقػوؿ شػريف خاصٌػةبصػفة  ةالنحويػ اتبصػفة عامػة، كالتمرينػالبالغػة بالتمػارين اللغويػة الدنهجية 

النحػػوم تقنيػػة تربويػػة تتجػػاكز حػػدكد الػػترؼ كالدوضػػة، لا تسػػتغي عنهػػا  ف التمػػرينإ»  بوشػػحداف:
منهػػاج تعليمػػي مهمػػا كانػػت توجهاتػػو اللسػػانية كالدنهجيػػة. كبالتػػا  لغػػب أف يرتكػػز طريقػػة أك  ةأيػػ

تسػػاعد علػػى كىيهػػات أف  تعلػػيم النحػػو علػػى لرموعػػة كبػػيرة مػػن التمرينػػات الدتنوعػػة كالدكّفػػة الػػي
ينبغػػػػي أف يصػػػػاغ النحػػػػو بالكيفيػػػػة الػػػػي ك ) ... (  يػػػػنج  تػػػػدريس النحػػػػو دكف تطبيػػػػق كتػػػػدريب

 ت الدتعلمػػين، كأف يػػوزع حسػػب تصػػنيف أفعػػاؿ الكػػلبـ لا إلى أبػػوابو يسػػتجيب فيهػػا لاحتياجػػا
مػػػا ىػػػو الحػػػاؿ بُ الػػػبرامج الأخػػػرل، كإف كػػػاف ينبغػػػي أف يؤخػػػذ التػػػدرج النحػػػوم الصػػػربُ بعػػػين مّل

  (1)«  الاعتبار

o  مػن ناحيػة كبػين الدنهػاج كالدتعلمػين مػن ناحيػة ثانيػة، تحقيق التوازف بين لزتويػات الدنهػاج الددرسػي
 .كعناصر الإطار التربومالتكامل بين الدنهاج  بٍ تحقيق

مػػػن أجػػػل ضػػػماف تحقيػػػق الأىػػػداؼ الدسػػػطرة للمنهػػػاج الددرسػػػي لابػػػد مػػػن تحقيػػػق التكامػػػل 
كالتوازف بين لزتويات الدنهاج اللغوم الددرسي من جهة كبػين أفػراد كجهػات الدؤسسػة التربويػة مػن 

 لغايتين ما يلي:  جهة ثانية، كمن الدقترحات الي نراىا بُ تحقيق ىاتين ا

 قػػػراءة،: الػػػي تصػػػب بُ التعبػػػير الكتػػػابي اللغػػػة مػػػادة نشػػػاطات بػػػين التكامػػػل العمػػػل علػػػى تحقيػػػق 
 الاسػػػػتماع،: فنػػػػوف لأف مػػػػن دكف الفصػػػػل بينهػػػػا تعبػػػػير، مطالعػػػػة، بلبغػػػػة، أدب، خػػػػط، إمػػػػلبء،

 كلتحقيػػػق (2)بينهػػػا  الدشػػػترؾ القاسػػػم ىػػػو كالنحػػػو بطبيعتهػػػا، متكاملػػػة الكتابػػػة، القػػػراءة، الكػػػلبـ،
 كالدػػواد اللغػػة فػػركع بػػين كافػػة تػػربط الػػي الإدماجيػػة للوضػػعيات أكّػػر ينبغػػي تفعيػػل التكامػػل ذلػػص

 الكتابي. الأخرل بُ تطبيق التعبير الدراسية

                                                           

 . 11 ص:مرجع سابق،  ،شريف بوشحداف    (1)
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 إلى الشػفهي التعبػير تفعيػل كلتحقيق التكامل بػين أنشػطة اللغػة العربيػة كػذلص ينبغػي إعػادة      
 يتحقػق لا العربيػة اللغػة تعلم الكتابي، لأف للتعبير رافد ل فهوكالدستويات الأخر  الّانوم الدستول

 إكسػػاب إلى الذادفػػة كالكتابيػػة الشػػفاىية الأنشػػطة مػػن لرموعػػة تظػػافر دكف كحػػدىا القواعػػد بػػادة
 الشػفهي كالتعبػير المحادثػة نشػاط لػذلص فػإف تغييػب. كترسػيخها اللغويػة كالدهارات العناصر الدتعلم

 كاكتسابها شفوية، الأصل بُ اللغة أف باعتبار الكتابي، التعبير على عكاسان من أطوار التعليم لو
علػػػى مسػػػتول مػػػا فػػػوؽ الجملػػػة الػػػذم يتضػػػمن أشػػػكاؿ  خاصٌػػػة أكلا، الشػػػفوية بالدمارسػػػة يكػػػوف

كالانسػػجاـ حيػػ  لا يػػزاؿ الدتعلمػػوف بحاجػػة ماسػػة إلى إحكػػاـ كتوطيػػد البنػػاء النصػػي بُ  الاتسػػاؽ
  تعابيرىم الكتابية الدهلهلة.

   التكامل بين أطراؼ الدؤسسػة كالإطػار التربػوم لإلصػاح عمليػة التكػوين اللغػوم للمتعلمػين ابتػداء
مػػن لجنػػة كضػػع الدنهػػاج كصػػياغتو، بٍ الػػوزارة، كمػػديريات التربيػػة، كمػػدراء الدؤسسػػات، انتهػػاء إلى 

الاسػتفادة الأستاذ، كإف الدنهاج الي لػضر دكف تنسيق فعلي مػع الإطػار الدمػارس بُ الديػداف، أك 
من الكوادر العلمية الدتمرسة لذو منهاج لستضر الّمار قاصر عن تأديػة مهامػو علػى أكمػل كجػو، 
بٍ إف الدنهاج الذم لا تتظافر الجهود لتحقيقو بُ الديداف لدّل القطار الدعطوب العربات، لن يػبرح 

بُ رص الجهػود، أمػا  بسير كتعرج لػيد بو عن السكة كيورده الدهالص. كالتكامل يتمّل إلاٌ مكانو 
 التوازف فيتمّل بُ إعطاء كل ذم حق حقو الدطلوب، فلب يطغى جانب على آخر.  

 بُ كالوصػػف كالتحويػل كالتلخػيص النسػػخمّػل  الدختلفػة الأنشػػطة ذم الػوظيفي بػالتعبير الاىتمػاـ 
 لم ليكػوفيهيء الدػتع فكما الإبداعي، الاىتماـ بالتعبير الحر غرار على كافة الدستويات التعليمية

 متطلبػػات مػػع للتكيػػف يهيػػئهم كػػذلص أف بػػد فػػلب كعاطفتػػو الوثػػاب، خيالػػو اسػػتدعاء علػػى قػػادرا
  (1)ككاجباتها. كحقوقها كمستلزماتها، الدواطنة

 ُكالقػػدرات الذىنيػػة  الجػػنس ك الأصػػلية كاللغػػة السػػن صػػفات مراعػػاة اخػػتلبؼ الدتعلمػػين بيػػنهم ب
الذادفػػػة إلى تمكػػػين الدػػػتعلم مػػػن لشارسػػػة لغػػػة  وظيفيػػػةال الدنهجيػػػة ففػػػي عنػػػد كضػػػع المحتػػػول اللغػػػوم،

 يكػػوف لا حػػى  الدتعلمػػين معرفػػة بعػػد إلاٌ  العلميػػة الدػػادة تحػػدد سػػليمة كاقعيػػة بُ الفهػػم كالتعبػػير لا
 الاحتياجػػػػات مميػػػػع يفػػػػي الػػػػذم بالشػػػػكل البرنػػػػامج يطػػػػوع ك الدتعلمػػػػين، لكافػػػػة كاحػػػػدا التػػػػدرج

                                                           

 . 110 - 109 ص: ، مرجع سابق،عبد اللطيف عبد القادر أبو بكر ينظر:    (1)
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 الدسػتمرين كالتعػديل للتغيػير خاضػعة الػوظيفي نػامجالبر  بُ الػدركس كتكػوف الدختلفػة. للمستويات
  (1)فحسب. كظيفية لغة لا كظيفي تعليم إطار بُ

الاختلبفات الي أراىا جديرة  بالدراعاة بُ تكييف المحتول اللغوم للمناىج الدتغير  صُّ كأخى        
للغويػػػة لكػػػل الجنسػػػي بػػػين الػػػذكور كالإنػػػاث، كالدتغػػػير الػػػذىي  فمػػػن الذػػػدر للخصػػػائص النفسػػػية ا

جػػنس أف يكػػوف الدنهػػاج كاحػػدا كنسػػب الأخطػػاء متقاربػػة  بينهمػػا، فلمػػاذا لا تسػػتغل الخصػػائص 
الذىنيػػة لػػدل كػػل جػػنس مػػن الجنسػػين لإعػػداد منػػاىج لستلفػػة، تنمػػي الدػػؤىلبت الفطريػػة، كتؤىػػل 

 (2)مػا خيطػط لذػامّلالدتعلمين للتفوؽ كالأبداع، كلو توفرت كذلص عندنا مػدارس حقيقيػة للنخبػة 
 لسالعت بُ إفراز فئة الكتاب الدتميزين بُ لستلف الفنوف الكتابية.      

 اللغػػػوم  التحصػػػيل كجانػػػب الاجتمػػػاعي الأخلبقػػػي الػػػديي التػػػوازف بُ الاىتمػػػاـ بػػػين بػػػين الجانػػػب
مّػػل بالنسػػبة للمؤسسػػات الخاصػػة أك شػػبو الخاصػػة الػػي تنفػػذ الدنهػػاج الرسمػػي   خاصٌػػة للمتعلمػػين

 عػػدد كمتوسػػط الأخطػػاء نسػػب بُ تقاربػػا رة بُ كلايػػة غردايػػة، حيػػ  لاحظنػػا الدعاىػػد الّانويػػة الحػػ
 الدؤسسػتين اخػتلبؼ من بالرغم الحياة معهد كمؤسسة بيوض الشيخ ثانوية مؤسسة بين الدفردات

التسػيير لشػا جعلنػا نػرج  أف المجهػودات الضػافية ربػا كانػت راجحػة إلى جانػب  كطريقػة التوجو بُ
الخلقيػػة كتفعيػػل الػػركح الاجتماعيػػة علػػى حسػػاب تعزيػػز أكّػػر للػػتعلم ضػػبط السػػلوؾ كالاسػػتقامة 

 اللغوم.  
o كالعناكين: إلغاء ما لا حاجة إليو من القواعد 

بهدؼ الاقتصار بُ الدرس النحوم على الدادة الوظيفية الواضحة بُ إطار الدقاربة       
لظواىر النحوية ذات الدردكد ابالكفاءات بُ الدنهاج الددرسي الحا  فإننا ندعو إلى التخلص من 

، كالي لا لضتاج إليها بُ تصحي  نطقنا كتقويم ألسنتنا كلكنها تدرس باسم المحافظة الضعيف
على التراث النحوم، كقد أصب  ما لا لضتاج إليو بُ كتاب النحو يزيد أضعافا مضاعفة على ما 

يصل أحد من علم النحو إلى ما لضتاج إليو ما جعل الخليل فيما نقلو عنو الجاحو يقوؿ بأنو لا 
  (3)لػتاج إليو حى  يتعلم ما لا لػتاج إليو.

                                                           

 .9 -7شريف بوشحداف، مرجع سابق، ص: ينظر:     (1)
: ي لشعباجريدة  بُشر حراكبية، ني رشيد ري  لوزير التعليم العا  صتحسب    (2)  . 2012 - 09 - 19 وـ

 . 8 ص: مرجع سابق،، ابن مضاء القرطبينظر:     (3)

http://www.djazairess.com/echchaab
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يقصدكنو بشكل كاض  حى  كإف اتبعوا قواعد  الناس يعبٌركف دائمنا عماكبالرغم من أف 
التقليل من ألعيتها ك القواعد النحوية على تقديم الدع  كالدضموف فنحن لا نقصد إلى  (1)لستلفة

من  غير لصيق ببيئتنا ككاقعنا لكننا ندعو إلى طي صفحة ما ىوك مّما يدعو البع ، 
لا ية الدسطرة بُ كتب التلبميذ باتت لالدعيار قواعد النحوية كّير من الف ،الاستعمالات اللغوية

 كىذه بع  الحلوؿ الدقترحة :  للغة العربية بُ أرض الواقع.ستخداـ الفعلي الا تعكس

ألعيتهػا  كعػدـ رغػم تعقيػدىاعقػوؿ الدتعلمػين  لشى بُلغوية الي إلغاء الأبواب النحوية كال أكلا: 
كالاسػػتغاثة كالندبػػة كالتفجػػع، كغيرىػػا مػػن القواعػػد مّػػل الترخػػيم  ،الاسػػتعماؿ لرػػاؿمػػن كسػػقوطها 
 "سريػػػػريػػػػػػا"موتهػػا  بػػالرغم مػػن بهػػا لتبقػػى علػػى قيػػد الحيػػاة تشػػب  تالكتػػب الددرسػػية  تالػػي مازالػػ

 ستعماؿ.سقوطها من قاموس الاب

بعػػػ  اختصػػػار بعػػػ  القواعػػػد النحويػػػة ضػػػمن غيرىػػػا لشػػػا يتضػػػمنها مػػػن العنػػػاكين، مّػػػل   ثانيػػػا: 
الإغػراء ، ك الاسػتّناءك الاختصػاص، ك الدنادل، مّل  فرد لكلٍّ منها درس خاص  بوأي الي الدنصوبات 

ذكفػػة مػػا دامػػت مفػػاعيلب لأفعػػاؿ لزبُ بػػاب أقسػػاـ الدفعػػوؿ بػػو ، بينمػػا يفػػترض أف تػػدرج كالتحػػذير
(  أسػتّي ) بفعػلً  ( كالدسػتّ  منصػوبه  أنػادم تقػديره ) بفعػل لزػذكؼو  فالدنادل منصوبه  مقدرة،

 .كالدنصوب على الاختصاص بفعل ) أخص (

مّلى  ،متكلفة تقديرات من عليو يب  كاف الدفاىيم الدترتبة على فكرة العامل كما إلغاءي   ثالّا:
 "إف"كبحمل  الكينونة، أعماؿ النافيات كأخواتها "ليس" بإعماؿ الاشتغاؿ كالقوؿك  التنازع

كالأحكاـ العقلية الدتكلفة  الدنطقية الحدكدكالتزاًـ  كرفعا، نصبا الإعماؿ الفعل بُ على كأخواتها
 على بحاؿ تنطبق لاكىي  مانعة، جامعة تكوف أف على النحوم، كالي يصر النحاة الدرسبُ 

بغرض لفيف الدرس النحوم التعليمي على (3)دثوفالأقدموف كالمحكقد راجعها(2)اللغة ، أصوؿ
الدتعلمين كلكنها لم  د صدل بُ الكتاب الددرسي، فظلت على طريقة النهج القديم الدوركث، 

 :  النحو عارضة لغوية لضع لدا لضع لو اللغة من عوامل الحياة» يقوؿ الدكتور مهدم الدخزكـ

                                                           

 .( علم / اللغة ) مرجع سابق،، الدوسوعة العربية العالديةينظر:      (1)
 .16 -15 مهدم الدخزكمي، مرجع سابق، ص: ُٚظش:      (2)

 .لابن مضاء القرطب، مرجع سابق الرد على النحاة كتاب  ينظر:     (3)
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ورة أبدا، كالنحوم الحق ىو ذلص الذم لغرم كراء كالتطور، فالنحو متطور أبدا لأف اللغة متط
 (1)«.اللغة يتتبع مسيرتها، كيفقو أساليبها 

 :وافػػػواتها تحت عنػػػػػدة إفٌ كأخػػػػػاعػػػػػوم آداب لصد قػػػػػػانػػػػّال الأكؿول ػػػػػستالداج ػػػػػي منهػػػػػػفف        
ثة كالندبة كالترخيم كالاشتغاؿ كالتنازع فقد أما قواعد الاستغا (2)) الأحرؼ الدشبهة بالفعل(،

      هاج الّالّة ثانوم لصد ) إًذٍ (كبُ من (3)ت على منهاج الّانية ثانوم آداب،م  ػتت كألالتأمى 
 كما يتعلق بهما من تعقيد إعرابي.  (4)() إًذىا ك

الحقيقة لا لص تلبميذ كلئن كانت مصادر الأخطاء لدستويي الّانية كالّالّة الّانويين بُ            
أني أطرحها من باب أف الحلوؿ ستشمل لا لزالة كافة مستويات  إلاٌ عينة ىذه الدراسة 

التعليم الّانوم بُ إطار الدعالجة الشاملة، كالحلوؿ الدقترحة ىي من باب الأمّلة على ما لؽكن 
 سلوكو من الحلوؿ. 

عن ( ف ) صىاحىبىي كصىاحبتي زيده لؼتل فيمففي باب تنازع العاملين للمعموؿ الواحد،  
) صىاحىبىي زيده كصىاحبتيو ( بُ الدع  ؟ كما فائدة تكلف العبارة الأكلى ؟ كلداذا يسد لزمد 

لخبر مقدـ ؟ كما  بدؿ أف يكوف مبتدأ مؤخران  ( كىاتًبه لزيىم ده دىرٍسىوي   الخبر بُ ) مىا مسد   الفاعلي 
إذا ( الظرفية تقديرا بدؿ إعرابو مبتدأ ؟ كما ألعية  ضركرة تقدير عامل الاسم الوارد بعد )

كلداذا لا يستّ   ؟ فاعل فعل التعجب ضمير مستتر كجوبا خلبفا للؤصل الإضافة بأف
الاستّناء الدفرغ من الاستّناء ؟ كلداذا لا يؤتى بالدستّ  منصوبا أبدا بُ الاستّناء التاـ الدّبت 

  إلاٌ تلميذان ( أك ) دىخىلى التلبميذي  إلاٌ ) دىخىلى التلبميذي سواء أكاف متصلب أـ منقطعا بُ مّل: 
كتبػىهيمٍ ( بدؿ الوجوب كالجواز ؟ مادامت ىذه الاختلبفات الإعرابية لا تؤثر بُ الدع  الأصلي 

 للجملة سول التنبيو إلى ما لا خطر فيو من الدلبحو

                                                           

 . 19ص:،1964 ،مرجع سابقمهدم الدخزكمي،       (1)

، للسػػنة الأكلى مػػن التعلػػيم المشــوق فــي الأد  والنصــو  والمطعل ــة المو هــةينظػػر: كتػػاب كزارة التربيػػة الوطنيػػة:     (2)
، ص: 2008الّانوم، جذع مشترؾ آداب، تأليف لجنة بإشراؼ حسين شلوؼ، الديواف الوطي للمطبوعات الددرسية، 

60. 
      . 106 ص:التنازع ، 119 ص:الاشتغاؿ ،  144 ص:الترخيم ،  135 ص:الاستغاثة كالندبة ينظر:    (3) 

/ رياضػػيات  75ص:  ينظػر: كتػاب اللغػة العربيػة كآدابهػػا للسػنة الّالّػة الّانويػة آداب كفلسػػفة كلغػات، مرجػع سػابق،    (4) 
 . ) نفس الدعلومات الإحالية (50كعلوـ  ريبية كتسيير كاقتصاد كتقي رياضي، ص: 
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o  ُمػن أجػل  الكتػاب الددرسػيتصحي  بع  الدصطلحات النحويػة كالأخطػاء الدعرفيػة كاللغويػة ب
 تفادم الشركخ الي قد تحدث بُ الدبادئ اللغوية للمتعلمين لابد من معالجة ما يلي: 

بُ  تالقواعػػد، أك كانػػبُ نػػص  تأكلا:  تصػػحي  الأخطػػاء اللغويػػة بُ الكتػػاب الددرسػػي سػػواء أكانػػ
 الػذم عػرؼبتدائيػة كتػاب السػنة الّالّػة الامادة الصياغة ذاتها، مّػل الخطػأ الػذم أشػرنا إليػو بُ  

تػػػرد بُ  اأنهػػػكالحػػػاؿ بُ القاعػػػدة الدعركفػػػة لعػػػزة الوصػػػل أنهػػػا تػػػرد بُ الأفعػػػاؿ الدزيػػػدة كمصػػػادرىا، 
 أنهػػػا سػػػتمّلي  الأخطػػػاء  كتتمّػػػل خطػػػورة ىػػػذه ماضػػػي كمصػػػدر الأفعػػػاؿ الخماسػػػية كالسداسػػػية

الكتػػاب لػػدل الدتعلمػػين بحكػػم التسػػليم القطعػػي بصػػحة الدعلومػػات الػػواردة بُ  راسػػخةن  قناعػػاتو 
 الددرسي.

اب الددرسي، فبينما لصد مّلب عنواف ػػػػات النحوية بُ الكتػػػػػتوحيد كتصحي  بع  الدصطلح ثانيا: 
بُ كتاب مستول الأكلى متوسط لصد نفس الدرس  (1)كأخواتها ( إف  ػػػػ) نسخ الجملة الاسمية ب

آداب بدؿ  الّانومالدستول الأكؿ بُ كتاب  (2)تحت عنواف ) الأحرؼ الدشبهة بالفعل (
الاقتصار على عنواف كاحد أك تضمين العنوانين معا بُ تسمية كاحدة، كحى  إف قصد الدنهاج 
ترقية معرفة التلميذ حوؿ ىذه الحركؼ بفاىيم جديدة بُ الدستول الّانوم فإف تلص الدفاىيم 

 تطرح بُ عنواف جانب كتبقى التسمية الاصطلبحية كاحدة لا تتغير.  أفينبغي 

الدتوسط ول ػػاج الدستػػ) الظواىر اللغوية ( بُ منه :اؿ مصطلحيػػػذلص استعمػػػك  وي ػػػكنلبح
ف بالرغم من ّانوم، فهما من ناحية أكلى لستلفابُ منهاج الدستول الك) قواعد اللغة ( 

 من ناحيةإذا نظرنا بٍ  ،اللغوية الدعيارية  التعليميةالقواعد كىي: ، الدلالةنفس استعمالذما ل
  (3) التالية: الدستوياتمن  كجدناىا تتكوف النحو التعليمي يع  الي بنية اللغةإلى أخرل 

                                                                         P  h  o  n   e  t  i  c    ػػػػػػػػػػػػػواتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلا:  الأصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ك أ     

                                         M o r p h o l o g y    ) الصػػػػػػػػػػػػرؼ ( نػػػػػػػػػػػػاء الكػػػػلػػػػمػػػػػة ػػا:  بػػػػػيػػانػػػث
                                           Syntax  /Grammar   ) النحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو ( ػػػػػة نػػػػػػػػػػػػػاء الجمػػػػػػػػػػلػػػا:  بػػػػػػػػػالّػػث

                                                           

ــيم المتوســطينظػػر:    (1) ــى مــن الت ل ــة للســنة الأول ــة فــي اللغــة ال راي ، الشػػريف مريبعػػي كآخػػركف، كتــع  وزار  التراي
 . 232، ص: 2008

،حسػػين شػػلوؼ كآخػػركف، كتــع  الأد  والنصــو  والمطعل ــة للســنة الأولــى مــن الت لــيم ال ــعاوي  دا ينظػػر:    (2)
 .60، ص:2008

 .31 ص:العراؽ،  -، مطبعة التعليم العا ، الدوصلعلم اللغةحابً صابّ الضامن، ينظر:    (3)
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                                S  e  m  a  n  t  i  c    ) علم الدع  (تها الدفردات كدلالا ا: ػػػػػػعػػػػراب
                                                              C  o   n  t   e   x   tػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؽ     خامسان:  السػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيػػػػػػػػػػػػػ

 P r  a  g m  a t i  cسادسان:  الاسػػػػػػتػػػػػػػػػعػػػػػمػػػػػاؿ التػػػػػػػػػػػػػػػػػداكلػػػػػػػػػػػي     

كالّانوم فلب لصدي الدتوسط لكننا إذا ألقينا نظرة على مناىج اللغة العربية للمستول        
كعناصر  ،كالدصادر ،كاسم الفاعل كالدفعوؿ ،بتصريف الأفعاؿ كإسنادىا كموازينها إلاٌ الاىتماـ 

الإغراء كالتحذير ل مّكبع  الصيغ اللغوية  ،كأسماء الإشارة ،كالضمائر ،كالنواسخ ،الجمل
بينما لا لصدي اىتمامان مباشرا بالجانب  ذلص من الدسائل النحوية كالصرفية،كما إلى  ،كالددح كالذـ

ط الذم لؽس الجانبى الصوبٌ الصوبٌ ك الدلا  ماعدا ربا درسى الإدغاـ بُ كتاب الرابعة متوس
لا ييفػػػػػرِّقيػػػػػػوف بين الصوامت  لصدي ميعظمى التلبميذ لا يعرفيوف أككنتيجة لذلص  (1)ضمنيا 

كالصوائت ناىيص عن لسارج الحركؼ كصفاتها كما يتعلقي بالفػػونيمات كالدقاطع الصوتية كالنبر 
تية بُ بناءً مقاطعها معى ما تتميزي بو اللغة العربيةي من أثرو للقوانين الصو  خاصٌةكالتنغيم، 
، نقوؿي "اًضٍرًبٍ"، ففي درس الأمر من الّلبثي المجر  كميفرداتها   كبا أف الأمرد مّلبن: ضىرىبى

بعد إسقاط حرؼ ، drib"ضٍرًبٍ"  ىيمن الدضارع فإف الصيغة الأصلية لفعل الأمر  مأخوذ
كقد أضيفت لعزة الوصل لاتقاء البدء بالساكن لأف اللغة العربية لا تبتدئ  (2)،الدضارعة

ر سى التلبميذى ما دامت تتم ةن لفهم القاعدة، بالساكن. فهذه الحقيقة الصوتية كاف ينبغي أف تيد
 بُ الفهم من التلقين المجرد للقاعدة. أرسخي  كلا شصٌ أف ىذا الشرحى 

o إعادة النظر بُ مقاييس القبوؿ كالإعادة كالتوجيو الددرسي 

 الدسػػػتويات علػػػى بُ طريقػػػة توزيػػػع الدتعلمػػػينإف كّػػػيرا مػػػن الدؤسسػػػات التربويػػػة تعػػػاي خلػػػلب       
ن الدشػػػكلة الػػػي لؽكػػػن لكػػػ (3)التعليميػػػة، العمليػػػة كسػػػير يدرسػػػونها الػػػي الدنػػػاىج كطبيعػػػة سػػػيةالدرا

تسييريا لزضا يتمّل بُ طريقة توجيػو التلبميػذ لضػو الشػعب الدختلفػة. فقػد رأينػا بُ  لبن اعتبارىا خل
 الدبحػػ  السػػابق كيػػف يوجػػو فػػائ  التلبميػػذ الػػذين يفتقػػدكف الدلبمػػ  الدراسػػية آليػػا إلى الشػػعبة

ييػدمج كّػيرا مػن  مبكػر مهػي فضػاء بػديل بتػوفير إلاٌ الأدبية  كلا أتصور حلب ناجعا لذذه الدشػكلة 
                                                           

، 2008ينظػػر: كتػػاب كزارة التربيػػة بُ  اللغػػة العربيػػة للسػػنة الرابعػػة مػػن التعلػػيم الدتوسػػط، الشػػريف مريبعػػي كآخػػػركف،    (1)
 .159ص:

، 2004، 1الأردف، ط -، عالم الكتاب الحدي ، أربدء الكلمةأثر القوااين الصوتية في انعفوزم الشايب،  ينظر:    (2)
 .103 ص:

 .217-216ص:  ،مرجع سابق الرب، أبو لزمدينظر:    (3)
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 ك التربيػػػػة مؤسسػػػػي بػػػػين شػػػػاملة خطػػػػة إطػػػػار الدتعلمػػػػين بُ لصصػػػػات حرفيػػػػة متعػػػػددة بُ ىػػػػؤلاء
الػػػي تػػػوازف كأف الديػػػداف يعػػػاي نقصػػػا مػػػن حيػػػ  اليػػػد العاملػػػة المحترفػػػة  خاصٌػػػةالتمهػػػين، كمؤسسػػػة 

يقػػػوؿ الػػػػدكتور أحمػػػد زكػػػػي  (1).الدختلفػػػةبُ المجػػػػالات ظػػػاـ الاقتصػػػادم للػػػػبلبد كتلػػػب حاجاتػػػو الن
مػن الدػػراىقين لا يقصػد بالتوجيػو التعليمػي إطلبقػا إمػلبء نػوع مػن التعلػيم علػى لرموعػة » صػابّ: 

أك كفقػا لدنزلػة اجتماعيػة معينػة أك مسػتول اقتصػادم خػاص. إلظػا إملبءن عشوائيا، أك كفق الذػول، 
معينػة كػي صد بالتوجيو التعليمي عملية إرشاد للناشئين. كتب  ىذه العملية على أسس علمية يق

يوجػػػو كػػػل فػػػرد إلى نػػػوع التعلػػػيم الػػػذم يتفػػػق كقدراتػػػو العامػػػة كاسػػػتعداداتو الخاصػػػة كميولػػػو الدهنيػػػة 
 (2)« الرئيسة.

كف شػػػػهادة مػػػػا د مسػػػػتويات علػػػػى فعػػػػلب الحاصػػػػلين تسػػػػتقبلي  يِّ ػنػًػػػػػهٍ مً ػال التكػػػػوين مراكػػػػز إف
 مػع كبالتنسػيق التربويػة الدؤسسػة مػن لػذلص انطلبقػا لسطػط توجيو آلية توجد لا الباكالوريا، كلكنو

 الدهي. التكوين قطاع

o  العناية بتوفير كتحدي  الوسائل التربوية 

 العربيػػػة، لكننػػػا اللغػػػة تعلػػػيم بُ الحديّػػػة الوسػػػائل لصاعػػػة تؤكػػػد دراسػػػات عػػػدة أجريػػػت لقػػػد
ايػػة بالوسػػائل التربويػػة اللغويػػة فػػإف ذلػػص لا يعػػدك فيمػػا نقصػػده بالدرجػػة حينمػػا نتحػػدث عػػن العن

عظم الدؤسسات التربوية كاسػتغلبلذا الاسػتغلبؿ بُ مي  أصلبن استعماؿ الدرافق الدوجودة   حسنى كلىى الأي 
الأمّل من الدكتبة كالخرائط ككسائل الإعلبـ الآ  كالعرض، بل حػى  الدسػاطر كالسػبورة كالألػواف، 

كلة تتمّػػل أكّػػر الأحيػػاف بُ إلعػػاؿ الوسػػائل البسػػيطة الدتاحػػة كسػػوء اسػػتعمالذا أكّػػر لشػػا لأف الدشػػ
 بكتػػب الدطالعػػة يتعلػػق بعػػدـ توفرىػػا أك نقصػػانها، فمكاتػػب الدؤسسػػات التعليميػػة تحتػػاج أف تيػػزكد

يعمم اسػتعمالذا علػى مػادة اللغػة  كيفعل دكرىا، ككسائل الإعلبـ الآ  كالعرض ينبغي أف الدشوقة
 إلى أفهاـ التلبميذ كتعويدىم على لشارسة اللغة السليمة.  القواعد تقريب أجل ربية منالع

ػػػ تمػػػادة رقميػػػة لغويػػػة بُ شػػػكل فيػػػديوىا كمػػػن الإمكانػػػات الدتاحػػػة تػػػوفري   اتو لغويػػػة كفلبشى
عػػن  ا بواسػػطة الأقػػراص الددلرػػة أك التحميػػلً م ػػإً  هاػػػػالحاسػػوب استغلبلى  جهػػازي  يتػػي ي  معرفيػػةو  كخػػرائطى 

                                                           

 .56لزمد بن حمودة، مرجع سابق، ص: ينظر:     (1)

 .552 -541، ص: 1969، 1مصر، ط -مكتبة النهضة الدصرية، القاىرة ، علم النفا التراويأحمد زكي صابّ،      (2)
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دكر الدعلػم الدتفػػت  بُ اسػتغلبؿ ىػػذه الإمكانػات كالوسػػائل الحديّػػة  كىنػا يػػبرزي  (1)الأنترنػػت. طريػق
لم تعػد شػيئا جديػدا، بػل أصػب  الفػرؽ بػين  مصػلحة الدتعلمػين، كىػي بُ الحقيقػة كسػائلي  با لؼديـ 

نفجػػػػار بالا يضػػػػجُّ  القػػػػراءة بُ عػػػػالمو  يػػػػة كمعرفػػػػةً مِّ الفػػػػرؽ بػػػػين الأي مّػػػػلى اسػػػػتعمالذا كعػػػػدـ اسػػػػتعمالذا 
 الدعلومابٌ كالتطور الدتسارع.

o العربية اللغة بُ شيوعا الأكّر الألفاظ قوائم إعداد 
o  أف  بُ مػادة اللغػػة العربيػة ينبغػػي أكلان  خاصٌػػةمػن أجػل تقريػػب لغػة الكتػػاب الددرسػي إلى الدتعلمػين

ػػػي ػػػػػػػنه كجػػػػاد  يكػػػػوف ىنػػػػ اريػػػػة بُ علػػػػى تحضػػػػير قائمػػػػةو إحصػػػػائية عامػػػػة للمفػػػػردات الج اؾى عمػػػػله مػيحى
مػن  الػي تؤخػذ  ( Most common wordsبُ اللغػة العربيػة )  الاستعماؿ العاـ كالأكّر شػيوعان 

 كالسياسػة كالاجتمػاع كالتربيػة كالاقتصػاد التاريخكمؤلفات  كالرحلبت كالدذكراتالركايات الأدبية 
غرؼ الدردشة  كحى ، كالنشرات الددرسية كالكتب اليوميةك الجرائد  يةكالمجلبت الصحف كالفلسفة

 كإلى جانػػػب ىػػػذه القائمػػػة تؤلػػػفي   (2)المجتمػػػع الجزائػػػرم، بُ كالدػػػدكنات كرسػػػائل البريػػػد الإلكػػػتركي
تربويػة كنفسػية لدقػدرة  بعرفػةو  من الدفردات الدخصصػة لكػل مسػتول دراسػي، كالػي توضػعي  قواميسي 

بتصميم  الدشتغلين تزكيد من خلبؿ الكتب الددرسية كأحادي  التلبميذ بهدؼ كتؤخذي  ،الدتعلمين
 الدفػػػردات بالقػػػدر الدعجمػػػي الػػػلبزـ مػػػن التعليميػػػة كتنظػػػيم الدػػػواد كتقنػػػين الدنػػػاىج التربويػػػة كإعػػػداد

 دان ه بُ الدفػردات الأكّػر تػردُّ كتحصػري  مسػتول دراسػي الي لتصر الاتساع الدعجمػي لكػلِّ  الأساسية
  (3)بُ البلداف الغربية. ما ىو جارو مّلبُ التعلم  كسهولةن 

 لىإ عبػدهداكد  أشػارمن ألعية تحديد قواميس الدفردات الأكّر شيوعا للمتعلمين كما كتك
 ،ردات اللغويػة القريبػة الدأخػذػػػػػابية من الدفػػػػراءة كترسيخ قاعدة تعبيرية كتػػػػػأنها تنفع بُ تسهيل الق

                                                           

علػى يربػو أنتجػت مػا  ، حيػ ي ( مؤسسة نبضػات أىليػة) إلى  التابعةي  ( التحرير أكادلؽيةي )  من الجهات الدهتمة بهذا المجاؿ   (1)
ػترؼو  فريػق عمػلو متضمنةن النحوى كاللغةى العربيػة بالاعتمػاد علػى فيديو تعليمي بُ لستلف العلوـ الطبيعية كالإنسانية  120   لزي

 www.TahrirAcademy.comالدوقع:  ينظر .يسالعوف بُ تحضير المحتول كعرضوين الذين كلرموعة من الدتطوع
للؤلفػاظ الشػائعة معتمًػدةن علػى إحصػاء الدفػردات بُ  قػوائمى  عػدةي  بُ أقطػار عربيػة لستلفػةالفصػحى ظهرت بُ اللغة العربيػة     (2)

، مفػردةن  200.000أكّػر مػن ة، كقد أحصػى بعضيػها صحف اليوميكالالأدبي ككتب القراءة الابتدائية النّر ك عدة مدكناتو 
 الجػػرؼ، سػػعد ريػػػما كغيرىػػا..، ينظػػر: ،1957داكد عبػػده  ،1959لانػػدك  ،1950بيلػػي ، 1940: بريػػل كمػػن ىػػذه القػػوائم

 .    2 -1 ص: ،العربية اللغة بُ الشائعة الدفردات

 .216 ص: ،مرجع سابق ع اللغة العربية الأردي،مٌ لرلة لريى ينظر:     (3)
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 من نتهاءالا بعد الدارس يقابلها لا مفردات دخاؿإ الجهد ضياع منف »تقوؿ رلؽا سعد الجرؼ: 
 (1).« ىباءن  ضاع قد تعلمها بُ عاناه لشا الكّير كوفي يف القراءة كتاب

o  الاىتماـ بتأليف كتب دعم بُ نصوص كقواعد اللغة العربية 

لابد من الح  على تأليف عناكين كتب داعمة لدقرر الدنهاج الددرسي بُ نصوص كقواعػد 
كفػػػق برنػػػامج كزارة التربيػػػة الددرسػػػية لجميػػػع  اللغػػػة العربيػػػة بالشػػػركحات الضػػػافية كالتمػػػارين الوافيػػػة

الدسػػػتويات الّانويػػػة، كعػػػدـ الاقتصػػػار علػػػى مسػػػتول الّالّػػػة ثػػػانوم مػػػن أجػػػل شػػػهادة الباكالوريػػػا، 
باعتبار أف دعم الدتعلمين بُ الدستويات النهائية لن يكوف ذا فائدة أجدل ما لم يتم التكفل بهم 

 اكمية. منذ الدستول الأكؿ، لأف الدعرفة اللغوية تر 

ىـ  ّبتي ػػػػػلعنػػػاكين تي الآتيػػػة فالقائمػػػة   معظػػػم الأسػػػاتذة الدػػػؤلفين بأقسػػػاـ الشػػػهادة، سػػػواءن  اىتمػػػا
 لشػا ىػو موجػود، كتمكنػتي  أكاف ذلػص بُ الدنهػاج القػديم أـ كػاف بُ الدنهػاج الحػدي ، كىػي بعػ ه 

 :  من الاطلبع عليو

                                                           

 الجمعيػػة نشػػر سػػعود، الدلػػص جامعػة كالترجمػػة، اللغػػات كليػػة ،ال رايــة اللغــة فــي الشــع  ة المفــردات الجػػرؼ، سػػعد ماػريػ    (1) 
 .2 ص: العرب، للمترجمين الدكلية

 
 

 

  

 

 

د ػػػػػػػيػػمػػػػح يػحػػػػػراب
 نػػديػػور الػػػلي نػػكاع

 

    انومػػػػػػػػػػث 3 ةػػػػػػػػػػػػالعربي ةػػػػػػػػػػػاللغ بُ  سػػػػػػػػػػالنفي
 اتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػغػػػػػػػػػػل ة كػػػػػػػػػػػػػػػفػػػػػػػػػػػػػػلسػػػػػػػػػػػػػػػػػػف ك آداب 

 

الصفحة الذىبية 
 2010 عػػػوزيػػػػر كالتػػػللنش

ائي ػػػػػػػػػالنه اـ ػػػػػػػػػقية لأقسػػػػػػػػػػالتطبي  اؿػػػػػػػالأعم ركةػػػػػػػػػوظ بوقػػػػلزف
 قاتػػػػػػػػػػػػركض دركس تطبيػػػػػػػػلبغة عػػػػػػقواعد ب

ورات ػػػػػػػػػػػػػػػػػشػػػػػػػػنػػػػػػػػم
 2004 دادمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبغ

الّالّة من التعليم  بُ الأدب للسنة  الجديد  يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلػػػػػػػػػػػػػػيػأ.ج
 2007 ةػػػػػػػػػػػػػػػػػػػفػػػريػػػػػػػػػػدار ش الّانوم  جميع الشعب قواعد بلبغة عركض

سى ػػػػػػػلبكم عيػػػػػػػػع
 زيزػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد العػػػػػػػػػػػعب

درسا  36 كآدابها  العربية   اللغة  بُ  هىالني 
 2010 دمػػػػػػػػػػػػػػحػػػػػػػػدار الت ثانوم 3كالعركض،كالبلبغة  بُ النحو تطبيقيا

ن ػػػػػػػػػػػن بػػػػػػسيػػػػحػػػال
 اػػػويػػمل خ آتػالشي

القػػػػػػػديػػػم  رػػػػػػػػػػي الأدب، العصػػػػػػػػػػػف ابُ ػػػػػػػػالك
 ػػػػػػػػػػالػػػّػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة ثػػػػػػػػػػػػػانػػػػػػػػػػػػػومالّػػػػػ طػػػػػػػػػػػػػػػػػيػػػػػػػػػوسػػػػػػػػالك 

ة ػػػػػػػػػػانػػػػػػػػػػػرلػػػػػػػػدار ال
 2003 ابػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكتػػػػػػػػػػػػػػػلل

 ة ــالسن رـــــــــــشـــدار الن ع ــــــــــــــــــــــــالكت فـــــؤلــــــــــمـــال
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o من أجل الدطالعة، كإدراج فترة بُ النشاط الدوجو  للمتعلمين الأسبوعي الساعي الحجم تكييف
 ضمن حصة الدطالعة كالتعبير الكتابي لزيارة الدكتبة كاستغلبلذا أحسن استغلبؿ.

 

o لستارة للمطالعة لنصوص مرافقة تأليف كتب  
مرافقػػػػة الأدبيػػػػة لكافػػػػة الدسػػػػتويات  بُ الدطالعػػػػة لستػػػػارة لنصػػػػوصتػػػػأليف كتػػػػب السػػػػعي إلى 

الدنهػػاج السػػػابق قػػػد ككػػػاف  (1)السػػػابق.بُ الدنهػػاج مػػا كػػػاف سػػػاريا مّللكتػػاب النصػػػوص كالقواعػػػد 
حيػػ  (2)خصػػص حػػى  لدػػادة قواعػػد النحػػو كالبلبغػػة كتابػػا مسػػتقلب عػػن كتػػاب النصػػوص الأدبيػػة،

 تنطلق كل قاعدة لضوية من نص خاص لستار لأبرز الدؤلفين كالكتاب القدماء كالمحدثين. 

ها علػػػى مقاربػػػة للقواعػػػد نصػػػوص الدطالعػػػة الدختػػػارة نفسيػػػ كلكننػػػا نقػػػترح أف تشػػػتمل كتػػػبي 
الأدبيػة يػار الدقاربػة النصػية الػي  عػل مػن النصػوص خ ضػمنالددرسػي  الكتابالدقررة بُ وية النح

بتحليػػػػل معطياتهػػػػػا بُ تسػػػػػتّمر لمػػػػدارا للؤنشػػػػػطة اللغويػػػػة الأخػػػػرل بختلػػػػف أنواعهػػػػػا كالتواصػػػػلية 
النػػواحي البنائيػػة كمضػػامينها كمػػا يتعلػػق بالدسػػائل الدقػػررة بُ النحػػو كالصػػرؼ كالبلبغػػة كالعركضػػية 

  (3).لدعجميةكا

                                                           

  التربية كزارة، التعليم مديرية ثانوم، كالّالّة كالّانية الأكلى للسنوات الأدبية، للمطالعة الدختارة الدطولة صو صالنينظر:      (1)
 1992 ،الوطنية الّانوم

لوزارة  عبد الله بن كريد ك أحمد حساي  ة، تأليفّانويالالدختار بُ القواعد كالبلبغة كالعركض للسنة الأكلى   :ينظر     (2)
   2113، الدعهد التربوم الوطي التربية الوطنية،

كتػاب اللغػة العربيػة كآدابهػا للسػنة  الّالّػة الّانويػة آداب  / 2 سػابق، ص:، مرجػع كثيقة كزارة التربيػة الدرفقػة للمنػاىج       (3)
 . 3كفلسفة كلغات، مرجع سابق، ص: 

العربي لأقساـ  اللغة كالأدب  بُ  الحدي  كيػػػػػريػػػػاؿ تػػػػػمػػػج
 2010 دي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدار الح بػػػػػػػػػػػػػػػػعػػػػػػػػػػػالش عػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػجميػػػػػػػػػػػػا وريػػػػػػػػالػػػػػػػاكػػػػػػػػػػالب

        الّة ػػػػػػػػػػػللّ  ةػػػػػػػػػػالعربي ة ػػػػػػػػػاللغ  بُ  ازػػػػػػػػػػالامتي لبؿػػػػػػػػػػػػػػعػػػػػػػبشير ش
 2010 ةػػػػػػػػػيػػػدكنػػػػػػػلدار الخ بػعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالش ع ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيػػػػػػػػػمػػػػػػػػػػػػػج وم ػػػػػػػػػػانػػػػػػػػػػػػػث

 لببػػػلط  ك آدابها  ربيةػػػػالع  ةػػاللغ  بُ  ارػػػػالدن ؟؟
 2007 وـػػػػػػػػػػلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدار الع بػػػػػػػػػػػػعػػػػػػػػػػػػالش ع ػػػػػػػػػػػػػػػػيػػػمػػػػػػج اػػػػػػػػػػػػػػوريػػػػػػػػػػػػػاكالػػػػػػػػػالب

وظ  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػفػػػػػػػػػلز
 وؿػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػحػػػػػك

      ةػػػػػػػػػػػيػػقػػػػطبيػػػالت  اؿػػػػػػمػػػػػػالأع ي ػػػػػػػػف  سػػػػػػػػػيػػػػػػالأن
BAC  2004 ةػػػػػػػػػػػػػػعػػػػليػػػػػػػػػدار الط بػػػػػػػػػػػػػػػػػعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػع الشػػػػػػػػػػػػػػػػػيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمػػػػػػػػػػػػػػػج 
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o  تحدي  الإعداد كالتدريب الجدم للمعلمين كالأساتذة 
 بُ  الجانػػب اللغػػػوم  تبعػػا للػػرؤل الدنهجيػػة الجديػػدة  كالإصػػلبحات كالتعػػديلبت الػػي  تتضػػمنها

 فإننا نقترح الإجراءات التالية:

  كتفاء بدلا من الا الذم يتناسب مع الدناىج الدوضوعة الحقيقي ضركرة إعداد الددرسين الإعداد
( الدبتسػػػرة، كالاكتفػػػاء بالدناشػػػير كالتعليمػػػات الإداريػػػة الػػػي تزحػػػف لضػػػو  !بالدلتقيػػػات ) التكوينيػػػة 

جػػاء بُ الوثيقػػة الدرفقػػة لدنػػاىج التطبيػػق الفعلػػي  طػػى كئيػػدة متعّػػرة إف لم تبقػػى حػػبرا علػػى كرؽ، 
 درسػػػػين بالجديػػػػةجػػػػب أف تعػػػػابِ مسػػػػألة إعػػػػداد الدك » السػػػػنة الّالّػػػػة مػػػػن التعلػػػػيم الّػػػػانوم العػػػػاـ: 

بُ منظور بعيد الددل لا لراؿ فيو للحلوؿ الدر لة أك التخطيط التقريب، كإلا مػا الفائػدة  ،اللبزمة
من تصميم مناىج حديّػة جػدا بُ شػكلها كبُ لزتواىػا إذا كػاف الدعلػم الػذم سػيكلف بتوصػيلها 

لى التأىيػػل العلمػػي كبتوجيػػو التلبميػػذ لضػػو اكتشػػاؼ مضػػامينها عػػاجزا عػػن التعامػػل معهػػا، يفتقػػر إ
 (1) « .يكالبيداغوج

  ،تحػػدثنا بُ عنصػػر سػػابق عػػن ضػػركرة العنايػػة بالوسػػائل التربويػػة كتحػػديّها بُ الدؤسسػػات التعليميػػة
غير أف توفير ىػذه الوسػائل كخاصػة التقنيػات التكنولوجيػة الإعلبميػة التعليميػة الحديّػة لػن يكػوف 

 أنػػػو كللؤسػػػف فإنػػػو لا يوجػػػد لطػػػيط ى اسػػػتخدامها، غػػػيرذا جػػػدكل دكف تػػػدريب الدعلمػػػين علػػػ
 معظػػم الػػدكؿ لا تػػو  اىتمامػػا إلى »إلؽػػاف أحمػػد شػػيهوب: جػػدم لتحقيػػق ىػػذا الذػػدؼ، يقػػوؿ 

جهودىػػا بُ تػػوفير أجهػػزة التكنولوجيػػا الحديّػػة فضػػلب  تصػػبُّ  [ربػػا قػػد  ]موضػػوع التػػدريب، فهػػي 
ن ىػم الطاقػة البشػرية الػي عما يتعلق بهػا مػن بػرامج، كآخػر مػا تعػ  بػو ىػو تػدريب الدعلمػين الػذي

مػػادة رقميػػة مػػن تػػوفر بػػالرغم لشػػا أشػػرنا إليػػو سػػابقا  (2)«تسػػتطيع تشػػغيل الأجهػػزة كإدارة الػػبرامج 
 على شبكة الأنترنت كبُ الأقراص الددلرة.  لغوية

لػتاج الدعلموف إلى التخفيػف مػن أعبػائهم التعليميػة لحضػور دكرات تدريبيػة دكريػة بُ إطػار       
اد للتكػػوين كالتػػدريب الجػػاد علػػى اسػػتخداـ التقنيػػات التربويػػة كتكنولوجيػػا الدعلومػػات بػػرامج إعػػد

                                                           

 9ص:  مرجع سابق،، لزمد الصارم    (1)
أهميــة التقنيــعت والوســع ل  نيػػص يوسػػف. قمػػر الزمػػاف عبػػد الغػػي،نيص لزمػػد رحيمػػي إلؽػػاف أحمػػد شػػيهوب الواحػػدم.    (2)   

   106، ص:ماليزيا، Kebangsaan ، الجامعة الوطنية ي ة ودورهع في ارامل إع اد م لمي اللغة ال رايةالت ليمية الح
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كالأجهػػزة التعليميػػة كاكتسػػاب مهػػارات توظيفهػػا بدرجػػة مػػن الإتقػػاف مػػن أجػػل التكػػوين الػػذابٌ، 
 (1)كاقتصاد الداؿ كالوقت كالجهد، كتحقيق الجودة بُ التعليم بالدؤثرات الخاصة كالبرامج الدتميزة.

   تقػويم التعبػير الدتكاملػة بُ وضوعية الدعايير ك الديب معلمي اللغة العربية على الدداخل الحديّة تدر
الاعتنػاء بالجوانػب النحويػة كالصػرفية مّػل الكتابي مع  نب الذاتية، كالاعتناء بالجانب الاتسػاقي 

 كالإملبئية لإقالة الدتعلمين من عّراتها.
 

  : مـــــلــــمـــ المــــــــن حيــــث   2.3

إف الخلل التعبيرم لدل الدتعلمين الػذم يتحمػل مسػؤكليتو الدعلمػوف نقصػد بػو الأخطػاء 
التطبيقية العائدة إلى العامل الشخصي من القصور الذابٌ أك التقصير أكّر لشا يعود إلى الظركؼ 

 الكتػػابي ىػػػو نػػاىج كالوسػػائل كغيرىػػا. كبػػا أف التعبػػيرالد لى مّػػالدلببسػػة الأخػػرل الػػي تحػػدثنا عنهػػا 
اسػػتعماؿ للغػػة فػػإف تلػػص الدسػػؤكلية قػػد يشػػترؾ فيهػػا كافػػة الدعلمػػين مػػن لستلػػف الدػػواد، كلا تقتصػػر 

 على معلمي اللغة العربية كحدىم. 

 كمن الدقترحات الدمكنة لعلبج أخطاء الدعلمين ما يلي:   

o  أف تتػػػػوفر فيػػػػو  لابػػػػد للمعلػػػػملإلصػػػػاح الدنػػػػاىج اللغويػػػػة بُ الرفػػػػع مػػػػن الدسػػػػتول اللغػػػػوم للمتعلمػػػػين
الػذم يسػتخلص طريقػة تقػديم الدػادة  ( L’enseignant chercheur )شخصية الدعلػم الباحػ  

كالػذم بُ إطػار مقاربػة الدنهػاج الدقػرر، بصياغتو الشخصية كيتحكمي فيها ، اللغوية للمتعلم بنفسو
 كفػن بُ على أنػو لرػرد كظيفػة لكسػب القػوت، بػل ينظػر إليػو علػى أنػو علػم التدريس لا ينظر إلى

الػػرأم، كىػػي البيئػػة  كإبػػداء الدناقشػػة علػػى كالقػػدرة التفكػػير سػػعة طلبتػػو إلى فيضػػيف نفسػػو، الوقػػت
 الي تنمو فيو القدرة اللغوية على التبليغ الشفهي كالكتابي. 

اختيػػار المحتػػول النحػػوم   ذلػػص أف التػػدريس عمليػػة بُ أكلى ضػػركرة الحػػاذؽ الدػػدرس فتػػوافر
يسػػند إلى معلمػػين قػػادرين لم  علميػػة كلغويػػة صػػارمة لا يعػػي شػػيئا إذاكترتيبػػو بنػػاء علػػى مقػػاييس 

  (2)على تطبيقو بُ الديداف. على فهم مقاربات الدنهاج كمراميو، مستعدين للسهر
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بطبيعػػػػػػػة الحػػػػػػػاؿ، لابػػػػػػػد أف يتكامػػػػػػػل دكر الدعلػػػػػػػم مػػػػػػػع الظػػػػػػػركؼ الإداريػػػػػػػة كالاجتماعيػػػػػػػة  ك      
ئػػم، لأف كّافػػة حصػػص التعبػػير الكتػػابي كالإرىػػاؽ بسػػبب  كالاقتصػػادية الدناسػػبة، ككػػذا الدنهػػاج الدلب

    !كّرة التلبميذ كتصحي  أكراقهم حتما لن يساعد على إفراز فئة من الدعلمين الباحّين 

o الدعلموف بتحقيق الكفاءة الدهنية كالبيداغوجية الدتكاملة بُ جوانػب شخصػياتهم،  يهتم أف ضركرة
 أك الشػفهي لدػوادىم الكتابي التقديم أثناء ليف اللغومكأخص ىذه الجوانب الاىتماـ بسلبمة التأ

حيػػػة  قػػػدكة كلظػػػاذج ، فهػػػؤلاءخاصٌػػػةالعلميػػػة، كذلػػػص يعػػػي الدعلمػػػين كافػػػة كمعلمػػػي اللغػػػة العربيػػػة 
بالقػػػػدر الػػػػذم ينفػػػػوف بػػػػو  إلاٌ  الدارجػػػػة اللهجػػػػة لتلبميػػػذىم، ككػػػػذلص عػػػػدـ اللجػػػػوء إلى اسػػػػتعماؿ
 لحميمية مع التلبميذ. التكلف عن جو الفصل، كلػققوف بو قدرا من ا

إف اللهجػػػػػة العربيػػػػػة الدارجػػػػػة كإف كانػػػػػت تمّػػػػػل التػػػػػدرج الأدم للغػػػػػة فهػػػػػي بُ النهايػػػػػة لغػػػػػة 
الاسػػتعماؿ اليػػومي للتلبميػػذ، كالدعلػػم البػػارع بُ نظػػرم ىػػو الػػذم يسػػتجيب لدقتضػػى ىػػذا الواقػػع  

س اللغػػػة مػػػن إينػػػافيسػػػتعين بلهجػػػة الدتعلمػػػين علػػػى الدسػػػتول الشػػػفهي مػػػن حػػػين لآخػػػر بػػػا لؽكنػػػو 
، كلا يغػػػػرؽ بُ اسػػػػتعماؿ (1)-مػػػػا جػػػػاء بُ بعػػػػ  الدواثيػػػػق التربويػػػػة العربيػػػػةمّل -الفصػػػػحى إلػػػػيهم

الفصػػػي  مػػػع الدتعلمػػػين الػػػذين  ػػػاكزكا مرحلػػػة الاكتسػػػاب اللغػػػوم كبػػػات مػػػن الضػػػركرم أف تقػػػدـ 
 إليهم الفصحى كتحبب بيقبلبت من اللهجة الي يفكركف كيتخاطبوف بها. 

 إلاٌ لدستول الّانوم كإف كانوا قادرين على فهم الفصي  سماعا كقػراءة فأغلب الدتعلمين بُ ا
أنهػػم لا زالػػػوا بحاجػػة إلى إحكػػػاـ القػػدرة علػػػى الإفهػػػاـ بار ػػاؿ المحادثػػػة الفصػػيحة، أك كتابػػػة جمػػػل 
صػػحيحة لزكمػػة الػػركابط كالأركػػاف، فكيػػف لؽكػػن أف يطلػػب الدعلػػم مػػنهم أداء فصػػيحا دكف أف 

 ين لآخر. يستدرجهم بلغتهم الأـ من ح

 التقػديم أثنػاء علػى سػلبمة التػأليف اللغػوم الحػرصي الدعلمػين كافػة  ينبغي علػى وكإذا قلنا بأن
العلميػػػة فػػػإف مػػػن كاجػػػبهم كػػػذلص أف ينبهػػػوا الدتعلمػػػين علػػػى الأقػػػل  أك الشػػػفهي لدػػػوادىم الكتػػػابي

فيػذ مقػررات البارزة الي يقعوف فيهػا بػدؿ الاكتفػاء بتنأخطاء الاتساؽ ك  أخطاء اللغةشفهيا إلى 
 موادىم العلمية ككأف مسألة اللغة لا تعنيهم، كليست من اختصاصهم.
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الدوضػػػػػوع الدناسػػػػػب لحصػػػػػة التعبػػػػػير الكتػػػػػابي  كلشػػػػػا يػػػػػتمم الكفػػػػػاءة اللغويػػػػػة للمعلػػػػػم اختيػػػػػاري 
كالتحضير الجيد لذا، بٍ الإحاطة بػألصع طرائػق تقػدلؽها كفػق اسػتراتيجية تحريػر كاضػحة، مػع مراقبػة 

فربػػا يقعػػوف بُ التسػػويف الدنػػزؿ  تكلػػيفهم الكتابػػة بُلػػػرركف داخػػل الصػػف بػػدؿ  التلبميػػذ  كىػػم
 كالاعتماد على الغير.

o  لابد من مراجعة طريقة تصحي  التعبير الكتػابي مػن طػرؼ الدعلمػين، كاسػتدراؾ الأخطػاء الدتعلقػة
 النحػػػػوكعػػػػدـ الاكتفػػػػاء بتصػػػػحي   الأخطػػػػاء، تصػػػػحي  توسػػػػيع شػػػػبكةبػػػػالتقويم، حيػػػػ  ينبغػػػػي 

كمهاراتػػو الأخػػرل، لأف الدلبحػػو أف  تقنيػػات التعبػػير ك ك أخطػػاء الاتسػػاؽ  دكف كالإمػػلبء ؼكالصػػر 
بُ  خاصٌػػػةأخطائهػػػا كصػػػعوبة استقصػػػائها، تصػػػويب الجمػػػل لكّػػػرة  وفيهملػػػكّػػػيرا مػػػن الدعلمػػػين 

الدرحلػػة الابتدائيػػة كالإعداديػػة حيػػ  إف الأسػػاتذة بُ الدرحلػػة الّانويػػة يتجهػػوف إلى مراعػػاة منهجيػػة 
 أكّر من مراعاة الجوانب اللغوية. الكتابة 

 الدعلػػم عػػن تقػػويم الأخطػػاء اللغويػػة تمامػػا كيكتفػػي بى كأعتقػػد أنػػو مػػن الخطػػأ بكػػاف أف ييضػػرً 
) شػػوىد ( تحػػت حجػػة التركيػػز علػػى الدنهجيػػة كالتقنيػػة الددركسػػة أك  بعبػػارة علػػى الذػػامش بػػالتوقيع

حػػى  التعليػػق لأخطػػاء، بػل ك تحػت أيػػة حجػة كانػػت، فينبغػػي علػى الدعلػػم تصػحي  أكػػبر قػػدر مػن ا
تشػػػجيعا للتلميػػػذ، أمػػػا إذا لم تكػػػن ىنػػػاؾ طاقػػػة علػػػى تصػػػحي  كافػػػة أكراؽ  علػػػى جماليػػػة العبػػػارة

التلبميذ لكّرتهم فلببػأس أف يقتصػر الدصػح  علػى أبػرز الأخطػاء الػي يقػع فيهػا لرمػوع التلبميػذ 
أكراؽ التلبميػػػذ  إمػػا بػػالتركيز علػػػى صػػنف مػػػن الأخطػػاء، أك بالاقتصػػار علػػػى لرموعػػة لزػػػددة مػػن

 بالتناكب بين الأصناؼ اللغوية كلرموعات التلبميذ بُ كل مرة . 

كينبغػػػي كػػػذلص مراعػػػاة الدهػػػارات الكتابيػػػة بُ التصػػػحي  إلى جانػػػب القػػػدرات اللغويػػػة لأف 
تػػػدريب الدتعلمػػػين علػػػى سػػػلبمة الػػػنص الكتػػػابي مػػػن حيػػػ  اسػػػتيفاء العناصػػػر الأساسػػػية كسػػػلبمة 

طػب كالتعبػير عػن العلػة كالشػرط كالفرضػية كالنتيجػة كالتعبػير بكلمػات الأفكار كمراعػاة حػاؿ الدخا
لا شػػػػص أنػػػػو يسػػػػاعد بُ  (1)كتنظػػػػيم الدقدمػػػػة كالعػػػػرض كالخاتمػػػػة كغيرىػػػػا الدهػػػػارات كجمػػػػل لزػػػػددة

 اكتساب القدرة على إحكاـ بناء الجمل كتوظيف الركابط الاتساقية النصية.  

o كالكػػف عػػن التعزيػػز السػػلب حينمػػا  بحكمػػة عػػابيرالت الكتابيػػة بُ اللغويػػة الأخطػػاء ضػػركرة معالجػػة
أثنػػػاء  الكتابيػػػة كالشػػػفهية أك يبػػػالغ بُ تصػػػويبهاأخطػػػاء الدتعلمػػػين اللغويػػػة  الدعلػػػم اصػػػطياد لػػػػاكؿ

     رقميػػػة لزسػػػوبة اتعلبمػػػعلػػػى أكراؽ الدتعلمػػػين التعبػػػير كالقػػػراءة. كلػػػيس الدهػػػم أف يسػػػجل الدعلػػػم 
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مػػواطن القػػوة كمنػػاحي  . (، إلظػػا الدهػػم أف يػػذكر.جيػػد جػػدا ،لشتػػاز) حسػػن، تقػػديرات مّػػل: أك 
كن علػى الدعلػم ، سواء أكاف ذلص تفصيلب لكل متعلم أـ كاف إجمالا لمجموع التلبميذ  لالضعف

ارات الدّبطة مّل: ) ضعيف، ركيص، دكف الدستول.. (، فالأكلى مػن ذلػص أف لػذر تسجيل العب
كوف عمليػا  ػاه الدتعلمػين فيبصػرىم بواضػع بالنسبة للمعلم الدكلف بعالجة ضعف التلبميذ أف ي

 أخطائهم، كيساعدىم على  اكزىا بتبسيط القواعد كتنويع التمارين. 

 : والأسر  والمحيط المجتمعُ من حيثُ   3.3

يعتػػػبر المجتمػػػع كالمحػػػيط البيئػػػة الطبيعيػػػة الػػػي يكتسػػػب فيهػػػا الدتعلمػػػوف لغػػػتهم، كيتعرضػػػوف بُ 
ة الدختلفػػة الدرغوبػػة أك غػػير الدرغوبػػة، كبُ الدبحػػ  السػػابق رأينػػا نفػػس الوقػػت إلى التػػأثيرات اللغويػػ

أشػػػكالا عديػػػدة للتػػػأثيرات الاجتماعيػػػة اللغويػػػة السػػػلبية بُ لغػػػة الدتعلمػػػين، كفيمػػػا يلػػػي بعضػػػا مػػػن 
 الحلوؿ الدقترحة لعلبج ىذه التأثيرات مصنفة حسب طبيعتها.

o  العمل على لفيف آثار الازدكاجية كالتدخل اللغوم 

بُ الدبحػػػ  السػػػابق كيػػػف أف نسػػػبة معتػػػبرة مػػػن الأخطػػػاء لػػػدل الدتعلمػػػين ناجمػػػة عػػػن رأينػػػا 
ركؼ ػػػل قلػب حػػػويات اللغويػة، مّػػػ  علػى لستلػف الدستػػػدارجة بُ التعبػير الفصيػػة الػػل للعربيػػتدخُّ 

دة بػػػين كغػػيره ..، كىػػي نتيجػػة للبزدكاجيػػة الحػػا ( تػيوىالػػػمًٍ ) كاكا لتصػػب   الذمػػزة بػػإعلبؿ(  تيلبىئػًػمي ) 
الفصحى كالدارجة ) الدستول الأعلى للعربية كالدستول الأدم (، فلب توجد للمتعلمين بيئة لغوية 

 ناطقة بالفصحى.

 كبا أف ىذا النوع مػن الأخطػاء نػاجم عػن كضػعية اجتماعيػة أصػيلة لا مشػكلة طارئػة فػإف
 للغويػة الكػبرللذا علبقة بعلم الاجتماع اللغوم، كىي مػن اختصػاص التخطيطػات كالسياسػات ا

 بطبيعػة الحػاؿ، كإلظػا ينبغػيالتػدخل اللغػوم ظػاىرة الػتخلص مػن الي لا تستطيع  كالشاملة للدكلة
 بحلوؿو لستلفة يشترؾي فيها النظاـ التربوم كالأسرة كالمحيط.ه إلى لفيف آثار جهودىا أف تتجو 

لتعبػير الفصػي  بُ ألسػنة كحى  إف كاف كاقعي الازدكاجية اللغوية مّػػػػبٌطنا لمحاكلػة غػرس ملكػة ا
فإننا لن نيعدىـ كسيلةن بُ سبيل توفير أشكاؿ من الأنشطة  -ما يظهري للوىلة الأكلىمّل-الدتعلمين 

فقاعػة بتجاكز بيئة الددرسة كقاعة الػدرس،  كلىػػػوٍ اللغوية الي تعمق الدهارة باللغة العربية الفصيحة، 
يػػتم كالنجػػاح بُ تعلػػيم اللغػػة الفصػػيحة  لم اللغػػة،الدنطلػػق لػػتع إلاٌ كالكتػػاب الددرسػػي ليسػػا  الصػػفٌ 

 كبػرامج الإعػلبـ، سػائلك  ك كالرفػاؽ، اللغػوم، النشػاط كجماعػةبالتكامػل بػين الدعلػم كالدكتبػة 
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 (1).الدعلومات كشبكة الحاسوب،

كلأجل تحقيق غاية التقريب عمليا بين العامية لغة الشارع كالفصػحى الدعرفػة بػا يسػاىم بُ 
 : الآتية التدخل نشير إلى الحلوؿ التخفيف من حدة 

  ينبغي على الدنهاج التربوم أف يعمل أكّر على استغلبؿ العلبئق الإلغابية بين الفصحى كالعاميػة
بالاسػػتئناس بُ مضػػموف الكتػػاب الددرسػػي لنشػػاط الكتابػػة كالقػػراءة بػػالدفردات الفصػػيحة بُ اللغػػة 

كمػػػا يقػػػوؿ الػػػدكتور عبػػػد كتركيباتهػػػا،  تفصػػػي  الفصػػػي  مػػػن مفػػػردات الػػػدارجات العربيػػػة الأـ، أك 
 كيػٌػا  حسػػيب كاتبينػػا كػػاف مػػا لضػػو علػػى »الػػذم يضػػيف معلقػػا علػػى ذلػػص:  (2)الكػريم الأشػػتر،

 ذكؽ من تقربٌو نكهة من لؼلو لا خاص طعم ذا تعبيريه فيبديك كقصصو، كركاياتو مقالاتوً بُ يفعلي 
كلؽكػػػن   (3)،«التعبيريػػػة  طاقتػػػو قػػػومت دلاليػػػة شًػػػحنات فيػػػو كتيولػٌػػد بػػػو، الإحسػػػاس الواقػػػع كتقػػػومٌ 

ػػلٌ  أفعلػػى ذلص تفصػػي  مػػا بُ اللهجػػات الأمازيغيػػة مػػن اقػػتراض فصػػي  كػػ بطبيعػػة  كػػلُّ ذلػػص لؼي
 لية.مى ػجي ػػالفصحى من حي  الدوازين الصرفية كالتراكيب كالتصرفات ال

اىيم سػػليماف بػػن إبػػر ، لأنػػو كمػػا يقػػوؿ كإف الاسػػتمداد بُ الفصػػحى مػػن العاميػػة لا يضػػيريىا     
الػذم بسػببو نتػذكؽ الفيصػحى، كاللغػة بػدكف ذكؽو ثقيلػة، فمػن  ف العامية ىي الدنطلػقي إ » :العايد

تكلم العامية استطاع تذكؽ ألفاظها، كتراكيبهػا، كمعانيهػا، كأحػس مرسػها كإيقاعهػا، كمػرد ىػذا 
(4)«أف الفصحى كالعامية بُ أصلهما شيء كاحد. 

 

 بالرغم من ألعية  اللغة لتعلم كافيا شرطا ليست النحوية للقوانين الواعية الصرلػة إف الدراسة
فلب لؽكن الفصل بُ التعليم بين القواعد اللغوية ، كتحقيقو التعلم مؤازرة بُ الانتباهعنصر 

بالتكامل بين الأسلوب  إلاٌ كمقامات استعمالذا، ك لن تتحقق الغايةي الدّلى من تعليم اللغة 
د لذذه للقواعد اللغوية النظرية أف  دى سبيلها إلى الاستعماؿ الصري  كالأسلوب الضمي إذا أري

 الفعلي لدل الدتعلمين. 

                                                           

 16 ص: مرجع سابق،، لزمد الصارمينظر:     (1)
 ، دار طػػلبس للدراسػػات كالنشػػػر،فواصــل صـــغير  فــي وضــعيع الفكـــر وال قعفــة ال رايـــةعبػػد الكػػريم الأشػػػتر، ينظػػر:    (2)

 19ص:،2002

 20 ص:، ) ـ.ف (    (3)

 .30 ص:، ) د.د (، ) د.ت (، ال لا ق الإيجعاية اين الفصحى وال عميةم العايد، سليماف بن إبراىي    (4)
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فكما أف القاعدة اللغوية استيخلصت سماعان من استعماؿ العرب بُ زمن الاستشهاد، كقد          
 ليو كما يقوؿ أبونطقت على سجيتها كطباعها، كعرفت مواقع كلبمها، كقاـ بُ عقولذا عل

فلببد إذف لذذه القواعد أف تعودى مرة ثانيةن عند تدريسها للمتعلمين إلى  (1)الزجاجي، القاسم
الدباشر قبلى التعليل كالتقنين، كذلص بالاصطناع أك  مكانها الطبيعي كىو السجيةي كالاستعماؿي 

كقد تحدٌث الأقدميوف  المحاكاة الضيقة لعصر السماع كالاستشهاد الذم دكنت فيو اللغة.
ة ػة وتنميػاكتساب اللغ التركيز علىصركف عن ملكة اللغة بالمحاكاة كالاستعماؿ كضركرة كالدعا

   (2)شومسكي. ك هاراتها منذ ابن خلدكف إلى بياجي م

لعلبج مشكلة  نظرةو متأمِّلة عميقىةك ، على دراسةو علمي ة دقيقةو الدبنيةً كمن أبرع التجارب 
كجعلً اللغة العربية الفصحى لغةى اكتسابو  لدل الدتعلمين الفصحى لعربيةمستول الأداء با تديِّ 

 . (3)كالدمارسة نظرية تعليم اللغة العربية بالفطرة صاحبً  الدناف الله عبدالتجربةي الرائدة للدكتور 

ثي  ،1977 ربتو على ابنو باسل من مواليد الدكتور عبد الله الدناف  فقد بدأ و فبدأ لػدِّ
مع كالده  من عمره صار يتحد ثي  ، كعندما بلغ الّالّةى أشهرو  منذ أف كاف عمره ستةى بالفصحى 

على ابنتو لونة من  التجربةى ككر رى  ،خطأو  أمِّ  ػمابالفصحى لزافظنا على الحركات الإعرابية دكن
 .فنجحت أيضنا لصاحنا باىرنا 1981مواليد 

كالدمارسة" كالي تركز  الفصحى بالفطرة تعليم اللغة العربيةبٍ بدأ الدناف بتطبيق نظريتو "
على تنمية مهاربٌ الاستماع كالتحدث بالعربية الفصحى لتلبميذ مستول ما قبل سنِّ الدراسة 

 تطبقي تلص النظرية، كىيمؤسسة تربوية  ؿى أكٌ  بتجربة ناجحة، حي ي افتت  الركضة كالتحضيرم
 (4)مناىجي عدةً كزاراتو عربية،تجربةى بٍ تب  ال ،1988 سنةدار الحضانة العربية بُ الكويت 

 (.  Méthode Dannanكانتشرت بعد ذلص باسم طريقة الدناف )
                                                           

 

لبنػػػػػػاف، -، تػػػػػػ / مػػػػػػازف مبػػػػػػارؾ، دار النفػػػػػػائس،بيركتالإيضــــــعح فــــــي علــــــل النحــــــوينظػػػػػػر: أبػػػػػػو القاسػػػػػػم الزجػػػػػػاجي،     (1)
 .66،ص:3،1979ط

تجراـة الـ كتور )  وايع يـه تشومسـكي امريـة اكتسـع  اللغـة اـين ااـن خلـ ون و بياف لزمد علي الطنطاكم، : ينظر    (2)
 ماليزيا ) د.د (،) د.ت ( ، Kebangsaan الجامعة الوطنية، ( عب  الله ال اعن م علا

، دار ) تطبيقهػا كتقولؽهػا كانتشػارىا ( امرية ت ليم اللغة ال راية الفصحى اـعلفطر  والممعرسـةعبد الله الدناف،  :ينظر   (3)
 2010، 1البشائر للطباعة كالنشر، ط

/قسػػم تطػػوير   منػػاىج العلػػوـ الإنسػػانية) حى للمديريػػة العامػػة السػػعودية لتطػػوير الدنػػاىج صػػبرنػػامج التحػػدث بالف :منهػػا   (4)
 .) د.د (،) د.ت ( مناىج اللغة العربية (،

https://www.google.dz/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=6&ved=0CFsQFjAF&url=http%3A%2F%2Fwww.ruowaa.com%2Fvb3%2Fshowthread.php%3Ft%3D33247&ei=sYU9UoeRK8XZ4ATP7oGQAg&usg=AFQjCNH4TMHfDhdvYoNiQXs9l-GpUvGciw&sig2=7na48NV0ec2wrqvSfOM4lQ&bvm=bv.52434380,d.bGE
https://www.google.dz/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=6&ved=0CFsQFjAF&url=http%3A%2F%2Fwww.ruowaa.com%2Fvb3%2Fshowthread.php%3Ft%3D33247&ei=sYU9UoeRK8XZ4ATP7oGQAg&usg=AFQjCNH4TMHfDhdvYoNiQXs9l-GpUvGciw&sig2=7na48NV0ec2wrqvSfOM4lQ&bvm=bv.52434380,d.bGE


 

286 
 

من  (1)( Bain linguistiqueتقويـ  ربة الدناف على ما يشبو فكرة الحمٌاـ اللغوم ) 
بُ  للغة الّانية على الدبتدئين فى الدكّ   مصطلحات تعليم اللغة الّانية، كيعي الدصطل  العرضى 

لزدكدة بهدؼ مساعدتهم على تعزيز اكتسابهم لدهارات اللغة الذدؼ بشكل سريع، لكن  فترةو 
الدناف قاـ بتطبيق الدبدأ على الدتعلمين بُ مرحلة الاكتساب اللغوم بعرض مستديم للمستول 

 الأعلى للغة الدتعلم نفسها، كىي اللغة العربية الفصحى. 

ضة كالتحضيرم، كلابأس أف رسة الجزائرية لفترة الرك فنقترح تطبيق  ربة الدناف بُ الدد
خارج الوسط الددرسي حى  بشكل حميمي  ةالدتوسطك  ةستويات الابتدائيالدمتعلمي تيطبٌق على 

الكشافة كالفرؽ مّل النوادم العلمية كلرموعات دركس الدعم كالتنظيمات الدؤطرة  باستغلبؿ
 . القياسيةالقادرة على استعماؿ العربية الفصيحة  الرياضية كالفنية كغيرىا، بل حت داخلى الأسر

كإذا كانت بع  الددارس اللغوية الخاصة قد بادرت إلى تطبيق  ربة الحماـ اللغوم بُ 
 مادة اللغة الفرنسية فلبقت لصاحا فإف تطبيقها على  العربية الفصحى أىكٍلىى بُ اعتقادم. 

الديزابية تلتقياف بُ موضع كسط بُ علبقتهما  لقد تبين لنا سابقا أف فئي العربية الدارجة ك
 التعبير بُ الدارجة بالعربية الفصحى، فلب يتفاضل أحدلعا على الآخر من حي  تدخل العربية

لدل فئة اللهجة العربية الدارجة لم تكن أقل بالدقارنة أخطاء الاتساؽ حي  إف  لذما،  الفصي 
لى العربية الفصحى بسبب الازدكاجية الحادة، كذلص إلى فئة اللهجة الديزابية بالرغم من قربها إ

يعي تسهيلب لعلبج مشكلة التدخل اللغوم بتوحيد الحلوؿ الدذكورة سابقا كغيرىا لدعظم 
المجتمعات اللغوية المحلية الجزائرية، باستّناء ربا بع  التجمعات اللغوية الأمازيغية الدعزكلة بُ 

 .   شماليةال أطراؼ الجنوب كالدرتفعات الجبلية

o  معالجة التأثيرات السلبية للمجتمع كالمحيط على لغة الدتعلمين 
إف أسباب أخطاء التعبير الكتابي الي لذا علبقة بالجانب الاجتماعي كالي تناكلناىا بُ 
الدبح  السابق صنفاف، فأما ما كاف لو صبغة لغوية فيعابِ معالجة لغوية، كأما ما كاف لو صبغة 

 سياسية فيعابِ معالجة اجتماعية سياسية من خلبؿ آليات لستلفة.عادات كقرارات 

                                                           

              Le francais intensif au canada  Revue canadienne des langues vivantes, sou la                   ينظر:   ( 1)

direction de  J. Netten et C. Germain, Vol. 60,  no 3, p. 373-391.                                                
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فالعػػادات النُّطقيػػةي الكتابيػػة الخاطئػػة بػػين أكسػػاط الدسػػتعملين للغػػة العربيػػة الفصػػحى عامػػة   
مّل تحقيػق لعػزة الوصػل الدبتدئػة، كالتخفػف مػن لعػزة القطػع ك الذمػزة الدمػدكدة،  خاصٌةكالتلبميذ 

الجػػاىزة، ىػػذه الأخطػػاء تعػػابِ نسػػياؽ كراء منػػواؿ العبػػارة الكتابيػػة كالاكالإشػػباع الزائػػد للحػػركؼ، 
بحاكلػػػة حصػػػرىا بٍ العمػػػل علػػػى  تصػػػحيحها لػػػدل التلبميػػػذ عػػػن طريػػػق تعػػػديل المحتػػػول اللغػػػوم 
بحي  ينبو إلى ما بُ لغة الدتعلمػين مػن الأخطػاء الشػائعة كيعػرض  تصػويباتها كيعززىػا بالتمرينػات 

 الدناسبة.    

إلى معلم  الناسنظرة ك  الإعلبـ السمعي البصرمكتأثير لق بعوامل المجتمع كالمحيط أما ما يتع
العربية بسياسة الدكلة كتوجهاتها  كعلبقة اللغة بها بُ الشارع، يتكلم اللغة العربية الفصحى كمن 

ضمن ثوابت الحقيقية المجردة من الشعارات، فذلص يعابِ بإعادة نظرة جدية إلى اللغة الوطنية 
 بتحليلكذلص شاكلها بُ الدستول الددرسي، للرفع من مستواىا كالاىتماـ بيم الذوية الوطنية كق

معرفة بغرض الكتابية،  الشائعة بُعرفة الدوضوعات لد مستويات التعليمالتلبميذ بُ شى   تعابير
ككذا تسخير الإعلبـ  (1)ت،الدوضوعاصعوبات التلبميذ اللغوية ك ما يكّر فيو الخطأ من 

 تحسيس بقيمتها كترسيخها كتصحي  النظرة لضوىا بُ الأكساط الشعبية .   لل

o  اللغوية للمتعلمين الأخطاءتفعيل دكر الأسرة بُ معالجة 

يعتبر دكر الأسرة بُ إلغاد الحلوؿ للضعف اللغوم لدل الدتعلمين جزء من العامل 
 ية البالغة.الأسرة بالحدي  لدا لذذا العنصر من الألع تي دالاجتماعي لكني أفر 

بالرغم من أف الدستول الاقتصادم الصعب للؤسرة ككذا الدستول الّقابُ الضحل لذما   
أف معظم الحلوؿ الأسرية لذلص  إلاٌ راسي كاللغوم للؤبناء الدتمدرسين دي الدتال دكره بُ

 الضعف لا تشترط سول إظهار قدر كلو ضئيل من الاىتماـ العاطفي للؤبناء، كالدتابعة لإلصاز
تمارينهم كمراجعة دركسهم، كالاطلبع على تعابيرىم اللغوية، فالواقع يدؿ على أف الأسباب 

 التحصيل الدراسي كاللغوم للتلبميذ إلظا يتمّل إما بُ الإلعاؿ التاـ الأسرية الحقيقية لتديِّ 
، كقتللمتابعة الدراسية من طرؼ الأكلياء، أك بعرقلة لظوىم اللغوم بإباحة التلفاز بُ كل 

 كزجرىم عن الكلبـ كإبداء الرأم كالدناقشة، كالتخلص منهم بُ الشارع طلبا للراحة كقضاء الحوائج.

   
                                                           

 . 9 ص: مرجع سابق،، ينظر: لزمد الصارم    (1)
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كلتحقيق تفاعل الأسرة مع الددرسة بُ الرفع من الدستول اللغوم للمتعلمين نقترح 
 : الآتية الحلوؿ 

  م.ابعة كتاباتهمت كحّهم علىالدكتوبة،  اللغويةإطلبع أكلياء الأمور على أخطاء أبنائهم  
 دعم لشارسة الدطالعة الأسرية لتنمية القدرات اللغوية كالتفكيرية للؤبناء الدتمدرسين. 
  .تفعيل التعليم الكتاتيب القرآي، فالقرآف صاقل للغة العربية، كدافع إلى الاعتزاز كالعناية بها 
 ا قبػػػل الددرسػػػة، تطبيػػػق نظريػػػة عبػػػد الله الػػػدناف بُ اكتسػػػاب العربيػػػة الفصػػػحى علػػػى أطفػػػاؿ مػػػ

 أسر الدتعلمين القادرين على توظيف الفصحى بسهولة. خاصٌةداخل الأسر قدر الدستطاع، 

 :م مــــن حيــــثُ المتـــ ـــلــ   4.3

تتنػػػػوع الحلػػػػوؿ الدطركحػػػػة للؤخطػػػػاء الػػػػي ترجػػػػع إلى الدػػػػتعلم بُ ذاتػػػػو بحسػػػػب مصػػػػدر تلػػػػص 
كمنهػػا مػػا يرجػػع إلى ضػػآلة المحصػػوؿ اللغػػوم الأخطػػاء، فمنهػػا مػػا يرجػػع إلى التسػػرع كقلػػة التركيػػز، 

كالافتقػػار إلى الدهػػارات الكتابيػػة كضػػمور الخػػبرات، كمنهػػا مػػا يرجػػع إلى نقػػص الػػدافع كالتحفيػػػز، 
الحػالات الدتعلقػػة بػالتكوين الػػذىي كالدلكػات الفطريػػة الخاصػة الدختلفػػة مػػن  عػػندكف أف نتحػدث 

 .يأبٌفيما فرد لآخر. كتتمّل الحلوؿ الي نراىا مناسبة 

o  بهػػػا اللغػػػة العربيػػػة  الدسػػػتمرة للنصػػػوص الأصػػػيلة كالّريػػػة الػػػي تزخػػػري  تحفيػػػز الدتعلمػػػين علػػػى الدطالعػػػة
للؤعػلبـ لػوعي القواعػد اللغويػة، سػواء أكانػت حػيٍّ مصػدر أصػلي كرافػد كالي ىي بّابة  ،كآدابها

لدػػػؤلفين نػػػت أـ كا  القػػػدماء، مّػػػل مؤلفػػػات الجػػػاحو، كرسػػػائل ابػػػن العميػػػد، كالدػػػبرد، كغػػػيرىم ..
كقػػد نبػػو القػػدماء بُ يرىم .. كغػػكالبشػػير الإبراىيمػػي،  كالعقػػاد، ،الرافعػػيمّػػل  ،لامعػػين معاصػػرين

الػػػي  لرػػػاؿ دراسػػػة اللغػػػة إلى ضػػػركرة القيػػػاس إلى الدسػػػموع مػػػن كػػػلبـ العػػػرب لا البنػػػاء علػػػى العلػػػل
ب لغػ»  :يقػوؿ الػدكتور مهػدم لسزكمػي، جعلت من الدرس النحوم غاية يقػف الطالػب عنػدىا

مػن  كالدعػركؼ لزاكػاة الدسػموع أف يتبع بُ دراسة اللغة القياس القػائم علػى أسػاس مػن الدشػابهة  ك 
ككمػا كػاف الفػراء يفعػل أيضػا بُ تنػاكلذم كلبـ العرب كأساليبهم كما كاف الخليل بن أحمد يفعػل، 

 (1).«مسائل النحو 

 

                                                           

 

 . 66 - 65 - 22 ص: ،مرجع سابق ،مهدم الدخزكمي   (1)
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 النحويػػة القواعػػد تعلػػيم أف إلى(  كامػػل الػػرحمن عبػػد)  للػػدكتور دراسػػة توصػػلت كفعػػلب فقػػد      
 (1).مشابهة لغوية أساليب بُ بنجاح توظيفها بُ الدهارة الطالب ييكسب مكتوبة أدبية نصوص من

، كلكنها تػيفىعِّلي فيو  عًدٌةى أيضا كالدطالعة الدستمرةي لا تزكِّدي الدتعلمى بالبضاعة اللغوية فحسبي
ػػي القػػدرةى علػػى  لفػػاظ كالدرادفػػات الدقيقػػة حسػػب دلالاتهػػا توظيػػف الأقػدراتو كمهػػارات، فهػػي تينمِّ

بُ ك لزػػور الاسػػتبداؿ كالتعاقػػب  ضػػمنبيػػة كالصػػرفية كالإملبئيػػة الدناسػػبة التركيك النحويػػة ك  الدعجميػػة
    : لصػػػار لزمػػػد عمػػػربالإضػػػافة إلى إثػػػراء الجوانػػػب الدعرفيػػػة كالفكريػػػة، يقػػػوؿ ، النصػػػي إطػػػار السػػػياؽ

يات الي يتسع بها النطق، كيتفس  بها لراؿ الدقاؿ، صناعة الإنشاء مادتها العلم كحفو الدسم »
فػػلب بيػػد  مػػن الوقػػوؼ علػػى تفػػنُّنً الكتػػاب بُ  )...( كتحصػػل منهػػا ملكػػة الإفصػػاح عمػػا بُ الضػػمير

التعبػػير كأسػػاليبهم  بُ التحريػػر ليتوصٌػػلى الػػػمينشًئي إلى اخػػتراع صػػور الألفػػاظ كحوكهػػا علػػى حسػػب 
 ، كتحريرىػػا بًقػػراض البيػػاف بعػػد إخراجهػػا مػػن خػػزائن الخيػػاؿالأمػػاي كتفصػػيلها علػػى قيػػدكد الدعػػاي

كصػػػناعةي التفكػػػير إلظػػػا تكتسػػػب بزاكلػػػة الاسػػػتنباط كمناقشػػػة » كيضػػػيف الشػػػريف قصػػػار:  (2)،«
  (3)،«تفكير السالفين العظاـ، كبالنظر بُ الدؤلفات الي تغذم الفكر كتنمي العقل 

لػػدل  لتنميػة مهػارات التعبػير الكتػابي الػوعي الأدبي علػى إثػػارة كقػد سػاىم بعػ ي الكتػاب
ػػري مػػداخلى الإنشػػاء الفكريػػة كالأسػػلوبية مػػن خػػلبؿ لستػػارات كتػػب بتػػأليف  الناشػػئة الدتعلمػػين  تػييىسِّ

كمنها ما يرشد إلى مصادر الأدب بُ الدكتبػة العربيػة، (4)كمتنوعة، نّرية أدبية، كلظاذج تعبيرية حية
 عديػػػدة موضػػػوعات تعبيريػػػة تحريػػػر  كلظػػػاذج حيػػػة بُ للمتعلمػػػينمهمػػػا مػػػوردا كتمّػػػل ىػػػذه الدؤلفػػػات 
  (5)بالتفوؽ كالتميز. شيهد لذمبأقلبـ كتاب مرموقين 

 

                                                           

  -، كليػة التربيػة بُ الفيػوـ تنميـة الأد  كمـ خل لت لـيم اللغـة ال رايـةامػل عبػد الػرحمن لزمػود، عبد الػرحمن كينظر:    (1)
 .25 ص:، 2002 جامعة القاىرة،

  .05 ص:، 1910، 03ط لبناف، -رية، بيركتص، الدطبعة العالإاشعء ال صريلصار لزمد عمر،     (2)
 1988، 1ج ،الجزائػر -مػةص:العا  الدؤسسػة الوطنيػة للكتػاب ،تقنيـعت الت بيـر الكتـعاي والشـفوي، ارصالشريف ق     (3)

     8ص:
 ل ػػػػػخلي(/   ػػػػػاء الواضػػػػػػػالإنش) ا ػػػػػػعلػي رض (. الإلغاز بُ التعبير كالإنشػاء)   وح الخياطصريم ن ات:ػػػػػػمن ىذه الدؤلف    (4)

(/ لرموعػػة مػػن الأدبػػاء  ديػػواف الإنشػػاء( ك )  جػػواىر الأدب)  اشميػػػػػػػػحمػػد الذػػػػػد أالسي) تيسيػػػػػػػػر الإنشػػاء (/  الذنػداكم
الدؤلفين ) سلسلة نوابغ الفكػر العػربي، مّػل أبي العػلبء الدعػرم، كالبحػترم، كالجػاحو، كبشػار بػن بػرد (/ الػدكتور عبػد 

 اللطيف الصو  ) مصادر الأدب بُ الدكتبة العربية (. 
  05 ص:، 2009، 02 ط، دمشق-سورية، دار الدكتب ، بير والإاشعءالإيجعز في الت، ريم نصوح الخياطينظر:    (5)
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o  مػػن أجػػل معالجػػة مشػػكلة ضػػمور الخػػبرات، كالدسػػاعدة علػػى تفتيػػق الأذىػػاف بالأفكػػار الػػي ىػػي
ز على عملية العصف الػذىي كتحفيػ لآخر حين أساس الصياغة اللغوية لؽكن تعويد الدتعلمين من

 بُ التعبير الكتابي.  الأفكار من خلبؿ عمل الأفواج 
 

o  ببيػػاف مكانػػة كألعيػػة اللغػػة العربيػػة كتصػػحي  الدهتمػػة تػػأليف كتعريػػف الدتعلمػػين بالكتػػب الداعمػػة 
كمنهجيػػة  مشػػوقة بطريقػػة اللغػػة أساسػػيات مػػن إليػػو لػتػػاجوف بػػا لذػػم زكدةالدػػك  أغػػلبط الدتعلمػػين،

 دمج تصويبات الأخطاء الشائعة كذلص بُ كتب الدطالعة إليهم، كيستحسن أف ت سهلة تحببها
  (1)للمتعلمين. جدكل أكّر حى  تكوف

o  اختصػػػار تقػػػديم القواعػػػد اللغويػػػة بشػػػكل يسػػػاعد علػػػى ترسػػػيخها بُ الػػػذىن، ك نػػػب النصػػػوص
 الػي النظػرم ىػي النحػو على الدتعلمين اسػترجاعها، كأحسػن طػرؽ تحصػيل يصعب الػميسهبة الي

يـ  كقػد كظفػت بعػ  الكتػب اللغويػة  (2)جداكؿ بيانية، شكل على ملخصة كقوانينىو ومعلوماتً  تيقد
فعلب جداكؿ بيانية بُ تقديم الدادة اللغوية ألعها )معجم قواعد اللغة العربية بُ جداكؿ كلوحات( 

(3)للعقيد الركن أنطواف الدحداح.
 

غوية كفق مفهوـ كىناؾ برامج حاسوبية يستطيع الدعلم أف يستغلها لتحضير مذكراتو الل
كىي كسيلة تساعد على تنظيم التفكير كالتذكر، بإعطاء (4)،( Mind map)  الخريط الذىنية

صورة شاملة دقيقة كلستصرة عن موضوع الدراسة بُ صفحة كاحدة، باستخداـ الفركع كالصور 
يذ لأنها كالألواف بدلا من الاقتصار على الكلمات، كتعتبر طريقة ناجحة كمناسبة لدذاكرة التلبم

                                                           

   :على سبيل الدّاؿمن ىذه الكتب     (1)
 مرجع سابق.كلشدكد، أبو الفت  عّماف بن جي،  ورصما لػتاج إليو الكاتب من مهموز كمق -
 .1986عين مليلة،  -، دار الذدلص(، أحمد الخو ) أسماء، أفعاؿ، أدكات  ة الإعرابصق -
 عين مليلة. -دار الذدل ة الإعراب ) أسماء، أفعاؿ، أدكات  (، إبراىيم قلببٌ، صق -
  .2000، 2الجزائر، ط -ر لوحيشي، دار رلػانةصلغتص، نا ح ص  -
 .1995عظمة اللغة العربية كتهاكف العرب، زبدة بلقاسم رضا، الديواف الوطي للمطبوعات الددرسية،  -
 .1991، 1عين مليلة، ط -ابُ، دار الذدلصول الإملبء، لزمود ص -
 .1999الإسكندرية،  -يحا، أبو مالص سام  عبد الحميد، دار الإلؽافصكيف تكوف ف -

 .8/9 ص: مرجع سابق،، ينظر: لزمد الصارم    (2)
                                                           معجم قواعد اللغة العربية بُ جداكؿ كلوحات، العقيد الركن أنطواف الدحداح، مكتبة لبناف          -   :ينظر مايلي     (3)

.                                    2114 جميع الشعب، لزفوظ كحوؿ، دار الطليعة، BACعماؿ التطبيقية الأنيس بُ الأ   -

                                                       لترجمة.قواعد اللغة العربية بالأمّلة كالجداكؿ، فؤاد نعمة، الدكتب العلمي للتأليف كا صملخ   -

  .2009، 7السعودية، ط -مكتبة جرير، تر/( How to mind map)  كيف ترسم خريطة ال قل: توي بوزاف، ينظر     (4)
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مشابهة تماما لطريقة عمل العقل البشرم، فهي تساعدىم على توفير الوقت كتوضي  الصورة 
  .كتسهيل كتسريع الفهم كتنظيم الأفكار

o  الحديّة بُ تمكين الدتعلمين من اكتساب اللغة الفصحى استغلبؿ الوسائل الإعلبمية التكنولوجية
كضركرة تأىيل الدعلمين كتشجيعهم على توظيفها،  اكتسابان، فقد تحدثنا عن ألعية ىذه الوسائل،

تتمّل أبرز تلص الإضافات  كلكن، ما ىي القيمة الدضافة لذذه الوسائل بُ سبيل تعلم اللغة ؟
 (1):فيما يأبٌ

 إثراء  الأرصدة  كالتجػػارب  اللغػوية  بالدؤثرات  الخػػػاصة  كالبرامج  متميزة  -
 كتعميقها بإشراؾ  جميع الحواس  تكوين مفاىيم لغوية سليمة، كترسيخها -
 ترتيب  كاستمػػػػػػرار  الأفكار،  كتحػػػػػاشي  الوقػػػػػػػوع  بُ  اللفظيػػػػػة  الزائػػػػػػػػدة -
 تنمية  القػػػػػػػدرة  على  التػػػػػػأمل  كدقة  الدلبحػػػػػػػػػػظة  كالاستعػػػػػػػداد  للتعلػػػػػػػم -
 ػؤدية  إلى  تّبيت  الاستجػػػػػابات  الصحيحيةتنويع  أساليب  التعزيز  الدػػػ -
 تسػػاعػػد  على  تنويػع  أسػػاليب  التعليػػػػػم  لدواجػػػػػػػػػػهة  الفػػػػػػػػػػركؽ الفػػػػػػػػػػػػردية  -

o  حالػػػػة العػػػػزكؼ عػػػػن الأنشػػػػطة اللغويػػػػة بعػػػػدـ اسػػػػتذكار دركس عمومػػػػا يعػػػػاي كّػػػػير مػػػػن الدتعلمػػػػين
لاعتمػػاد علػػى الغػػػير بُ إلصػػاز كاجبػػات التعبػػػير الكتػػابي، كغيرىػػا مػػػن القواعػػد، كتػػدي الدطالعػػػة، كا

الدظاىر، فهم بحاجة إلى تنمية الدكافع لديهم بتجديد طرؽ تقديم ىذه الأنشطة  كمن أجل دفع 
 :فيما يأبٌ الدقترحاتالدتعلمين إلى التفاعل مع نشاط التعبير الكتابي نذكر 

 كالعناصػػر للموضػػوع اختيػػارىم حريػػة كتػػرؾ مكػػررة، كغػػير متنوعػػة، كّػػيرة، موضػػوعات عػػرض 
 (2)بها. يكتبوف الي كالطريقة

  الوظيفية ذات الاىتماـ الدشترؾ للمتعلمين، فهي لا يشترط أف تكوف من  الدوضوعاتاختيار
الدألوفة، كلكن لؽكن  الدوضوعاتالدناسبات العامة كالأعياد الوطنية كالدينية أك غيرىا من 

ميوؿ الدتعلمين  مع داث يومية كقضايا كمواضيع لستلفة تتفقاستغلبؿ مواقف عرضية كأح
ما يوظفونو أف ك  إجادة التعبير الكتابي،مدكل  همسيبأغراضهم كاحتياجاتهم لتحس كتفي

    (3)بشكل مباشر كقريب.لؼدمهم فيها من القواعد اللغوية 
                                                           

 .8،4،2،1 ص: مرجع سابق،إلؽاف أحمد شيهوب الواحدم كآخركف، ينظر:    (1)

 . 83 ص:، مرجع سابقعبد الذاشمي،  عبد الرحمنينظر:    (2)
                                                                                                                                23 -22 ص:، مرجع سابق/ عبد اللطيف عبد القادر أبو بكر،  9 -7 ص:، مرجع سابقشريف بوشحداف،  ينظر:    (3)  
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 م.ػػػالقس  بُ ائل ػػػللرس  دكؽػػػصن بوضع   مػػػنهػػػػػػبي  راسلػػػػػالت  ىػػػػػعل  لبميذػػػػػػالت  عػػػػػػػػتشجي 
  منها. الدغزل   أك أحداثها  حوؿ   تعليق بكتابة  كالدطػػػالبة   كاريكاتيرية، صورة  عرض 
  .اختيار  التوقيت الأسبوعي الأنسب للتعبيػر الكتػابي من حي  الحيوية كالنشاط كالإقباؿ 
 ية الخفيفة الدناسبة للمستول الدراسي كالدتماشية مع بالألعاب اللغو  اعتماد استراتيجية التعليم

 (1)،كالقسم الددرسة لجو مغاير إطار اللغوية للمنهاج الددرسي بُ كالدوضوعات الدركس نفس
    "ةػػػالتعليمي ارياتي ػػػالدب" ري ػػريس تعتبدػػػطرائق التففي لراؿ  .العمل أثناء بالراحة الدتعلم يشعر

( Compétitions éducatives ) ،لوزارة التربية  الدعجم التربوميقوؿ  أسلوبا تعليميا مهما
 بُ تنشيط الدواد من أساليب التعلم أسلوباالدبػػػارياتي التعليميػػػة  لؽكن استخداـ» : الوطنية

بُ النهوض بستول التلبميذ، كتحقق لذم الدتعة كالراحة بُ عملية تيسهًم الدراسية الدختلفة، 
لدادة الدراسية، كتنمي لديهم كّيرا من الدهارات كركح المحبة كالتعاكف، كتتم التعليم، كتّرم ا

علي بن تقي كيضيف  (2)،«بطريقة لسططة كمقصودة كلزددة الأىداؼ كالمحتول كالدعايير 
بعدة خطوات  اللغوية كالألعاب الدتقاطعة الكلمات طريق عن يقوـ التلميذي »  :القبطاف

ة بُ ػػػػلبؿ ذلص إلى إلغاد حلوؿ للمشكلػػػافرة لديو، كيسعى من خمعتمدا على الدعلومات الدتو 
فعاؿ بُ  لو دكره  تربوم يطه سك ، فالتسلية التربوية(3)«تنافسي يغمػػػره الدرح كحب الدعرفة  جو

  (4)لتربوية.ا تسارالدا ثبتتكما ألتوصلكتشكيل مهارات ا لمعرفةكاكتساب ا لتعلما تنظيم
 

o  بػػػو بُ  نظػػػاـ معمػػػوؿه  كىػػػو ،خاصٌػػػةضػػػعاؼ الدسػػػتول الللتلبميػػػذ  لتربويػػػةا الدرافقػػػة نظػػػاـ تفعيػػػلي
توطيػد بيقومػوف (  10إلى  05من التلبميذ ) من  اتموعلمج ػينقً ػرافً مي ، بتعيين ناجحة ثانويات

  (5).الفريق التربوم مع ، كضماف تواصلهمكمساعدتهم على استيعاب الدركسالعلبقة معهم، 

 

 

 

                                                           

     ، الدقدمة.2000  ، منشورات الشهاب،أل ل وأت لم ال رايةالأستاذ علي عالية، ينظر:   (1)   

      ، الدركػػز ( Lexique pédagogique)  الم جــم التراــويفريػػدة شػػناف ك مصػػطفى ىجرسػػي لػػوزارة التربيػػة الوطنيػػة،    (2)   
  .28 -27 ص: ،2009 الوطي للوثائق التربوية،

    41 ص:، 2005 ، كزارة التربية كالتعليم العمانية،استراتيجية الت لم اعلل ل، علي بن تقي القبطاف    (3)   
 1 ص:، 2009 ،، إشراؼ عبد الغي عماداحث في الت لم اعلل لجهينة الدصرم، ينظر:    (4)   
-القبػػة ، حسػػيبة بػػن بػػوعلي ثانويػػةبُ  ، توصػػيات النػػدكة الوطنيػػة لتقػػويم مسػػار التكفػػل بتلبميػػذ السػػنة الّالّػػة ثػػانوم   (5)

 .2007 فيفرم 06 إلى 04 من، الجزائر
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 خَاتَِةٌٌ
مفاىيم التعبير الكتابي كأدكات  بُ إطار الدراسة حوؿى  ما عرضناهي كبُ النهاية، كبعد       

الاتساؽ كتحليل الأخطاء كمنهجية الدراسة الدعتمدة بُ البح ، ككذلص بعد ما ناقشناه من 
كرصدو  ،إلى الأخطاء الكلية الدسجلة مقارنةن  لأخطاء الاتساؽكصفو لطبيعة النسب التكرارية 

 ثانوية الشيخ بيوض كمعهد الحياة بالقرارة العينة الدختارة من مؤسسيى ير أفراد ػػلأسبابها بُ تعاب
بإلغازو  رى أف نيبلوً  كالدستول الدراسي كاللغة الأـ نستطيعي  الجنس كالشعبةً  با تضمنتو من متغيراتً 

ها كضً ري كمباح  الدراسة كلزاكلة التحقق من فػي  لت بسيركرة فصوؿً النتائج الي تشكٌ  أبرزى 
 : الآتيةبُ النقاط  ،ن أسئلتهاع كالإجابةً 

 

ّـُ وم ػػػػػػػػػغػػػػػػول اللػػػػػػتس الديِّ دى ػػػػػػىػػػت  .01 دة.ػػػػػػػػػػواحػػػػػػال ة ػلػػػػػػبُ الجم أن طػػػػػػخ 1.07 ةبػػػػػػػن بنسػػػػػػيػللمتعلمالعػػػػا

 بُالدختلفة  التصرؼ أساليبك  غلبة استعماؿ الجمل الفعلية كالبسيطة، كقػًػػلػٌػػةه بُ توظيف صيغ
كاف  الذم النداء أك التعجب، أك الخبر، حذؼ مّلى  الطبيعي، سياقو بُ جاء ما إلاٌ  الجمل

ّـِ للعبارات الواردة الرسالة صدر مقتصران على نص بُ ، كاكتفاءي البعً  بالنسخ شبو التا
 الدطلوب.  

02. 

بينما بلغت أخطاء        %40 بقدار يةتىصىدُّري أخطاء الإملبء كالرسم نًسبى الأخطاء الكل
 .%1.04كلم تتجاكز الأخطاء الصرفية نسبة  ،  %19.21نسبة الاتساؽ 

03. 

 .04  .        %61.09بلوغ أخطاء كتابة الذمزة أعلى النسب التكرارية بين الأخطاء الإملبئية بقدار 

 .05 .   %37.66 حوية بنسبةػبين الأخطاء النأخطاء توظيف حركؼ الدعاي أعلى النسب  بلوغ

 06. .             قواعدىا بُ كتابة الأرقاـ كتحويلها إلى أسماء بحسبكجود صعوبة لدل الدتعلمين 

 .07 التوابع. لراؿ بُ كالدنعوت النعت بين الدطابقة كجود صعوبة لدل الدتعلمين بُ

 08. الربطى بالواك. خاصٌة %  69.6بلوغ أخطاء الربط أعلى النسب بين أخطاء الاتساؽ بقدار 

 .09 .مفتقدة إلى العائد إليوكقوع الدتعلمين بُ كّير من أخطاء الإحالة، إما بإحالة خاطئة أك 

 % 53.06 أعلى نسب الأخطاء الدعجمية بقدارالتصرؼ بُ حركؼ الكلمة بلوغ أخطاء 
 .تالإشباع الزائد بُ الحركاك  بين الحركؼ التقديم كالتأخيركذلص مّل 

10. 

ق، لفظي غير صحي  أك غير دقي استعماؿ مرادؼو ت الدعجمية بُ أخطاء الدلالا أبرزي تمّلٌت  11. 
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بع  الألفاظ عدـ الدقة بُ استعماؿ ، ك بُ الدع  النقي  للمع  الدرادألفاظ  كتوظيف
 الاصطلبحية الدعربٌة.

 .12 فواصل.البفيما يتعلق  خاصٌةإلعاؿ الدتعلمين كّيران من علبمات الترقيم 

د فركؽ معتبرة بُ نسب الأخطاء كمتوسط عدد الدفردات بين مؤسسة ثانوية الشيخ و عدـ كج
 بيوض كمؤسسة معهد الحياة

.13 

لم تكن نسبي أخطاء أفراد فئة الشعبة الأدبية أقل  من نسب أخطاء الشعبة العلمية، بل كاف  
 .التفاكتي لصابّ الشعبة العلمية لكنٍ بفارؽو ضئيل

14. 

بالضركرة من نسبة أخطاء  أخطاء فئة الدتعلمين الذين انتقلوا بعدلات عالية أقل   ةنسب  تكنلم
للمستول العلمي العاـ كلا القدرات  فلم يكنالدتعلمين الدنتقلين بعدلات أدم، كبالتا  

 .حاسم بُ زيادة أك تحجيم نسبة الأخطاء الذىنية للمتعلمين من أفراد العينة دكره 

15. 

بينما حازت فئة  ،سنا أعلى نسب الأخطاء الأكبرً  1991 فئة الدتعلمين لسنة الديلبدحاز أفراد 
 أقل نسب الأخطاء، كبالتا  فإف عامل التجربة كالدمارسة غيري  1998الدتعلمين لسنة الديلبد 

 .أخطاء الاتساؽ حاصل أك غير فعاؿ بُ تفادم 

.16 

الإناث، لكنها على عكس الفرضية، فهي فركؽ  إحصائية كمية فعلب لصابّ فركؽو  جودي ك 
 .فارقةن  بسيطة لا تحمل دلالاتو 

17. 

لدل أفراد فئة اللهجة العربية الدارجة أقل  بالدقارنة إلى أفراد فئة أخطاء الاتساؽ  تكن نسبةي لم
 .اللهجة الديزابية، بل كاف التفاكتي لصابّ أفراد فئة اللهجة الديزابية كإف كاف بفارؽ طفيفو 

18. 

تدخٌلي اللهجة العربية الدارجة بُ تعابير أفراد فئة اللهجة الأمازيغية كما تدخٌلت بُ أفراد فًئة 
 العربية الدارجة بالرغم من أنها ليست اللغةى الأ ـ لذم. 

19. 

 

كقد فسٌرت الدراسةي ىذه الأخطاء عمومان مهل الدتعلمين قيودى القواعد ككظائفى الحركؼً 
لفاظ، كتىدٍخيلي عًد ةي أسبابو بُ ذلص، أبرزيىا: ضعفي الدقركئية لدىل الدتعلمين، كدلالاتً الأ

بالنسبة  خاصٌة، كتنظيمو كعرضو كتنفيذهككّافتو كالخللً بُ التوجيو الددرسي كبُ تدريجً المحتول 
أك ربا قصور كمن الأسباب ما يعود إلى  ،اللغةطبيعة بُ للمحتول الذم لػمل صعوبات 

 عفً ضي منها ما يعودي إلى مين بُ الدستول اللغوم كالبيداغوجي، ك الدعلِّ  بع ً  ن طرؼم تقصير
 اللغوم. لً التدخُّ  الدتابعة الأسرية، كتأثيرً 

 ةى د  اقترحت الدراسةي عً  الاستبيافً الػميوزعًٌ على لرموعةو من الدعلمين كالأساتذة كبساعدة 
لضاكؿ  ،مً ، بٍ الدتعلِّ كالمحيطً  ، الأسرةً مً علِّ ػمي ػغوية، الللا السياسةً  :ستوياتً مي حىسٍبى  مناسبةو  حلوؿو 

   أف نوجزىا كنعرضها بُ شكل توصيات بالشكل التا :
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العمل على مستول  اللجنة الوطنية للمناىج على إعادة النظر بُ انتقاء لزتول منهاج  أوّلًا :
 التالية: اللغة العربية لكافة الأطوار الددرسية  كتدرلغو براعاة الجوانب

 .لاحتياجات الدتعلمينتغطية أساسيات اللغة الوظيفية كالاستجابة الفعلية  .01
ا التعقيدي.  .02  إلغاء ما لا حاجةى إليو من القواعد الي سقطت من قاموس الاستعماؿ كلفٌهى
 تذليلي الصعوبات ذات الطبيعة اللغوية، بتبسيطها كحسنً تدرلغها كعرضها.   .03
 ئل النحوية، ك نب التقديم الناقص للقواعد.  استكماؿي جوانب بع  الدسا  .04
 علبجي آثار التدخُّلً اللغوم بسبب الّنائية كالازدكاجية اللغوية بُ طبيعة المجتمعات الجزائرية. .05
استغلبؿي العلبئق الإلغابية بين الفصحى كالعامية، كذلص بالاستئناس بالدفردات الفصيحة  .06

 نشاط القراءة كالكتابة.بُ  العامية بُ مضامين الكتاب الددرسي ل
داكؿ الج على بالاعتماد خاصٌة استغلبؿي الطرؽ الحديّة بُ تقديم درس القواعد اللغوية، .07

 .كفلبشات الفيديو التعليميةالبيانية كالخرائط الذىنية 
 علمان تعليمية اللغة العربية كتحليل الأخطاء الإفادة من نتائج البحوث الي أيجريت بُ لراؿ  .08

بها  عرضي الطريقة الي يي بُ كإلظا  ،كلة النحو التعليمي ليس بُ النحو ذاتوشم بأف جوىرى 
 .     على الدتعلمين النحوي 

ما  خاصٌة كافة الدستويات التعليمية بُكافة أشكاؿ التعبير الكتابي الوظيفي ب الاىتماـ .09
ارات ملء الاستممّل: كتأىيلو للحياة العامة تعلق منها بإعداد شخصية الدتعلم العلمية 

 كتصميم البحوث.
 الكتابي. للتعبير الرافدة اللغة مادة أنشطة ق التكامل الفعلي بينيعلى تحق العملي  .10
 لنصوص فعاؿ لدادة الدطالعة بُ الدنهاج، كالح  على تأليف كتب مرافقةو  على إدراجو  العملي  .11

 بُ الدطالعة تواكب  مقرر قواعد النحو بُ الدنهاج الرسمي 
 .خاصٌةبصفة  ةالنحوي اتبصفة عامة، كالتمرينياغة التمارين اللغوية العنايةي البالغة بص .12
العمل على لفيف كّافة لزتول الدقررات اللغوية عند الأدبيين براعاة قدراتهم الذىنية  .13

 العمرية على استيعاب كتمّل ذلص المحتول.
 بُ متغيرات لأبرز الاختلبفات الأصلية بين الدتعلمين قدر الدستطاع كالإمكافالاستجابةي  .14

كالقدرات الذىنية عند كضع المحتول اللغوم بطريقة تضمن  الجنس ك الأّـِ  كاللغة السن
 الاستغلبؿ الأمّل للقدرات الذاتية لدل الدتعلمين.
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العمػػػػل عػػػػن طريػػػػق مديريػػػػة تطػػػػوير الدػػػػوارد البيداغوجيػػػػة كالتعليميػػػػة ك الدعهػػػػد الػػػػوطي لتكػػػػوين  : ثعايــــعً 
 مديرياتً التربية كالدؤسسات التعليميػة علػى الدسػتول الػوطي مستخدمي التربية بالإضافة إلى

 بتجسيد النقاط التالية:   

 الإعادة كالتوجيو الددرسي إلى الشعب الأدبية. إعادة النظر بُ مقاييس القبوؿ ك .01
 تحقيق التكامل كالتوازف بين لزتويات الدنهاج الددرسي كعناصر الإطار التربوم، كتسخيري  .02

 .الوسائل الحديّة
 كجانب الاجتماعي الأخلبقي الديي العمل على تحقيق التوازف بُ الاىتماـ بين الجانب .03

 بالنسبة للمؤسسات الخاصة أك شبو الخاصة. خاصٌة اللغوم للمتعلمين التحصيل
العمل من أجل الإعداد كالتدريب الجدم لدعلمي كأساتذة اللغة العربية كتحيين مستواىم  .04

جدات الإصلبح التربوم، كحّهم على تحفيز الدتعلمين على العلمي كالبيداغوجي مع مست
 .الدستمرة للنصوص الأصيلة كالّريةالدطالعة 

استغلبؿ الوسائل الإعلبمية التكنولوجية الحديّة الكفيلة بترقية الدرس اللغوم كتفعيلو بُ  .05
  تمكين الدتعلمين من تعلم أمّل للغة العربية.

 

 

 

* * * 
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................. 

o  اتحػػػاده تػػػاـ بُ الدعػػػ  فػػػلب ضػػػركرة للعطػػػف بػػػالواك لأنػػػو زائػػػد عػػػن الحاجػػػة كمػػػا لا يتوسػػػط بػػػين
 الشجرة كاللحاء فاصل مّل: الفأر يأكل كلٌ شيء إذا اعترضو شيء قضمو 

o بينهمػا   انقطاعه تاـ بُ الدع  مع اختلبؼ بُ الدناسبة اللفظية فلب يعطػف بػالواك لأنػو لا علبقػة
 كما لا لغمع بين الخف كالكتاب جامع مّل: حلٌ فصل الخريف، القمر كوكب.   

                                                              

كيكػػػوفي الوصػػػلي بػػػذكر الػػػواك بُ الدواضػػػع الػػػي تتبػػػع فيػػػو الجملػػػة الّانيػػػة الجملػػػة الأكلى بحيػػػ  
إمػا بُ الإعػراب لاشػتراكهما بُ الحكػم النحػوم، أك لاشػتراكهما تشترؾ الجملة الّانيػة مػع الأكلى 

بُ أفعاؿ الكلبـ مع توفر الدناسبة بينهما، كتذكر الواك بُ ىذه الدواضع للؤمن من اللبس بُ فهم 
الوصػػل بػػين الجملتػػين باعتبػػار أف لذػػذه الحػػالات موقػػع كسػػط بػػين تمػػاـ الانفصػػاؿ كتمػػاـ الانقطػػاع، 

 الحالتين: أم أف الوصل يتم بُ إحدل

o    اشػتراؾ بُ حكػم لضػوم، فيعطػف بػين الدعنيػين بػالواك لسافػة اللػبس بُ فهػم الاتصػاؿ كتػوىم
 الانقطاع بينهما مّل: حط الطائري يرفرؼي مناحو ك لػملي غصنان. 

o      ُاتفاؽ بُ أفعاؿ الكلبـ مع توفر الدناسبة اللفظية فيعطف بين الدعنيين بالواك لسافة اللبس ب
 ؿ كتوىم الانقطاع، مّل: اطحن القم  ك اعجن الخبز.فهم الاتصا

 

كقد ذكر البلبغيوف موضعين للفصػل كالوصػل خػلبؼ الأصػل علػى سػبيل الاسػتّناء، فأمػا 
الدوضػػع الأكؿ فهػػو الوصػػل بُ حالػػة اخػػتلبؼ الجملتػػين خػػبرا كإنشػػاء لتعػػذر الفصػػل، كذلػػص بُ 

ؾ الله فيػص، كلدػا حػذفت الجملػة الّانيػة عبارة: لا بارؾ الله فيص، إذ الأصل فيهػا: لا )تفعػل( بػار 
كقػػع اللػػبس حتمػػا بفهػػم مػػا ىػػو منػػاق  للمقصػػود، كذلػػص بالػػدعاء بعػػدـ البركػػة، فوجػػب الوصػػل 

 بأف نقوؿ: لا كبارؾ الله فيص.

كأما الدوضعي الّاي فهو الفصل بُ موضع الوصل عند الوقوع بالعطف فيما ىو مناق  
ۋ  ۋ  ۅ  ۅ  ۉ  ۉ  ې  ې  ې         ۈ  ۈ   ۇٴ چ للمقصود، مّل قولو تعالى: 

ئە  ئە  فجملةي: ُْ /ُٓ من الآيتين البقرة: ،چئە  ئە  ئو  /ې  ى   ى  ئا  ئا 

لأنها ليست من قولذم. أم أف ذكر الواك أك حذفها بُ ى   ى  ئا   لم تعطف على ئو  
 الدوضعين كاف لسافة فهم التناق  بُ الدع  كتوىم الاتصاؿ على خلبؼ الأصل أك العكس.
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 للمستوى الأول ال عاوي، دراسة مقعراة 
 ة الشي  ايوض وم ه  الحيع  ال عتوي أاموذ ع. ثعاوي -إلى الأخطعء الكلية  
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 (1) عــــــــرا ـــــالمرس ــــهــــف

 المصعدروع مة   -1
 1992 ،2ط بيركت،  ،دار إحياء التراث العربي، ، لسعن ال ر لزمد بن ميكرٌـ ابن منظور .1
 1995، 1ط،  ، دار الكتب العلمية، بيركتطـــالقعموس المحيلردي الدين الفيركز آبػػىادم،  .2
 1913، مطبعة الآباء اليسوعيين، بيركت ، عظ الكتعايةـــعُ  الألفـــكتعبد الرحمن الذمذاي،  .3
  2005، 1اء، طػػػالبيض دارػػػػػػ، الدكفػػػػزانة ابن خلػػػػخ، المقــ مــةدكف، ػػػػن بن خلػػػػد الرحمػػػػبػػػع .4
 لدطبعة اليمنية، مصر، ) د.ت (،  اومــــعح ال لـــمفتكتع  اكي، ػػػف بن أبي بكر السكػػػػيوس .5
، دار الشػػهاب، مــع يحتــعجُ إليــه الكعتــلُ مــن مهمــوزٍ ومقصــورٍ  وممــ ودٍ أبػػو الفػػت  عّمػػاف بػػن جػػي،  .6

 .1986الجزائر،  -باتنة 

  عـرا ـمة الـوع م  - 2

    عتـــــودوريرسع ل و كتل  2-1

ذ الســنة الراا ــة مــن الت لــيم ، تحليــل الأخطــعء النحويــة لتلاميــحػػدة بػػن عطػػا الله ك سػػليمة حبػػو عينػػو .1
(، مػذكرة لنيػل  ) دراسػة ميدانيػة بػالقرارة كبػي يػزقن لظوذجػاالمتوسط علـى اـوء  الكتـع  الم رسـي، 

 .2008شهادة الليسانس لغة عربية كآدابها، جامعة غرداية، 
أخطـــعء الكتعاـــة لـــ ى مت لمـــي ال رايـــة النـــع قين اغيرهـــع لطلبـــة الســـنة د. عػػػوي صػػػبحي الفػػػاعورم،  .2

 .، الجامعة الأردنية، ) د.د  (، ) د.ت (راا ة وسم اللغة ال راية في  عم ة  ين  ي تعيونال
 .2005اف ، دار كائل، عمٌ  ،الأخطعء اللغوية في اوء علم اللغة التطبيقيد. لزمد أبو الرب،  .3
 تحليـل الأخطـعء الصـوتية فـي تـلاو  القـر ن الكـريم لـ ى  علبـعت م هـ  اللغـة رحاب يسػن قرشػي،   .4

 ، معهد الخرطوـ الدك  للغة العربية للناطقين بغيرىا ) د.د (، )د.ت (.راية اجعم ة إفريقيع ال علميةال 
تحليـل الأخطـعء اللغويـة الـوارد  فـي الكتـل الرسـمية الصـعدر  مــن يػاسمين مصػباح صػادؽ الػدكيص،  .5

 .2010(، جامعة مؤتة، ) د.د (،  2009 / 2008 )دواوين عمعدات  عم ة مؤتة ععم 
م رفة اسبة الأخطعء اللفمية النحوية عن   م رسي  وسـم اللغـة ال رايـة عبد الحسن عبد الأمير، د.  .6

 .2010، 13، العدد 07ميساف، المجلد  بحوث، لرلة واست معلهم لل عمية أثنعء الت ريا
الأخطــعء الشــع  ة فــي إ عاــعت الطلبــة فــي امتحــعن القبــول للمرحلــة كزارة التربيػػة كالتعلػػيم الأردنيػػة،  .7

 .1987 ) د.د (، ،ال عاوية في الت بير الكتعاي

                                                           

ملبحظة: لم أرتب الدصادر كالدراجع ترتيبا ىجائيا، كإلظا رتبتها بحسب ألعيتها للدراسة، الأىم بٍ الدهم، بداية با      (1)
 ير الكتابي، بٍ بقية المجالات الأخرل. يتعلق بتحليل الأخطاء، بٍ التعبير الكتابي كتقنياتو، بٍ طرؽ تدريس التعب
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دراسـة تحليليـة مست راـة لاخطـعء الإملا يـة الشـع  ة لـ ى تلاميـذ الصـفوف د. زياد أمين بركػات،  .8
، جامعػة القػدس الدفتوحػة، نــــــول كـرم افلسطيــــــة فـي م ينـة  ـــــعمسة الأسعسيــــــن الأولى إلى الخـــــم

 .2008 (، ) د.د
 دراسـة تحليليـة مست راـة لاخطـعء الإملا يـة الشـع  ة لـ ى تلاميـذ الصـفوف أمين بركػات،  د. زياد .9

 .2008، جامعة القدس الدفتوحة، من الأولى إلى الخعما الأسعسية في م ينة  ولكرم افلسطين
 مػػػذكرة ماجسػػػتير، كليػػػة الآداب  ،أخطـــعء الأعـــ اد فـــي البحـــو  اللغويـــة الأكعديميـــةىنيػػػة عريػػػف،   .10

  .2006 كرقلة، -الإنسانية لجامعة قاصدم مرباح  كالعلوـ 
، معهػػد تعلػػيم اللغػػة العربيػػة الددينػػة امريــة تحليــل الأخطــعء فــي التــرا  ال راــيد. جاسػػم علػػي جاسػػم،  .11

 ) د.ت (. الدنورة
 الاتسـعق النصـي وأهميتـه فـي تـ ريا اللغـة ال رايـة لغيـر لب  عبد الرحمن ك نسػيمة حػاج عبػد الله ،   .12

ماليزيػػا، ) د.د (،  ،الوطنيػػة  Kebangsaan(، جامعػػةدراسػػة بُ العبػػارات الرابطػػة  ) عالنــع قين اهــ
 .2011ضمن لرموعة أكراؽ بحوث  الدؤتمر الدك  لتعليم اللغة العربية باليزيا كالصين 

 رسػػالة ،( الحػػدي  اللغػػة علػػم ضػػوء بُ دراسػػة)  ،ال رايــة فــي الاتســعق الػػذىب، حنػػيحن سػػويس جبػػار .13
 العػػاي، حسػػن فلػػي  نهػػاد. د: بإشػػراؼالعػػراؽ،  -بغػػداد الدسنصػػرية، للجامعػػة الآداب كليػػة بُ ماجسػػتير
2005.  

) مػػدخل إلى انسػجاـ الخطػػاب (، الدركػز الّقػػابُ العػربي، الػػدار البيضػػاء  لسـعايعت الــنصلزمػد خطػػابي،  .14
 .2006، 2الدغرب، ط -

   .1995فة الجامعية، الإسكندرية ، دار الدعر ت ليم اللغة التطبيقي وت ليم ال رايةد. عبده الراجحي،     .15
ــعاي وأســعليل ت ريســهد.أحمػػد عبػػد الكػػريم الخػػو ،   .16 ، 1، دار الفػػلبح للنشػػر كالتوزيػػع، طالت بيــر الكت

2004. 
، دار الدنػاىج للنشػر الت بيـر الكتـعاي واو ـه ت ريسـه أسـعليل تصـحيحهد. عبد الرحمن عبػد الذػاشمي،   .17

 .2005، 1اف، ط كالتوزيع، عم  
،) د.د (،   ) قػراءة بُ الاسػس الدعرفيػة كالتجليػات الابداعيػة ( فن الكتعاة وانعء النصالزمػر ، د. أحمد   .18

 ) د.ت (
) ضػػوابطو كألظاطػػو ( ، دار الأنػػدلس للنشػػر كالتوزيػػع، فــنّ التحريــر ال راــي د. لزمػػد صػػابّ الشػػنطي،   .19

 .2006، 7السعودية، ط -حائل 
العاصػػػمة، الجزائػػػر ، الدؤسسػػػة الوطنيػػػة للكتػػػاب، ويتقنيـــعت الت بيـــر الكتـــعاي والشـــفالشػػريف قصػػػار،   .20

  .1988 ،1ج
 .2008، 1، مركز النشر العلمي، جدٌة، طالتحرير الكتعايد. حمداف بن عطية الزىراي ك آخركف،    .21
 .1910،  3، الدطبعة العصرية ، بيركت، ط  الإاشعء ال صريلٌصار لزمد عمر،    .22
       ، دار الاصػػػفهاي، جػػػدٌة،ع فـــي ال صـــور الاســـلاميةصـــنععة الكتعاـــة وتطورهـــد. أحمػػد االسػػػيد دراج،  .23

 .) د.ت (
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، افعمٌػػػػػ، ، دار صػػػػػفاء للنشػػػػػر كالتوزيػػػػػعالأســـــا الفنيـــــة للكتعاـــــة والت بيـــــرفخػػػػػرم خليػػػػػل النجػػػػػار،    .24
 .1،2007ط

     قسػػم اللغػػة العربيػػة فػػرع لشلكػػة البحػػرين،، كتــع  الأســعس والتحريــر الكتــعاي، الجامعػػة العربيػػة الدفتوحػػة  .25
 .2004 ،) د.د (

   ، ) د.ت (.سوريا، ) د.ت ( -، دار الإرشاد للنشر، حمص الت بير الفنيلزمد غازم التدمرم،    .26
  .2002، ) د.د (، التقنيعت الأدايةبدر الدين بن تريدم،    .27
  -، دار الأنػػدلس للنشػػر كالتوزيػػع، حائػػلفــن التحريــر الكتــعاي اــوااطه وأامع ــهد. لزمػػد الشػػنطي،   .28

 .2006، 7السعودية، ط 
 أثر استخ ام المراحل الخما د. صابّ بن عبد العزيز النصػار كعبد الكريم بن ركضاف الركضاف،   .29

كزارة التربية  ،للكتعاة في تنمية الق ر  على الت بير الكتــعاي ل ى تلاميذ الصف ال عاي المتوسط
 .)د.ت( ،) د.د(، جامعة الدلص سعودالدملكة العربية السعودية -كالتعليم

ـــة بػػػن لػػػػيى زكريػػػاء كد. عبػػػاد مسػػػعود،  د. لزمػػػد  .30 ـــة اعلأهـــ اف والمقعرا ـــق المقعرا  التـــ ريا عـــن  ري
 ، دراسػػػة معػػػدة لػػػوزارة التربيػػػة الوطنيػػػة بالدعهػػػد الػػػوطي لتكػػػوين مسػػػتخدمي التربيػػػة كتحسػػػين اعلكفـــعءات

 .2006مستواىم، ) د.د (، 
 ، مكتبػة الضػامرم، الإجػراءات () الأطػر ك ت لـيم اللغـة ال رايـة د. عبد اللطيف عبػد القػادر أبػو بكػر،   .31

 .2003، 1سلطنة عماف، ط -السيب
 .1،1967ط ،، مطبعة الإرشاد، بغداداللغة ال راية والطرق ال لمية لت ريسهععابد توفيق الذاشمي،    .32
 .1994، 1، دار النهضة العربية، بيركت، طأسا ت لم اللغة ال راية وت ليمهعق. دكجلبس براكف،    .33
 -11)  وثيقــة تقــويم ت لــم الطلبــة مــعد  اللغــة ال رايــة للصــفينعلػػيم لسػػلطنة عمػػاف، كزارة التربيػػة كالت  .34

 .2012) د.د (، ، ( 12
 .1994،جامعة الدلص سعود، ةيمل النمرية التكعملية في ت ريا اللغعت واتع جهع الىكتر ىامر ،   .35
    ، ة النــع قين اغيرهــعالتحجـر فــي لغــة مت لمــي اللغــة ال رايــد.عبػد العزيػػز بػػن إبػراىيم العصػػلي، مقالػػة:   .36

 .2004، 33،ع 17لرلة جامعة أـ القرل لعلوـ الشريعة كاللغة العربية كآدابها، ج 
 .Power Point، ملف اللغة الأم في الت ليم المبكرلصلبء نصير بشور،    .37
، ضػػمن: تطػػوير تػػدريس أسعســيعت فــي ت لــيم اللغــة ال رايــة لغيــر النــع قين اهــعلزمػػود كامػػل الناقػػة،   .38

، فبراير علوـ ا  .1976للغة العربية  كآدابها، اتحاد الدعلمين العرب، الخرطوـ
 .1995عالم الكتب،  ،علم اللغة الح يث يمحعارات فد. أحمد لستار عمر،    .39
 .1968، 3لبناف، ط-، دار العلم للملبيين، بيركتدراسعت في فقه اللغةد صبحي الصابّ،  .40
  ، المجلػس الػوطي للّقافػة ( تها مصػادرىا كسػائل تنميتهػاألعي) ، الحصيلة اللغوية د. أحمد لزمد معتوؽ  .41

   .1996كالفنوف كالأدب، الكويت، 
 .2000، 4مصر، ط -، عالم الكتاب، القاىرةاللغة اين الم يعرية والوصفيةد. تماـ حساف،    .42
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، 1ط ،بػػيركت ، مركػػز دراسػػات الوحػػدة العربيػػة،حــر  اللغــعت والسيعســة اللغويــةلػػويس جػػاف كػػالفي،  .43
2008. 

 .1978) تعليمها كتعلمها (، عالم الدعرفة،  اللغعت الأ نبيةد.علي حجاج، ك د.نايف خرما    .44
 .1978، عالم الدعرفة، الكويت، أاواءٌ على ال راسعت اللغوية الم عصر نايف خرما، د.  .45
 .1984، 1، مطبوعات جامعة الكويت، طدراسعت في علم اللغة النفسيداكد عبده،    .46
 .2000، 2، دار رلػانة، الجزائر العاصمة ، ط لغُتكصحِّح ناصر لوحيشي،    .47
 .1995، دار الدعرفة الجامعية، القاىرة علم الجمعل اللغويلزمود سليماف ياقوت،    .48
جامعػة لزمػد خيضػر بسػكرة،  -، لرلة العلوـ الإنسػانيةلغة وظيفية أم ت ليم وظيفيشريف بوشحداف،  .49

 ) د.ت (. 03العدد 
(، دار القصػػبة للنشػػر،  La sociolinguistique ) ع اللغــويعلــم الا تمــع لػػويس جػػاف كػػالفي،  .50
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 ) الجملػة البسػيطة (، الدؤسسػة  الألسنية التولي ية والتحويليـة ووواعـ  اللغـة ال رايـةد. ميشاؿ زكرياء،  .52
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 .اعية، جامعة كرقلةلرلة العلوـ  الإنسانية كالاجتموم عاع  الم رسين، 
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 .2009الجزائر، ، ) عربي فرنسي (

 لدػػػنهج مػػػادة اللغػػػة العربيػػػة للمراحػػػل مػػػن ريػػػاض الأطفػػػاؿ حػػػى  نهايػػػة التعلػػػيم  المطـــور  الوثيقـــة الو نيـــة .82
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، الدوقػػع التربػػوم للػػدكتور، رابػػط ســهابــذ  عــن الت بيــر وملامــح الواوــع الحــعلي لت ريالعربيػػة، مقالػػة: 
  http://kenanaonline.com/users/wageehelmorssi/posts/268367النشر: 

 بكػر جامعػة أبيتصحي  لظوذجي لامتحاف تقنية التعبير لسمير زياي، ماجسػتير لغػة عربيػة مسػاعد بُ  .86
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كقد ذكر البلبغيوف موضعين للفصػل كالوصػل خػلبؼ الأصػل علػى سػبيل الاسػتّناء، فأمػا 
الدوضػػع الأكؿ فهػػو الوصػػل بُ حالػػة اخػػتلبؼ الجملتػػين خػػبرا كإنشػػاء لتعػػذر الفصػػل، كذلػػص بُ 

ملػة الّانيػة عبارة: لا بارؾ الله فيص، إذ الأصل فيهػا: لا )تفعػل( بػارؾ الله فيػص، كلدػا حػذفت الج
كقػػع اللػػبس حتمػػا بفهػػم مػػا ىػػو منػػاق  للمقصػػود، كذلػػص بالػػدعاء بعػػدـ البركػػة، فوجػػب الوصػػل 

 بأف نقوؿ: لا كبارؾ الله فيص.

 كأما الدوضعي الّاي فهو الفصل بُ موضع الوصل عند الوقوع بالعطف فيما ىو مناق 

سػتّناء، فأمػا كقد ذكر البلبغيوف موضعين للفصػل كالوصػل خػلبؼ الأصػل علػى سػبيل الا
الدوضػػع الأكؿ فهػػو الوصػػل بُ حالػػة اخػػتلبؼ الجملتػػين خػػبرا كإنشػػاء لتعػػذر الفصػػل، كذلػػص بُ 
عبارة: لا بارؾ الله فيص، إذ الأصل فيهػا: لا )تفعػل( بػارؾ الله فيػص، كلدػا حػذفت الجملػة الّانيػة 

لوصػػل كقػػع اللػػبس حتمػػا بفهػػم مػػا ىػػو منػػاق  للمقصػػود، كذلػػص بالػػدعاء بعػػدـ البركػػة، فوجػػب ا
 بأف نقوؿ: لا كبارؾ الله فيص.
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