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 شكر وتقدير
 لي أتم أن، إليو وىجاني، الخيخ عمى ودلشي، الخشج وأليسشي، الأمخ لي يدخ الحي لله الحسج

 .بو يشتفع نافعا   عمسا   يجعمو أن إليو أبتيل الحي، عميو وأعانشي العسل ىحا إنجاز

 أتقجم أن عمي واجبا وأراه ، ووفاء عخفانا   أىمو إلى الفزل اندب حتى امأسهر  نفدي أجج إني

، العسل ىحا عن السذخف سعادة رشيد الجكتهر الفاضل لأستاذي الامتشان وعظيم الذكخ بهافخ
 أو بجيج عمي يبخل ولم البحث ىحا مخاحل من مخحمة كل في والسخشج والجليل السهجو فكان

 والعخفان الذكخ عظيم مشي فمو والإرشاد الشرح وتقجيم الرعاب جسيع لتحليل عمم أو وقت

 .شيخي العديد عبج الجكتهر السداعج ولمسذخف والامتشان

 الاجتساعية العمهم بكمية التجريدية الييئة أعزاء الكخام أساتحتي إلى والتقجيخ الذكخ وكل

 لجشة وأعزاء، مراد يعقهب البخوفيدهر عشيم ونيابة رأسيم وعمى غخداية امعةبج  والإندانية

 وإسجاء، مشاقذتو بقبهل ولتفزميم البحث ىحا قخاءة في جيجىم ليم مقجرا، الأفاضل الحكم

 .البحث ىحا إثخاء و تقهيم في الأثخ ليا سيكهن  التي، والتهجيو والشرح السلاحظات

 البخوفيدهر بالحكخ أخص أفاضل أساتحة من بجانبي وقف من كل أشكخ كسا

 .حمي سليم الجكتهر و، معهش الحميد عبد والجكتهر، بلقاسمي الأزهر

 عيشة أفخاد والتلاميح، غخداية ولاية ثانهيات وإدارة والأستاذات للأساتحة لجسيع بالذكخ أدين كسا

 .عمييم البحث أدوات تطبيق في وججيتيم وتعاونيم لاىتساميم البحث
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 الملخص بالعربية
 

انتشار ات١شكلات السلوكية في الوسط ات١درسي بتُ تلاميػ   مدلىدفت الدراسة اتٟالية ت١عرفة         
 مرحلة التعليم الثانوم بغرداية.

تلميػػػ   1646تكونػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػ  ، ككفػػػد عػػػدة متغػػػتَات دتٯغرافيػػػة، دراسػػػة كةئيػػػة تش ي ػػػية
اعتمػػد الباحػػث علػػ  ، مػػ  كلايػػة يردايػػة بلػػد ت 10ثانويػػة علػػ  مسػػتول  27كتلميػػ ة مػػوزعتُ علػػ  
 .منهج الوةئي الوصفي

تلاميػ   لدلات١شكلات السلوكية في الوسط ات١درسي  انتشار مدللقد توصلت الدراسة الذ اف        
ل انتشػار دة في مػىنػاؾ فػركؽ ذات دلالػة إح ػائيك ، بػتُ أفػراد عينػة الدراسػة توسػاامالثانوم بغردايػة 

انوم بغردايػة تعػزل ات١تغػتَ الشائعة في الوسط ات١درسي بتُ تلامي  مرحلة التعليم الثات١شكلات السلوكية 
في الوسػػط ات١درسػػي  انتشػػار ات١شػػكلات السػػلوكية  دلفػػركؽ ذات دلالػػة إح ػػائية في مػػ ىنػػاؾ ،اتٞػػنس

ثانية ، ومبتُ تلامي  مرحلة التعليم الثانوم بغرداية تعزل ت١تغتَ الفئة العمرية ات١ستول الدراسي )أكلذ ثان
انتشػػػار ات١شػػػكلات السػػػلوكية في  دلمػػػلا توجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إح ػػػائية في ،ثالثػػػة ثانػػػوم ، ثانػػػوم

، )ادبيالدراسػػػي الوسػػػط ات١درسػػػي بػػػتُ تلاميػػػ  مرحلػػػة التعلػػػيم الثػػػانوم بغردايػػػة تعػػػزل ت١تغػػػتَ الت  ػػػ  
 الوسػط ات١درسػي انتشار ات١شكلات السلوكية في دلملا توجد فركؽ ذات دلالة إح ائية في ، علمي 

لا ،ميسػػور ، بػػتُ تلاميػػ  مرحلػػة التعلػػيم الثػػانوم بغردايػػة تعػػزل ت١تغػػتَ الوةػػم الاقت ػػادم ل سػػرة )معػػوز
انتشار ات١شكلات السلوكية في الوسط ات١درسػي بػتُ تلاميػ   دلمتوجد فركؽ ذات دلالة إح ائية في 

لا توجد فركؽ ذات دلالػة ، ريفية ، )حضرية مرحلة التعليم الثانوم بغرداية تعزل ت١تغتَ ات١ناقة اتٞغرافية
انتشػػار ات١شػػكلات السػلوكية في الوسػػط ات١درسػػي بػػتُ تلاميػ  مرحلػػة التعلػػيم الثػػانوم  دلمػػإح ػائية في 

 تلمي  عادم .، تلمي  لأبوي  منف لتُ، بغرداية تعزل ت١تغتَ اتٟالة الاجتماعية )تلمي  يتيم
 .الوسط ات١درسي ،مرحلة التعليم الثانوم ، ات١شكلات السلوكية، دراسة كةنيةالكلمات المفتاحية: 
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 الملخص بالإمذليزية

Abstract  

        The present study aimed to identify the prevalence level of common 

behavioral problems in the school environment among secondary school 

students in Ghardaia.   It is a diagnostic epidemiological study considering 

several demographic variables.  

      The study sample consisted of 1,646 students (both male and female) 

distributed across 27 high schools in 10 municipalities of Ghardaia. 

         The study found that the prevalence of behavioral problems in the school 

environment among secondary school students in Ghardaia was moderate 

among the study sample. Statistically significant differences were found in the 

prevalence of common behavioral problems among secondary school students in 

Ghardaia based on gender, and also based on age and grade level. (first-year 

secondary, second-year secondary, third-year secondary). 

     There are no statistically significant differences in the prevalence level of 

common behavioral problems in the school environment among secondary 

school students in Ghardaia based on the academic specialization variable 

(literary, scientific). 

    There are no statistically significant differences in the prevalence level of 

common behavioral problems in the school environment among secondary 

school students in Ghardaia based on the economic status of the family 

(unemployed, low income) (needy, well-off). 

    There are no statistically significant differences in the prevalence level of 

common behavioral problems in the school environment among secondary 

school students in Ghardaia based on the geographical location variable (urban, 

rural). 

    There are no statistically significant differences in the prevalence level of 

common behavioral problems in the school environment among secondary 

school students in Ghardaia based on the social status variable (orphaned 

student, student of separated parents, ordinary student). 

Keywords: Epidemiological study, behavioral problems, secondary school 

stage, school environment. 
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 المقدمة:

 تُسهم التي ات١ؤسسة ات١درسة ت٘ثل إذ كانفعالينا، كمعرفينا اجتماعينا الفرد لتنشئة أساسية بيئة ات١درسي الوسط يعدّ       
 أحيانن  تشهد قد التًبوية البيئة ى ه أفّ  يتَ. ت٤ياو مم الإت٬ابي التفاعل عل  قدراتو كتنمية ات١تعلم ش  ية بناء في

 كالع ياف، العدكاف، بتُ تتًاكح كالتي السلوكية، ةت١شكلات تعُرؼ التلامي ، بعض لدل سوية يتَ سلوكيات بركز
 عل  سلبنا كتؤثر التعليمية العملية ستَ تعُيد التي الأت٪اط م  كيتَىا الدراسي، كالإت٫اؿ الاجتماعي، كالانسحاب

 .ات١درسي ات١ناخ

 معدلاتها لارتفاع نظران  مقلقة، كاجتماعية تربوية ظاىرة ات١درسي الوسط في السلوكية ات١شكلات أصبحت لقد       
 كى ا. ات١عاصرة المجتمعات تشهدىا التي كالاقت ادية كالثقافية الاجتماعية التحولات ظل في خاصة مظاىرىا، كتنوع

، أمرنا كةئي منظور م  دراستها جعل ما  كتٖديد أت٪اطها (،Prevalence) انتشارىا مدل لفهم ةركر ن

(Patterns)، بها ات١رتباة كالعوامل (Associated Factors )استًاتيجيات كةم ق د ات١دارس، داخل 
 .فعّالة كتربوية كقائية

 بل فحسب، الإح ائي الوصف عل  تقت ر لا ات١درسي الوسط في السلوكية للمشكلات الوةئية الدراسة إف     
 التي كات١ؤسساتية كالأسرية الفردية ات١تغتَات ع  كالكشف ات١درسي، الفضاء داخل السلوؾ ديناميات تٖليل إلذ ت٘تد

 كات١هنيتُ القرار صناع تساعد كمية معرفية قاعدة بناء إلذ تسع  فهي. السلوكية الاةاراةت ى ه ظهور في تسهم
 حجم حوؿ دقيقة علمية بيانت إلذ تستند مبكر، تدخل برامج ت ميم عل  النفسية كال حة التًبية ت٣اؿ في

 .كطبيعتها ات١شكلة

أحد الفركع الأساسية لل حة  نوبأ الوةئياتعلم :  (OHW) ؼ منظمة ال حة العات١يةتعر ك      
 العمومية، كيعُتٌ بدراسة توزيم اتٟالات أك الظواىر ال حية داخل المجتمعات السكانية، كتٖليل
العوامل كالمحددات ات١رتباة تْدكثها كانتشارىا، مم توظيف النتائج ات١تح ل عليها في كةم 

كاتٟدّ م  آثارىا عل   الاستًاتيجيات الوقائية كالعلاجية ات٢ادفة إلذ التحكم في ات١شكلات ال حية
كآخركف علم الوةئيات بأنو علم يعُتٌ  atinoB بونيتا)و يعرفّك  ، OHW2 .OHWف)صحة السكا

بدراسة توزعّ كتواتر ات١شكلات ال حية داخل التجمعات السكانية، كتٖليل العوامل ات١سببة ت٢ا، 
الوقاية م  الأمراض، كتعزيز ال حة، كتٖستُ ات٠دمات بهدؼ است داـ ات١عارؼ ات١ست ل ة في 

. la tio ti oB)ال حية كاتٗاذ القرارات ات١بنية عل  الدليل العلمي  
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 التعليم تلامي  بتُ السلوكية ات١شكلات انتشار مدل تقدير إلذ الدراسة نهدؼ م  خلاؿ ات١نالد، ى ا م       
تاوير  في يساعد تٔا كات١درسية، كالأسرية، الدتٯويرافية، العوامل كمسات٫ة الوةئية خ ائ ها عل  كالتعرؼ الثانوم
 العلمي. الدليل عل  كالتقليل م  انتشار ات١شكلات السلوكية ةلاعتماد النفسية الوقاية

، البحث حوؿ المحيط ات١درسي كالبيئة الأسرية في طرح ال م سبدم  ك التقديم  إلذبناء 
التي تتوافد مم ، الثانوم التعليمالعمرية كات١شكلات النفسية كالاجتماعية كات١رحلة ، كات١شكلات التًبوية

كالسيارة كالتحكم في ، مرحلة ات١راىقة ات١توساة التي ت٢ا الأثر في مزاج التلمي  كانفعالو كةباو
يم الثانوم كاف كانت التي تساىم في ظهور ات١شكلات السلوكية لدل تلامي  مرحلة التعل، سلوكياتو
 الدراسية. كبتفاكت بتُ اتٞنستُ كات١ستو ت توسطبدرجة م

 ةأربع عل  كت٭توم، عة عل  قسمتُ اتٞانب النظرمتقسيم البحث إلذ ستة ف وؿ موزّ  لقد تّ         
التعريف ، البحث أت٫ية البحث أىداؼالفرةيات ، الإشكاليةالف ل الأكؿ: تقديم البحث  ،ف وؿ

 كالتعقيب عنها.، كالدراسات السابقة ات١تعلقة تٔتغتَات البحث، الإجرائي ت١تغتَات البحث

 فيو تاور التعليم الثانوم في اتٞزائر. أكردنك الف ل الثاني: كتضم  البيئة ات١درسية )بيئة الدراسة  

الف ل الثالث: قمنا تٔقاربة مهمة بتُ الدراسة كات١رحلة العمرية لعينة الدراسة التي تتوافد زمنيا مم 
 مرحلة ات١راىقة كمشكلاتها كت٥الفاتها السلوكية. إلذمرحلة ات١راىقة ات١توساة ف   نا ى ا الف ل 

 السلوكية.تغتَات الدراسة كات١تمثل في ات١شكلات ت١ هافردنالف ل الرابم:       

الف ل ات٠امس: يتمثل في الاريقة كالأدكات كيضم الدراسة  انب ات١يداني كت٭وم ف لتُ كيشمل:كاتٞ
ت٣تمم البحث كعينة الدراسة ، الأدكات ات١ست دمة في الدراسة كخ ائ ها السيكومتًية، الاستالاعية

الف ل السادس ،كالأساليب الإح ائية ات١ستعملة في معاتٞة البيانت، البيانتالأساسية كتفريغ 
النتائج كات١ناقشة كخلاصة البحث.خ   لعرض 
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 :شكلة الدراسةم -1

م ػػػدر قلػػػد اذ ، تشػػػكل ات١شػػػكلات السػػػلوكية ات١ ػػػاحبة للتلاميػػػ  في مراحػػػل التعلػػػيم ات١ تلفػػػة 
اةػػحت تػػؤرؽ اوةء كات١ػػربتُ كات١سػػؤكلتُ في ميػػداف التًبيػػةم فظهػػور كثػػتَ مػػ  ات١شػػكلات السػػلوكية عنػػد 

إذ أنهػا لد تعػد ،  40ص، 2009، دقمػاؽ، )السػرطاكمبعض التلامي  قد يعيد تنفي  العديد م  البرامج التًبويػة 
لتظهر مشػكلات سػلوكية أخػرل   ت٤ ورة في مشكلات التكيف أك التح يل الدراسي فقط بل تعدت

كالغيػػػػاب ، كالغػػػػش الفػػػػردم كاتٞمػػػػاعي في الامتحػػػػانت الف ػػػػلية كالرتٝيػػػػة، كتعػػػػاطي التػػػػدختُ كالعنػػػػف
  أف ذكم 2003)اتٞمػػػاعي كالتمػػػرد الأكػػػادتٯي كات١ الفػػػات الأخلاقيػػػة كالتًبويػػػة. كتضػػػيف مػػػريم سػػػليم 

دفاعيػػػة ت١نػػػم  تبسػػػلوكياشػػػغلوف ات١شػػػكلات السػػػلوكية ىػػػم مػػػ  أصػػػحاب التقػػػدير ات١تػػػدني للػػػ ات إذ ين
كتشػمل ىػ ه اوليػات الػتي ىػي في ، اوخري  م  معرفة مدل الق ور أك عدـ الأماف ال م يشعركف بػو

، مضػػايقتهم أك تٖقػػػتَىم، الشػػفي في اوخػػػري ، التحػػدم، ات١قاكمػػػة، صػػورتها مشػػكلات سػػػلوكية: التمػػرد
الفشػػػػل في تٖمػػػػل مسػػػػؤكلية ، توجيػػػػو اللػػػػوـ لدخػػػػري  عنػػػػد حػػػػدكث فشػػػػل أك خاػػػػأ، الغػػػػش، الكػػػػ ب
إتباع ، الاستغراؽ في أحلاـ اليقظة، ات٠جل، الانسحاب، الاستقواء عل  اوخري  كتهديدىم، ت رفاتهم

  . 42ص، 2017، سعدات، )خاارتعاطي ات١سكرات كات١ درات ، أساليب ات٢ركب تٔا فيها التأخر كالتغيب
صػحية كنفسػية كاجتماعيػة كسياسػية )كقد يعود سبب انتشار ى ه ات١شػكلات إلذ عوامػل كةئيػة 

كثقافيػػة كجغرافيػػة.. الخ  لا تظهػػر باريقػػة مباشػػرة كلكنهػػا اثػػر في الوسػػط ات١درسػػي باريقػػة يػػتَ مباشػػرة 
كجػػػػػود فػػػػػركؽ كاةػػػػػحة بػػػػػتُ نتػػػػػائج ،  2000في شػػػػػكل مظػػػػػاىر سػػػػػلوكية. كيؤكػػػػػد الدسػػػػػوقي كموسػػػػػ  )

، ت١ػػراىقتُ في ت٥تلػػف الػػدكؿ العربيػػةالدراسػػات مػػ  حيػػث طبيعػػة ات١شػػكلات الػػتي يعػػاني منهػػا التلاميػػ  كا
كت٦ػا لا شػفي فيػػو ، كتعػود مثػل ىػ ه الفػػركؽ إلذ طبيعػة ات١تغػتَات الثقافيػػة كالاجتماعيػة ات٠اصػة بكػل بلػػد

أف حجػػم ات١شػػػكلات الاجتماعيػػة كالاقت ػػػادية كالثقافيػػة تلعػػػب دكران رئيسػػيان في نوعيػػػة ات١شػػكلات الػػػتي 
  مؤسساتهم التعليمية. يعاني منها التلامي  في مرحلة ات١راىقة في

، أف ات١درسػػة في بعػػض الأحيػػاف لا تٯكػػ  أف تٖقػػد الأىػػداؼ ات١سػػار ت٢ػػا  2022، )بلهامػػللػػ ا يػػرل 
كالػتي مػ  شػأنها أف تكػوف ، إذا ظهرت لدل التلامي  بعض ات١شكلات السلوكية كالاةاراةت النفسػية

في ات١راحػػػل الدراسػػػية ات١ تلفػػػة فػػػبعض التلاميػػػ  يتعرةػػػوف ، عائقػػػا في التح ػػػيل الدراسػػػي كالتعليمػػػي..
لاةػاراةت نفسػية كمشػكلات سػلوكية متعػددة تبعػا للمرحلػة العمريػة الػتي تٯػركف بهػا خاصػة في ات١رحلػة 

 الثانوية.
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كما تٕدر الإشارة إليو اف التلمي  في ات١رحلة الثانوية تٯر تٔجموعة م  التغتَات النفسية 
ري  كحتى لنفسو في حالة م  الغلياف ت٦ا يؤدل الذ ت عيد كالفسيولوجية كات١عرفية ت٦ا ت٬علو يبدك لدخ

ت٥تلف ات١شكلات ات١درسية كما يزيد الاتُ بلة جهل الكثتَ م  ات١ربتُ خ وصا اتٞدد اليات 
كأساليب التعامل مم ى ه الفئة اةافة الذ يياب ت٥اط فعلي اك استًاتيجيات للتدخل اك العلاج 

 . 326-325، 2018، )خايبالتًبوية كالتش ي  ات١بكر ةم  مشركع ات١ؤسسة 
كنتيجة للتغتَ الاجتماعي كالثقافي اتٟاصل في ، كما تشهد ات١درسة اتٞزائرية في اوكنة الأختَة

تْيث ، اتٞزائر ظهرت العديد م  ات١شكلات السلوكية في الوسط ات١درسي عموما كالثانوم خ وصا
تؤثر عل  الدارس كات١درس كعل  ات١شرؼ كقد أةحت ى ه الاختَة ، تتزايد كتتعقد يوما بعد يوـ

  2009، دقماؽ، )السرطاكم التًبوم كات١ستَ الادارم كات١ردكد التعليمي عبر ت٥تلف ات١راحل الدراسية. كيشتَ

مرحلتي ات١توسط كالثانوم تعتبر م  أىم ات١راحل ات١درسية التي تٯر بها التلمي  حيث يتزام  معها  بأف
 مرحلة ات١راىقة التي قد تٯر فيها الالبة تْالة م  عدـ التوازف كظهور بعض ات١شكلات السلوكية لديهم. 

تشتَ إلذ أف أعداد فإف ت٥تلف الدراسات النفسية كالتًبوية ، أما ع  نسبة انتشار ى ه الظاىرة
كى ا ما كشفت ، التلامي  ال ي  يعانوف م  ات١شكلات سلوكية في تزايد مستمر كبشكل ملحوظ

  عند دراستو ت١شكلة التدختُ لدل طلاب ات١دارس الإعدادية كالثانوية حيث 2002دراسة يونس )
نتشارىا. التي كعل  اكتشاؼ بعض ات١تغتَات ات١ احبة لا، ركَّزت دراستو عل  حجم ى ه ات١شكلة

كأف ما ،   م  أفراد العينة أكقفوا التدختُ%2.27كأف )، سبد ت٢م التدختُ (%4.31توصلت إلذ أف 
استمركا في التدختُ. كما أظهرت نتائج ى ه الدراسة أف نسبة ات١دخنتُ م  ات١راىقتُ  (%11.4نسبتو )

، كارتفاع درجة القلد، ةلات٨رافات السلوكيةكيرتبط الاستمرار في التدختُ ، تتزايد مم التقدـ في العمر
 كات١يوؿ الاكتئابية.           

م  الأطفاؿ  14.3%أكةحت النتائج أف Papatheodorou & Ramasut (1994) كفي دراسة      
عل   كما أكدت كازدي ،  229ص، 2015، )تٚعةت ت نيفهم عل  أنهم يعانوف م  مشكلات سلوكية 

كى ا ، تقريبان  % 6 – 2  سنة تٔعدؿ )18 -4نسبة انتشارىا بتُ الأطفاؿ ال ي  تتًاكح أعمارىم بتُ )
   مليوف طفلان يظهركف اةاراةت سلوكية.3.8 -1.3يعتٍ أف ىناؾ )

ع  أت٪اط   Hoffmann، 2004)م  بتُ ات١شكلات السلوكية الأكثر شيوعا فقد كردت ىوفماف 
السلوؾ السلبي لدل تلامي  ات١رحلة الأساسية كاف أكثر انتشارا في ت٪ط السلوؾ )العنف اللفظي  لدل 

ثم السلوؾ )العدكاني الت ريبي . كأظهرت الدراسة أف ، ثم ت٪ط السلوؾ )الفرط اتٟركي ، التلامي 
  ىدفت إلذ تعرؼ 2003) مستول السلوؾ السلبي عمومان كاف متوساا. كفي دراسة قاـ بها العثامنة
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، ات١شكلات السلوكية الشائعة التي يعاني منها تلامي  ات١رحلة الثانوية م  كجهة نظر ات١رشدي  التًبويتُ
كتليها مشكلة ، كأظهرت النتائج أف مشكلة سلوؾ الشركد كالتشتت كعدـ التًكيز احتلت ات١ركز الأكؿ

كسلوؾ الإحجاـ ع  ات١شاركة ، كالسلوؾ ات١ ادع، كسلوؾ ات٠جل، سلوؾ ات١يل إلذ النشاط الزائد
كاحتل سلوؾ التمرد ات١ركز الأختَ. كفي ، كسلوؾ الاةاراةت النفسية كالسلوؾ العدكاني، الاجتماعية

  ىدفت إلذ مسح ات١شكلات السلوكية لتلامي  ات١راحل 2004دراسة لوزارة ات١عارؼ السعودية )
، كالشرقية، كالر ض، كعستَ، كات١دينة ات١نورة، تٔحافظات جِدَّة التعليمية الثلاث في ات١ناطد التعليمية

، كالتأخر ال باحي، كالتأخر الدراسي، كق ات الشعر، أكةحت الدراسة أف مشكلات: الغياب
كالسلوؾ العدكاني لدل تلامي  ات١رحلة الابتدائية أقل شيوعان م  تلامي  ات١رحلة ، كالكتابة عل  اتٞدراف

كالك ب أكثر ، كما أكةحت الدراسة أف مشكلتي إت٫اؿ الواجبات ات١درسية،  يةات١توساة كالثانو 
  –تلامي  ات١درسة الثانوية  –كىم ، شيوعان لدل تلامي  ات١رحلة الابتدائية م  تلامي  ات١درسة الثانوية

                                                                    أقل شيوعان م  تلامي  ات١رحلة الإعدادية.                                                  
كنظرا لأت٫ية ى ه ات١شكلات كانتشارىا في الوسط ات١درسي ظهرت العديد م  دراسات التي   

دلت عل  أف ات١شكلات السلوكية تعتبر م  أخار التحد ت التي تواجهها ات١درسة م  جانب 
م   الخ كىيئة أكلياء التلامي ..، كالإدارة التًبوية، ات١مثلة في اوةء)شركائهم كأطراؼ العملية التًبوية ك 

  التي توصلت إلذ كجود فركؽ دالة 2010، كم  تٚلة الدراسات ت٧د دراسة )بركات، جانب آخر
إح ائيان في مستول توافر ات١ الفات السلوكية لدل التلامي  م  كجهة نظر ات١علمتُ تعزل ت١تغتَات 

 كات١رحلة التعليمية ل الح ات١رحلة الثانوية.، ل الح ال كور اتٞنس
كةعتبار موةوع ات١شكلات السلوكية يعد م  ات١واةيم ذات الأكلوية في اىتماـ الادارة 
ات١درسية كات٢يئة التدريسية نظرا لتأثتَىا السلبي في البيئة ات١درسية جاءت الدراسة اتٟالية للتعرؼ عل  

تلفة طبيعة ات١شكلات السلوكية الشائعة في الوسط ات١درسي كنسبة انتشارىا بأبعادىا ات١ 
التي يعاني منها تلامي  ات١رحلة الثانوية بغرداية كذلفي م  خلاؿ   الاقت ادية كاتٞغرافية، الاجتماعية)

 الإجابة ع  التساؤلات اوتية:
ما مدل انتشار ات١شكلات السلوكية في الوسط ات١درسي لدل تلامي  مرحلة التعليم الثانوم  -1 

 بولاية يرداية؟
انتشار ات١شكلات السلوكية لدل تلامي  ات١رحلة الثانوية بولاية يرداية ىل تٗتلف معدلات  -2

  ةختلاؼ اتٞنس؟ )ذكر، أنث 
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ىل تٗتلف معدلات انتشار ات١شكلات السلوكية لدل تلامي  ات١رحلة الثانوية بولاية يرداية  -3
  ةختلاؼ الت    الدراسي؟ )علمي، أدبي

السلوكية لدل تلامي  ات١رحلة الثانوية بولاية يرداية ىل تٗتلف معدلات انتشار ات١شكلات  -4
  ةختلاؼ ات١ستول الدراسي؟ )الأكلذ، الثانية، الثالثة ثانوم

ىل تٗتلف معدلات انتشار ات١شكلات السلوكية لدل تلامي  ات١رحلة الثانوية بولاية يرداية  -5
  ، كفاة أحد الوالدي ةختلاؼ الوةم العائلي للتلمي ؟ )الوالداف معنا، كالداف منف لاف

رداية ىل تٗتلف معدلات انتشار ات١شكلات السلوكية لدل تلامي  ات١رحلة الثانوية بولاية ي -6
  ميسورة ، معوزة؟ )-الاقت ادم ل سرة- ةختلاؼ ات١ستول الاجتماعي

ىل تٗتلف معدلات انتشار ات١شكلات السلوكية لدل تلامي  ات١رحلة الثانوية بولاية يرداية  -7
 ةختلاؼ البيئة اتٞغرافية؟ )حضرية، ريفية 

 :الدراسة فرضيات -2

لدل تلامي  ات١رحلة الثانوية  في الوسط ات١درسي فتًض أف معدؿ انتشار ات١شكلات السلوكيةن -1
 .بولاية يرداية أعل  م  ات١ستول ات١توقم 

 ات١درسي بتُ التلامي توجد فركؽ دالة إح ائينا في معدؿ انتشار ات١شكلات السلوكية في الوسط  -2
 تعزل إلذ اتٞنس. )ذكر، أنث  . ات١رحلة الثانوية

لدل  لا توجد فركؽ دالة إح ائينا في معدؿ انتشار ات١شكلات السلوكية في الوسط ات١درسي -3
 )علمي، أدبي . تعزل إلذ الت    الدراسي تلامي  ات١رحلة الثانوية

 ات١رحلة الثانوية الوسط ات١درسي لدل التلامي تٮتلف معدؿ انتشار ات١شكلات السلوكية في  -4
  الثالثة ثانوم . الثانية، لاؼ ات١ستول الدراسي)الأكلذ،ةخت
لدل  لا توجد فركؽ دالة إح ائينا في معدؿ انتشار ات١شكلات السلوكية في الوسط ات١درسي -5

 تعزل إلذ اتٟالة الاجتماعية للتلمي .  تلامي  ات١رحلة الثانوية
لا توجد فركؽ دالة إح ائينا في معدؿ انتشار ات١شكلات السلوكية في الوسط ات١درسي بتُ  -6

 تبعنا للحالة الاقت ادية ل سرة. ات١رحلة الثانويةالتلامي  
 ات١رحلة الثانوية لا تٮتلف معدؿ انتشار ات١شكلات السلوكية في الوسط ات١درسي بتُ التلامي  -7

     حسب ات١ناقة اتٞغرافية )ريفية، حضرية .
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  :أيداؼ الدراسة -3

تهدؼ الدراسة إلذ تٖديد مدل انتشار ات١شكلات السلوكية في الوسط ات١درسي، كت نيف  .1
 بها.أت٪اطها، كتٖليل العوامل الفردية كالأسرية كات١درسية ات١رتباة 

في الوسط ات١درسي كتٖليل  تهدؼ ى ه الدراسة إلذ تقدير مدل انتشار ات١شكلات السلوكية .2
العوامل الفردية، الأسرية، كات١درسية لدل تلامي  ات١ؤسسات التعليمية في  مسات٫ةأت٪اطها ك 

 كذلفي م  منظور كةئي. يرداية،ات١رحلة التعليم الثانوم بولاية 
تٖديد مدل انتشار ات١شكلات السلوكية بتُ التلامي  داخل الوسط ات١درسي كفد، اتٞنس،  .3

 ل الدراسي كالت    الدراسي.كات١ستو 
، الغش في الأكادتٯيت نيف أنواع ات١شكلات السلوكية الأكثر شيوعنا )العنف، التمرد  .4

 التدختُ . الامتحاف، تعاطي
الوةم الاجتماعي كالاقت ادم، البنية العائلية عل  ظهور  الأسرية،دراسة مسات٫ة العوامل  .5

 ات١شكلات السلوكية في الوسط ات١درسي.
الكشف ع  التوزيم اتٞغرافي للمشكلات السلوكية في ات١ؤسسات التعليمية حسب ات١ناطد  .6

 ك حضرم في الولاية يرداية.أريفي 
بناء قاعدة بيانت كةئية حوؿ ات١شكلات السلوكية تٯك  أف تُست دـ في البحوث ات١ستقبلية  .7

 كفي إعداد سياسات تربوية كقائية.

 :أهمية الدراسة -4

 الوةئي لتقدير مدل الانتشار منهجية ت٤اكلة أكؿ كونها في الدراسة ى ه أت٫ية تكم 
 ت٢ا يتيح ت٦ا كعواملها، خ ائ ها كتٖليل يرداية، بولاية ات١درسي الوسط في السلوكية للمشكلات

 كما جوانب، كذلفي عدة م  ةت١ناقة التعليم كجودة للتلامي  النفسية ال حة تٖستُ في ات١سات٫ة
 :يلي
 :العلمية الأت٫ية: أكلان 

 ات١شكلات تناكؿ خلاؿ م  ات١درسي، النفس علم ميداف في معرفية إةافة الدراسة ى ه لت٘ثّ  -1
 كعواملها. أت٪اطها كتٖليل انتشارىا مدلإلذ  ؼالتعرّ  إلذ يهدؼ كةئي منهجي إطار في السلوكية
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 الدراسات تعُدّ  إذ خاصة، يرداية كلاية كفي عامة، اتٞزائر في تْثية فجوة سدّ  في كما تساىم  -2
 .النظرية أك الوصفية ةلدراسات مقارنة قليلة ات١درسي السلوؾ حوؿ الوةئية

 الوقاية حوؿ ات١ستقبلية الأتْاث في اعتمادىا تٯك  موثوقة علمية بناء مؤشرات نتائجها تتيح -3
 .التلامي  لدل السلوكية الاةاراةت في ات١بكر كالتدخل

 :التابيقية الأت٫ية: ثانينا

 ات١ؤسسات تلامي  بتُ السلوكية ات١شكلات كانتشار حجم تش ي  في الدراسة نتائج تساعد -1
 .كفعالية استهدافنا أكثر كقائية تربوية خاط كةم م  تٯكّ  ت٦ا يرداية، بولاية التًبوية

 لل ار ات١عرةة الفئات تٖديد م  كالاجتماعيتُ يتُانالنفس كات١ ت تُ التًبية مسؤكلر ت٘كّ  -2
 عل  مبتٍ كنفسي إرشادم تدخل برامج بتاوير يسمح تٔا ات١سببة، الأسرية أك ات١درسية كالعوامل

 .الدليل العلمي

 التًبوم القرار ل انعي دقيقة علمية بيانت تقديم خلاؿ م  ات١درسي ات١ناخ تٖستُ في تساىم -3
 .الولاية في الثانوية ات١دارس داخل السلوكيات كاقم حوؿ

 :المجتمعية الأت٫ية: ثالثنا

 الثقافية العوامل ت١سات٫ة ،ت٦يزنا ت٪وذجنا ت٬علها ما كبيئي كاجتماعي ثقافي بتنوع تتميز يرداية كلاية -1
 .اتٟديثة كالتكنولوجية التحولات الاجتماعية ظل في خاصة ات١درسي، السلوؾ لفهم

 ات١راحل في ات١نحرفة السلوكيات خاورة حوؿ كات١ربتُ الأسرة لدل الوعي رفم عل  الدراسة تساعد -2
 .كالمجتمم الفرد عل  ات١ستقبلي كأثرىا ات١بكرة التعليمية

 تؤثر التي السلبية الظواىر م  كاتٟد ات١درسية اتٟياة جودة تٖستُ إلذ الرامية الوطنية اتٞهود تدعم -3
 .الاجتماعي كالاندماج الدراسي التح يل في

 :الدراسة فاييم الأساسيةالم تحديد -5

 التي التكيفية يتَ السلوكية الأت٪اط أك الأفعاؿ ت٣موعة  بها يق دالمشكلات السلوكية:   -5-1
 الأداء عل  سلبنا تؤثر تْيث كملاحظ، متكرر بشكل ات١درسي الوسط داخل التلمي  يظُهرىا
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  السلوكية ات١شكلاتكجود  ات١درسة ، كتُ٭دد داخل كالانضباط الاجتماعية، كالعلاقات الأكادتٯي،
 في ات١ست دـ ات١درسية السلوكية ات١شكلات مقياس في التلمي  عليها يتح ل التي الدرجة خلاؿ م 

 م اةن  التلمي  كيعُدّ  الاداة ، ت٤ددة حسب ت١عايتَ كفقنا فئات إلذ الأفراد يُ نف كال م الدراسة،
 .  26،ص2010 ،عبد الرتٛ )إح ائينا المحدد الفاصل ات١قياس اتٟد عل  درجتو تٕاكزت إذا سلوكية تٔشكلة

 داخل التعليمية العملية فيها تتم التي كالاجتماعية التنظيمية البيئة ىوالوسط المدرسي:   -5-2
 الإدارة، ات١علمتُ، التلامي ، بها، ات١رتباة كات١ادية البشرية ات١كونت تٚيم كتشمل  التًبوية ات١ؤسسات
، ص 2013)عبد الناصر،  بينها التفاعل تضبط التي كالقواعد كالنظم ال فية، كيتَ ال فية الفضاءات

 السلوكية للمشكلات الوةئي الرصد عمليات فيو تُٕرل ال م كالاجتماعي ات١كاني ،كىو الإطار  258
 ت٤ددة ات١عايتَ كفد ةلعينة، ات١ تارة ات١دارس داخل  2022/2023) الدراسية السنة خلاؿ التلامي  بتُ

 كالتًبوم الإدارم التلامي ، الفئات ات١ستهدفة، النظاـ اتٞغرافي، عدد ات١ؤسسة ، موقعها كتشمل نوع

 الأكلذ السنة م  عادة كت٘تد ات١توسط التعليم تلي التي التعليمية ىي ات١رحلة: التعليم الثانوم  -5-3
 تهدؼ التيىي ك  ، 04-08القانوف التوجيهي للتًبية الوطنية رقم  )الثانوم التعليم م  الثالثة السنة إلذ
 العالر التعليم إلذ للانتقاؿ الضركرية كالاجتماعية الأكادتٯية كات١هارات ات١عارؼ م  ات١تعلمتُ ت٘كتُ إلذ
 في ات١سجلتُ التلامي  ، تٚيم الدراسة ةمنو تُٕرل ال م التعليمي العمل، كىي الإطار سوؽ إلذ أك

 بتُ أعمارىم تتًاكح ال ي  ،  2023/  2022) الدراسية السنة خلاؿ الثانوم التعليم مؤسسات
 التعليمية ات١ؤسسات ، كتشمل موحدة تعليمية كمناىج لبرامج تٮضعوف كال ي  ، سنة 18–15)

  .البحث قيد الوةئية ات١ؤشرات لرصد كمجاؿ ةلعينة ات١ تارة

 السابقة:  الدراسات -6

اطلػػػػم الباحػػػػث علػػػػ  ات١ػػػػوركث العلمػػػػي كالدراسػػػػات السػػػػابقة الػػػػتي تناكلػػػػت موةػػػػوع ات١شػػػػكلات        
حيػث يلاحػظ أف كػل دراسػة مػ  ىػ ه الدراسػات تناكلػت جانبػا تٮتلػف ، السلوكية في الوسط ات١درسي

ت كقػػد تنوعػػت ىػػ ه الدراسػػا، كتناكلتػػو مػػ  زكا  ت٥تلفػػة، عػػ  اتٞوانػػب الػػتي تناكلتهػػا الدراسػػات الأخػػرل
 بتُ العربية كالأجنبية.

اختلفػػػػت عػػػػ  أىػػػداؼ الدراسػػػػات الأخػػػػرة ، لقػػػد كانػػػػت لكػػػػل دراسػػػة ت٣موعػػػػة أىػػػػداؼ كنتػػػائج       
، أدكات قيػػػػاس ت٥تلفػػػػة، حيػػػػث درس البػػػػاحثوف في ىػػػػ ا المجػػػػاؿ ت٣تمعػػػػات كمتغػػػػتَات ت٥تلفػػػػة، كنتائجهػػػػا
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ت١وةػػوع ككثػػرة العوامػػل إجػراءات تْػػث ت٥تلفػػة كلعػػل م ػػدر ىػػ ا التنػػوع كالتعػػدد يرجػػم إلذ تشػػعب ىػػ ا ا
 التي تؤثر فيو.

كسوؼ نسػتعرض في ىػ ه الدراسػة ت٣موعػة مػ  الدراسػات الػتي ت الاسػتفادة منهػا كالاسػتعانة          
مػػػم الإشػػػارة إلذ أبػػػرز ملات٤هػػػا كتقػػػديم تعليقػػػا عليهػػػا يتضػػػم  جوانػػػب الاتفػػػاؽ كالاخػػػتلاؼ كبيػػػاف ، بهػػػا

 ة.الفجوة العلمية التي تعاتٞها الدراسة اتٟالي
كيػود الباحػث أف يشػتَ إلذ أف الدراسػات الػتي سػوؼ يستعرةػها جػاءت في فػتًة زمنيػة ت٥تلفػة          
ت٦ػا يشػتَ إلذ تنوعهػا الػزمتٍ ،   كشملت تٚلػة مػ  الأقاػار كالبلػداف1973)كسنة   2022)سنة نزكلا بتُ 

كالفجػػوة ، ؼ بينهػػاكاتٞغػػرافي كفيمػػا يلػػي تقػػدـ عرةػػا ت٢ػػ ه الدراسػػة ثم تبػػتُ جوانػػب الاتفػػاؽ كالاخػػتلا
 العلمية م  خلاؿ التعرؼ عل  اختلاؼ الدراسة اتٟالية ع  الدراسات السابقة.

دراسػػة كبائيػػة الاضػػطرابات الهفسػػية المهتشػػرة في الوسػػط ، (2022)بالهامػػل فدراسػػة بػػلاؿ          
الوسػط ىػدفت الدراسػة الذ الكشػف عمػا مػدل انتشػار الاةػاراةت النفسػية في ، الجزائػرم المدرسػي

 ات١درسي اتٞزائرم.
قػػد خل ػػت الدراسػػة الذ ت٣موعػػة مػػ  النتػػائج أت٫هػػا أف نسػػبة انتشػػار الاةػػاراةت النفسػػية في         

 كما أظهرت الدراسة ت٣موع كبتَة م  ى ه،  الوسط ات١درسي بتُ عينة الدراسة متوساة
 دتٯغرافية.كبعض ات١تغتَات السوسيو ، الاةاراةت تٗتلف حسب متغتَ اتٞنس الس 

مػػػ  يػػػتَ ات١مكػػػ  ح ػػػر سػػػبب ظهػػػور الاةػػػاراةت النفسػػػية في الوسػػػط ات١درسػػػي الذ ىػػػ ه           
 ىناؾ أسباب كعوامل أخرل لد يتم التارؽ إليها.، الأسباب فقط
( بعهػواف الخجػل كعلاقتػى بالاكت ػاب لػدل 2020دراسة فارسػي ابػراييم الخليػل )  اما              

ىػػدفت الدراسػػة ، ة الأكلى ثانػػوم دراسػػة ميدانيػػة بثانويػػة محمد بوضػػياؼ  فلػػوعيهػػة مػػم تلاميػػ  السػػه
تٔدينػػة أفلػػو  للكشػػف عػػ  طبيعػػة ات٠جػػل كعلاقتػػو ةلاكتتػػاب لػػدل عينػػة مػػ  تلاميػػ  سػػنة أكلذ ثانػػوم

كالتحقد م  كجود فركؽ في ات٠جل كالاكتتاب تبعا للجػنس كات١سػتول التعليمػي لػدل عينػة مػ  تلاميػ  
كت إجػراء الدراسػة علػ  ، كت الاعتماد عل  ات١ػنهج الوصػفي في الدراسػة، ثانوم تٔدينة الفلوالسنة أكلذ 

طالػب كطالبػػة كمػػا  60طالػػب كطالبػة مػػ  طلبػػة السػنة أكلذ ثانػػوم قوامهػػا  30عينػة أساسػػية مكونػة مػػ  
   كبعد ات١عاتٞة2004  كمقياس سيد يوسف للاكتتاب )2004است دـ مقياس سيد يوسف لل جل )

ح ػػائية توصػػلت الدراسػػة إلذ النتػػائج التاليػػة: عػػدـ كجػػود علاقػػة ارتباطيػػة ذات دلالػػة إح ػػائية بػػتُ الإ
ات٠جل كالاكتتاب لدل تلامي  السنة أكلذ ثانوم . في: كجود فركؽ بتُ اتٞنستُ ذات دلالػة إح ػائية 
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لسػػنة عػػدـ كجػػود فػػركؽ بػػتُ الت  ػػ  ذات دلالػػة إح ػػائية لػػدل تلاميػػ  ا، في ات٠جػػل ل ػػالح الإنث
 عدـ جود فركؽ بتُ اتٞنستُ ذات دلالة إح ائية لدل تلامي  السنة أكلذ ثانوم.، أكلذ ثانوم
تػرل يػ و الدراسػة أف أكثػر  Hélène Arrieta(2019)  دراسػة ييلػه ياريػ    ككانػت         

الانتبػاه صػعوبة تركيػز ، في الاندفاع النشػاط الزائػد. العدكانيػة المشكلات السلوكية في القسم كالمدرسة
ات١شػاعر صػعوبة في الامتثػاؿ للقواعػد ات١عمػوؿ  عدـ السيارة علػ ، ال عوةت التنظيمية نوةت الغضب

 تعرض لل ار.، رفض السلاة، بها كاحتًامها
( بعهػػواف كاقػػع العهػػ  2018دراسػػة مباركػػة مصػػطفى ك فريشػػي عبػػد الكػػر  )كمػػا اكػػدت         

عليم الثانوم دراسة ميدانية على عيهة مم تلامي  ثانوية المدرسي مم كجهة   نرر تلامي  مرحلة الت
ىػػدفت ىػػ ه الدراسػػة إلذ التعػػرؼ علػػ  كاقػػم العنػػف ات١درسػػي مػػ  كجهػػة قصػػر بلقاسػػم ةديهػػة  المهيعػػة 

كالتعػػرؼ علػػ  مسػػتول ، 2017/2016نظػػر تلاميػػ  مرحلػػة التعلػػيم الثػػانوم تٔدينػػة ات١نيعػػة للعػػاـ الدراسػػي 
كقػد ت اختيػار عينػػة ، كت اتبػػاع ات١ػنهج الوصػفي في الدراسػػة، ات١ؤسسػات التًبويػةالعنػف ات١درسػي داخػػل 

تلميػ  مػنهم  100كتكونػت العينػة مػ  ، عشوائية م  ت٣تمم الدراسة ثانوية ق ػر بلقاسػم ) تٔدينػة ات١نيعػة
أنثػػػ  ك التحقيػػػد أىػػػداؼ الدراسػػػة ت تابيػػػد أداة كىػػػي مقيػػػاس السػػػلوؾ العػػػدكاني   اؿ  33ذكػػػر ك  67
بنػػد. كقػػد أظهػػرت النتػػائج علػػ  أف مسػػتول العنػػف ات١درسػػي مرتفػػم لػػدل تلاميػػ   67د مكػػوف مػػ  رشػػو 

كعػػدـ كجػػود اخػػتلاؼ في مسػػتول العنػػف ات١درسػػي ةخػػتلاؼ ، السػػنة أكلذ مػػ  مرحلػػة التعلػػيم الثػػانوم
جػ ع مشػتًؾ أدب كلغػات لػدل تلاميػ  السػنة ، كالت    )ج ع مشتًؾ علػوـ كتكنولوجيػا ، اتٞنس
 .ثانومأكلذ 

( بعهػػػواف : تلاميػػػ  التعلػػػيم الثػػػانوم بػػػه المشػػػكلات 2018دراسػػػة خطيػػػب زكليخػػػة ) مػػػاأ        
يػدف  يػ و الدراسػة تلى تسػليط العػوء علػى مختلػ  المشػكلات ، الهفسية كالصعوبات المدرسػية

تلميػػ   550 تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػ ، الهفسػػية المدرسػػية الػػ  يعػػاني مههػػا تلاميػػ  المرحلػػة الثانويػػة
است دـ الباحث ات١نهج الوصػفي ، انث م  مستول السنة الأكلذ ثانوم 366، ذكور 184موزعة عل  

أىػػم النتػػائج الػػتي توصػػلت اليهػػا ، كت الاعتمػػاد علػػ  اسػػتبياف التشػػ ي  ات١شػػكلات النفسػػية الدراسػػية
الشػػعور ، جتماعيػاعػدـ القػػدرة علػ  التفاعػل نفسػػيا كا، الدراسػة : عػدـ كجػػود دافعيػة كريبػة في الدراسػػة

 قلد الامتحاف.، الشعور ةلقلد، ةلضغط
المشكلات ال  يعاني مههػا طػلاب كطالبػات المرحلػة ، ( 2018دراسة القاسم الصراؼ) حتى       

ىػػػدفت ىػػ ه الدراسػػػة للتعػػرؼ علػػ  ات١شػػػكلات الػػتي يعػػػاني منهػػا طػػػلاب ، الثانويػػة في دكلػػػة الكويػػ 



 لدراسةالإطار المفاهيمي ل                              الفرل الأول

- 13 - 

 

الكويت كات١تعلقة بقضا  التعليم في ى ه ات١رحلػة قػاـ الباحػث ةختيػار كطالبات ات١رحلة الثانوية في دكلة 
عينة م  طلاب كطالبات ال ف الثالث كالرابم ثانوم كقػد توصػلت الدراسػة إلذ عػدد مػ  ات١شػكلات 

مشػكلات صػعوبة فهػم بعػض ات١ػواد  ى ه ات١رحلة التعليمية م  بينها: ات١درسية التي يعاني منها الالبة في
، عػػػػػدـ تلبيػػػػػة ات١نػػػػػاىج كالأنشػػػػػاة ات١درسػػػػػية الاحتياجػػػػػات الاالػػػػػب، عػػػػػدـ التوافػػػػػد ات١درسػػػػػي، الدراسػػػػػية

 مشكلات ات٠وؼ م  الرسوب ات١درسي.
المشػػكلات الهفسػػية الأكثػػر شػػيوعان لػػدل عيهػػة مػػم ، (2018دراسػػة يميهػػة بوبعايػػة ) اكػػدت         

ىػدفت الدراسػة إلذ التعػػرؼ ، تلاميػ  المرحلػة الثانويػػة  دراسػة ميدانيػة بػػبعم ثانػومت مديهػة مسػػيلة
كالتحقد م  كجػود فػركؽ ، عل  درجة ظهور بعض ات١شكلات النفسية لدل تلامي  م  ات١رحلة الثانوية

، دالػػػػة إح ػػػػائيا في مسػػػػتول ظهػػػػور بعػػػػض ات١شػػػػكلات النفسػػػػية تبعػػػػا ت١تغػػػػتَ اتٞػػػػنس كالشػػػػعبة الدراسػػػػية
تلمي  كتلمي ة مػ  الشػعب الأدبيػة  200كقد كانت عينة الدراسة ، كاست دـ ات١نهج الوصفي الارتباطي

كت تابيػػد أداة : مقيػػاس ات١شػػكلات النفسػػية مػػ  اعػػداد ، كالعلميػػة مػػ  بعػػض ثانػػو ت مدينػػة ات١سػػيلة
  كقد توصلت الدراسة إلذ النتائج التالية : مسػتول ظهػور ات١شػكلات 2009جزاء ب  عبيد الع يمي )

دالػػػة إح ػػائيا في مسػػتول ظهػػور ات١شػػػكلات  النفسػػية مػػن فض لػػدل عينػػػة الدراسػػة . لا توجػػد فػػركؽ
 كالشعبة.النفسية لدل عينة الدراسة تعزل إلذ متغتَم اتٞنس 

المشػػػكلات السػػػلوكية لػػػدل طلبػػػة المرحلػػػة ، ( 2018دراسػػػة محمػػػود أبػػػو الريػػػب ) فأكمػػػا         
 ىػػدفت الدراسػػة للتعػػرؼ إلذ، الأساسػػية العليػػا في مػػدارس محافرػػة جهػػه مػػم كجهػػة نرػػر المعلمػػه

ت ، ات١شػػكلات السػػلوكية لػػدل طلبػػة ات١رحلػػة الأساسػػية العليػػا في ت٤افظػػة جنػػتُ مػػ  كجهػػة نظػػر ات١علمػػتُ
اختيػػار عينػػة الدراسػػة باريقػػة طبقيػػة كالػػتي ت٘ثلػػت تٔعلمػػي كمعلمػػات ات١رحلػػة الأساسػػية العليػػا في ت٤افظػػة 

،   معلمػػػػة 116  معلػػػػم ك)  108مػػػػ  ت٣تمػػػػم الدراسػػػػة بواقػػػػم )  20جنػػػػتُ كبلغػػػػت العينػػػػة مػػػػا نسػػػػبتو %
أظهػػػرت ، كتكونػػػت أداة الدراسػػػة مػػػ  اسػػػتبانة لتحقيػػػد ات٢ػػػدؼ بعػػػد حسػػػاب خ ائ ػػػها السػػػيكومتًية

بػػتُ ات١توسػػاات اتٟسػػابية ات١تغػػتَ  0.05نتػػائج الدراسػػة كجػػود فػػركؽ دالػػة إح ػػائيا عنػػد مسػػتول الدلالػػة 
ال ػالح دبلػوـ عػالر  كك لفي كجود فركؽ دالػة إح ػائيا في متغػتَ ات١ؤىػل العلمػي، اتٞنس ال الح ال كور

كمػا تظهػر النتػائج عػدـ ،  كاظهرت النتائج عدـ كجود فركؽ دالػة إح ػائيا في متغػتَ الت  ػ ، فأعل 
 كجود فركؽ دالة إح ائيا في متغتَ سنوات ات٠برة .

المشػػكلات السػػلوكية في المرحلػػة الابتدائيػػة دراسػػة ، (2018دراسػػة عطػػاء   بػػم  ػػي ) اتي      
ىدفت إلذ معرفػة ات١توسػط العػاـ الدرجػة ات١شػكلات السػلوكية لػدل ك ، مديهة الأغواطميدانية ةدارس 
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إةػػافة إلذ التعػػرؼ علػػ  أكثػػر ات١شػػكلات السػػلوكية ، تلاميػػ  ات١رحلػػة الابتدائيػػة تٔػػدارس مدينػػة الأيػػواط
كقػػد ت التوصػػل ، ك التعػػرؼ أيضػػا علػػ  الفػػركؽ في ات١شػػكلات السػػلوكية حسػػب متغػػتَ اتٞػػنس، انتشػػارا
، لاؿ ىػػػػػ ه الدراسػػػػة إلذ أف ات١توسػػػػػط العػػػػاـ الدرجػػػػػة ات١شػػػػكلات السػػػػػلوكية مشػػػػكلات النظػػػػػاـمػػػػ  خػػػػ

،  كىػو مسػتول مرتفػم %71.60الكتػب العػدكاف  ، مشكلات ات١متلكات السػرقة، مشكلات العلاقات
كما أنو لا توجػد فػركؽ ، 17.88%كما أف ات١شكلة الأكثر انتشارا كانت ات١شكلات الأكادتٯية بنسبة 

 .اتٞنس في ات١شكلات السلوكية كى ا حسب أراء عينة الدراسة دلالة إح ائية راجعة ات١تغتَذات 
العهػػ  المدرسػػي لػػدل تلاميػػ  التعلػػيم ، (2017كخلفػػاف رشػػيد ) ، دراسػػة مبػػاركي محهػػد أمػػا      

ىػدفت إلذ معرفػة مػدل كجػود فػركؽ في العنػف ات١درسػي لػدل تلاميػ  التعلػيم ات١توسػط بولايػة المتوسط 
كالغرض بلػوغ الدراسػة اىػدافها ت الاختيػار عينػة ، كالوسط الاجتماعي، تيزم كزك كى ا حسب اتٞنس

كمػػػ  كسػػاتُ ت٥تلفػػػتُ ، تلميػػػ ا يدرسػػوف في السػػػنة الثالثػػة متوسػػػط مػػ  كػػػلا اتٞنسػػتُ 327متكونػػة مػػ  
 2007اعتمػػد الباحثػػاف علػػ  مقيػػاس العنػػف ات١درسػػي الأتٛػػد رشػػيد عبػػد الػػرحيم ز دة ، حضػػرم كريفػػي

كجػػػود فػػػركؽ ، بينػػػت نتػػػائج الدراسػػػة كجػػػود فػػػركؽ في العنػػػف ات١درسػػػي حسػػػب اتٞػػػنس ال ػػػالح الػػػ كور
 حسب الوسط الاجتماعي حضرم ال الح الوسط اتٟضرم.

مسػػتول انتشػػار المشػػكلات السػػلوكية ، (2017اف دراسػػة دلاؿ عبػػد الهػػادم الردعػػاف ) كمػػا      
الػػتي ىػػدفت إلذ التعػػرؼ علػػ  ، نرػػر معلمػػيهم المرحلػػة ابتدائيػػة في مػػدارس دكلػػة الكويػػ  مػػم كجهػػى

مسػػتول انتشػػار ات١شػػكلات السػػلوكية لػػدل تلاميػػ  ات١رحلػػة الابتدائيػػة في دكلػػة الكويػػت مػػ  كجهػػو نظػػر 
كتضػػػػػم  البحػػػػػث دراسػػػػػة مسػػػػػيحية ت فيهػػػػػا تٖديػػػػػد ات١شػػػػػكلات السػػػػػلوكية بتابيػػػػػد اسػػػػػتبانة ، ات١علمػػػػػتُ

كقامػػػػت ، ارىم ةلاريقػػػػة العشػػػػوائية ات١نظمػػػػةمعلمػػػػا كمعلمػػػػة ت اختيػػػػ 3600ات١شػػػػكلات السػػػػلوكية علػػػػ  
الباحثػػػة اعػػػداد اسػػػتبانة تضػػػمنت فقػػػرات حػػػوؿ ات١شػػػكلات السػػػلوكية لػػػدل التلاميػػػ  ات١رحلػػػة الابتدائيػػػة 
التػػػابعتُ ات١ػػػدارس مديريػػػة التًبيػػػة كالتعلػػػيم في دكلػػػة الكويػػػت موزعػػػة علػػػ  تٜػػػس ت٣ػػػالات كىػػػي: ةػػػعف 

ة مػػػم ات١علمػػػتُ كالأقػػػراف كعػػػدـ اسػػػتجابة الاالػػػب الأكامػػػر كالعلاقػػػات ات١ضػػػارب، الإنبػػػاء كالغيػػػاب ات١تكػػػرر
، كاشارت النتائج إلذ كجود مشكلات سلوكية بدرجة متوساة لدل الفراد العينة، ات١علم كالنشاط الزائد

ككػػػػاف الػػػػ كور أكثػػػػر اظهػػػػار للمشػػػػكلات السػػػػلوكية مػػػػ  الاثاث اةػػػػافة الذ كجػػػػود فػػػػركؽ ذات دلالػػػػة 
حيػػث كػػاف أفػػراد الدراسػػة في مػػ  عشػػر سػػنوات اكثػػر اظهػػارا ، تلفػػةاح ػػائية بػػتُ الفئػػات العمريػػة ات١ 

كخل ػػػت الدراسػػػة إلذ ةػػػركرة ، ات١شػػػكلات السػػػلوكية مػػػ  اقػػػرانهم في مػػػ  اتٟاديػػػة عشػػػر كالثانيػػػة عشػػػر
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 التعاكف ما بتُ أكلياء الأمور كىيئة التػدريس كإدارة ات١درسػة ات١راقبػة سػلوؾ التلاميػ  كتٖديػد أىػم ات١ظػاىر
 ة لديهم كةعها في عتُ الاعتبار.السلوكية السلبي

العػػػغوط الهفسػػػية كعلاقتهػػػا  سػػػباب ، (2016شػػػتواف حػػػاج )، دراسػػػة بلقاسػػػم محمدتعتػػػبر         
ك التي ىػدفت إلذ معرفػة العلاقػة ات١وجػودة بػتُ الضػغوط ، الغياب المدرسي عهد تلامي  الطور الثانوم

، اسػػت دـ ات١ػػنهج الوصػػفي التحليلػػي، انومالنفسػػية كأسػػباب الغيػػاب ات١درسػػي عنػػد التلاميػػ  الاػػور الثػػ
تلميػػػػ  كتلميػػػػ ة مػػػػ  الت   ػػػػتُ العلمػػػػي كالأدبي للسػػػػنة الدراسػػػػية  120شملػػػػت عينػػػػة الدراسػػػػة علػػػػ  

اسػػػػتبياف خػػػػاص بأسػػػػباب الغيػػػػاب ات١درسػػػػي  العينػػػػة عشػػػػوائية كقػػػػد ت الاعتمػػػػاد علػػػػ  2015-2016
كجود علاقة دالة اح ائيا بتُ الضػغط كاستبياف الضغط النفسي ك أىم النتائج ات١تح ل عليها : عدـ 

 النفسي ك أسباب الغياب ات١درسي.
توجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إح ػػائية في الضػػغط النفسػػي تعػػزل إلذ متغػػتَ اتٞػػنس ال ػػالح الانث. 

 لا توجد فركؽ ذات دلالة إح ائية في متغتَ أسباب الغياب ات١درسي تعزل إلذ متغتَ اتٞنس.
كالسػلوكية الأكثػر  المشػكلات الهفسػية، (2016م احببيػب )دراسة طرفى محمد عبد الرحم ماأ

طالبػػػة مػػػ   70عينػػػة الدراسػػػة مػػػ   كتكونػػػت، شػػػيوعا بػػػه طالبػػػات المػػػدارس الثانويػػػة بدكلػػػة الكويػػػ 
عػػاـ طبػػد علػػيهم مقيػػاس ات١شػػكلات السػػلوكية  17-15طالبػػات ات١ػػدارس الثانويػػة تػػتًاكح أعمػػارىم بػػتُ 

توصػػلت النتػػػائج إلذ أف أكثػػر ات١شػػػكلات النفسػػية كالسػػػلوكية ، الباحثػػػةكالنفسػػية للمػػراىقتُ مػػػ  اعػػداد 
ات١شػػػكلات ، ةتٞػػػنس اوخػػػر شػػػيوعا في ات١ػػػدارس ات١رحلػػػة الثانويػػػة ةلكويػػػت ىػػػي : مشػػػكلات العلاقػػػة

 اةاراةت النوـ .، العناد الاكتتاب العدكاف، ات١درسية
شائعة كعلاقتها ببعم المشكلات السلوكية ال، (2015دراسة خولة سعد البلوم ) كمػا اف

ىػػػػدفت دراسػػػػتها إلذ تعػػػػرؼ علػػػػ  ، المتغػػػػلات لػػػػدل طالبػػػػات السػػػػهة التحعػػػػلية في جامعػػػػة تبػػػػوؾ
طالبات السنة التحضتَية في جامعة تبػوؾ  ات١شكلات السلوكية الشائعة كعلاقتها ببعض ات١تغتَات لدل

كات١عػدؿ ، ات١سػار الدراسػي كما ىدفت إلذ تعرؼ إلذ الفركؽ في ى ه ات١شكلات عبر ات١تغتَات اوتية :
كذلػػفي علػػ  عينػػة مكونػػة مػػ  ، كنػػوع الإقامػػة، كالػػدخل الشػػهرم ل سػػرة، كاتٟالػػة الاجتماعيػػة، التًاكمػػي

كقػد أسػفرت نتػائج ، ةست داـ استبانة خاصة ةت١شكلات السػلوكية مػ  إعػداد الباحثػة،   طالبة491)
لتحضػػتَية في جامعػػة تبػػوؾ أكثرىػػا الدراسػػة عػػ  كجػػود مشػػكلات سػػلوكية شػػائعة بػػتُ طالبػػات السػػنة ا

ثم ات١شػػكلات ات١عرفيػػة كأخػػتَا ات١شػػكلات الاجتماعيػػة ، ات١شػػكلات الانفعاليػػة عليهػػا ات١شػػكلات الأننيػػة
  في تٚيػػػػم أبعػػػػاد ات١شػػػػكلات السػػػػلوكية 0.01كقػػػد اتضػػػػح كجػػػػود فػػػػركؽ دالػػػػة إح ػػػػائيا عنػػػػد مسػػػػتول )
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الفػػػركؽ في بعػػػض ات١شػػػكلات ات١عرفيػػػة ال ػػػالح إذ كانػػػت ، كالدرجػػػة الكليػػػة ةخػػػتلاؼ ات١سػػػار الدراسػػػي
فقػػػد كانػػػت ، أمػػػا ةلنسػػػبة لبقيػػػة أبعػػػاد ات١شػػػكلات السػػػلوكية كالدرجػػػة الكليػػػة، طالبػػػات ات١سػػػار العلمػػػي

  في  0.01إةػافة إلذ كجػود فػركؽ دالػة إح ػائيا عنػد مسػتول ، الفركؽ ال ػالح طالبػات ات١سػار الأدبي
كالدرجػة الكليػة ةخػتلاؼ ات١عػدؿ التًاكمػي ، كالانفعاليػة ،بعض أبعػاد ات١شػكلات السػلوكية الاجتماعيػة

   0.01ككجود فركؽ دالػة إح ػائيا عنػد مسػتول )، ال الح الاالبات ذكات ات١عدؿ التًاكمي ات١ن فض
في بعػػػض أبعػػػاد ات١شػػػكلات السػػػلوكية ات١عرفيػػػة كالاجتماعيػػػة ةخػػػتلاؼ اتٟالػػػة الاجتماعيػػػة ل ػػػالح يػػػتَ 

لػػػػة إح ػػػػائيا في تٚيػػػػم أبعػػػػاد ات١شػػػػكلات السػػػػلوكية كالدرجػػػػة الكليػػػػة كعػػػػدـ كجػػػػود فػػػػركؽ دا، ات١تزكجػػػػة
 ةختلاؼ الدخل الشهرم ل سرة كنوع الإقامة.

الكشػ  عػػم درجػة انتشػػار المشػكلات الهفسػػية ، (2014دراسػة مسػعودة يتهػػات ) رادتأ
 ىػػػدفت الدراسػػػة إلذك، الاغػػػلاب الاكتتػػاب(، كالاجتماعيػػة ) ادمػػػاف الانلنػػػ  العزلػػة الاجتماعيػػػة

، الكشػػػػف عػػػػ  درجػػػػة انتشػػػػار ات١شػػػػكلات النفسػػػػية كالاجتماعيػػػػة ادمػػػػاف الانتًنػػػػت العزلػػػػة الاجتماعيػػػػة
 406الايتًاب الاكتتاب  لدل عينة م  ات١راىقتُ ات١تمدرسػتُ مسػت دمي الانتًنػت تٔدينػة كرقلػة العينػة 

انتشػػار كمػػا ىػػدفت إلذ التعػػرؼ علػػ  أف كانػػت توجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إح ػػائية في ،  تلميػػ  كتلميػػ ة
ت تابيػد بااريػة ، ات١شكلات النفسية كالاجتماعية المحددة في الدراسة لدل عينة تبعػا ت١تغػتَات الدراسػة

قائمػػة ، 2006العزلػػة الاجتماعيػػة مػػ  أعػػداد ب سػػعيد عبػػد الواحػػد ماػػاكع ، مقػػاييس 04متكونػػة مػػ  
ـ بتقنينها مولود عبػد الفتػاح كقا 1996ترتٚة أتٛد ب عبد ات٠الد  1993الاكتتاب الأركف بيفي كستتَ 

 كمقيػػاس 2001مقيػػاس الادمػػاف علػػ  الانتًنػػت مػػ  اعػػداد يعقػػوب يػػونس خليػػل ، تٔدينػػة كرقلػػة 2008
درجػػػػػة انتشػػػػػار : كمػػػػػ  أىػػػػػم النتػػػػػائج، 2001الايػػػػػتًاب مػػػػػ  اعػػػػػداد يعقػػػػػوب يػػػػػونس خليػػػػػل الأسػػػػػال 

، الادمػػػاف ات١شػػػكلة %2.95حيػػػث سػػػولت نسػػػبة ، ات١شػػػكلات النفسػػػية كالاجتماعيػػػة كانػػػت من فضػػػة
، ابيػػػةئللاسػػػتجاةت الاكت %7.63، ات١شػػػكلة الايػػػتًاب %2.70، ات١شػػػكلة العزلػػػة الاجتماعيػػػة 0.37%

توجػػد فػػركؽ دالػػة إح ػػائيا في انتشػػار مشػػكلة ادمػػاف الانتًنػػت لػػدل ات١ػػراىقتُ ات١تمدرسػػتُ تبعػػا ت١تغػػتَ 
 درجة است داـ الانتًنت.

المشػػكلات السػػلوكية ، Ferguson et al(2013 )  دراسػػة فلجيسػػوف كزملائػػى كمػػا اف
كقد اىتمت ، ( سهة المبيهة مم طرؼ مدرسيهم12 -8كالأعراض الهفسية لدل الأطفاؿ مم السم)

سنة ات١بينة م  طرؼ  12 - 8بدراسة ات١شكلات السلوكية كالأعراض النفسية لدل الأطفاؿ م  الس  
بينػت ، تلمي ا كتلمي ة كقد استمرت الدراسػة اربػم سػنوات 1128تكونت عتُ الدراسة م  ، مدرسيهم
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كلقػػػػد كانػػػػت أقػػػػل ، النتػػػػائج أف ىنػػػػاؾ سلاسػػػػل سػػػػلوكيات شػػػػائعة كىػػػػي ات١لػػػػل النشػػػػاط الزائػػػػدة التمػػػػرد
أمػػػا أكثػػػر الاةػػػاراةت كانػػػت التسػػػرب ، البكػػػاء عنػػػد الوصػػػوؿ إلذ ات١درسػػػة، سػػػلوكيات شػػػيوعا السػػػرقة

تكور كانوا يفوقوف الانث في معظػم ىػ ه ات١شػكلات السػلوكية كما بينت النتائج أف ال،  كرفض ات١درسة
كالأعػػراض النفسػػية كمػػا بينػػت الدراسػػة أف ات١شػػكلة ات١تكػػررة قػػد ات٩فضػػت بنسػػبة حػػدكثها خػػلاؿ فػػتًة 

 السنوات الأربعة كىي مدة الدراسة.
المشػكلات الهفسػية كالسػلوكية ، (2012حماش الصه )، دراسة عبد اللاكم سعدية سػعت

أطفاؿ السهوات الثلاثة الأكلى ابتدائي كعلاقتها بالتحصيل الدراسي دراسة ميدانية في بعم لدل 
إلذ معرفػػػة العلاقػػػة بػػػتُ ات١شػػػكلات النفسػػػية ، المػػػدارس الابتدائيػػػة الريفيػػػة بػػػدائرة كاضػػػية  بتيػػػزم كزك

نػاطد الريفيػة السلوكية لدل أطفػاؿ السػنوات الثلاثػة الأكلذ ابتػدائي كعلاقتهػا ةلتح ػيل الدراسػي في ات١
كمػا ىػدفت أيضػا إلذ معرفػة الفػركؽ في متوسػط درجػات كػل مػ  ات١شػكلات ،  بدائرة كاةية بتيػزم كزك

كت است داـ ات١نهج الوصفي للدراسة كتكونت عينة البحػث مػ  ، النفسية كالسلوكية تبعا ات١تغتَ اتٞنس
  سػنوات كالبػػالغ 09-06ىم مػا بػتُ ) الثانيػة كالثالثػػة ابتػدائي الػ ي  تػتًاكح أعمػػار ، تلاميػ  السػنة الأكلذ

، مػػػدارس ابتدائيػػػة في منػػػاطد الريفيػػػة بػػػدائرة كاةػػػية تيػػػزم كزك 05مػػػوزعتُ علػػػ  ، تلميػػػ  300عػػػددىم 
كت٘ثلت أدكات الدراسة في است دـ مقياس   قائمة ات١قابلة التش ي ية ت١شكلات الأطفاؿ ات١قتن علػ  

نتػػائج ات١تح ػػل عليهػػا : توجػػد علاقػػة عكسػػية ، كأىػػم 1998البيئػػة ات١ ػػرية لػػػ ب السػػيد عبػػد الرتٛػػاف 
ةػػعيفة جػػدا بػػتُ ات١شػػكلات النفسػػية ) الفلػػد ثػػورات الغضػػب   لػػدل أطفػػاؿ السػػنوات الثلاثػػة الأكلذ 
ابتػػدائي كتٖ ػػيلهم الدراسػػي في ات١نػػاطد الريفيػػة بػػدائرة كاةػػية بتيػػزم كزك توجػػد علاقػػة عكسػػية ةػػعيفة 

مشػكلات سػلوكية ، مشػكلات العلاقػة مػم الرفػاؽ، ات١شػكلات ات١نزليػةجدا بتُ ات١شكلات السػلوكية ) 
الثلاثػػػػة الأكلذ ابتػػػػدائي كتٖ ػػػػيلهم  مشػػػػكلات مدرسػػػػية   لػػػػدل أطفػػػػاؿ السػػػػنوات، اللازمػػػػات الع ػػػػبية

الدراسػي في ات١نػػاطد الريفيػػة بػػدائرة كاةػية بتيػػزم كزك. لا توجػػد فػػركؽ ذات دلالػة إح ػػائية بػػتُ الػػ كور 
ثػورات الغضػػب  لػدل أطفػاؿ السػػنوات الثلاثػة الأكلذ ابتػػدائي ، النفسػية )القلػػدكالإنث في ات١شػكلات 

بدائرة كاةية بتيزم كزك لا توجد فركؽ ذات دلالػة إح ػائية بػتُ  كتٖ يلهم الدراسي في ات١ناطد الريفية
مشػكلات ، ال كور كالإنث في ات١شكلات السػلوكية )ات١شػكلات ات١نزليػة مشػكلات العلاقػة مػم الرفػاؽ

مشكلات مدرسية لػدل أطفػاؿ السػنوات الثلاثػة الأكلذ ابتػدائي كتٖ ػيلهم ، ية اللازمات الع بيةسلوك
 الدراسي في ات١ناطد الريفية بدائرة كاةية بتيزم كزك.
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المشػػكلات العاطفيػػة كالسػػلوكية ، (2011دراسػػة سػػلول عبػػد الوحيػػد ك  خػػركف ) اكردت          
معرفػة معػدؿ انتشػار الاةػاراةت السػلوكية كالعاطفيػة بػتُ في ى ه الدراسػة إلذ ، لدل أطفاؿ المدارس

أطفػػػػػاؿ ات١ػػػػػدارس كعلاقػػػػػة ىػػػػػ ه الاةػػػػػاراةت ةت١تغػػػػػتَات الش  ػػػػػية ككػػػػػ لفي ةلعوامػػػػػل الاجتماعيػػػػػة 
-2010كالدتٯويرافيػػػة الأسػػػرة الافػػػل أجريػػػت دراسػػػة مقاعيػػػة في مدينػػػة بعقوبػػػة خػػػلاؿ العػػػاـ الدراسػػػي 

مػػ  الػػ كور كالإنث مػػ  خػػلاؿ أخػػ  عينػػات عشػػوائية مػػ  تلميػػ   1500ت اختيػػار مػػا ت٣موعػػو ، 2011
تكونػت العينػة مػ  التلاميػ  مػ  سػنوات الدراسػة الرابعػة كات٠امسػة كالسادسػة في ، تسػم مػدارس ابتدائيػة

  كوسيلة RRSات١نقح ) Rutterسنة في ى ه الدراسة ق ت است داـ مقياس ركتر  12-10س  ما بتُ 
انػػػت أىػػػم النتػػػائج ات١تح ػػػل عليهػػػا : حيػػػث ت العثػػػور علػػػ  كك، لتحديػػػد كقيػػػاس اةػػػاراةت السػػػلوؾ

ةلنسبة  18.2مقابل  %16.4م  أطفاؿ ات١دارس كانت نسبة ال كور  224.6الاةاراةت السلوكية في 
كبلغػػت نسػػػبة ، 113.8ات١عػػدؿ العػػاـ لانتشػػار اةػػاراب السػػلوؾ كبلػػغ ، الإنث كىػػو مػػا تٯثػػل الضػػعف

في حػػػػتُ بلػػػػغ ات١عػػػػدؿ العػػػػاـ الانتشػػػػار الاةػػػػاراةت ، 13.2 أمػػػػا نسػػػػبة الإنث فبلغػػػػت 710.6الػػػػ كور 
 % 45.7)ككانػػػػػت أعلػػػػػ  نسػػػػػبة ، % 4.9أمػػػػػا الإنث فنسػػػػػبة  75.9 كنسػػػػػبة الػػػػػ كور، 10.8الانفعاليػػػػػة 

  2395)بينمػػػػػا كانػػػػػت أعلػػػػػ  نسػػػػػبة ، الاةػػػػػاراب السػػػػػلوؾ بػػػػػتُ أطفػػػػػاؿ ات١ػػػػػدارس في ال ػػػػػف ات٠ػػػػػامس
كما كشػفت النتػائج عػ  كجػود علاقػة ذات ،  رابمالاةاراب السلوؾ بتُ أطفاؿ ات١دارس م  ال ف ال

 دلالػػة إح ػػػائية بػػتُ الاةػػػاراةت السػػلوكية كبعػػػض العوامػػل الفرديػػػة ات١تعلقػػة ةلافػػػل كالعوامػػل ات١تعلقػػػة
 بأسرتو كما أظهرت الدراسة اتٟالية كجود اةاراب سلوكي كبتَ بتُ أطفاؿ ات١دارس.

لػدل  بعػم الاضػطرابات الهفسػية، (2011)دراسة جهاف به  عبػد اللطيػ  القبطػاف  اما         
فهدفت دراستها للتعرؼ ، طلبة ذكم صعوبات التعلم في مدارس التعليم الأساسي ةحافرة مسقط

علػػ  الاةػػاراةت النفسػػية الأكثػػر انتشػػار لػػدل طػػلاب صػػعوةت الػػتعلم مػػ  حيػػث النػػوع كالدرجػػة في 
كالتعػػػرؼ عمػػػا إذا كانػػػت ىنػػػاؾ ، سػػػيال ػػػفوؼ ات٠ػػػامس كالسػػػادس كالسػػػابم كالثػػػام  مػػػ  التعلػػػيم الأسا

فركؽ ذات دلالة إح ائية في جدة الاةػاراةت النفسػية ت١سػتول القلػد كالاكتئػاب كات١ ػاكؼ ات١رةػية 
كقػػػد اشػػػتمل ت٣تمػػػم الدراسػػػة علػػػ  تٚيػػػم طلبػػػة ، كفقػػػا ت١تغػػػتَ النػػػوع كات١رحلػػػة التعليميػػػة كات١ناقػػػة السػػػكنية
 153كالبالغ عددىم ، ثانية بولا ت ت٤افظة مسقطكطالبات ذكم صعوةت التعلم م  مدارس اتٟلقة ال

 طالبػػة 91كعػػدد الإنث ، 62حيػػث بلػػغ عػػدد الػػ كور ، طالػػب كطالبػػة مػػ  طلبػػة ذكم صػػعوةت الػػتعلم
 كمػا ت بنػاء أداة لقيػاس الاةػاراةت النفسػية لػدل،  كقد ت است داـ ات١نهج الوصفي في ىػ ه الدراسػة

 كالػتي تضػمنت ثلاثػة مقػاييس :، اتٟلقػة الثانيػة تٔحافظػة مسػقططلبة ذكم صعوةت التعلم في مػدارس 
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، موزعػػة علػػ  سػػت ت٣ػػالات في ت٣ػػاؿ الضػػغوط اتٟػػاد، فقػػرة 43مقيػػاس القلػػد لػػدل الأطفػػاؿ كتضػػم  
أمػا ، كات١ ػاكؼ الاجتماعيػة، كالقلػد العػاـ، كسلوؾ رفض ات١درسػة، كات١ اكؼ ات٠اصة، كقلد الانف اؿ

، موزعػػػػة علػػػػ  أربػػػػم ت٣ػػػػالات في ت٣ػػػػاؿ السػػػػوداكية كالقنػػػػوط، رةفقػػػػ 32مقيػػػػاس الاكتتػػػػاب فقػػػػد تضػػػػم  
أمػا مقيػاس ات١ ػاكؼ ، كالتيػفي الانفعػالر، كات٩فاض الركح ات١عنويػة، كاةاراب النشاط اتٞسمي كاتٟركي

 كات٠ػػوؼ مػػ  الأمػػاك ، كأربػػم ت٣ػػالات في ت٣ػػاؿ ات١ ػػاكؼ البسػػياة، فقػػرة 24ات١رةػػية فقػػد تضػػم  علػػ  
بعد تابيػد أدكات الدراسػة علػ  عينػة الدراسػة ت  ية كات٠وؼ م  ات١ستقبلات١فتوحة كات١ اكؼ الاجتماع

التوصػػػل إلذ اوتي: الاةػػػاراةت النفسػػػية الأكثػػػر انتشػػػارا لػػػدل الالبػػػة مػػػ  ذكم صػػػعوةت الػػػتعلم في 
ال فوؼ ات٠امس كالسادس كالسابم كالثام    م  التعلػيم الأساسػي ىػي ات١ ػاكؼ ات١رةػية كقػد بلغػت 

يليو اةاراب القلد تٔتوسط حسابي قيمتو ،  68.45كات١توسط ات١ئوم )،  205ابي ) قيمة ات١توسط ال 
،   1.74أمػا اةػػارا الاكتتػاب فقػػد بلػغ ات١توسػػط اتٟسػابي لػػو ) ،  58.89  كات١توسػط ات١ئػػوم ) 1.77) 

  توجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إح ػػػائية في حػػػدة اةػػػاراب القلػػػد كات١ ػػػاكؼ 57.89كات١توسػػػط ات١ئػػػوم ) 
في حػػػػتُ كانػػػػت قيمػػػػة مسػػػػتول الدلالػػػػة اتٟػػػػدة اةػػػػاراب ، كفػػػػد متغػػػػتَ النػػػػوع ال ػػػػالح الإنثات١رةػػػػية 

الاكتئاب كفد متغتَ النوع ال الح الإنث. لا توجد فركؽ ذات دلالة إح ائية تٟد اةػاراب القلػد ك 
احل الالبة ذكم صعوةت التعلم اتٞميم ات١ر ، كات١ اكؼ العرةية كفد متغتَ ات١رحلة الدراسية، الاكتئاب

كالسػػابم كالثػػام  ات١ػػدارس التعلػػػيم الأساسػػي تٔحافظػػة مسػػقط كجػػػود ، كالسػػػادس، مػػ  ال ػػف ات٠ػػامس
فػػػػركؽ ذات دلالػػػػة إح ػػػػائية تٟػػػػد اةػػػػاراب القلػػػػد كفػػػػد متغػػػػتَ ات١ناقػػػػة السػػػػكانية ال ػػػػالح طلبػػػػة ذكم 

ةت مقابل طلبة ذكم صعوةت التعلم الولاية السيب أمػا حػدة الاةػارا، صعوةت التعلم الولاية بوشر
الاكتئابيػػة فقػػػد دلػػػت النتػػػائج بعػػػدـ كجػػػود فػػػركؽ ذات دلالػػػة إح ػػػائية تبعػػػا ت١تغػػػتَ ات١ناقػػػة السػػػكنية في 

أمػا ةلنسػبة تٟػدة اةػاراب ات١ ػاكؼ ات١رةػية فقػد أشػارت النتػائج ، مقياس الاكتتػاب اتٞميػم الػولا ت
ابػػػل طلبػػػة ذكم انػػػو توجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إح ػػػائية لالبػػػة ذكم صػػػعوةت الػػػتعلم لولايػػػة قػػػر ت مق

 صعوةت التعلم بولاية السيب في مقياس ات١ اكؼ ات١رةية ككل .
تػػردد المػػرايقه علػػى مقػػايي الانلنػػ  ، (2009عبػػد   أحمػػد ) ، لدراسػػة الغامػػدم كمػػا اف      

 كالػػتي، كعلاقتػػى بػػبعم المشػػكلات الهفسػػية لػػدل عيهػػة مػػم طػػلاب المرحلػػة الثانويػػة ةكػػة المكرمػػة
 إلذ التعرؼ عل  مستول تردد ات١راىقتُ في مكة ات١كرمة علػ  مقػاىي الانتًنػت ك أكثػرىدفت الدراسة 

 كالتعػػرؼ أيضػػا علػػ ، كتسػػب اسػػت داـ كػػل منهػػا، المجػػلات كالأنشػػاة الػػتي تسػػت دـ في ىػػ ه ات١قػػاىي
 طريقػػة التعامػػل مػػم الانتًنػػت كالسػػ  كال ػػف الدراسػػي كمهنػػة، العلاقػػة بػػتُ ت٣موعػػة مػػ  ات١تغػػتَات منهػػا

كات١شػػكلات النفسػػية الػػتي تٯػػر بهػػا اسػػت دـ الباحثػػاف مقيػػاس ات١شػػكلات ، دي  كمسػػتول تعليمهمػػاالوالػػ
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تكونػت عينػة ، كمقياس اسػت داـ الأنتًنػت مػ  اعػداد ات٢ػامي عبػد العزيػز، النفسية م  إعداد الع يمي
ا طالػػػب في ات١رحلػػػة الثانويػػػة مػػػ  مػػػتًددم مقػػػاىي الانتًنػػػت أىػػػم نتيجػػػة توصػػػلت إليهػػػ 300الدراسػػػة مػػػ 

الدراسػػة : لا توجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إح ػػائية فيمػػا يتعلػػد تٔشػػكلات ) صػػورة الػػ ات داخػػل ات١درسػػة 
 .مفهوـ ال ات كالعدكاف سوء التوافد مم اوخري  ، الانفعالية

دراسػػػة السػػػلوؾ ، (2009محمد صػػػادؽ سػػػلماف خلػػػ  ) تبػػػراييمدراسػػػة مذيػػػة اسػػػتًعت              
ىػػدفت ىػػ ه الدراسػػة إلذ الكشػػف عػػ  مظػػاىر ك، الػػتعلم كالعػػاديهالعػػدكاني لػػدل التلاميػػ  بطي ػػي 

السلوؾ العػدكاني لػدل التلاميػ  بايػتٍ الػتعلم مقارنػة بأقػرانهم التلاميػ  الاعتيػاديتُ في ات١ػدارس الابتدائيػة 
الفػػت العينػػة الكليػػة مػػ  ، 2009 - 2008للعػػاـ الدراسػػي  2في ات١ديريػػة العامػػة للتًبيػػة في بغػػداد الكػػرخ 

ك ، ذكػػور  10،   أنثػػ 15تلميػػ ا كتلميػػ ة مػ  التلاميػػ  بايػػتٍ الػػتعلم ) 25لميػ ا كتلميػػ ة بواقػػم   ت50)
كقد اعتمد الباحثاف مقياس ، ذكور  10، أنث  15تلمي ا كتلمي ة م  التلامي  الاعتياديتُ بواقم )  25

لمجػاؿ العاشػر ات٠ػاص السلوؾ التكيفي للجمعيػة الأمريكيػة للت لػف العقلػي   ال ػورة الأردنيػة ات١عربػة ) ا
أىػػم نتيجػػة توصػػلا إليهػػا : اف مظػػاىر السػػلوؾ العػػدكاني لػػدل التلاميػػ  بايئػػي ، ةلعدكانيػػة اداة لبحثهمػػا

 التعلم ىي أعل  م  اقرانهم الاعتياديتُ.
تحسه ، Sarah Lindstrom Johnson(2009) دراسة سارة ليهدسلكـ جونسوف اىتمت        

ىػػدفت ىػػ ه الدراسػػة ات١عرفػػة كيػػف ، مراجعػػة لبدبيػػات، العهػػ  المدرسػػيالبي ػػة المدرسػػية للحػػد مػػم 
تٯكػػ  أف يػػؤثر العنػػف ات١درسػػي علػػ  الرفػػاه الاجتمػػاعي كالنفسػػي كالبػػدني لكػػل مػػ  الاػػلاب كات١علمػػتُ 

كقد اعتمد الباحػث تٖليػل الػتًاث الأدبي ات١قػالات السػابقة حيػث ت إجػراء تْػث ، كيعال عملية التعلم
راجعها النظراء في سػت قواعػد بيػانت كتقريػر مراكػز السػيارة علػ  الأمػراض كالوقايػة  ع  ات١قالات التي

مقالػػػة حاكلػػػت فهػػػم اثػػػتَ البيئػػػة  25كقػػػد اسػػػت ل  الباحػػػث ، منهػػػا حػػػوؿ تػػػدخلات العنػػػف ات١درسػػػي
كتوصلت الدراسة ، كتٕارب العنف ات١درسية أك البيئة ات١ادية في تٖديد ت ورات ات١علم كالاالب السلامة

ت٣موعػػػة مػػػ  النتػػػائج التاليػػػة : كانػػػت معظػػػم ات١قػػػالات ات١شػػػمولة عبػػػارة عػػػ  اسػػػتالاعات مقاعيػػػة  إلذ
كمػػػا أف ات١قػػػالات تسػػػت دـ مقػػػاييس ت٥تلفػػػة للبيئػػػة ،  كات١ػػػوظفتُ لاػػػلاب ات١ػػػدارس الإعداديػػػة أك الثانويػػػة

لدراسػات تظهػر ا، فقد ت إنشاء نظػاـ ت ػنيف ك ةسػت داـ ىػ ا النظػاـ، ات١ادية كالاجتماعية للمدرسة
، أف ات١ػػدارس الأقػػل عنهػػا ت٘يػػل إلذ أف يكػػوف الاػػلاب علػػ  درايػػة بقواعػػد ات١درسػػة كيعتقػػدكف أنهػػا عادلػػة

كيشػػػعركف أنهػػػم في ، كيشػػػعركف بأف لػػػديهم ملكيػػػة في مدرسػػػتهم، كلػػػديهم علاقػػػات إت٬ابيػػػة مػػػم معلمػػػيهم
 كفي بيئة منظمة.، ف ل دراسي كبيئة مدرسية إت٬ابية كمركزة عل  التعلم
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كمنو است ل  الباحث أف البيئة الاجتماعية كات١ادية للمدرسة توفر فرةا للتدخل للحػد مػ            
فإف عدـ الاتساؽ في متغتَات البيئة ات١درسية كك لفي عدـ كجود ت ػاميم ، كمم ذلفي، العنف ات١درسي

 طولية كتٕريبية ت٭د م  قابلية تابيد ى ه النتائج. تْثية
الكشػ   (petot, and Achenbach2008( دراسػة بيتػوت ك أشػيهباش امػا          

فهػدفت ، عم عيهػة مػم الأطفػاؿ ك المػرايقه الػ يم يعػانوف مػم الاضػطرابات السػلوكية كالانفعاليػة
اؿ في الكشػػػػف عػػػػ  عينػػػػة مػػػػ  الأطفػػػػاؿ ك ات١ػػػػراىقتُ يعػػػػانوف مػػػػ  الاةػػػػاراةت السػػػػلوكية كالانفعاليػػػػة 

  مػػػ  الالبػػػة في مػػػدارس اتٞزائػػػر كقػػػد ت اسػػػت داـ أداة الاسػػػتبانة 1405كتكونػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػ  ) 
اتٞمػػػػػم البيػػػػػانت كتوصػػػػػلت الدراسػػػػػة إلذ أف أىػػػػػم الاةػػػػػاراةت عنػػػػػد الأطفػػػػػاؿ ىػػػػػي ات٠ػػػػػوؼ كالقلػػػػػد 
كالاكتتػػاب كمػػا كشػػفت الدراسػػة عػػ  كجػػود فػػركؽ ذات دلالػػة إح ػػائية في ىػػ ه الاةػػاراةت تعػػرل 

 تُ .للعمر ال الح الأطفاؿ مقارنة ةت١راىق
( المشكلات السلوكية لدل تلامي  التعليم الابتدائي 2007دراسة بشل معمرية ) اىتمت          

تٔعرفػػػة ات١شػػػكلات السػػػلوكية الػػػتي يعػػػاني منهػػػا تلاميػػػ  ، دراسػػػة ميدانيػػػة ةػػػدارس مديهػػػة باتهػػػة)الجزائر(
إنث كجػػاء ترتيػػب  228ذكػػور ك  210مػػنهم ، تلميػػ ا 438العينػػة مػػ   الابتدائيػػة تٔػػدارس ةتنػػة تكونػػت

النشػاط الػزاد السػلوؾ الاجتمػاعي ات١نحػرؼ سػلوؾ ، ات١شكلات السلوكية كما يلي: السلوؾ الانسػحابي
ككانػت الفػركؽ ال ػالح الػ كور ، العادات الغربيػة كاللزمػات الع ػبية، العدكاني التمرد في ات١درسة السلوؾ

 ارنة بزملائهم في الاور الثاني.ال الح التلامي  في الاور الأكؿ مق ككانت، في كل ات١شكلات
( درجػػػػة انتشػػػػار المشػػػػكلات 2007دراسػػػػة  مهػػػػة عطػػػػا   البطػػػػوش كمحمد السفاسػػػػفة ) امػػػػا       

 السلوكية لدل طلبة المرحلة الأساسية الدنيا في لواء الأغوار الجهوبية مم كجهة نرر معلميهم
السلوكية لدل طلبة ات١رحلة الأساسية الدنيا فهدفت الدراسة إلذ التعرؼ عل  درجة انتشار ات١شكلات 

، كالثالػػث  في مديريػػة التًبيػػة كالتعلػػيم للػػواء الأيػػوار اتٞنوبيػػة مػػ  كجهػػة نظػػر معلمػػيهم، كالثػػاني، )الأكؿ
كىػػػػػل تٮتلػػػػػف ترتيػػػػػب ات١شػػػػػكلات السػػػػػلوكية لػػػػػدل أفػػػػػراد العينػػػػػة ةخػػػػػتلاؼ متغػػػػػتَم : ال ػػػػػف كالنػػػػػوع 

  طالبػا  316  طالبػا كطالبػة مػنهم )  622ة الدراسػة مػ  ) كتكونػت عينػ، الاجتماعي كالتفاعل بينهمػا
كالتحقيد أىداؼ الدراسة قامػت ، ت اختيارىم ةلاريقة العشوائية الابقية العنقودية،   طالبة 306ك ) 

  فقػػػرة لقيػػػاس درجػػػة انتشػػػار ات١شػػػكلات السػػػلوكية لػػػدل طلبػػػة  50الباحثػػػة بتاػػػوير أداة مكونػػػة مػػػ  ) 
كأشػػػارت النتػػػائج إلذ مػػػا يلػػػي: إف ، كت التأكػػػد مػػػ  دلالات صػػػدقها كثباتهػػػا، اات١رحلػػػة الأساسػػػية الػػػدني

ترتيب درجػة انتشػار ات١شػكلات السػلوكية لػدل أفػراد عينػة الدراسػة حسػب أعلػ  ات١توسػاات اتٟسػابية  
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تػػػدني ، التمػػػرد كالع ػػػياف، كػػاف علػػػ  النحػػػو التػػػالر يتشػػػتت الانتبػػػاه النشػػػاط الزائػػػدة الاعتماديػػػة الزائػػػدة
 كأختَا السرقة.، ل اتمفهوـ ا
أشػػارت نتػػائج التبػػاي  ات١تعػػدد أف ىنػػاؾ فركقػػا ذات دلالػػة إح ػػائية ات١شػػكلات السػػلوكية التاليػػة        

ككانػت ، كتشػتت الانتبػاه كالعػدكاف كالقلػد، كالانسحاب الاجتماعي، النشاط الزائدة كالتمرد كالع ياف
ككمػا ، نث في مشػكلة عػدني مفهػوـ الػ اتفي حػتُ كانػت الفػركؽ ال ػالح الإ، الفركؽ ال الح الػ كور

كفركقػػا ل ػػالح ال ػػف الثالػػث المجػػاؿ ، ظهػػر أف ىنػػاؾ فركقػػا ل ػػالح ال ػػف الثػػاني المجػػاؿ مشػػكلة الكتػػب
كمػا ظهػرت فػركؽ في ،  كفركقا ال الح ال ف الأكؿ في ت٣اؿ مشكلة الفلد، مفهوـ ال ات اتيمشكلة 

كالقلػػػػد كالعػػػػدكاف ،  ػػػػياف كالانسػػػػحاب الاجتمػػػػاعيالتفػػػػاعلات الثنائيػػػػة المجػػػػاؿ مشػػػػكلات التمػػػػرد كالع
أمػػػا مشػػػكلة تػػػدني مفهػػػوـ الػػػ ات فقػػػد كانػػػت ل ػػػالح ال ػػػف الأكؿ ، كال ػػػالح ال ػػػف الثالػػػث الػػػ كور

 الإنث .
التي ىدفت إلذ تقيػيم مػدل انتشػار كطبيعػة الإيػ اء ، Beaulieu (2007)لدراسة بوليو  كما اف     

كتٖديد أت٫يػة العلاقػة بػتُ ، انتشار كشدة الاكتتاب لدل ات١راىقتُكك لفي تقييم مدل ، م  قبل الزملاء
  تلميػػ ا تػػتًاكح أعمػػارىم بػػتُ 350كقػػد تكونػػت عينػػة البحػػث مػػ  )، الإيػػ اء كالاكتتػػاب لػػدل ات١ػػراىقتُ

  سػػػػػػنة مػػػػػػ  15- 13تلميػػػػػػ  البػػػػػػالغتُ مػػػػػػ  العمػػػػػػر ) 360ك  سػػػػػػنة مػػػػػػ  متوسػػػػػػاات فرنسػػػػػػية 15- 12)
 متوساات كيفي بكندا.

بينت نتائج ى ه الدراسػة أف الإيػ اء مػ  طػرؼ الػزملاء كالاكتتػاب متواجػداف بػدرجات متفاكتػة        
إةػػػافة إلذ ذلػػػفي فقػػػد ، ككػػػ لفي يتغػػػتَاف حسػػػب السػػػ  كاتٞػػػنس، عنػػػد ات١ػػػراىقتُ الفرنسػػػيتُ كالكنػػػديتُ

كا أشػػػػارت التحلػػػػيلات الارتباطيػػػػة أف التلاميػػػػ  الػػػػ ي  كػػػػانوا ةػػػػحا  العنػػػػف مػػػػ  طػػػػرؼ الػػػػزملاء أظهػػػػر 
كمػػا أف ىػػ ه العلاقػػة ،  مسػػتو ت مرتفعػػة ةلنسػػبة للاكتتػػاب مقارنػػة ةلتلاميػػ  الػػ ي  لد يتعرةػػوا للعنػػف

كب فة عامة تبتُ أف الإي اء اللفظي كاف أكثر ارتباطا ةلاكتتاب ، تٗتلف حسب م  كجنس التلامي 
 لدل ات١راىقتُ.
طبيعة المشكلات ال  يواجههػا  تلى تعرؼ (2007دراسة سليماف كأبو زريق )كىدفت              

كعلاقػة كػل مػ  ات١سػتول الأكػادتٯي كالتقػدير ، طلاب كلية المعلمه بتبوؾ خلاؿ دراستهم في الكلية
كدلػت ،   طالب200التًاكمي في الكلية تْجم ات١شكلات التي يواجهها طلاب الكلية عل  عينة م  )

كأخػػػػتَا ، ثم ات١شػػػكلات الدراسػػػية، ات١رتبػػػػة الأكلذالنتػػػائج أف ت٤ػػػور ات١شػػػكلات الاجتماعيػػػػة قػػػد جػػػاء في 
كما أثبتت الدراسة أنو لا توجػد فػركؽ دالػة إح ػائيا بػتُ ات١شػكلات الدراسػية ،  ات١شكلات الاقت ادية

 كالاجتماعية كالاقت ادية تعزل إلذ متغتَم ات١ستول الدراسي كات١عدؿ التًاكمي.
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انتشػػار كتفشػػي  الدراسػػة في التعػػرؼ علػػ  مػػدل  فهػػدفت 2007دراسػػة جػػواك تيػػى لػػوبيز) امػػا         
الػػػتي أجريػػػت ت١عرفػػػة مػػػدل ، ات١شػػػاكل العاطفيػػػة كالسػػػلوكية كالأكادتٯيػػػة دراسػػػة الاػػػلاب ال ػػػف السػػػابم

ت تٚػػم ، انتشػػار ات١شػػاكل العاطفيػػة كالسػػلوكية كالأكادتٯيػػة كارتباطهػػا علػػ  عينػػة مدرسػػية لل ػػف السػػابم
العػػاـ الدراسػػي كت تٚػػم البيػػانت الأكادتٯيػػة منػػت مػػرات علػػ  مػػدار البيػػانت السػػلوكية في بدايػػة كنهايػػة 
 %42كػػاف أداء ،  كخل ػػت الدراسػػة إلذ أنػػو في بدايػػة العػػاـ الدراسػػي، العػاـ مػػرتتُ في كػػل ف ػػل دراسػػي

مػ   % 19في نهايػة العػاـ الدراسػي كمػا أظهػر  %46 مقابػل، م  العينة أقل م  عتبة النجاح / الرسوب
كمػػػػم ذلػػػػفي تْلػػػػوؿ نهايػػػػة العػػػػاـ ، أظهػػػػركا مشػػػػاكل عاطفيػػػػة 10كبػػػػتَة كحػػػػوالر   الالبػػػػة مشػػػػاكل سػػػػلوكية

كانت ىناؾ ز دة كبتَة في عدد ات١شكلات العاطفية كالسلوكية ات١بلػغ عنهػا بينمػا كػاف الأداء ،  الدراسي
كمػػػا أظهػػػر الاػػػلاب الػػػ ي  ح ػػػلوا علػػػ  درجػػػات ،  الأكػػػادتٯي أسػػػوا قلػػػيلا مػػػ  بدايػػػة العػػػاـ الدراسػػػي

كتْلػػػوؿ نهايػػػة العػػػاـ كانػػػت ، ة مشػػػاكل عاطفيػػػة كسػػػلوكية أكثػػػر مػػػ  أقػػػرانهم العػػػاديتُأكادتٯيػػػة من فضػػػ
الاختلافػػات أكػػػبر بكثػػػتَ أظهػػر تٖليػػػل الات٨ػػػدار أف التح ػػيل الأكػػػادتٯي يتػػػأثر بشػػكل كبػػػتَ ةت١شػػػاكل 

 كأظهرت نسبة الأرجحية أف كلا م  ات١شاكل ات٠ارجية كالداخلية كانت، العاطفية ك ات١شاكل السلوكية
 ر احتمالا في الفقراء منها في ات١تفوقتُ العاديتُ / ات١تفوقتُ.أكث

إلذ الوقػػػوؼ علػػ  مشػػػكلات طػػلاب جامعػػػة ( 2007) دراسػػػة القطػػػب كمعػػوضكمػػا ىػػدفت        
كعلاقػػة تلػػفي ات١شػػكلات ، طيبػة في ةػػوء معايػػات القػػرف اتٟػػادم كالعشػػري  كأثرىػا في تٖ ػػيلهم العلمػػي

كتكػػػوي  العلاقػػػات مػػػم ، كالبيئػػػة اتٞامعيػػػة، كات١سػػػتقبل الػػػوظيفي، بػػػبعض ات١تغػػػتَات: كات١سػػػتول الدراسػػػي
كمشػكلات ، كتوصػلت الدراسػة إلذ أف ىنػاؾ ت٣موعػة مػ  ات١شػكلات الش  ػية كالأكادتٯيػة، الاخري 

ات٠ػػدمات كات١رافػػد اتٞامعيػػة كات١شػػكلات الأسػػرية الػػتي تواجػػو طػػلاب اتٞامعػػة تػػؤثر في مسػػتول تٖ ػػيلهم 
 اتٕاىاتهم ت٨و البيئة اتٞامعية بدرجة مرتفعة.ك ، العلمي كمستواىم الدراسي

  ىػػدفت إلذ تعػػرؼ أكثػػر مشػػكلات طلبػػة جامعػػة 2006) البهػػا كالربعػػيفي دراسػػة قػػاـ بهػػا            
كالذ الفركؽ بتُ ات١شكلات تعزل إلذ متغتَات الت    كاتٞػنس كاتٟالػة الاجتماعيػة ، الأق   شيوعا

كتوصػلت النتػائج إلذ أف ترتيػب ات١شػكلات كػاف علػ  ، لبػا  طا200كات١ستول الدراسي عل  عينة م  )
، ك مشػػػػػػكلات نفسػػػػػػية، كمشػػػػػػكلات تعليميػػػػػػة، كات١بػػػػػػاني اتٞامعيػػػػػػة، النحػػػػػػو الاتي: مشػػػػػػكلات اتٟيػػػػػػاة
، كلد ت ػػح فركقػػا تعػػزل ت١تغػػتَ الت  ػػ ، كأخػػتَا ات١شػػكلات اتٞنسػػية، كمشػػكلات أخلاقيػػة كاجتماعيػػة

كات١شػػكلات اتٞنسػػية ، شػػكلات الأخلاقيػػة الاجتماعيػػةكاتضػػح كجػػود فػػركؽ تعػػزم ت١تغػػتَ اتٞػػنس في ات١



 لدراسةالإطار المفاهيمي ل                              الفرل الأول

- 24 - 

 

كمػػا اتضػػح كجػػود فػػركؽ تعػػزل إلذ متغػػتَ اتٟالػػة ،  كات١شػػكلات التعليميػػة ل ػػالح الإنث، ل ػػالح الػػ كور
 كذلفي ل الح يتَ ات١تزكجتُ.، الاجتماعية في ات١شكلات الأخلاقية الاجتماعية فقط

ىػػػدفت إلذ معرفػػػة أكثػػػر ات١شػػػكلات انتشػػػارا  (  بدراسػػػة2006) Morrisمػػػوريس،كقػػػاـ               
كاثػػػػتَا علػػػػ  التوافػػػػد الش  ػػػػي كالاجتمػػػػاعي في مرحلػػػػة ات١راىقػػػػة ات١تػػػػأخرة )ات١رحلػػػػة اتٞامعيػػػػة  كتعػػػػرؼ 

كالوحػػػػػدة النفسػػػػػية كتقػػػػػديرات الػػػػػ ات لارتباطهػػػػػا الوثيػػػػػد ، كالقلػػػػػد الاجتمػػػػػاعي، مسػػػػػتو ت ىويػػػػػة الأن
كأظهػػػػػرت النتػػػػػائج أف أكثػػػػػر ،   طالبػػػػػة124مػػػػػ  ) ةت١شػػػػػكلات التوافقيػػػػػة لػػػػػدل ات١راىقػػػػػات علػػػػػ  عينػػػػػة

كةػػعف ، كات٠ػػوؼ الزائػد علػ  ات١سػػتقبل ات١هػتٍ، كتػدني مفهػػوـ الػ ات، ىػػي: القلػد، ات١شػكلات انتشػارا
كظهػػػػرت ب ػػػػورة مرتفعػػػػة لػػػػدل الاالبػػػػات مػػػػ  البيئػػػػات الاجتماعيػػػػة ، ات١شػػػػاركة في الأنشػػػػاة ات١درسػػػػية

.كظهرت لدل طالبات اوداب الإنسانية ، البسياة  أكثر م  طالبات ات٢ندسة كالعلوـ
 ىػػػػػدفت الذ مقارنػػػػػة انتشػػػػػار ات١شػػػػػكلات العاطفيػػػػػةك، Ramin(2006)دراسػػػػػة رامػػػػػػػػػم  اتػػػػػت        

إجػػراءات ال ػػحة ال ىنيػػة ت١واجهػػة ىػػ ه  كالسػػلوكية لػػدل أطفػػاؿ كمراىقػػي الػػولا ت ات١تحػػدة كمػػا ىػػي
سػنة مػ   16الذ  5حيث قاـ الباحػث ت٬مػم بيػانت كمعلومػات عػ  الأطفػاؿ كات١ػراىقتُ مػ  ، ات١شاكل

 %79.4حيػػث كػػاف معػػدؿ الاسػػتجابة  .2004تقريػػر مقابلػػة ال ػػحة الوطنيػػة في الػػولا ت ات١تحػػدة لعػػاـ 
   ثم76.5إةافة إلذ تقرير ال ىنية الأطفاؿ كشباب ات١ملكػة ات١تحػدة برياانيػا ككػاف معػدؿ الاسػتجابة )

كقلة الانتبػاه كات١شػاكل السػلوكية ةسػت داـ اسػتبانت القػدرات ، تقديم ات١شاكل العاطفية النشاط الزائد
  كاظهػػػرت النتػػػائج أف الأطفػػػاؿ البرياػػػانيتُ كاجهػػػوا مقػػػاييس أك ت٤كػػػات ات١شػػػاكل SDGكال ػػعوةت )

كمػا ،  الزائد كقلة الإنشاءالسلوكية كالعاطفية أكثر م  الأطفاؿ الأمريكيتُ كلد يواجهوا مشاكل النشاط 
سػػنوات  8-5أظهػػرت النتػػائج أف ىنػػاؾ انتشػػار عػػالر اتٞميػػم ات١شػػاكل لػػدل أطفػػاؿ برياانيػػا مػػ  سػػ  

 سنة. 15. 13كانتشار للمشاكل العاطفية لدل البنات البرياانيات م  س  
 Hills, Fluice and) (2005 ,Mopletدراسػة قػاـ  ػا ييلػز كفلػوم كمويػ   كفي             

ىػػدفت إلذ معرفػػة ات١شػػكلات السػػلوكية الشػػائعة الػػدل طلبػػة ات١رحلػػة اتٞامعيػػة مػػ  كجهػػة نظػػر اسػػػات ة 
كأظهػػرت النتػػائج أف ات١شػػكلات ات١تمثلػػة في قلػػة الانتبػػاه ،   طالبػػا كطالبػػة321اتٞامعػػة علػػ  عينػػة مػػ  )

كعػػدـ ، اوخػػري كالقػػاء اللػػوـ علػػ  ، كالعػػدكاف، مػػدؿ: لفػػت الانتبػػاه، كالاةػػاراةت النفسػػية، كالتشػػتت
بينمػا ظهػرت مشػكلات الألفػاظ ، كاللامبالاة ظهرت لدل الاالبات بشكل ملحوظ، احتًاـ الزميلات

 الب يئة ككثرة الضحفي كات١زاح كالتدختُ لدل الالاب بشكل أكبر
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ىػػدفت الدراسػػة للكشػػف عػػ  ، Catrin, et al (2005)دراسػػة كػػاثريم ك خػػركف  امػػا          
الاةػاراةت السػػلوكية كالانفعاليػػة الػػتي يعػػاني منهػػا الالبػة ات١ػػراىقتُ في امريكػػا مػػ  أصػػل كػػورم تكونػػت 

طالبا كطالبة كاست دـ الباحث أداة الاستبانة اتٞمم بيانتو كتوصلت الدراسػة  1359عينة الدراسة م  
،  منهػػػػا الالبػػػػة ات١ػػػػرافقتُ في سػػػػوء تقػػػػدير الػػػػ اتإلذ أف الاةػػػػاراةت السػػػػلوكية كالانفعاليػػػػة الػػػػتي يعػػػػاني

 كسوء العلاقات مم الأقراف.، كال راع مم الأىل
عػػػ  أىػػم مشػػػكلات الشػػباب في كليػػػات ات١علمػػػتُ في  ( بدراسػػة2005قػػػاـ الػػػزع  )كمػػا               

مػػػػ  كليػػػػات    کليػػػػات6  طالبػػػػا مػػػػ  طػػػػلاب سػػػػت)285ات١ملكػػػػة العربيػػػػة السػػػػعودية علػػػػ  عينػػػػة امػػػػ  )
، كتوصػػػػلت الدراسػػػػة إلذ أف أىػػػػم ات١شػػػػكلات ىػػػػو كجػػػػود أكثػػػػر مػػػػ  اختبػػػػار كاحػػػػد في اليػػػػوـ، ات١علمػػػػتُ

كالإحسػػاس ةلظلػػم نتيجػػة عػػدـ اتٟ ػػوؿ علػػ  الػػدرجات ، كالشػػعور ةلقلػػد كالضػػغط مػػ  الامتحػػانت
ة كاخػػر صػػرؼ ات١كافػػات. كمػػا أظهػػرت النتػػائج كجػػود اختلافػػات كاةػػحة في ترتيػػب أت٫يػػ، ات١سػػتحقة

في حػػػتُ لد تظهػػػر مثػػػل ىػػػ ه الاختلافػػػات اسػػػتنادا إلذ ، ت٣ػػػالات ات١شػػػكلات اسػػػتنادا إلذ متغػػػتَ الكليػػػة
مػػا عػػدا ات١شػػكلات الأكادتٯيػػة ، كات١سػػتول التح ػػيلي، متغػػتَات: الفرقػػة الدراسػػية كالت  ػػ  الدراسػػي

يلي الػػػػتي أظهػػػػر فيهػػػػا طػػػػلاب ات١سػػػػتول التح ػػػػيلي ات١رتفػػػػم معػػػػانة أكثػػػػر مػػػػ  طػػػػلاب ات١سػػػػتول التح ػػػػ
 ات١ن فض.
أجريػت ىػ ه الدراسػة في اسػتًاليا علػ  متعلمػي ات١ػدارس ، litle (2005)دراسة ليػتل ،ففي            

الثانويػػػػة كتوصػػػػلت إلذ أف ات١شػػػػكلات السػػػػلوكية الػػػػتي يعػػػػاني منهػػػػا تلاميػػػػ  ىػػػػ ه ات١رحلػػػػة شػػػػبيهة بتلػػػػفي 
تٟػػديث ب ػػوت مرتفػػم كإزعػػاج ات١شػػكلات السػػلوكية الػػتي يعػػاني منهػػا متعلمػػي ات١ػػدارس الابتدائيػػة مثػػل ا

تلاميػػ  بقيػػة ال ػػف ككجػػدت ىػػ ه الدراسػػة أف ات١شػػكلات السػػلوكية أكثػػر شػػيوعا بػػتُ تلاميػػ  ات١رحلػػة 
الثانوية كما يراىا معلمػو ىػ ه ات١راحػل تتمثػل في الػتكلم بػدكف اخػ  الإذف مػ  ات١علػم كرفػض التعليمػات 

لقػوانتُ ات١درسػية كالقيػاـ ازعاجػات ت٥تلفػة ات١درس للقياـ ةلأعماؿ ال فية كعػدـ الان ػياع للمػدرس كا
 في ال ف كالعدكاف كالعنف كعدـ التًتيب كالنظاـ كات٠ركج م  ات١قعد.

( كجهػات نرػر  2004)  Benoit Galand et alبيهوا جالانػد ك خػركف  دراسة كمػا اف          
الدراسػػة لاجابػػة عػػ  ىػػدفت ىػػ ه ، مختلفػػة الرػػايرة العهػػ  في المػػدارس: طػػلاب كالفػػرؽ التعليميػػة

أنػواع العنػف ات١ تلفػة  كتكػرار  مػا مػدل 1م  كجهة نظر كل م  الالاب كات١علمتُ: )، الأسئلة التالية
  مػػا ىػػو اثػػتَ 3)،   مػػا ىػػي العوامػػل الػػتي تسػػمح لنػػا ةلتنبػػؤ بهػػ ا السػػلوؾ؟2)، في ات١درسػػة كخارجهػػا ؟

 كالسلوؾ؟ى ه ات١واقف عل  الشعور بعدـ الأماف كالرفاىية الش  ية 
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ت إجػػراء مسػػح بشػػأف الإيػػ اء كالعنػػف علػػ  عينػػة ت٘ثيليػػة مػػ  الاػػلاب كات١علمػػتُ البلجيكيػػتُ          
تشػػػتَ النتػػػائج إلذ أف ت٦ارسػػػات التػػػدريس كالتماسػػػفي داخػػػل ، النػػػاطقتُ ةلفرنسػػػية في ات١سػػػتول الثػػػانوم

 اء كالعنػػف كنوعيػػة اتٟيػػاة في المجموعػػات التعليميػػة كسػػلوؾ إدارة ات١درسػػة ت٢ػػا اثػػتَ مهػػم علػػ  تكػػرار الإيػػ
 ات١درسة.

الػػتي ىػػدفت ىػػػ ه إلذ ، Sonja.sir and lars (2004)دراسػػة سػػومذا ك لارس   كانػػت          
كشمػاؿ ، شمػاؿ الهػركيج يػي:معرفة الاضطرابات السلوكية عهد المػرايقه في ثػلاث مهػاطق جغرافيػة 

طالبػػا كطالبػػة مػػ  الالبػػة. ات١ػػراىقتُ في منػػاطد   2647)تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػ   فهلهػػدا كالسػػويد
الريػػػػف كاتٟضػػػػر كقػػػػد اسػػػػت دـ البػػػػاحثوف اداة ات١لاحظػػػػة تٕمػػػػم بيػػػػانتهم ككشػػػػفت الدراسػػػػة عػػػػ  بعػػػػض 
ات١شكلات مثل اتٞنوح كما كشفت الدراسة ع  عػدـ كجػود فػركؽ ذات دلالػة إح ػائية تعػرل ات١ناقػة 

 السك .
( اسػتطلاعات الإيػ اء في 2004) Eric Debarbieux دراسة تريػ  ديبػاربيوكس بينت           

قػػاـ الباحػػث اجػػراء دراسػػات استق ػػائية رتٝيػػة في ، المػػدارس الػػدركس الهامػػة كالابتكػػارات المههجيػػة
العديػػػد مػػػ  ات١ػػػدارس ات١وزعػػػة عػػػبر ت٣موعػػػة مػػػ  البلػػػداف ات١عرفػػػة مػػػدل انتشػػػار العنػػػف في ات١ػػػدارس انواعػػػو 

انتشػار العنػف اتٞسػدم بػدكف أسػلحة كالػتي  مػ  النتػائج ىػي : خل ت الدراسػة إلذ ت٣موعػة، ات١ تلفة
الإىػػػػػػانت ، 0.30 مػػػػػرة أم بنسػػػػػبة 21003 تعػػػػػتٌ مػػػػػ  حيػػػػػث ات١بػػػػػػدأ الشػػػػػجار بػػػػػتُ الاػػػػػلاب تٔعػػػػػػدؿ

الابتػػزاز أك ، 0.11بنسػػبة  7844السػػرقات أك المحػػاكلات ، 0.23أم نسػػبة  16223كالتهديػػدات ات٠اػػتَة 
 0.01بنسبة  850الإىانت العن رية عل  التلامي  ، 0.03بنسبة  3092المحاكلات 
ىػػػػدفت إلذ الكشػػػػف عػػػ  أت٪ػػػػاط السػػػػلوؾ  الػػػتي، Leckie (2004)لػػػػوكي  –دراسػػػػة  سػػػعت         

ككشػفت النتػائج أف ، معلمة 345أقيمت عل  عينة مكونة م  ، الابتدائيةالسلبي لدل طالبات ات١رحلة 
كأخػػ  ، السػػلوؾ العػػدكاني كالتسػػلط كالتحػػرش ةوخػػري  التًتيػػب:أبػػرز أت٪ػػاط السػػلوؾ السػػلبي كػػاف علػػ  

 ككاف ات١توسط العاـ ت٢ ا السلوؾ متوساا.، اللغومكالسباب كالشتم كالعنف ، ت٦تلكات الغتَ
ىػػ ه الدراسػػة للكشػػف عػػ  ات١شػػاكل  يػػدف ، Hoffmann (2004)دراسػػة يوفمػػاف  أتػػت        

معلمػػػا  280مػػػ  كجهػػػة نظػػػر ات١علمػػػتُ تكونػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػ  ، السػػػلوكية الػػػتي يعػػػاني منهػػػا التلاميػػػ 
فبينػػت النتػػائج أف ت٪ػػط السػػلوؾ العػػدكاني اللفظػػي ىػػو الأكثػػر انتشػػاران ، مػػ  ات١رحلػػة الأساسػػية، كمعلمػػة

ثم ت٪ط ات١لوؾ اتٟركي ثم السلوؾ العدكاني الت ريبي كأظهرت الدراسة أف مستول السلوؾ ، لدل التلامي 
 متوساا.السلبي عموما كاف 
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ىػػػػػدفت الدراسػػػػػة إلذ الكشػػػػػف عػػػػػ  أىػػػػػم مظػػػػػاىر ، Cooper (2004)دراسػػػػػة كػػػػػوكبر  اػمػػػػػأ        
كمعرفة أىم العوامل ات١ؤثرة في ظهور ى ه ات١شكلات لدل تلاميػ  ات١رحلػة ، ات١شكلات السلوكية السلبية

كالتشػويش أثنػاء  إذ كشفت النتائج أف أىم مظاىر السلوؾ السلبي ىو التكلم ب وت مرتفػم ، الابتدائية
                   كلك  كاف ات١توسط العاـ ت٢ ه ات١ظاىر السلوكية من فضا.، كلاـ ات١علم

حاكلػػت ىػػ ه الدراسػػة تقػػدير مػػدل ، (2003دراسػػة أحمػػد بػػم عبػػد العزيػػز ك خػػركف ) كمػػا اف        
لػ  ةػحية بػدؿ انتشار العنف في الوسط ات١درسي كالتعرؼ عل  أشكات٢ا ات١ تلفة مم تسليط الضػوء ع

 276  إنث ك 409مراىقػػػػا ) 685شملػػػػت عينػػػػة مػػػػ  ، اعتمػػػػد علػػػػ  دراسػػػػة كصػػػػفية كمقاعيػػػػة، اتٞػػػػاني
ثم تٚػػم ، 1999تلقػػوا تعلػػيمهم في سػػت مػػدارس ثانويػػة حكوميػػة في مدينػػة سوسػػة خػػلاؿ عػػاـ ، ذكػػور 

سػرية كعػػدـ مػم احػػتًاـ القواعػد الأخلاقيػػة ال، البيػانت عػ  طريػػد مقابلػة منظمػػة أجراىػا طبيػػب ات١درسػة
كػػاف ،  مػػ  الشػػباب صػػرحوا بأنهػػم تعرةػػوا للعنػػف %36.9تظهػػر ىػػ ه الدراسػػة أف ، الكشػػف عػػ  ىويتػػو

مػػ   263بػػتُ الفتيػات مػػ  بػتُ ات١ػػرافقتُ ةػحا  العنػػف اعػتًؼ  24بػتُ الأكلاد ك  %54ىػ ا الانتشػػار 
مػػػػ   163كلػػػػوحظ العنػػػػف اللفظػػػػي في ، مػػػػ  الأكلاد بأنهػػػػم تعرةػػػػوا للعنػػػػف اتٞسػػػػدم %78الفتيػػػػات ك 
 م  الفتياف. 251الفتيات ك 
ىػػدفت إلذ تعػػرؼ ات١شػػكلات السػػلوكية الشػػائعة الػػتي  (2003دراسػػة قػػاـ  ػػا العثامهػػة )ففػػي           

  مرشػػػدا 141يعػػػاني منهػػػا طلبػػػة ات١رحلػػػة الثانويػػػة مػػػ  كجهػػػة نظػػػر ات١رشػػػدي  التًبػػػويتُ علػػػ  عينػػػة مػػػ  )
، كالتشػػػتت كعػػػدـ التًكيػػػز احتلػػػت ات١ركػػػز الأكؿكأظهػػػرت النتػػػائج أف مشػػػكلة سػػػلوؾ الشػػػركد ، كمرشػػػدة

كسػػلوؾ الإحجػػاـ ، كالسػػلوؾ ات١ ػػادع، كسػػلوؾ ات٠جػػل، كتليهػػا مشػػكلة سػػلوؾ ات١يػػل إلذ النشػػاط الزائػػد
كاحتػل سػلوؾ التمػرد ات١ركػز ، كسػلوؾ الاةػاراةت النفسػية كالسػلوؾ العػدكاني، ع  ات١شاركة الاجتماعية

 الأختَ.
كأثػر ، ىدفت إلذ معرفة علاقة الأسرة ةلاالب Fry (2003)ـ  ا فرام،الدراسة ال  قااما          

أظهرت أف ات١شكلات ،   طالبا كطالبة329تلفي العلاقة في ظهور ات١شكلات السلوكية عل  عينة م  )
بينمػػػػػا تكػػػػػوف ، السػػػػػلوكية تػػػػػزداد لػػػػػدل الاػػػػػلاب الػػػػػ ي  علاقػػػػػتهم بأسػػػػػرىم ةػػػػػعيفة كلا يقيمػػػػػوف معهػػػػػم

بفضػل إححػة ، أقل لدل الالاب ال ي  يتمتعوف بعلاقات طيبة مم أسػرىم ات١شكلات السلوكية ب ورة
كخاصػػة ، الػػتي تقلػػل مػػ  حجػػم كمسػػتول ظهػػور ات١شػػكلات السػػلوكية لػػديهم، الفػػرص للمناقشػػة كاتٟػػوار

 التمرد كالعدكاف كات١شكلات النفسية كالاجتماعية.



 لدراسةالإطار المفاهيمي ل                              الفرل الأول

- 28 - 

 

 التق ػػػي مظػػػاىر السػػػلوؾ ىػػػدفت الدراسػػػة إلذ كالػػػتي، Wel (2003)، دراسػػػة كيػػػل أتػػػت             
كمعلمػػػة كقػػػد أظهػػػرت النتػػػائج أف أكثػػػر أشػػػكاؿ  معلمػػػا 146السػػػلبي مػػػ  كجهػػػة نظػػػر عينػػػة مكونػػػة مػػػ  

كال ػػػراخ علػػػ   كالشػػػتمالسػػػلوؾ السػػػلبي انتشػػػارا لػػػدل التلاميػػػ  السػػػلوكيات ات١رتباػػػة ةلػػػتهجم اللفظػػػي 
، كالاعتػػداء علػػ  ت٦تلكػػات الغػػتَثم السػػلوكيات الت ريبيػػة الفوةػػوية أخػػتَا السػػلوكيات السػػرقة ، اوخػػري 

 ككاف متوسط ظهور ى ه الأشكاؿ السلوكية مرتفعا لدل التلامي .
بدراسة عم كاقع المشكلات السلوكية المتعلقة بالعملية التعليمية  ، (2003قاـ صابر ) كما        

طػلاب  كما يدركها الشباب في علاقتها ببعم المتغػلات الشخصػية كالديموغرافيػة لػدل عيهػة مػم 
كتوصػلت إلذ عػدـ كجػود ،   مػ  الاػلاب201عل  عينة قوامهػا ) السعودية -كلية المعلمه بالدماـ 

كتوصػلت ، العمر  علػ  ات١شػكلات السػلوكية، الت   ، أثر للمتغتَات الدتٯويرافية ات١ستول الدراسي
ات١تعلقػػػػة ةتٞانػػػػب  ثم ات١شػػػػكلات، إلذ أف ات١شػػػػكلات ات١تعلقػػػػة ةتٞانػػػػب الأدائػػػػي اتي في ات١رتبػػػػة الأكلذ

بينمػػػػا جػػػػاءت ات١شػػػػكلات ات١تعلقػػػػة ، كبعػػػػدىا جػػػػاءت ات١شػػػػكلات ات١تعلقػػػػة ةتٞانػػػػب الانفعػػػػالر، ات١عػػػػرفي
 ةتٞانب الاجتماعي في ات١رتبة الأختَة.

الضػػػوء علػػػ  بعػػػض ، (2003) حميػػػد، المصػػػلوخي، معػػػحي سػػػاير، ، دراسػػػة العهػػػزم لقػػػتأ       
الاػػػلاب ات١تفػػػوقتُ دراسػػػيا كالاػػػلاب ات١تػػػأخري  دراسػػػيا ةت١رحلػػػة ات١شػػػكلات النفسػػػية الػػػتي يعػػػاني منهػػػا 

تكونػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػ  ت٣مػػػوعتتُ ت٣موعػػػة مػػػ  الاػػػلاب ات١تفػػػوقتُ دراسػػػيا ، الثانويػػػة تٔدينػػػة الػػػر ض
  مػػػ  طػػػلاب 150  طالػػػب كت٣موعػػػة مػػ  الاػػػلاب ات١تػػػأخري  دراسػػػيا كعػػددىم طالبػػػا ) 150كعنػػدىم )

، ض ت اختيارىم باريقة عشوائية م  ات١دارس اتٟكوميػة داخػل مدينػة الػر ضات١رحلة الثانوية تٔدينة الر 
كقاـ الباحث بت ميم استبانة ات١شكلات النفسية حيث اشػتملت سػبعة عشػر مشػكلة نفسػية الاػلاب 

توصػػلت نتػػائج ، ت تٖكيمهػػا كالتأكػػد مػػ  صػػدقها كثباتهػػا، ات١تفػػوقتُ دراسػػيا كالاػػلاب ات١تػػأخري  دراسػػيا
أنو لا توجد فركؽ ذات دلالة إح ػائية بػتُ ات١شػكلات النفسػية للاػلاب ات١تفػوقتُ دراسػيا الدراسة إلذ 

كاختلف ترتيػب ات١شػكلات النفسػية للاػلاب ات١تفػوقتُ ، كات١شكلات النفسية للالاب ات١تأخري  دراسيا
دراسػػػػػيا عػػػػػ  ترتيبهػػػػػا للاػػػػػلاب ات١تػػػػػأخري  دراسػػػػػيا كمػػػػػا اختلفػػػػػت الأسػػػػػباب الػػػػػتي تقػػػػػف كراء حػػػػػدكث 

 ت النفسية لدل الالاب ات١تفوقتُ دراسيا عنها لدل الالاب ات١تأخري  دراسيا .ات١شكلا
مشػكلات طلبػة المرحلػة الثانويػة ةحافرػة غػزة كسػبل ، (2003دراسة دانياؿ سليم خالػد )        

ىػدفت الدراسػة إلذ معرفػة ات١شػكلات الأكثػر حػدة الػتي ، علاجها في ضوء الفكر اللبػوم الإسػلامي
طلبة ال ػف الأكؿ ثانػوم تٔحافظػة يػزة كمعرفػة مػدل علاقػة ىػ ه ات١شػكلات تٔتغػتَ اتٞػنس يعاني منها 
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، ت٣ػالات 05علمي   كالتحقيد اىداؼ البحث قاـ اعداد استبانة اشتملت علػ  ، كالت    ) ادبي
طالب كطالبة م  ال ف الأكؿ ثانػوم ت٤افظػة يػزة بأقسػامو العلميػة  705طبقت عل  عينة تتكوف م  

كاىػػم النتػػائج ات١توصػػل اليهػػا: كجػػود فػػركؽ دالػػة إح ػػائيا تعػػزل ت١تغػػتَ الت  ػػ  ال ػػالح طلبػػة ، كالأدبيػػة
النفسية اتٞنسػية   بينمػا ، قسم الأدبي في ت٣اؿ ات١شكلات ات١تعلقة ) ةت١شكلات الاجتماعية الأخلاقية

جػػػاؿ مشػػػكلات شػػػغل أكقػػػات الفػػػراغ ال ػػػالح طلبػػػة القسػػػم العلمػػػي. لا توجػػػد فػػػركؽ دالػػػة اح ػػػائيا تٔ
 ات١شكلات التعليمية كالدرجة الكلية للاستبانة تعزم ات١تغتَ الت   .

الاةػاراةت  ىػدفت ت١عرفػة كالػتي، laird, et al  (2001)دراسػة لابػرد ك خػركف  جػاءت         
السػػػلوكية كالانفعاليػػػة عنػػػد ات١راىقػػػوف في مرحلػػػة ات١راىقػػػة ات١بكػػػرة في أمريكػػػا كقػػػد اسػػػت دـ الباحػػػث اداة 

مػ  أمهػات الأطفػاؿ في مرحلػة ات١راىقػة ات١بكػرة   440)ات١قابلة تٕمػم البيػانت أف بلغػت عينػة الدراسػة 
عػػػانوف مػػػ  ثػػػلاث مشػػػكلات سػػػلوكية كتوصػػػلت الدراسػػػة إلذ أف الأطفػػػاؿ في مرحلػػػة ات١راىقػػػة ات١بكػػػرة ي

كتوصلت أيضا أف الرقابة ال ارمة عل  الافػل ، كالسلوؾ اتٞانح، كالفعالية رئيسة ىي القلد كالاكتئاب
 م  قبل الأىل م  أىم العوامل ات١سببة لاةاراب السلوؾ.

ىػ ه الدراسػػة ، Jagt, shen, & Hsieh  (2001) وهسيي ، شػه، جاغػ  دراسػةمػا أ          
أف معظػػػػم ات١شػػػػكلات السػػػػلوكية في ات١ػػػػدارس تكػػػػوف أكثػػػػر جديػػػػة في ات١ػػػػدارس الثانويػػػػة مقارنػػػػة كجػػػػدت 

ةت١ػدارس الإعداديػػة كقػد تكػػوف أكثػر شػػدة في ات١ػدارس الريفيػػة كتزيػد مػػ  شػدتنا في ات١ػػدارس الكػػبرل في 
 ات١دف كتشيم أكثر في ات١دارس كبتَة اتٟجم مقارنة ةت١دارس صغتَة اتٟجم

كالػتي ىػدفت الدراسػة ، Lawlor M James D  (2000)كجػيمساسػة لػولر در  كانػت           
    طالػب مػنهم 779كتكونت العينة م  ، إلذ التعرؼ عل  مدل انتشار ات١شكلات النفسية بتُ ات١راىقتُ

 ككاف م  أىم النتائج ما يلي:، إنث  406كذكور  373 )
 م  الفتيات م  ات١شكلات النفسية. %23يعاني 
 النفسية.م  الفتياف م  ات١شكلات  % 19يعاني 

 يفكركف في الانتحار م  اتٞنستُ. %4.6عدد م  ات١شاكل النفسية لد تتأثر بنوع ات١رحلة الدراسية. 
إلذ أف ات١شػػػكلات السػػػلوكية للتلاميػػػ  لد تعػػػد ، Lozano (1997)دراسػػػة لػػػوزاف ،أشػػػارت            

تٯكػػػػ  أف تظهػػػػر علػػػػ  ىيئػػػػة ظػػػػاىرة نفسػػػػية تػػػػؤثر فقػػػػط في حجػػػػرة الدراسػػػػة كمسػػػػتول التح ػػػػيل كإت٪ػػػػا 
 ,Harnberger،  1960دراسػة ) -اجتماعية تعبر عػ  السػلبية كالايػتًاب في المحػيط الاجتمػاعي. ىػم 

& All   م  أمهات التلامي   800  لقد أشارت ى ه الدراسة التي أجريت عل  عينة كبتَة تكونت م
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مػػػنه  يعػػػانتُ مػػػ  القلػػػد % 72ت٥تلفػػػة إلذ أف  ةلػػػولا ت ات١تحػػػدة الأمريكيػػػة اك مػػػ  طبقػػػات اجتماعيػػػة
مػػنه  يعػػانتُ مػػ  القلػػد الشػػديد بسػػبب  28%الناشػػم مػػ  بعػػض مظػػاىر السػػلوؾ الشػػكل لأبنائػػو كاف 

  كقػػد  Carr, & Aاؿ  1990م  Luiselli & Slocumb،  1983كدراسػػة )، تلػػفي السػػلوكيات
م في الغالػػب إلذ آثار سػػلبية متمثلػػة أشػارت إلذ أف ات١شػػكلات السػػلوكية الػتي يظهرىػػا الاليػػة كالػػتي تػود

في إرةؾ الأداء الابيعي الدكر الأسرة ةلإةافة إلذ نب ىم كجعلهم أفرادا يػتَ مريػوبتُ فػيهم مػ  طػرؼ 
 ات١درسة كالمجتمم ككل ك منهجية الدراسة كإجراءاتها .

 Eron, 1979; Gardner & Mof fatt دراسػة تيػركفج جػاردنر كمػوؼ فػات أشػارت         
نتائج أف بعض ات١شػكلات السػلوكية السػلوؾ العػدكاني مػثلا تػؤدم إلذ ت٥ػاطر علػ  الفػرد  الذ، (1990)

كالمجتمػػم كتٖػػدث إرةكػػا للعمليػػة التعلميػػة بأكملهػػا كمػػا أنهػػا تربػػفي بيئػػة الأسػػرة كات١درسػػة كتٕعػػل أدائهمػػا 
 متوازف.يتَ 

تساىم في ظهور ات١شكلات أنو م  الأسباب التي ، (1998دراسة محمد عامر )كبينت           
، سيارة ات٠وؼ م  التفاعل، السيارة الزائدة، يياب القدكة، كخاصة الثانوية، السلوكية في ات١دارس

أف العوامل الأساسية لارتكاب ، كيعتقد الباحث، ةعف إدارة ات١درسة، العلاقة بتُ الأستاذ كالتلمي 
 ما يلي، يم الثانوم في النظاـ التًبوم اتٞزائرمتلامي  التعليم الثانوم للم الفات السلوكية في التعل

 كالاستمرار إلذ ياية، عدـ سهر الإدارة عل  ةبط سلوؾ التلامي  م  بداية العاـ الدراسي(1).
، أك بسبب نق  ات١وظفتُ الإداريتُ كات١ساعدي  التًبويتُ، كى ا إما بسبب عدـ الاكتًاث، نهايتو

أك بسبب نق  مهارات ىؤلاء في ، كفد التنظيم ات١عموؿ بو ال ي  يتولوف مهمة ةبط سلوؾ التلامي 
كعل  ةبط ، في مهارات العديد م  الأسات ة عل  التدريس اتٞيد   نق 2ةبط سلوؾ التلامي . )

يتم تعيينهم مباشرة ، لأف معظم الأسات ة في التعليم الثانوم، سلوؾ التلامي  داخل حجرات الدراسة
رةا الكثتَ م  التلامي  عل     عدـ3)كمهنيا. ف يتلقوا تكوينا تربو  دكف أ، بعد تٗرجهم م  اتٞامعة

كيعبركف ع  ذلفي ، ت٦ا ت٬علهم يبدكف ت مرا، إليهاالدراسة في الشعب الدراسية التي ت توجيههم 
، ةرتكاب ت٥الفات سلوكية كاحتجاج عل  عدـ رةاىم. كى ه م  الفتن الكبرل في نظامنا التعليمي

فينعكس ذاؾ عل  توجو التلامي  ت٨و الدراسة. كلو تٗلينا ع  ات١فاةلة بتُ ، لعلوـا حتُ نفاةل بتُ
بغض النظر ع  ، ككجهنا اىتمامنا إلذ دفم التلامي  ت٨و تٖقيد التفوؽ، الشعب الدراسية كالعلوـ

، بغض النظر ع  ت٣الو. فالمجتمعات ات١تقدمة، مفيدالت    الدراسي ال م التحقوا بو. فالعلم كلو 
بدليل أنهم متفوقوف ، فهي تضم العلوـ كلها في مستول كاحد م  الأت٫ية، تفاةل بتُ العلوـ لا

، اوةء ع  ات١شاركة في ةبط سلوؾ أبنائهم داخل الثانوية   انسحاب4)المجالات. كمتاوركف في كل 
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كف اعتقادا منهم أف ى ا الأمر ليس م  مهامهم. كات١درسية كحدىا لا تستايم أف تؤدم دكرىا د
، ب ورة مباشرة أك يتَ مباشرة،   اثتَ بعض القيم السائدة في المجتمم التي تشجم5)الأسرة. مشاركة 

التي يتميز ،   كجود تلامي  التعليم الثانوم في مرحلة ات١راىقة6)كالتمرد. عل  عدـ الانضباط كالع ياف 
  الاختلاط بتُ 7)الظهور. ي  كحب الأفراد فيها ةلتوتر كات١يل إلذ الاستقلاؿ كالتحرر م  تٖكم اوخر 

  اكتظاظ 8اتٞنستُ ال م ت٭فز الأفراد م  اتٞنستُ عل  الظهور كالاستعراض أماـ اتٞنس اوخر. )
كىم عادة ، البكالور كخاصة عند عودة الراسبتُ في امتحانت شهادة ، حجرات الدراسة ةلتلامي 

 م  يتَ ات١نضباتُ سلوكيا كدراسيا.
تح  رعاية ك بتمويل مم ، دراسة البرنامج الدائم لبحوث تعاطي المخدراتكما جاءت         

( اجرل بحثا 1992كسهة )، (1987المركز القومي للبحوث الاجتماعية ك الجهائية )
كتسم  عموما ةت١واد النفسية بتُ تلامي  ، تبيديميولوجيا على تعاطي المواد المؤثرة في احبالة الهفسية

ك خل ت نتائج البحث الذ اف ، انوية العامة )بنتُ  عل  مستول تٚهورية م ر العربيةات١دارس الث
%في 7.99% كالريف التي بلغت 13.50ىناؾ فركؽ دالة اح ائيا بتُ عينة اتٟضر التي بلغت 
سنوات خل  البحث اف ىناؾ ز دة في  5تعاطي السجائر كةت١قارنة مم نفس البحث بعد تٜس

لتلامي  الثانوية للعينتتُ ككجود فركؽ بتُ اتٟضر كعينة الريف ل الح عينة تعاطي السجائر لدل ا
 %.7.40%مقارنة ةلريف التي نسبتها15اتٟضر بنسبة

( دراسة مسحية للمشكلات Achenbach et all 1991( دراسة أشهباح ك خركف سعت         
للتعػػرؼ علػػ  ات١شػػكلات الػػتي يعػػاني منهػػا ، سػػهة 16تلى  04السػػلوكية الػػ  يعػػاني مههػػا الأطفػػاؿ مػػم 

  كالعدد نفسو، طفلا م  المحولتُ إلذ عيادات نفسية للعلاج 2600الأطفاؿ كتكونت عينة الدراسة م  
   48كقػد شملػت العينػة ) ، سػنة 16-04  م  الأطفاؿ العاديتُ كالػ ي  تػتًاكح أعمػارىم بػتُ  2600) 

كمػ  الأدكات الػتي ت اسػت دامها ، كمست كلا م  اتٞنسػتُكلاية م  كلا ت الأمم ات١تحدة الأمريكية 
كأظهرت نتائج الدراسة أف ىناؾ ، كالأمهات لدةءفي الدراسة قائمة ات١شكلات السلوكية التي كجهت 

كمػػا بينػػت ،  العيػػادات نفسػػية كالأطفػػاؿ العػػاديتُ المحػػولتُفػػركؽ دالػػة إح ػػائية بػػتُ مشػػكلات الأطفػػاؿ 
، كالأـ في تٖديػػػد ات١شػػػكلات ات١وجػػػودة لػػػدل أطفات٢ػػػا مػػػ  كػػػلا العينتػػػتُ النتػػػائج تشػػػابو كػػػلا مػػػ  الأب

ككانػػػت أىػػػم ات١شػػػكلات الػػػتي يعػػػاني منهػػػا الأطفػػػاؿ المحػػػولتُ إلذ عيػػػادات النفسػػػية مقارنػػػة مػػػم الأطفػػػاؿ 
كات١شػػكلات ،  61)  . كاتفػػد  16كالانسػػحاب ) ،  22العػػاديتُ ىػػي : عػػدـ القػػدرة علػػ  الانتبػػاه ) )
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  86كات١شػػػكلات السيكوسػػػوماتية )،  15)العػػػدكاف   16)كالات٨ػػػراؼ السػػػلوكي   146)الاجتماعيػػػة 
 . 116كات١شكلات الادراكية )

مسح المشكلات السلوكية في مدارس المرحلة ، (1985دراسة أبو شهاب خالد محمد صالح )       
ات١رحلة الابتدائية ىدفت ى ه الدراسة إلذ مسح ات١شكلات السلوكية في مدارس ، الابتدائية في الأردف

كقػد اسػت دـ الباحػث قائمػة ، التعليميػة ات١رحلة التعليمية كات١ناقة، في الأردف كارتباطها تٔتغتَات اتٞنس
أت٪ػػاط مػػ  ات١شػػكلات :  4مشػػكلة ت تاويرىػػا ك تكييفهػػا حسػػب متغػػتَات الدراسػػة كتظػػم  100تضػػم 

، أت٪ػاط سػلوكية اجتماعيػة تٖ ػيلية، أت٪ػاط سػلوكية ش  ػية انضػباطية، أت٪اط سلوكية ش  ية تٖ يلية
 40معلمػػػا كمعلمػػػة مػػػوزعتُ علػػػ   236أت٪ػػػاط سػػػلوكية اجتماعيػػػة انضػػػباطية تكونػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػ  

كجود فركؽ ذات دلالة اح ػائية بػتُ تلاميػ  ات١ػرحلتتُ  في:مدرسة ابتدائية . أىم نتائج الدراسة تتمثل 
 ات١بكرة كات١تأخرة.

 بتُ تلامي  ات١ناطد الثلاثة عل  صنف ات١شكلات السلوكيةكجود فركؽ ذات دلالة إح ائية 
 الاجتماعية التح يلية ل الح تلامي  الريف ثم البادية ثم ات١دينة.

التفاعػػل المعقػػد بػػه العوامػػل البي يػػة كالعوامػػل الفرديػػة ، Hemnan (1984)، ييمػػافكبػػتُ 
السػلوؾ كثػتَا مػا تكػوف حيث رأل أف أسباب مشكلات ، ال  تسهم في ظهور المشكلات السلوكية

         التعػػػػرض الزائػػػػد ، كمنهػػػػا الرعايػػػػة الوالديػػػػة يػػػػتَ السػػػػليمة، خػػػػارج قػػػػدرة التلميػػػػ  علػػػػ  السػػػػيارة كالضػػػػبط
، كمػا أف العوامػل الراجعػة إلذ الفػرد نفسػو،  كةػغوط نتٕػة عػ  البيئػة ات١درسػية، ةػغوط الأقػراف، للعنف

تٯك  أف تؤدم في النهاية إلذ الاةاراةت ، خري مثل نواحي الق ور التي قد تعوؽ التفاعلات مم او
كالإحبػاط الػ م يتعػرض لػو التلاميػ  ، الانفعالية كات١شكلات السلوكية. كما أف تقدير ال ات ات١ن فض

             مػػػػ  العوامػػػػل الػػػػتي تػػػػؤدم إلذ سػػػػرعة ظهػػػػور ات١شػػػػكلات السػػػػلوكية. )إتٯػػػػاف فػػػػؤاد، أثنػػػػاء عمليػػػػة الػػػػتعلم
  .80. 79، 2004، كاشف
ةستكشػػػػػاؼ ات١شػػػػػكلات السػػػػػلوكية لػػػػػدل ، Moorthy ،(1983)دراسػػػػػة مػػػػػورثي  ىتمػػػػػتا 

طفػلا  1512الأطفاؿ في ات١درسة الابتدائية في حجرة الدراسة كما يراىا معلموىم كبلغت عينة الدراسة 
ككػاف مػ  أىػم النتػائج أف أكثػػر ات١شػكلات السػلوكية كمػا لاحظهػػا ات١علمػوف في التمػرد السػرحاف القتػػاؿ 

             الاشػػػػػتياؽعػػػػػدـ ، الكػػػػػلاـ كثػػػػػرة،  كاتٟػػػػػزفالتعاسػػػػػة ، كسػػػػػرعة الغضػػػػػبالتهػػػػػيج ، اوخػػػػػري مػػػػػم الأطفػػػػػاؿ 
 عدـ الاختلاط ةلأطفاؿ اوخري .، للمدرسة
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كىػػدفت إلذ Brophy & Rohrkempet ،(1981  ) رككسػػي  دراسػػة بػػركفي ك جػػاءت
معرفػػة أسػػباب ات١شػػكلات السػػلوكية لالبػػة ات١رحلػػة الابتدائيػػة مػػ  ال ػػف الأكؿ كحػػتى ال ػػف السػػادس 

  معلمػػا كمعلمػػة يدرسػػوف ال ػػفوؼ  98الابتػػدائي مػػ  كجهػػة نظػػر معلمػػيهم علػػ  عينػػة تكونػػت مػػ  ) 
كقػد اشػػتًط اف تكػوف خدمػة كػل معلػػم لا ، الابتػدائيالابتدائيػة مػ  ال ػف الأكؿ إلذ ال ػػف السػادس 

كطلب م  كل معلم تسجيل ملاحظاتو حوؿ عنػد مػ  ات١شػكلات الػتي يعػاني ، تقل ع  ثلاث سنوات
كمػ  ىػ ه ات١شػكلات الفشػل الػدائم في الدراسػة كالفلػد مػ  ارتكػاب ، منها تلاميػ  ال ػفوؼ الابتدائيػة

، كعػدـ الن ػح، كاتٟركػة الناشػاة، كحػب ات١غػامرة كاتٞػرأة، كالسلوؾ العدكاني، الأخااء كتدني التح يل
كات٠يػػل كقػػد طلػػب مػػ  ات١علمػػتُ بيػػاف إذا كانػػت أسػػباب ىػػ ه ات١شػػكلات عائػػدة إلذ ات١علػػم أك الاالػػب 

كقػد أسػفرت الدراسػة عػ  أف ات١علػم لا ، كعل  كل معلم اف يقتًح اتٟل ال م يػراه مناسػبا لكػل مشػكلة
لات كأف حػػػل ىػػػ ه ات١شػػػكلات بيػػػد ات١علػػػم مػػػ  خػػػلاؿ الثػػػواب يػػػرل نفسػػػو سػػػينا تٟػػػدكث ىػػػ ه ات١شػػػك

 كأنو ي عب عل  التلامي  أف ت٭لوا مشاكلهم بأنفسهم.، كالعقاب
ت١قارنػة مشػكلات طػلاب  بدراسػة، (1980سػلامة ) كمحمد أحمػدجػابر عبػد احبميػد جػابر قػاـ 

كطالبات ات١رحلة الاعدادية م  القاريتُ كيتَ القاريتُ عل  ةوء ات١قارنة مم نتائج تْث سابد ل ػفاء 
الأعسػػر علػػ  الاالبػػات مػػ  قاػػر كالبحػػري  بهػػدؼ الكشػػف عػػ  اثػػتَ متغػػتَ اتٞػػنس كالعوامػػل الثقافيػػة 

كقػد طبقػت  قائمػة مػوني  ،  ه ات١رحلػةات١رتباة بو عل  ات١شكلات التي ت٭س بهػا كػل مػ  اتٞنسػتُ في ىػ
كعينة ، طالبا كطالبة  222للمشكلات ال ورة ات٠اصة ةت١رحلة الإعدادية عل  عينة قارية مكونة م  )

طالبػا كطالبػة. كقػد أتضػح مػ  النتػائج أف الاخػتلاؼ في ترتيػب ات١شػكلات  120يتَ قارية مكونػة مػ  
حيػػػث احتلػػػت ات١رتبػػػة الأكلذ كالثانيػػػة ، كال ػػػحية كالاقت ػػػاديةيأتي في ات١شػػػكلات ات١درسػػػية كالانفعاليػػػة 

بينمػػا جػػاء ترتيبهػػا الثانيػػة فػػالأكلذ فالرابعػػة كالثالثػػة ، كالثالثػػة كالرابعػػة علػػ  التػػوالر عنػػد الاػػلاب القاػػريتُ
أمػػػػا ات١شػػػػكلات الش  ػػػػية كالعائليػػػػة فقػػػػد جػػػػاءت في ات١رتبػػػػة ات٠امسػػػػة ، عنػػػػد الاػػػػلاب يػػػػتَ القاػػػػريتُ

كبينػت النتػائج أيضػا كجػود فػركؽ دالػة في ت٣ػاؿ كاحػد ىػو ، لتوالر عند كل م  العينتػتُكالسادسة عل  ا
ككػػاف ىنػػاؾ ت٣ػػالاف اقتًبػػت فيهػػا الفػػركؽ مػػ  الدلالػػة الإح ػػائية ت٫ػػا ت٣ػػاؿ ، ت٣ػػاؿ ات١شػػالات الانفعاليػػة

 كقد كانت الفركؽ بتُ ات١توساات في ى ه المجالات ل الح، ات١شكلات الش  ية كات١شكلات العائلية
كفي ت٥تلػػف ات١شػػكلات موةػػوع البحػػث جػػاءت الفػػركؽ بػػتُ العينػػتُ القاػػريتتُ دالػػة ، الالبػػة القاػػريتُ

ككػاف ىنػاؾ ت٣ػاؿ كاحػد ىػو الػ م اقػتًب فيػو الفػرؽ ، في تٜسػة ت٣ػالات 0.001إح ائية عند مسػتول 
تُ ككانػػت الفػػركؽ كلهػػا ل ػػالح الاػػلاب القاػػري، مػػ  الدلالػػة الإح ػػائية ىػػو ت٣ػػاؿ ات١شػػكلات ال ػػحية

أم أنهم يعانوف مشالات أكثػر مػ  يػتَىم. أمػا بػتُ الاػلاب يػتَ القاػريتُ كالاالبػات يػتَ القاػر ت 
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فقد كانت ىناؾ فركؽ ذات دلالة إح ائية في ثلاثة ت٣الات ىي ت٣اؿ ات١شالات الانفعالية كال حية 
ة ات١شػكلات إلذ معرفػ  1989كتهػدؼ دراسػة ب أتٛػد سػلامة ) .كالش  ية ككلها في صالح الاالبات

السلوكية التي يبديها التلامي  كالتلمي ات في مراحل التعليم الابتدائي كالاعدادم كالثانوم في دكلة قار 
كىػػي عينػػة ، معػػلا كمعلمػػة 543حيػػث تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػ  ، مػػ  كجهػػة نظػػر ات١علمػػتُ كات١علمػػات

 في مػػدارس الدكحػػة العاصػػمة ككػػ لفي اتٞنسػػتُ، طبقيػػة عشػػوائية مثلػػت فيهػػا ات١راحػػل التعليميػػة الػػثلاث
كت٥تلػػػػػف ات١نػػػػػاطد التعليميػػػػػة بدكلػػػػػة قاػػػػػر. كأكةػػػػػحت النتػػػػػائج أف متوسػػػػػط مشػػػػػالات ت٣ػػػػػاؿ السػػػػػلوؾ 

كأف الغػش ىػو ات١شػكلة الػتي ، الأخلاقي ككػل لػدل البنػتُ أعلػ  منهػا لػدل البنػات في ات١راحػل الػثلاث
  العينة.تٖتل ات١رتبة الأكلذ لدل أيلب فئات 

كةلنسبة لل فات الش  ية يتَ ات١ريوب فيها فإف متوسط مشالات ىػ ا المجػاؿ ككػل لػدل 
البنػػتُ أعلػػ  عنػػو لػػدل البنػػات في ات١راحػػل التعليميػػة الػػثلاث. كأف اللامبػػالاة ىػػي ات١شػػكلة الأكثػػر حػػدة 

ىػػػ ا المجػػػاؿ لػػػدل أيلػػػب فئػػػات العينػػػة. كةلنسػػػبة ت١شػػػكلات السػػػلوؾ الع ػػػابي كتٝػػػات  مشػػػكلاتبػػػتُ 
 ػػية كجػػد أف ىنػػاؾ تقػػارب كبػػتَة بػػتُ اتٞنسػػتُ مػػ  حيػػث حػػدة مشػػكلات ىػػ ا اتٞانػػب في كػػل الش 

كأف اتٟركػػة الزائػػدة ىػػي ات١شػػكلة الأكثػػر حػػدة لػػدل اتٞنسػػتُ في ، مرحلػػة مػػ  ات١راحػػل التعليميػػة الػػثلاث
م   أكثرأما أىم مشكلات ات٠ركج عل  القواعد كالنظاـ فإف الاىتماـ ةللعب ، الثلاث        ات١راحل

 العينػػػػة.الاىتمػػػػاـ ةت١درسػػػػة اتي علػػػػ  رأس قائمػػػػة ات١شػػػػكلات مػػػػ  حيػػػػث حػػػػدتها لػػػػدل أيلػػػػب فئػػػػات 
ى ا اتٞانب ككل يزيد لدل  مشكلاتكةلنسبة ت١شكلات صعوةت التوافد مم الاخري  فإف متوسط 

م كأف مشػػكلة ت٤اكلػػة جػػ ب انتبػػاه اوخػػري  بأ، البنػػتُ عنػػو لػػدل البنػػات في ات١راحػػل التعليميػػة الػػثلاث
عرةػت ، كسيلة اتي عل  رأس قائمة مشكلات التوافد م  حيث حدتها لدل أيلب ت٣موعات العينة

 دراسة أخرل للمشكلات السلوكية في علاقتها تٔتغتَات أخرل كالكفاءة الاجتماعية كالأكادتٯية.
معرفػػة ات١شػػكلات  Elaine & et al ،(1980)، دراسػػة تلػػه ك خػػركفكػػاف ىػػدؼ 
، ةلكفاءة الاجتماعية كالأكادتٯية في مرحلة الافولػة مػ  ال ػف الثػاني إلذ السػادسالسلوكية كعلاقتها 

كطبقت في الدراسة مقاييس عديدة القياس الإت٧از الأكادتٯي كالكفاءة الاجتماعية كالسعادة كالاموح 
كقػػػد نسػػػب ات١علمػػػوف كثػػػتَا مػػػ  ات١شػػػكلات السػػػلوكية كالع ػػػابية ، تلميػػػ ة كتلميػػػ ة ۸۰۹ات١هػػػتٍ علػػػ  

جموعػػات ذات ات١هػػارة الاجتماعيػػة أكثػػر ت٦ػػا نسػػبوه لبقيػػة المجموعػػات ذات ات١هػػارات الأكادتٯيػػة الػػتي للم
أحػػرزت لنفسػػها معػػدلات  جيػػدة في الكفػػاءة ات١عرفيػػة ككػػاف معػػدت٢ا متوسػػاا ةلنسػػبة ت١عػػايتَ ات١شػػكلات 

 ة.النفسية كالسلوكية في عدة مراحل عمرية ك في أقاار ت٥تلفة كرباتها تٔتغتَات عديد
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إلذ معرفػة نسػبة شػيوع ات١شػكلات ، Rubin & Balow ،(1978)دراسة ركبم كبالو  سعت
، الابتػػدائيالسػلوكية لػدل عينػة مػػ  تلاميػ  ات١رحلػة الابتدائيػػة مػ  ال ػف الأكؿ كحػػتى ال ػف السػادس 

   كقػد ت اعػداد الأداة ثاإن 789كػورا ك ذ  797)  كتلميػ ة.تلميػ ا  1586كقد بلغ حجػم عينػة الدراسػة 
نفسػػيتُ كاجتمػػاعيتُ في مستشػػف  جامعػػة منيسػػوح  أخ ػػائيتُالػػتي ت اسػػت دامها في الدراسػػة مػػ  قبػػل 

Minnesota ُكانػت نسػبة التلاميػ   كأشارت النتائج إلذ ما يلي :، كت الإجابة عليها م  قبل ات١علمت
، % 24.4 كالاثاث % 36ال ي  يعانوف م  مشػكلات سػلوكية في ال ػف الأكؿ الابتػدائي مػ  الػ كور 

أمػػا في ال ػػف السػػادس فكانػػت ، %13.6كالانث  % 34.7أمػػا في ال ػػف الثػػاني فقػػد كانػػت للػػ كور 
، كية مػ  الػ كوركيلاحظ اف الانث أقػل ت٦ارسػة للمشػكلات السػلو ، %12.8كالانث  %34.5لل كور 

أمػػا نسػػبة الػػ كور فقػػد كانػػت ، تقػػل مػػم التقػػدـ في ات١سػػتول ال ػػفي لػػانثكأف ات١شػػكلات السػػلوكية 
 مرتفعة في ال فتُ الأكؿ كالثاني ككانت أعل  م  ةقي ال فوؼ.

في أمريكػػػا كىػػػدفت إلذ التعػػػرؼ علػػػ  الاةػػػاراةت ، Kelly ،(1977)دراسػػػة كيػػػ   أجريػػػت
، منهػػػا التلاميػػػ  داخػػػل يرفػػػة ال ػػػف عػػػ  طريػػػد تقػػػدير ات١علمػػػتُ ت٢ػػػ ه ات١شػػػكلاتالسػػػلوكية الػػػتي يعػػػاني 

معلمػا يدرسػوف في مرحلػة الركةػة كات١راحػل الػتي تليهػا   2664)كتكونت عينة الدراسػة مػ  اسػتالاع 
مػػػػ  تلاميػػػػ ىم يعػػػػانوف مػػػػ    20.4 )%كأظهػػػػرت النتػػػػائج أف مػػػػا نسػػػػبتو ، حػػػػتى ال ػػػػف الثػػػػاني عشػػػػر

كالػػ ي  يعػػانوف مػػ  ،  126)كإف الػػ ي  يعػػانوف مػػ  اةػػاراةت سػػلوكية بسػػياة ، اةػػاراةت سػػلوكية
   .5.6 )%اةاراةت سلوكية متوساة 

أمػػا في مرحلػػة ،  2.2)%أمػػا الػػ ي  يعػػانوف مػػ  اةػػاراةت سػػلوكية حػػادة قػػد بلغػػت نسػػبتهم  
أمػػا نسػػبة انتشػػارىا حسػػب   19.4)الركةػػة فقػػد بلغػػت نسػػبة الػػ ي  يعػػانوف مػػ  اةػػاراةت سػػلوكية 

 جنس الالبة فقد بلغت الضعف ةلنسبة لل كور مقارنة مم الانث.
المشػكلات ، Maurice, C. and Jackson  (1973)دراسة موريس كجاكسػوف  كشفت

عرفػػة ات١شػػكلات كمػػا يعػػبر عنهػػا الأطفػػاؿ م عػػ ، الػػ  يعػػاني مههػػا أطفػػاؿ المدرسػػة في الريػػ  كاحبعػػر
مدرسػػة تٔناقػػة حضػػرية مكونػػة مػػ  مسػػتو ت  26طفػػلان مػػ   726كاشػػتملت العينػػة علػػ  ، كات١درسػػوف

مدرسػػػة تٔناقػػػة ريفيػػػة كقػػػد اسػػػتمرت الدراسػػػة ت١ػػػدة سػػػنتتُ  11اقت ػػػادية عاليػػػة كمتوسػػػاة كمن فضػػػة ك 
طبقػػت فيهػػا قائمػػة ) شػػيفر   للسػػلوؾ في الف ػػل لكػػل مػػ  الأطفػػاؿ كات١درسػػتُ ككانػػت نتػػائج الدراسػػة 

 ذىػػ  ات١ػػدرس ت٨ػػو التميػػز لعينػػة ات١ناقػػة اتٟضػػارية كالػػتي كانػػت منهػػا العلاقػػة دالػػة تعكػػس مػػا ت٭مػػل في
 كخ وصان في فئات الأعمار الأكلذ كقد تكررت نفس ات١شكلات بعد فاصل عامتُ م  الزم .
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 على الدراسات السابقة: التعقيب -7

ة في مػػػػ  خػػػػلاؿ عػػػػرض الدراسػػػػات السػػػػابقة كات١تعلقػػػػة تٔوةػػػػوع الدراسػػػػة )ات١شػػػػكلات السػػػػلوكي
مػػ  تٚلػػة ىػػ ه الدراسػػات في  اسػػتفاد الباحػػث، الوسػػط ات١درسػػي لػػدل تلاميػػ  مرحلػػة التعلػػيم الثػػانوم 

ةلإةػػػافة إلذ اعػػػداد مقيػػػاس ، تٖديػػػد الإطػػػار العػػػاـ ت١شػػػكلة الدراسػػػة اتٟاليػػػة كفي بنػػػاء الإطػػػار النظػػػرم
كمػا اسػتفاد مػ  ،  اعػدادهات١شكلات السلوكية كالتعرؼ عل  أىم الأبعاد الػتي تٯكػ  الاعتمػاد عليهػا في 

الدراسػػػػات السػػػػابقة في تٖليػػػػل كتفسػػػػتَ النتػػػػائج. كفيمػػػػا يلػػػػي عػػػػرض لأكجػػػػو الاتفػػػػاؽ كالاخػػػػتلاؼ بػػػػتُ 
 الدراسات السابقة:

 بالمشكلات السلوكية في الوسط المدرسي:أكجى الاتفاؽ كالاختلاؼ للدراسات المتعلقة  -7-1
شػكلات السػلوكية أف تٚيػم ىػ ه الدراسػات تبتُ م  خلاؿ الدراسات السابقة ات١تعلقػة ةت١ 1- 7-1

، تْيػػث اسػتندت في نتائجهػػا علػ  مػا خل ػػت بػو مػػ  تابيقاتهػا ات١يدانيػػة، يلػب عليهػا اتٞانػػب ات١يػداني
كالقليػػػل جػػػدا الدراسػػػات الػػػتي اسػػػتندت في نتائجهػػػا الأدبيػػػات السػػػابقة ات١تعلقػػػة ةلتقػػػارير الػػػتي أصػػػدرتها 

 Sarahبعض ات١نظمات ات١هتمة ةلاةاراةت كات١شكلات السلوكية كدراسة سارة ليندستًكـ جونسوف 

Lindstrom Johnson(2009 دراسة رامػػػػ    كRamin(2006  ،سدراسة إريفي ديباربيوك ك Eric 

Debarbieux  (2004 كمػػا ت٧ػػد جػػل الدراسػػات اسػػتندت في دراسػػة موةػػوعها علػػ  مرحلػػة التعلػػيم  
ك ) لدراسػػػة دلاؿ عبػػػد ،  2018، عاػػػاء ن بػػػ  ت٭ػػػيالثػػػانوم عػػػدل بعػػػض الدراسػػػات مثػػػل )دراسػػػة 

،   ك )دراسة مباركي ت٤ند2012، تٛاش ال تُ، )دراسة عبد اللاكم سعدية،  2017، ات٢ادم الردعاف
  2015، ) دراسػػػػة خولػػػػة سػػػػعد البلػػػػوم،  2007، ) دراسػػػػة بشػػػػتَ معمريػػػػة ،  2017، كخلفػػػػاف رشػػػػيد

 كيتَىا جاءت في مراحل تعليمية ت٥تلفة ابتدائي كمتوسط كجامعي.
الدراسػػػات اسػػػتندت في دراسػػػة موةػػػوعها علػػػ  مرحلػػػة ات١راىقػػػة ةسػػػتثناء الدراسػػػات الػػػتي  كػػػل

تي ذكرنىػػػػا سػػػػابقا. الدراسػػػػات السػػػػابقة تناكلػػػػت موةػػػػوع درسػػػػت ات١وةػػػػوع في ات١ػػػػدارس الابتػػػػدائي كالػػػػ
ات١شكلات السلوكية في تاابد مم الدراسة اتٟالية ما عدل بعض الدراسات تناكلت موةوعات ت٥تلفة 

)سػػػػلول عبػػػػد الوحيػػػػد  ات١شػػػػكلات العاطفيػػػػة كدراسػػػػة، الاةػػػػاراةت النفسػػػػية، السػػػػلوكية الاةػػػػاراةت
   ك)دراسة بيتوت ك أشينباش 2011، اللايف القباافك دراسة )جناف بنت عبد ،  2011، كآخركف

  petot, and Achenbach2008  ،ك دراسة ) رامػػػػ  ،  2007، دراسة ) جواك إيو لوبيز Ramin ،
ك دراسػػػػة )لابػػػػرد كآخػػػػركف ،  2003، تٛيػػػػد، ات١ ػػػػلوخي، مضػػػػحي سػػػػاير، ك دراسػػػػة )العنػػػػزم،  2006
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laird, et al ،2001  ،دراسة) لولر ك جيمسLawlor M James D ،2000  ، ٍك ك ا دراسة ) كيت
Kelly ،1977 .   

) تٯينػة م  حيث ات١نهج ت٧د أف جل الدراسات اعتمدت عل  ات١نهج الوصفي تٓلاؼ دراسة  -7-2
  ات١ػػػػنهج 2016، شػػػػتواف حػػػػاج، ب )بلقاسػػػػم كدراسػػػػة،   ات١ػػػػنهج الوصػػػػفي الارتبػػػػاطي2018، بوبعايػػػػة

   ات١نهج الوصفي ات١قارف.Ramin ،2006رامػػػػ  ك دراسة )، الوصفي التحليلي
أما م  حيث العينة فإف ايلب الدراسات السػابقة تناكلػت عينػة التلاميػ  ات١رحلػة الثانويػة مثػل  -7-3

 ك،  2018، )مباركػة م ػاف  ك فريشػي عبػد الكػريم دراسػةك ،  2020، ) فارسي ابراىيم ات٠ليل دراسة
، دراسػػة ) تٯينػػػة بوبعايػػػةك ،   2018، دراسػػة ) القاسػػػم ال ػػػراؼك ،  2018، دراسػػة )خايػػػب زكلي ػػػة

ك ،  Beaulieu ،2007ك دراسػػػػػة )بوليػػػػػو ،  2016، شػػػػػتواف حػػػػػاج، كدراسػػػػػة ) بلقاسػػػػػم ب،  2018
بينمػا طبقػت دراسػة ) قػاـ بهػا ىيلػز ،   litle ،2005دراسة )ليػتل ،،  Morris ،2006موريس ،دراسة 

   دراسػة 2007، دراسػة )القاػب كمعػوض، Hills, Fluice and) (2005 ,Mopletكفلػوم كمويػت  
ك ،  2007، دراسػػػة )بشػػػتَ معمريػػػة ك،   عينػػة علػػػ  فئػػػة الالبػػػة اتٞػػامعيت2007ُ، )سػػليماف كأبػػػو زريػػػد

طبقت عينة عل  فئة تلامي  التعليم الابتدائي  ك  ،  2012، تٛاش ال تُ، دراسة )عبد اللاكم سعدية
طبقػت عينػة علػ  ،  2018  ك دراسة عااء ن بػ  ت٭ػي )2017كخلفاف رشيد ) ، دراسة مباركي ت٤ند
قد يعود ذلفي إلذ موةوع الدراسة )ات١شكلات السلوكية ياوؿ كل الاطوار  ات١توسطفئة تلامي  التعليم 

 التعليمية كات١راحل العمرية .
ةػوع إ ات١شػكلات م  حيث أداكت الدراسة ت٧ػد أف تٚيػم الدراسػات السػابقة الػتي تناكلػت مو -7-4

 laird ،et alلابػرد كآخػركف )تٓػلاؼ دراسػة ، السػلوكية قامػت ةختيػار أداة الاسػتبياف في تٚػم ات١علومػات

 التي استندت عل  أداة م  أدكات تٚم البيانتم كىي أداة ات١قابلة.  2001
 الاتفاؽ كالاختلاؼ به الدراسة احبالية كالدراسات السابقة: أكجى -7-2
تتفػػػػد الدراسػػػػة اتٟاليػػػػة مػػػػم تٚيػػػػم الدراسػػػػات السػػػػابقة الػػػػتي تناكلػػػػت موةػػػػوع ات١شػػػػكلات  7-2-1  

كالػتي اعتمػدت   (laird, et al ،2001 لابػرد كآخػركف السػلوكية في ات١ؤسسػات التعليميػة تٓػلاؼ دراسػة ) 
عينػػة دراسػػة يػػتَ التلاميػػ  كالالبػػة كجػػرت الدراسػػة خػػارج ات١ؤسسػػات التًبويػػة علػػ  عينػػة مػػ  الأمهػػات 

الاةػػػػاراةت السػػػػلوكية كالانفعاليػػػػة عنػػػػد  ىػػػػدفت ت١عرفػػػػة كالػػػػتي، ةسػػػػتعماؿ أداة تٚػػػػم البيػػػػانت ات١قابلػػػػة
  ات١راىقوف في مرحلة ات١راىقة ات١بكرة في أمريكا.
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اختلفت الدراسة اتٟالية مم تٚيم الدراسات السابقة التي تناكلػت موةػوع ات١شػكلات  بينما 7-2-2
حيػػػػث ت٧ػػػػد أف تٚيػػػػم ىػػػػ ه الدراسػػػػات تناكلػػػػت موةػػػػوع في إطارىػػػػا ات١يػػػػداني الاستكشػػػػافي ، السػػػػلوكية

  الػػػػتي تارقػػػػت ت١وةػػػػوع الاةػػػػاراةت النفسػػػػية 2022، ةت٢امػػػػل )بػػػػلاؿكالوصػػػػفي كاتفقػػػػت مػػػػم دراسػػػػة 
                                                                                         اتٞزائرم كتناكلت ات١وةوع ةلدراسة الوةئية. ط ات١درسيات١نتشرة في الوس

كىػػو ، مػػ  حيػػث ات١ػػنهج ت٧ػػد أف أيلػػب الدراسػػات السػػابقة اعتمػػدت علػػ  ات١ػػنهج الوصػػفي 7-2-3
بػلاؿ كيتفػد مػم دراسػة )، الوصػفيالدراسػة اتٟاليػة اعتمػدت علػ  ات١ػنهج الػوةئي  ت٢ا اماات١نهج الأنسب 

حيػػػة متغػػػتَات الدراسػػػة فقػػػد الػػػوةئي الوصػػػفي أمػػػا مػػػ  ن   الػػػ م اعتمػػػد ات١ػػػنهج التحققػػػي2022، ةت٢امػػػل
 الدراسة اتٟالية كثتَا م  الدراسات السابقة في تٖديد متغتَاتها. تاستفاد

الدراسػػػة ت٧ػػػد أف تٚيػػػم الدراسػػػات السػػػابقة سػػػواء ات١تعلقػػػة ةت١شػػػكلات مػػػ  حيػػػث أداكت -7-2-4
السلوكية أك ات١تعلقة ةلاةاراةت السلوكية اك ات١شػكلات العاطفيػة اعتمػدكا في تٚػم بيػانتهم علػ  أداة 

 كىي الأداة التي استندت عليها الدراسة اتٟالية.، الاستبياف
اسػػػات الاخػػػرل كونهػػػا دراسػػػة الأكلذ علػػػ  ات١سػػػتول مػػػا تٯيػػػز الدراسػػػة اتٟاليػػػة عػػػ  ةقػػػي الدر -7-2-5

تدرس ات١شكلات السلوكية في الوسػط ات١درسػي دراسػة -في حدكد علم الباحث–اتٞزائر كالوط  العربي 
كالعوامل  كةئية ت٦ا دفم الباحث لاختيار موةوعو ى ا كت٤اكلة الكشف ع  طبيعة العلاقة بتُ متغتَاتها

 .ات١ؤثرة فيها
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 يد:تده
كيعتػػػبر مرحلػػػة بػػػتُ ، التعلػػػيم الثػػػانوم ىػػػو أحػػػد أىػػػم ركػػػائز النظػػػاـ التعليمػػػي كالتًبػػػوم في العػػػالد

كتٖتػػل ىػػ ه ات١رحلػػة مركػػزا ىامػػا في النسػػد التًبػػوم ، التعلػػيم ات١توسػػط كالتعلػػيم العػػالر اتٞػػامعي، مػػرحلتتُ
كفي ىػ ه ات١رحلػة يكتشػف فيهػا التلاميػ  مػواد كتٗ  ػات ، ت١ا ت٢ا م  آثار في إعداد الأفراد، كالتعليمي

جديػػػدة ت٘كػػػنهم مػػػ  الاطػػػلاع علػػػ  ت٥تلػػػف العلػػػوـ اتٟديثػػػة لتنميػػػة القػػػدرات كاكتسػػػاب ات١هػػػارات الػػػتي 
بػل أىػم كأخاػر ك ىػي تقا، ت٘كنهم م  تٖمل ات١سػؤكلية في تٖديػد م ػتَىم كمسػتقبلهم الدراسػي كات١هػتٍ

كقد تاور التعليم الثانوم في الدكؿ ات١تقدمة تاػورا ىػائلا منػ  القػرف العشػري  ، مرحلة في النمو الإنساني
 كلاسيما بعد اتٟرب العات١ية الثانية.    

كظهر في التعليم الثانوم ةتٞزائر كذلفي ت١واكبة التاور اتٟاصل في تٚيم المجالات كعل  كل     
كيستجيب ت١تالباتها في شتى المجالات اتٟيوية في ، حيث تٮدـ البيئة كمشاكلها، الاصعدة كمستو ت

كفي دراستنا ى ه سنبتُ مفهوـ التعليم الثانوم كالأت٫ية كالأىداؼ العامة ت٢ ه ات١رحلة م  ، البلاد
   اتٞزائر.ثم التارؽ ات١راحل التعليم الثانوم في ، التعليم

 :الهراـ اللبوم مفهوـ  -1

لأت٫ية النظاـ التًبػوم ةػم  ت٣مػوع الأنظمػة الاجتماعيػة تعػددت ات١فػاىيم كػل كفػد الرؤيػة نظرا  
حيث يعرفػو معجػم علػوـ التًبيػة كم ػالحاتها  ىػو ت٣موعػة مػ  ، التي يت ور م  خلات٢ا النظاـ التًبوم

، كيتَىػػاثقافيػػة  السوسػػيوك العناصػػر كالعلاقػػات الػػتي تسػػتمد مكونتهػػا مػػ  الػػنظم السياسػػية كالاقت ػػادية 
عبػد اللايػف  )  .لبلورة يا ت التًبية كلأدكار ات١درسػة كنظػاـ سػتَىا كمبػادئ تكػوي  الأفػراد الوافػدي  إليهػا

  .308ص ، 1994
في حتُ يعرفو ب عاطف ييث في قاموس علم الاجتمػاع  النظػاـ أك النسػد الاجتمػاعي الػ م يشػمل 

كالنظػاـ التًبػوم لا ، ات١عرفػة مػ  جيػل إلذ جيػل آخػرالػتي تعمػل علػ  نقػل ، الأدكار كات١عايتَ الاجتماعيػة
كإت٪ػا يشػػمل ةلإةػػافة إلذ ذلػفي علػػ  الوسػػائل ، يشػمل فقػػط علػ  التنظيمػػات الرتٝيػػة ات١   ػة للتًبيػػة

  .153ص ، 2005، ييث )  .التي حددىا المجتمم لنقل التًاث الثقافي
كمػا ،  علػ  نقػل ات١عرفػة مػ  جيػل إلذ جيػلفالنظاـ يشتمل عل  الأدكار كات١عايتَ الاجتماعية التي تعمػل 

 يناوم عل  تعليم مهارات كقيم أساسية لازمة لاستمرار المجتمم.
كمػػا يػػرل تعريػػف آخػػر أف النظػػاـ التًبػػوم يتضػػم  تٚلػػة مػػ  القواعػػد كالتنظيمػػات كالإجػػراءات  

، م كمبػادئ الأمػةتهػدؼ مػ  كرائهػا للمحافظػة علػ  قػي، التي تتبعها الدكلة لتسيتَ شؤكف التًبيػة كالتعلػيم
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 فالنظػاـ ، التي تعكس التوجهات العامة للمجتمم، موجهة النظاـ التًبوم كفد ى ه السياسات التًبوية
التًبػػوم في أم بلػػد ىػػو عبػػارة عػػ  ت٣موعػػة مػػ  القواعػػد كالتنظيمػػات كالإجػػراءات الػػتي تتبعهػػا الدكلػػة في 

انعكػػاس للفلسػػفة الفكريػػة كالاجتماعيػػة  كىػػ ه الػػنظم التًبويػػة عامػػة ىػػي، تنظػػيم شػػؤكف التًبيػػة كالتعلػػيم
ص ، 2006، عمػاف، دار الشػركؽ، 2ط، نعػيم جعنيػتٍ: ات١ػدخل إلذ التًبيػة كالتعلػيم، عبػد ن الرشػواف )كالسياسية السػائدة .

357 . 
كمنو فهو يعبر ع  فلسفات تؤسس عل  ةوئها ات١ناىج التًبويػة الػتي اطػر عمليػة التعلػيم علػ  

فهػػي كحػػدة فنيػػة اجتماعيػػة مػػزكدة تّملػػة مػػ  الإجػػراءات ذات الاسػػتقلاؿ ، التنظيميػػةكافػػة ات١سػػتو ت 
ت٠دمػػة يػػرض ت٤ػػدد يكػػوف نبػػم مػػ  فلسػػفة المجتمػػم كالسياسػػة ، الػػ اتي في نشػػاطاتها ات١تفاعلػػة فيمػػا بينهػػا

، كالاجتماعيػػةكمؤسسػػاتو تٔػػا تٖملػػو ىػػ ه ات١ؤسسػػات مػػ  ركافػػد الثقافيػػة ، التًبويػػة ات١عػػدة لػػ ات الغػػرض
 تعبر ع  طموح كآماؿ الشعوب في منظومتها التًبوية.

 ت٦ا سبد الإشارة إليو تٯك  أف ت٨دد تٚلة م  ات٠ ائ  التي يتميز بها النظاـ التًبوية نوجزىا فيما يلي:
 ةم  إطار فلسفتها التًبوية.، للنظاـ التًبوم يا ت كمرامي مرتباة ةلسياسة التًبوية ل مة-1
 بتُ اتٞوانب الاجتماعية كالثقافية كقياـ النظم التًبوية.الارتباط الوثيد  -2
 كل نظاـ تربوم يتضم  تٚلة م  القواعد كالتنظيمات كالإجراءات المحددة لإت٧از أىدافو.  -3
 يعبر ع  آماؿ كطموح الأمة في الرقي كالتقدـ.   -4

 :مفهوـ التعليم الثانوم -2

كىػػػو كسػػػيلة ، تغػػػتَ فيػػػو ت٨ػػػو الأحسػػػ التعلػػػيم ىػػػو عمليػػػة تعػػػديل السػػػلوؾ الإنسػػػاني كإحػػػداث 
فػػػػالتعليم يهػػػػتم ةت١كتسػػػػبات ، اتٞماعػػػػات الإنسػػػػانية لتحقيػػػػد بقائهػػػػا ك اسػػػػتمرارىا كتنميتهػػػػا كتاويرىػػػػا

فمادتػػو الاساسػػية ىػػي الأفػػراد كحػػدىم ، الإنسػػانية ك أسػػاليب التعامػػل مػػم ات١واقػػف الاجتماعيػػة ات١ تلفػػة
عمليػػػػة ت٢ػػػػا مراحلهػػػػا كأىػػػػدافها فات١عرفػػػػة أك ات١هػػػػارة أك لػػػػ ا فػػػػاف الػػػػتعلم ىػػػػو ، الكائنػػػػات  دكف يػػػػتَه مػػػػ 

الأخلاؽ اتٟسنة ليست في ذاتها تعليما كلكنها مظهر يدؿ عل  أف الفرد اكتسب التعلم كعندما نقػوؿ 
أما أصوؿ عملية التعلم التي تستند إليها فم ػدرىا مػ  العلػوـ الػتي ، تعلم نق د بو قد مر بعملية معينة

فلػػتعلم أسسػػو الاجتماعيػػة كثقافيػػة كم ػػادره نفسػػية كحرتٮيػػة كسياسػػية ، ات١ تلفػػة تتقيػػد في فهػػم جوانبهػػا
كذلػػفي بعػد اجتيػازىم مرحلػػة ، ىػو آخػػر مرحلػة مػ  التعلػػيم الإلزامػي الػ م يتلقػػاه تٚيػم الالبػة، كفلسػفية

تمثلػة ةل ػفوؼ الابتدائيػّة
ُ
ر طبيعػة كىػي ات١رحلػة الػتي تقُػر ، كالإعداديػّة أك ات١توسػاة، التعليم الأساسػي ات١

أك طبيعػة ات١هنػة الػتي سػيتعلمها ، الت    اتٞامعي ال م سػيلتحد بػو الاالػب بعػد تٗرجػو مػ  الثانويػة
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، كتُسػػم  مػػدارس التعلػػيم الثػػانوم ةت١ػػدارس الثانويػػة، كىػػ ا مػػا ياُلػػد عليػػو اسػػم التعلػػيم العػػالر، لاحقػػان 
                                                                          .كيالبان ما يبدأ التعليم الثانوم خلاؿ سنوات ات١راىقة

تكػػوف مػػ  نتيجػػة ز دة معػػارؼ ، كيق ػػد بػػو أيضػػا ىػػو أم نشػػاط أك فعػػل تلقػػائي يػػتَ مق ػػود
كىػو عمليػة ، كك لفي التعليم ىو تغػتَ في السػلوؾ الإنسػاني نتيجػة للتعلػيم بوسػائلو ات١ تلفػة، ش   ما

. أك كجدانيػػةحسػػية كانػػت ، مػػ  حاجػػات الػػنفس الفاريػػة أك ات١كتسػػبةأك تْاجػػة ، تبػػدأ بػػدافم فكػػرم
ي احب ذلػفي عنػد الفػرد إحسػاس تْاجتػو إلذ الاسػتعانة ةسػتعدادات مػ  ن كىػ ا الإحسػاس يدفعػو 

أم مػ  أجػل ، إلذ النشاط كب ؿ اتٞهد ات١ناسب م  أجػل الوصػوؿ إلذ إشػباع اتٟاجػة أك حػل ات١شػكلة
 تعلم.كىنا نقوؿ إف الفرد قد ، لسلوؾ طبقا ت٢ ا الفهمالوصوؿ إلذ الفهم ثم يتعدؿ ا

 تعري  التعليم الثانوم: -3

كىػو تٔثابػة اتٟلقػة الرئيسػية في ت٘ف ػل ، التعليم الثانوم جزء لا يتجزأ م  ت٣مػوع ات١نظومػة التًبويػة       
ىػائلا مػ   منظومة التًبية كالتكوي  كالشغل حيث ت٭تل موقعو بتُ التعليم ات١توسط الػ م يسػتقبل عػددا

كم  جهة أخرل بتُ التعليم العالر الػ م يشػكل ات١ ػدر ، التلامي  إلذ جانب التكوي  ات١هتٍ م  جهة
كيػػػدكـ التعلػػػيم الثػػػانوم ثػػػلاث  الوحيػػػد للالبػػػة ات١قبلػػػتُ علػػػ  الدراسػػػة اتٞامعيػػػة كعػػػالد الشػػػغل مػػػ  بعػػػد.

 ). النفسػيتغػتَات في البنػاء كىي مرحلة ات١راىقة كما ي ػاحبها مػ  ، يتزام  مم فتًة حرجة كىوسنوات 
 .  105ص ،  2011فركجة )

 :كثتَة ىي التعاريف التي تناكلت تعريف التعليم الثانوم عديدة منها
 تعريف منظمة الأمم ات١تحدة للعلوـ كالثقافة:  -3-1

، التعلػػػيم الثػػػػانوم يعػػػػتٍ الػػػبرامج التعليميػػػػة ات٠اصػػػػة ةت١سػػػتويتُ الثػػػػاني كالثالػػػػث مػػػ  ت ػػػػنيف الدكلػػػػة
ات١رحلػػػة الأكلذ مػػػ  ىػػػ ا التعلػػػيم ات١سػػػتول الثػػػاني إعػػػادة إكمػػػاؿ الػػػبرامج الأساسػػػية مػػػ  التعلػػػيم تٗ ػػػ  

أمػػا ، الابتػػدائي لكػػ  لتػػدريس ات١ػػواد ات١قػػررة في ىػػ ه ات١رحلػػة يسػػتدعي اللجػػوء إلذ معلمػػتُ أكثػػر تٗ  ػػا
الػدم يتالػب  ات١رحلة الثانية مػ  التعلػيم في كثػتَ مػ  البػداف فػإف التػدريس فيهػا شػديد الت  ػ  الأمػر

إف ات١لاحظ م  ى ا الت نيف أنو يف ػل بػتُ مسػتويتُ مػ  ، اللجوء إلذ معلمتُ أكثر اىيلا كتٗ  ا
التعلػػيم الثػػانوم ات١سػػتول الثػػاني كات١سػػتول الثالػػث كىػػو كمػػا يوجػػد في التعلػػيم الثػػانوم في اتٞزائػػر مرحلػػة 

لػة تتميػز ةلت  ػ  ت٦ػا يتالػب اللجػوء التعليم ات١توسط كمرحلة التعليم الثانوم كمػا يبػتُ أف ىػ ه ات١رح
لك  ى ا التعريف لد يبرز الفئة العمرية التي ، إلذ معلمتُ أكثر تٗ  ا كاىيلا لتدريس في ى ه ات١رحلة



 مزحلة التعليم الثانوي                                       الفصل الثاني 

 

43 

 

تتماش  مم ى ه ات١رحلة. فعل  العموـ التعليم الثػانوم يقسػم إلذ مسػتويتُ كػل كاحػد مهػا تقابلػو فئػات 
 تلفة.ت٥عمرية خاصة كلو ت٦يزات بيدايوجية 

كيعرؼ التعليم الثػانوم: بأنػو ات١رحلػة الوسػا  مػ  التعلػيم كىػي ات١رحلػة الػتي تلػي ات١رحلػة الأكلذ    -3-2
 كالتي تسبد ات١رحلة العليا م  التعليم)اتٞامعي ، الابتدائي كالإعدادم 

مرحلة التعليم  كتقابل، كتعرؼ ات١رحلة الثانوية: ةت١رحلة التي تلي ات١رحلة الأساسية تّميم فركعها  -3-3
الثانوم مرحلة ات١راىقة حسب تقسيم مراحل النمو النفسي حيث يتاابد ى ا التقسيم للنظاـ التًبوم 

نفس ، مم مراحل ت٪و الفرد تٔا أف كل مرحلة م  مراحل النمو ت٢ا ت٦يزات كخ ائ  ت٘يزىا ع  يتَىا
ؼ ات١ناىج الدراسية كالأساليب الشيء ةلنسبة للمرحلة التعليمية فكل مرحلة تٗتلف ع  يتَىا ةختلا

                                                                                                                                .                                                    التعليمية كيتَ ذلفي م  نواحي النشاط ات١درسي.
ات١ركزية للمراحل التعليمية تْيث أف ج كرىا  اتٞزائرم: ت٘ثلكات١رحلة الثانوية في النظاـ التًبوم  -3-4

 العالر.مغركسة في التعليم الأساسي كفركعها ت٦تدة إلذ التعليم 
في النظػػػاـ التًبػػػػوم  كات١همػػػةإذ نسػػػتنتج أف مرحلػػػة التعلػػػيم الثػػػانوم ىػػػي مػػػ  ات١راحػػػل اتٟساسػػػة   

ف العػػالد ةعتبارىػػا ت٫ػػزة كصػػل بػػتُ ات١رحلػػة السػػابقة مػػ  التعلػػيم كات١رحلػػة اللاحقػػة الػػتي كالتعليمػػي لبلػػدا
حيػػث ينمػػي فيهػػا الفػػرد قدراتػػو الش  ػػية كيكتسػػب العديػػد مػػ  ات١عػػارؼ ، اتي بعػػد التعلػػيم الثػػانوم

 كات١هارات كات٠برات التي تساعده عل  التكيف كالاندماج في المجتمم ال م يعيش فيو.

 :التعليم الثانومأهمية  -4

التعليم الثانوم يقابل أىم مرحلة عمرية في حياة الفرد إذ أنو يغاػي مرحلػة ات١راىقػة كىػي مرحلػة 
  ت٘ثػل 18-12كى ه الفتًة م  العمػر )، بناء ال ات كتكوي  الش  ية ذات الاتٕاىات كالقيم السليمة

  مرحلة الإعداد اتٞاد للمواط  في قيمو كمعتقداتو كسلوكو كىويتو.
كتٖقيػػػػػد الأىػػػػػداؼ الرئيسػػػػػية للػػػػػتعلم لأف التعلػػػػػيم الثػػػػػانوم يعتػػػػػبر أىػػػػػم مرحلػػػػػة تعليميػػػػػة للوصػػػػػوؿ        

ل ىػػػداؼ العامػػػة للتًبػػػة في أم ت٣تمػػػم خاصػػػة إذا اعتػػػبرن أف ات١رحلػػػة الأكلذ مػػػ  التعلػػػيم الابتػػػدائي تهػػػتم 
أصػػػػوؿ الانتمػػػػاء اكسػػػػاب الناشػػػػم الأساسػػػػيات الأكلذ للػػػػتعلم مػػػػ  قػػػػراءة ككتابػػػػة كعمليػػػػات حسػػػػابية ك 

كأف ات١رحلػػة الأخػػتَة مػػ  التعلػػيم اتٞػػامعي تقت ػػر علػػ  قلػػة منتقػػاة لأسػػباب علميػػة كاقت ػػادية ، كات١واطنػػة
كانالاقػػػا مػػػ  ىػػػ ه ات١عايػػػات ات١وةػػػوعية تٯكػػػ  تٖديػػػد أت٫يػػػة التعلػػػيم الثػػػانوم في ، كاجتماعيػػػة ككظيفيػػػة

 النقاط التالية:
 التعليم الثانوم ينفرد بتناكؿ الشباب في أحرج مراحل حياتو أم خلاؿ مرحلة ات١راىقة. -1
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يعتبر الدعامة الأساسية لتنمية ات١هارات اللازمة للتلمي  تٞعلو مواطنا صاتٟا للمجتمم كتٖقيد النمو -2
 ات١تكامل للتلمي  في إطاري  ت٫ا:

 كاتٞرأة ب ورة متكاملة. كالعاداتكالاتٕاىات لإطار العقلي تْيث يكتسب ات١علومات كات١هارات -3
 جوانب ش  ية الفرد. كتتوازفتْيث تتكامل  كاتٞسمي كات٠لقي كالنفسيلإطار الاجتماعي -4
 كالالتػػػزاـالعمػػػل اليػػػدكم  كاحػػػتًاـإعػػػداد التلميػػػ  للحيػػػاة العمليػػػة في المجتمػػػم كتنميػػػة الاتٕػػػاه العلمػػػي -5

 الاجتماعي.

 :أيداؼ الهراـ اللبوم -5

كالػػتي يسػػتمدىا مػػ  ات١رجعيػػة الفلسػػفية كالاجتماعيػػة ، لكػػل نظػػاـ تربػػوم أىدافػػو ات٠اصػػة كالعامػػة 
  . 349ص ، الشيباني): كتٯك  أف نوجز ى ه الأىداؼ فيما يلي، التي يقوـ عليها ى ا المجتمم

 التكي  الاجتماعي للفرد: -5-1
، كانػػت مق ػػودة أك يػػتَ مق ػػودةإف التًبيػػة تعتػػبر الوسػػيلة الفعالػػة للتنشػػئة الاجتماعيػػة سػػواء   

حيػػػث نظػػػر إليهػػػا العػػػددم مػػػ  الفلاسػػػفة ، لػػػ لفي كػػػاف للتًبيػػػة عنػػػد القػػػدام  أك المحػػػدثتُ أت٫يػػػة كبػػػتَة
فهػي تضػم  للفػرد القػدرة علػ  ، كات١فكري  علػ  أنهػا القائػد تٟيػاة نجحػة كفعالػة بػل ىػي اتٟيػاة نفسػها

 التكيف مم المحيط الاجتماعي ال م يعيش فيو.
 المهارات الأساسية:كتساب ا  -5-1-1

يسع  النظاـ التًبوم م  خلاؿ مناىجو التًبوية ككػل آلياتػو ات١سػت دمة في المجػاؿ ات١درسػي مػ   
عدىم في مزاكلػػػة الأنشػػػاة أجػػػل تزكيػػػد التلاميػػػ  ةلقػػػدرة علػػػ  القيػػػاـ تٔجموعػػػة مػػػ  ات١هػػػارات الػػػتي تسػػػا

، رات العقليػة الػتي يتمتعػوف بهػاحسػب مسػتول العمػر كالقػد، داخل ات١درسة كخارجهػا، للحياة ات١ تلفة
 إلذ جانب اتٞوانب ات١عرفية التي ت٭ ل عليها الالاب.

 تطوير نوعية التعليم كالتعلم:-5-1-2
يهػػدؼ النظػػاـ التًبػػوم إلذ تٖسػػتُ جػػودة التعلػػيم مػػ  خػػلاؿ تٚلػػة مػػ  الإجػػراءات ات١تبعػػة تتعلػػد     

التجديدات التًبوية كالإصلاحات التي تٖػدث م  خلاؿ ، كتفعيل العمل التًبوم، ةت١ناىج الدراسية
 كتٖستُ نوعية التعليم كتاويره ةلإفادة م  مست دمات العلم كالتكنولوجيا.، م  حتُ وخر

يعػد بيػاف ، كمنو فالنظاـ التًبوم اتٞزائرم أىداؼ يتميػز بهػا صػايها طبقػا ت٠ وصػيتو كمرجعيتػو
بػل ىػو مرجػم لكػل مػا جػاء مػ  بعػده مػ  ، اتٞزائػر أكؿ نوفمبر م  ات١واثيد الراسػ ة كالأصػلية في حريػخ
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، حيػػث إف القػػراءة السػػريعة للبيػػاف لا تػػبرز أبػػدا أم إشػػارة صػػرت٭ة عػػ  التًبيػػة كالتعلػػيم، مقػػررات كدسػػاتتَ
ىػػػ ا التلمػػػيح يػػػتَ معلػػػ  علػػػ  أت٫يػػػة ، إلا أنػػػو يػػػبرز أف مػػػا ت٬ػػػب تٖقيقػػػو لا يتحقػػػد إلا ةلتًبيػػػة كالتعلػػػيم

كإطػار ،  الأساسية التي ل  تتحقد إلا بوجود التعليم ت٧د مبدأ الدي  الإسػلاميفم  بتُ أىدافو ، التًبية
فقػػػد كردت إشػػػارات في البيػػػاف حػػػوؿ أت٫يتػػػو اتٟضػػػارية كأكػػػد علػػػ  أنػػػو مقػػػوـ ، حضػػػارم كىويػػػة كطنيػػػة

، أساسي للثورة كمسارىا. كما اعتبر مبادئو الإطار العاـ ال م تتم فيو ات١واصفات لقيػاـ الدكلػة اتٞزائريػة
كىػػي مبػػادئ الدتٯقراطيػػة كالاػػابم الاجتمػػاعي الشػػعبي ،  ا خ وصػػيات نظامهػػا السياسػػي ات١سػػتقبليككػػ

كمػػػا ميػػػز البيػػػاف الش  ػػػية اتٞزائريػػػة عػػػ  طريػػػد الإسػػػلاـ كالتػػػاريخ كاللغػػػة كالإطػػػار ،  كالسػػػيادة الكاملػػػة
الأساسػػية  كػ لفي ت٧ػػد احػتًاـ حػػر ت ات١ػواط ،  فرنسػية اتٞغػرافي كالعػادات الػػتي تٕعػل مػػ  اتٞزائػر ليسػػت

، الانعكاسػات، ات١نالقػات –حسػ  بركػة: أبعػاد الأزمػة في اتٞزائػر )كى ا كلو لات تٯك  التنازؿ عنو تٖػت أم سػبب 
  .118ص ، 1997، اتٞزائر، دار الأمة، النتائج

كىكػػ ا فػػإف أىػػداؼ النظػػاـ التًبػػوم اتٞزائػػرم لا ت٬ػػب في كػػل حػػاؿ مػػ  الأحػػواؿ أف تٗػػرج عػػ  سػػياؽ 
كالػػػػتي تعتػػػػبر ات١رجػػػػم الػػػػ م أسػػػػس لقيػػػػاـ الدكلػػػػة ، الػػػػتي حػػػػددتها كثيقػػػػة أكؿ نػػػػوفمبرالثوابػػػػت كات١قومػػػػات 

كقػػػػد جػػػػاء التعبػػػػتَ عػػػ  ىػػػػ ه ات١قومػػػػات بكػػػػل كةػػػوح بأف الإسػػػػلاـ كالعربيػػػػة كالػػػػتًاث الػػػػوطتٍ  ، اتٞزائريػػػة
كلهػػػػا ت٤ػػػػددات ،  كالأمازيغيػػػػة ككػػػػل مػػػػا تٯثػػػػل الثقافػػػػة التحتيػػػػة للمجتمػػػػم اتٞزائػػػػرم مػػػػ  عػػػػادات كتقاليػػػػد

الػتي علقػت بهػا كأصػبحت ، وطنية اتٞزائرية كالتي تتميز ع  يتَىا لا سػيما الثقافػة الفرنسػيةللش  ية ال
 تهددىا.
كت٢ػػ ا كػػاف مػػ  الضػػركرم اعتمػػاد أىػػداؼ لنظػػاـ التًبيػػة اتٞزائػػرم تعػػزز ات٢ويػػة الوطنيػػة لػػدل أفػػراد  

 المجتمم اتٞزائرم كتزيد في تٖقيد التماسفي بتُ أفراد المجتمم الواحد.

 :التعليم الثانومأيداؼ  -6

إف مرحلة التعليم الثانوم تٔا تٖتلو م  منزلة تٖتػاج إلذ نظػرة متأنيػة انالاقػا مػ  الأىػداؼ العليػا 
إذ ت٬ػػب أف يعػػاد النظػػر في توزيػػم الأدكار تْيػػث تكػػوف ات١سػػؤكلية ملقػػاة علػػ  اتٞميػػم كلػػيس ، للمجتمػػم

  كعجػػز الكثػػتَ مػػ  خرت٬ػػي ات١ػػدارس علػػ  التًبػػويتُ كحػػدىم خاصػػة مػػم ارتفػػاع نسػػبة ات١تسػػربتُ كات١عيػػدي
الثانويػػة عػػ  الالتحػػاؽ ةلتعلػػيم العػػالر أك مواصػػلة تعلػػيمهم بأسػػاليب ذاتيػػة ككػػ ا عجػػزىم عػػ  الالتحػػاؽ 

 بعمل ي لحوف ت٢م.                                                          
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لعػاـ كالتعلػيم كتكػوي  ات١هنيػتُ مػم فالواقم كاتٟاجة يريداف مدرسة يتكامل فيهػا التعلػيم الثػانوم ا
كلػ  يػتم ذلػفي إلا احػداث تغيػتَات ج ريػة في ات١نػاىج ، عالد الشغل بغية تقلي  الفجوة اتٟاصلة اليوـ

 كةتباع الأىداؼ التالية: 
مواصلة تٖقيد الأىداؼ التًبوية العامة كالتكفػل اعػداد التلاميػ  كذلػفي إمػا ات١واصػلة الدراسػة العليػا  -1
 للاندماج في اتٟياة العملية مباشرة بعد تلقي تكوي  مهتٍ ملائم.أك 
تنميػػػة التفكػػػتَ العلمػػػي لػػػدل التلاميػػػ  كتعميػػػد ركح البحػػػث كالتجريػػػب كتزكيػػػده ةت١هػػػارات الفكريػػػة  -2

 كالعقلية اللازمة لعملية التعلم ال اتي بدؿ التًكيز عل  حشو الأدمغة.
 ية القادرة عل  مواجهة ات١ستقبل مػم التأكيػد علػ  ات٢ويػةإعداد الناشم للحياة كذلفي ببناء الش   -3

 الثقافية الوطنية كالإسلامية دكف تع ب كترسيخ القيم الدينية كالسلوكية في نفوسهم.
تنمية قدرات ات١تعلم كاستعداداتو التي تظهر في مرحلة التعليم الثانوم كتوجيهها مم تهيئتو للعمػل في  -4

 بلاد م  القول العاملة ات١دربة التي تتالبها خاط التنمية. ميادي  اتٟياة كسد حاجات ال
كات٠ػػبرات اللازمػػة كات١هػػارات ات١ناسػػبة مػػم تنميػػة ال ػػفات الاجتماعيػػة  ال ػػحيحة الاتٕاىػػاتتكػػوي   -

 كتنظيم العمل كالت ايط ات٢ادؼ اتٟكيم.
واىبهم كتنمية قدراتهم م  الاىتماـ برعاية الالبة ات١تفوقتُ كإححة الفرصة للموىوبتُ منهم لإبراز م -5

                                                        كمهاراتهم.خلاؿ الكشف ع  استعداداتهم كقدراتهم 
.                                                                                                     

التحكم في التكنولوجيا اتٟديثة للمعلومات كإكساب ات١تعلمتُ ات١فاىيم العملية الإنسانية  -6
لتس تَىا ت٠دمة المجتمم كتنمية حس  ات١سؤكلية م  خلاؿ معرفة مات٢م م  حقوؽ كما عليهم م  

                 كاجبات.                                                                               
كمساعدتهم عل  اجتياز ى ه الفتًة اتٟرجة ، رعاية ات١تعلمتُ كعلاج مشكلاتهم الفكرية كالانفعالية -7

الوعي الإت٬ابي ال م يواجو بو ات١تعلم الأفكار ات٢دامة كالاتٕاىات  كتكوي م  حياتهم بنجاح كسلاـ 
  .69ص ، )نساـ بنت ب ب  حستُات١ضللة 

 كتطورو في الجزائر:  الثانومنشأة التعليم  -7

 الثانوم في اتٞزائر بعدة مراحل نوردىا كدتي: التعليممر 
كػػػاف التعلػػػيم الثػػػانوم منتشػػػرا في تٚيػػػم أت٨ػػػاء الػػػتًاب  فػػػلة مػػػا قبػػػل العهػػػد العثمػػػاني: -7-1

كىػو الع ػر الػ م انتشػرت فيػو ت٥تلػف العلػوـ الإسػلامية كالفلسػفة ، اتٞزائرم خاصة في عهػد ات١وحػدي 
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يعقػػػوب بػػػ  (مػػػ  حػػػديث كتفسػػػتَ كمناػػػد كإف أكؿ ظهػػػور للمػػػدارس في ات١غػػػرب العػػػربي ظهػػػر علػػػ  يػػػد 
فتلمسػػػاف كحػػػدىا كػػػاف بهػػػا تٜػػػس مػػػدارس ثانويػػػة مثػػػل ، بػػػونس  ثم انتشػػػر في العهػػػد الػػػز ني كاتٟف ػػػي

 كأبي بومدي  شعيب.، مدرسة الإمامية
 فلة العهد العثماني: -7-2

ميلادم حيث توسعت فيها شبكة التعليم الثانوم بشكل   16تبدأ م  القرف السادس عشر
إذ يتعلم فيها ، زاكية 36مدارس ثانوية كستة كثلاثوف 5حيث ةمت مدينة تلمساف تٜس، كبتَ

إةافة إلذ مدينتي كىراف كاتٞزائر كالتي كانت بها اثناف كثلاثوف ، طالب م  التعليم الثانوم 2600
كمدرسة ، مدرسة الأندلسيتُ، ثانوية منها مدرسة القشاشيةزاكية كمدارس ك  12 عشرة معهد كاثنا32

 شيخ البلاد.                                         
معاىد ثانوية  07 مدرسة كسبعة 80أما في الشرؽ فكانت مدينتي تّاية كقسناينة بهما تٙانتُ  
زاكية كاتٞامم في ميداف التعليم سبدم ت٠ضر الكتاني كال كزاكية، زاكية منها زاكية بوق يعة 11كاحدعشرة

طالب.  9000 آلاؼ إلذ تسعة 6000 كتٔك  القوؿ أف التعليم الثانوم ةتٞزائر ةم ما بتُ ستة آلاؼ
  .63ص:، 2009، )خرموش متٌ
 شبكة التعليم الثانوم في فتًة العهد العثماني ح  يوة01)رقم كاتٞدكؿ 

 العهد العثماني( يوضح شبكة التعليم الثانوم في 01جدكؿ رقم)
 مناقة الوسط كالغرب اتٞزائرم

 معاىد ثانوية مدارس ثانوية زاكية ات١ناقة
 32 12 12 مناقة الوسط )اتٞزائر 
 00 05 36 مناقة الغرب)تلمساف 

 مناقة الشرؽ اتٞزائرم
 معاىد ثانوية مدارس ثانوية زاكية ات١ناقة

 05 60 06 مناقة الشرؽ )قسناينة 
 02 20 05 )تّاية مناقة الشرؽ 

 فلة الاحتلاؿ الفرنسي:-7-3
كفي ىػػ ه ات١رحلػػة عػػرؼ التحريػػف مراكػػز التثقيػػف كالتعلػػيم كذلػػفي لأف الإدارة الاسػػتعمارية سػػعت       

 إلذ ت٤و الش  ية اتٞزائرية كالقضاء عل  حضارتها الأصلية كلغتها القومية الشريفة.
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 التعليمية للاحتلاؿ الفرنسي في الجزائر: السياسةأيداؼ  -8

عل  المحتل الفرنسي أىدافا أساسية لسياسة التعليمية في اتٞزائر تتمثل في القضاء  كةملقد 
الوطنية اتٞزائرية بكل أبعادىا كمقوماتها الأساسية ت٘هيدا لدت٣ها في المجتمم الفرنسي م   الش  ية

د لو ذلفي إلا م  خلاؿ سلخ ى ا الشعب م  ج كره كما كل  يتحق، خلاؿ مناداتو ةتٞزائر فرنسية
 فتم كةم آلية لتحقيد ذلفي تتجسد في نقاتتُ ىامتتُ ت٫ا:، دعا ل لفي الكارديناؿ لافيجرم

أم ت٬ػػػب فرنسػػػة الشػػػعب تْيػػػث ينسػػػ  لغتػػػو الأصػػػلية كي ػػػبح لا يفكػػػر إلا بلغػػػة الغالػػػب  الفرنسػػػة:-
 المحتل.

فباعتناقػو ، م  خلاؿ اتٟركات التبشتَية لإبعاد الشعب ع  مقومو الثاني ات٢اـ كىو الإسلاـ التهصل:-
 ات١سيحية يسهل ف لو ع  ماةيو كحضارتو الأصلية. 

يستَىا مسيحيوف كتركزت ى ه ات١ػدارس  1878حيث ت اسيس مدارس دينية مسيحية ابتداء م  سنة 
مدرسػػة مسػػتَة مػػ  طػػرؼ اوةء يػػدرس بهػػا حػػوالر  21هػػا حيػػث سػػجل منن، في منػػاطد القبائػػل اتٞزائريػػة

ق ػػد التمسػػيح  كرقلػػةك كممػػا ت فػػتح مػػدارس في كػػل مػػ  البػػيض كأكلاد سػػيدم الشػػيخ ،  تلميػػ  1039
 . 33ص ، الااىر زرىوني: مرجم سابد ) كالإسلاـ.كتٕريد بعض النواحي م  العربية 

               القائمػػػة في اتٞزائػػػر منػػػ  دخولػػػو أرضلقػػػد خػػػاض المحتػػػل حػػػرة شرسػػػة علػػػ  مؤسسػػػات التعلػػػيم  
فلػم تسػلم الػزكا  كلا ات١ػدارس كلا ات١سػػاجد ، حيػث ت يلػد كت٤اربػة التعلػيم العػربي بكػل أشػكالو، اتٞزائػر

فالاسػػتيلاء علػػ  ات١ؤسسػػات كت٤اربػػة م ػػادر ت٘ويلهػػا ت باريقػػة منظمػػة مػػ  خػػلاؿ م ػػادرة ، كالكتاتيػػب
كتػدمتَ الكثػتَ ، كالاستيلاء عل  ات١ؤسسات التي تقدـ خدمات تعليمية للمواطنتُ، الأكقاؼ الإسلامية

حيػث عملػت علػ  ، منها تٖت حجج كاىية كتٖويل البعض منها إلذ مقرات إدارية كعسػكرية للمحتػل
كنػػ كر مػػ  ات١ثػػاؿ مػػا ، تػدمتَ الكثػػتَ مػػ  تلػػفي ات١ؤسسػات بأف أقامػػت عليهػػا مشػػاريم عمرانيػػة كعسػكرية

ثم إلذ مركػػز ، قسػػناينة كفي زاكيػػة التلمسػػاني الػػتي حولػػت إلذ مقػػر للهندسػػة العسػػكرية مدينػػة حػػدث في
كسػػػػيدم بػػػػومعزة الػػػػ م كػػػػاف يلقػػػػي فيػػػػو الشػػػػيخ عبػػػػد اتٟميػػػػد بػػػػ  ةديػػػػس دركسػػػػا ، تبشػػػػتَم للراىبػػػػات

كم  ات١ؤسسات ات١ندثرة أيضا عمر الوزاف التي ىي مسػرح ، خ وصية قبل اسيس تٚعية التًبية كالتعليم
كالكثػػتَ مػػ  ات١عػػالد التارتٮيػػة كالثقافيػػة الػػتي ت الاسػػتيلاء عليهػػا كتٗريبهػػا مػػ  طػػرؼ ، ف ... الخبلػػدم او

 كزارة   المجاىدي    1900ػػػ  1930التعليم   ).ات١ستعمر للقضاء عل  ات٢وية الوطنية
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 كما س  قوانتُ ت٘نم فتح ات١دارس التعليمية إلا بعد طلب رخ ة م  السلاات المحتلػة أيضػا ت 
التضػػييد علػػ  ات١علمػػتُ اتٞزائػػريتُ كاعتبػػارىم خاػػرا ت٤ػػدقا ةلسياسػػة التعليميػػة الفرنسػػية كدفعهػػم للهجػػرة 

 ت٦ا ت٭قد لفرنسا انتشار اتٞهل كالأمية بتُ أفراد المجتمم خدمة ت١ اتٟها.، كترؾ الوط 
م كعدـ منح بتضييقها عليه، كلد تكتف فرنسا بتحريم فتح ات١دارس في اتٞزائر م  قبل اتٞزائريتُ 

بل حاربتهم في عقيدتهم كذلفي مػ  خػلاؿ مػنعهم مػ  فػتح ات١ػدارس القرآنيػة بػدكف رخ ػة ، الرخ ة ت٢م
لأنهػػا تنبهػػت أف سػػر المحافظػػة علػػ  اللغػػة العربيػػة كالإسػػلاـ تتكفػػل بػػو بشػػكل كاةػػح الكتاتيػػب ، أيضػػا

 كالزكا  ات١نتشرة في أرجاء البلاد.
تػل كتٖػت كطػػأة الاحتجاجػات ت تٔوجػب ات١رسػػوـ كلامت ػاص يضػب الأىػالر كمػػا ي ػفهم المح

، عنابػػػػة، كىػػػػراف، قسػػػػناينة، إنشػػػػاء ات١ػػػػدارس الفرنسػػػػية في كػػػػل مػػػػ  اتٞزائػػػػر 14/07/1850ال ػػػػادر في 
لكػ  ىػ ه ات١ػدارس لد ، مستغالز بهدؼ تكوي  مرشحتُ للوظائف ات١دنية كالقضػائية كالتعليميػة كالإداريػة

كمػػا ذىػػب إلذ ،  صػػرح بهػػا المحتػػل، لأىػػداؼ اسػػتعمارية تْتػػةبػػل كانػػت ، تكػػ  ت٠دمػػة الشػػعب اتٞزائػػرم
ذلػػفي أحػػد الفرنسػػيتُ بأف  ات٢ػػدؼ ات١نشػػود لػػيس تكػػوي  مػػوظفتُ خاصػػتُ كلا تٖضػػتَ مدرسػػتُ للتعلػػيم 

كإت٪ا تكوي  رجاؿ بتأثتَىم عل  إخوانهم يساعدكننا عل  تٖويل المجتمم العربي كفد متالبػات ، العمومي
  14ص ، رجم سابدالااىر زىركني: م ).حضارتنا

لد يكتػػف الاحػػتلاؿ الفرنسػػي بهػػ ا نتيجػػة ل ػػمود اتٞزائػػريتُ في كجػػو التغريػػب كات٢يمنػػة الفرنسػػية 
فكانػت الكتاتيػب كالػزكا  ىػي ات١ػلاذ اومػ  ، كتٖ نهم بدينهم كذكدىم ع  لغتهم تٔا استااعوا م  قوة

المحافظة عل  اللغة العربية كصػوف للحفاظ عل  اللغة كالتعاليم الإسلامية م  أف تضمحل كتزكؿ إلا أف 
 تعاليم الإسلاـ في نفوس ككجداف اتٞزائريتُ كاف ىو الغالب.

فػػالأكلذ ، لقػػد عمػػدت فرنسػػا علػػ  إنشػػاء نػػوعتُ مػػ  ات١ػػدارس الفرنسػػية كالعربيػػة كمػػا يسػػمونها
ع  إلذ كالػػ م يسػػ، 1883فيفػػرم  13طبقػػا للمرسػػوـ ال ػػادر في ، لأبنػػاء المحتلػػتُ كالثانيػػة لأبنػػاء الأىػػالر

فكانت ى ه ات١دارس تهدؼ إلذ اسػتقااب عينػة مػ  أبنػاء اتٞزائػريتُ لتكوينهػا ، تنظيم التعليم في اتٞزائر
ريػػم أف ات١ػػدارس أعػػدت مػػ  أجػػل ، كالػػتي تػػدرس ةللغػػة الفرنسػػية، كفقػػا للمنػػاىج ات١عػػدة مػػ  قبػػل المحتػػل

 ية كاعتبارىا لغة أجنبية.حيث ن  ى ا القانوف عل  أف العربية لغة اختيار ، ات١واطنتُ الأصليتُ
أمػا التعلػيم الثػانوم فلػم يكػ  بعيػدا عػ  ، أما الفرنسة فهي اللغة الأـ كلابػد مػ  تعلمهػا كإتقانهػا

بػػل كػاف التعلػػيم الثػانوم حكػرا فقػػط علػ  مػػ  ، ىػ ه الػدكائر الػػتي تسػتهدؼ الشػػعب اتٞزائػرم في ىويتػو
أمػػا بقيػػػة ،  ت إلا ت١ػػ  ىػػػم في كنػػف المحتػػػلفػػلا تٯكػػػ  الالتحػػاؽ ةلثػػػانو ، ترةػػ  عػػنهم الإدارة الفرنسػػػية
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كلػ لفي ت٠دمػة ات١ ػالح الفرنسػية بتوجيػو ، الشعب فالتعليم الابتدائي يعتبر أق   مػا تٯكػ  الوصػوؿ إليػو
 الشباب اتٞزائرم إلذ تٗ  ات كأعماؿ يكوف المحتل في حاجة إليها.

ؿ نشػػر التعلػػيم بػػتُ لقػػد كػػاف السػػكاف الوافػػدكف مػػم المحتػػل كلا نسػػميهم معمػػري  متشػػددكف حيػػا
، حػتى كإف كػاف تٖػت ياػاء التبشػتَ لأف في نظػرىم تعلػم اتٞزائػرم يػؤدم إلذ الػوعي، صفوؼ اتٞزائريتُ

، كمػػ  ثم ات١شػػاركة في السػػلاة كالنفػػوذ ت٢ػػ ا المحتػػل كإف كػػاف لابػػد مػػ  تعلػػيمهم فيجػػب أف يتعلمػػوا حرفػػا
اءات تساعدىم في اسػتغلاؿ خػتَات الػبلاد ل لفي كانوا ينادكف دكما ةت١درسة الفلاحية التي تهيأ ت٢م كف

 كنهبها.
إف الشػػػعب اتٞزائػػػرم كمػػػا سػػػبد الإشػػػارة إليػػػو قػػػاكـ كػػػل مظػػػاىر التغريػػػب مػػػ  خػػػلاؿ ات١سػػػاجد 

لكػػ  مػػم مالػػم القػػرف العشػػري  كبدايػػة تشػػكل كعػػي ، خػػلاؿ القػػرف التاسػػم عشػػر، كالكتاتيػػب كالػػزكا 
، اكـ أشػػرس قػػوة في العػػالد في ذلػػفي الوقػػتجديػػد بضػػركرة القيػػاـ بأعمػػاؿ لفائػػدة ىػػ ا الشػػعب الػػ م قػػ

كلعػل أبػرز مػا ميػز النشػاط ، فكاف النضاؿ متوجها عل  كافة الأصػعدة السياسػية كالاجتماعيػة كالتًبويػة
،  التًبوم كالإصلاحي في العقد الثالث م  القرف ات١اةي ىو اسيس تٚعيػة العلمػاء ات١سػلمتُ اتٞزائػريتُ

اسسػػػت تٚعيػػػة العلمػػػاء ، سػػػيخ ثوابػػػت الأمػػػة كالػػػدفاع عنهػػػاكجمعيػػػة إصػػػلاحية تربويػػػة تعمػػػل علػػػ  تر 
في ندم ، ـ1931ىػػػ ات١وافػػد لل ػػامس مػػ  مػػام 1349ذم اتٟجػػة  17ات١سػػلمتُ اتٞزائػػريتُ يػػوـ الػػثلاثاء 

، اتٞزائػػػر، مابعػػػة حلػػػب، 1ج، ب خػػػتَ الػػػدي : مػػػ كرات الشػػػيخ ب خػػػتَ الػػػدي )، التًقػػػي ةلعاصػػػمة
إلذ كل عالد م  علماء الإسلاـ في اتٞزائر م  طرؼ ىيئة مؤسسة إثر دعوة كجهت     106ص ، 1985

مؤلفػػة مػػ  أشػػ اص حيػػاديتُ ينتمػػوف إلذ ندم التًقػػي حػػتى لا يثػػتَ ذكػػرىم حساسػػية أك شػػكول لػػدل 
كت الإعػػلاف عػػ  طبيعػػة اتٞمعيػػة كجمعيػػة دينيػػة ته يبيػػة تعمػػل علػػ  خدمػػة المجتمػػم ، اتٟكومػػة الفرنسػػية
 كىي يتَ سياسية.
معيػػة مػػ  خػػلاؿ رجات٢ػػا ةلتوعيػػة في صػػفوؼ الشػػعب اتٞزائػػرم مػػ  خػػلاؿ ات٠اػػب انالقػػت اتٞ

كإتٯػان منهػا بػدكر ات١سػجد في حيػاة ، كالدركس التي كاف يشرؼ عليها ثلة م  العلماء التابعتُ للجمعية
فقػػد ركػػزت اتٞمعيػػة علػػ  التعلػػيم ات١سػػجدم كذلػػفي مػػ  خػػلاؿ تقػػديم دركس الػػوعظ كالإرشػػاد ، ات١سػػلم
نىيػػػفي عػػػ  فػػػتح النػػػوادم الثقافيػػػة مػػػ  أجػػػل إلقػػػاء ، لػػػيم كتٖفػػػيظ القػػػرآف الكػػػريم لل ػػػغاركتع، للكبػػػار

المحاةػػرات كإقامػػة النػػدكات الفكريػػة كات١لتقيػػات ينشػػاها مفكػػركف كأدةء كعلمػػاء الشػػريعة لنشػػر الػػوعي 
كمػػػػا ت اسػػػػيس ات١ػػػػدارس اتٟػػػػرة التابعػػػػة للجمعيػػػػة كالػػػػدكر ات١كلفػػػػة ةلتػػػػدريس ،  بػػػػتُ صػػػػفوؼ اتٞزائػػػػريتُ

فكانػػػت ت٢ػػ ه ات١ػػػدارس ات١نتشػػرة في أت٨ػػػاء ، التكػػوي  السياسػػي علػػػ  حػػب الػػػوط  كالتضػػحية مػػػ  أجلػػوك 
كمػا ت إنشػاء ،  اتٕاه قضيتهم الوطنية، اتٞزائر ةلغ الأثر في نشر ات١زيد م  الوعي بتُ صفوؼ اتٞزائريتُ



 مزحلة التعليم الثانوي                                       الفصل الثاني 

 

51 

 

إتٯػػػان منهػػػا ، ال ػػػحف للتعبػػػتَ عػػػ  أفكػػػار كآراء اتٞمعيػػػة فيمػػػا تٮػػػ  الػػػوط  كالأمػػػة الإسػػػلامية تٚعػػػاء
، كلعل شعار الإماـ ابػ  ةديػس  اتٞزائػر كطننػا، بضركرة التواصل مم الشعب لنشر الوعي بثوابت الأمة

الإسػػلاـ ديننػػا  كػػاف مػػ  بػػتُ الشػػعارات ات١عػػبرة كات١ػػؤثرة في نفػػوس اتٞزائػػريتُ للحفػػاظ علػػ  ، العربيػػة لغتنػػا
ت الأمػػػة كةػػػركرة أف يػػػرت أبنػػػاؤن تربيػػػة كمػػػا ثابػػػر أعضػػػاء اتٞمعيػػػة للػػػدفاع عػػػ  ثوابػػػ،  ىػػػويتهم الوطنيػػػة

كلعػػل التحػػ ير الػػ م نشػػره الشػػيخ ، صػػحيحة علػػ  قيمنػػا كمبػػادئ عقيػػدتنا الػػتي لا تٯكػػ  التنػػازؿ عنهػػا
معبر ب دؽ عػ  أىػداؼ كمبػادئ اتٞمعيػة  1949لسنة  65البشتَ الإبراىيمي في جريدة الب ائر العدد 

رةػػيت لأبنائهػػا سػػوء التغ يػػة كلكنهػػا لا ترةػػ  ت٢ػػم تربػػو  حيػػث يقػػوؿ منبهػػا اتٟكومػػة  إف ىػػ ه الأمػػة 
 ) .كأنها صػبرت مكرىػة علػ  أسػباب الفقػر لكنهػا لا ت ػبر أبػدا علػ  موجبػات الكفػر، أبدا سوء التًبية

 كقد مرت ى ه الفتًة بثلاث مراحل ىي: . 237ص ، 1971، الإبراىيمي
 ـ(: 1880-ـ1830المرحلة الأكلى ) -8-1

بتعليم أبناء الأىالر بسبب انشغات٢ا تٔواجهة ات١قاكمة اتٞزائرية في تٚيػم  لد تهتم اتٟكومة الفرنسية
كبعػد فتحهػا  ، ترددت اتٟكومة الفرنسػية في فػتح مػدارس للجزائػريتُـ 1850كبعد ، أت٨اء القار اتٞزائرم

كانػػت تسػػتقبل عػػددا ت٤ػػدكدا مػػ  التلاميػػ  بينمػػا كانػػت تؤسػػس مػػدارس لأبنػػاء ات١عمػػري  في تٚيػػم ات١ػػدف 
فػػػػتح معاىػػػػد ةتٞزائػػػػر كتلمسػػػػاف ـ 1850كقػػػػد ت في سػػػػنة ، في القػػػػرل النائبػػػػة كمركػػػػز الاسػػػػتعماركحػػػػتى 

 كقسناينة يايتها تكوي  اتٞزائريتُ لوظائف معينة.
 (ـ1962-ـ1930المرحلة الثانية ) -8-2

كبعػػػد انػػػدلاع الثػػػورة التحريريػػػة أسسػػػت اتٟكومػػػة ، ت٘يػػػزت ىػػػ ه ات١رحلػػػة الغػػػاء قػػػانوف الأىػػػالر
ـ مراكػػز تربويػػة اجتماعيػػة خاصػػة ةلأطفػػاؿ الكبػػار كػػاف ىػػدفها إبعػػاد الشػػباب عػػ  1955ةالفرنسػػية سػػن

ثم ثانػو ت كطنبػة سػنة ، ى ا كقد حولت ات١عاىد الثلاثة ات١ كورة إلذ )ثانو ت فرنسية إسلامية ، الثورة
ألػػف  45مدرسػػة تضػػم أكثػػر مػػ  تٜسػػة كاربعػػتُ 150ـ. كقػػد بلػػغ عػػدد ات١ػػدارس اتٟػػرة مػػا يقػػرب 1959

أمػا ةلنسػبة للتعلػيم ، لأف تٚعية العلماء ات١سلمتُ اتٞزائريتُ اعتنػت كثػتَا بتعلػيم البنػات، تلمي ا كتلمي ة
كاعتنػت ارسػاؿ العشػرات مػ  الالبػة إلذ ت٥تلػف الػدكؿ العربيػة ، الثانوم فقد اىتمػت اتٞمعيػة أيضػا بػو

  .25ص:، )د. مرجيكعل  كجو ات٠ وص إلذ جامم الزيتونة بتونس. 

   طبيعة التعليم الثانوم في فتًة الاحتلاؿ الفرنسي ح  يوة02)رقم اتٞدكؿ ك 
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 (يوضح طبيعة التعليم الثانوم في فلة الاحتلاؿ الفرنسي02جدكؿ رقم)         
 طبيعة التعليم الثانوم الفتًة الزمنية المرحلة

لة 
مرح

ػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػػػػػػ
الػػ

ػػػػى
لأكلػػ

ا
 

18
30

-ـ
18

80
 ـ 

 الفرنسية بتعليم أبناء الأىالر.لد تهتم اتٟكومة  -
 ترددت اتٟكومة الفرنسية في فتح مدارس للجزائريتُ. -
 ـ فتحتها كانت تستقبل عددا ت٤دكدا م  التلامي 1850كبعد -

ػػػػػػػة
انيػػػػػ

ػػػػػػػػػػػ
 الثػ

حلة
ػػػػػػر

ػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػػػػػػ

لمػػػػػػػ
ا

 

19
30

-ـ   
    

19
62

 ـ

 الغاء قانوف الأىالر.ت٘يزت ى ه ات١رحلة  -
ـ أسسػػت اتٟكومػػة الفرنسػػية مراكػػز تربويػػة اجتماعيػػة 1955في سػػنة -

 خاصة ةلأطفاؿ الكبار .
حولػػػت ات١عاىػػػد الثلاثػػػة ات١ػػػ كورة إلذ )ثانػػػو ت فرنسػػػية إسػػػلامية  في  -

 ـ حولتها الذ ثانو ت كطنبة1959سنة 
مػ   مدرسػة تضػم أكثػر 150كقد بلػغ عػدد ات١ػدارس اتٟػرة مػا يقػرب  -

 ألف تلمي ا كتلمي ة 45تٜسة كاربعتُ

 التعليم الثانوم في الجزائر: ييكلةتطور  -9

  الثانوم بعد استقلاؿ الجزائر:  التعليم -9-1
ةلػػدكؿ الشػػقيقة كال ػػديقة في  كرثػت اتٞزائػػر منظومػػة تعليميػػة منهػػارة لكنهػػا سػػعت جاىػػدة. كاسػػتعانت

 حثيثة لإدخاؿ إصلاحات عبر ات١راحل التالية: كقامت في ى ا السياؽ تٔساع، بناء منظومة جزائرية
بقػػػػي النظػػػػاـ التعليمػػػػي شػػػػديد ال ػػػػلة مػػػػ  حيػػػػث  (:1970-1962) المرحلػػػػة الأكلى-9-1-1

التنظيم كالتسيتَ تٔا كاف سائد قبل الاستقلاؿ. إلاّ أنو شهد تٖويرات نوعية تابيقا لاختيػارات التعريػب 
تٞنػة  1962طبقا للمواثيد الأساسية ل مة. كفي ى ا الإطار ن ػبت سػنة  كذلفي كالندمالعلي  كالتوجيو

 )المعهػػد1964لإصػػلاح التعلػػيم عهػػد إليهػػا كةػػم خاػػة كاةػػحة لإصػػلاح التعلػػيم قػػدمت تقريرىػػا سػػنة .
  . 17. ص2005الوطتٍ لتكوي  مست دمي التًبية.

فأدخلػػت علػػ  التعلػػيم الثػػانوم تغػػتَات أكليػػة تشػػمل تغػػتَات الػػبرامج ك اعػػادة الاعتبػػار للغػػة العربيػػة ك  
تػػػدريس مػػػادة حريػػػخ اتٞزائػػػر ك إفريقيػػػا كلتابيػػػد ىػػػ ه التعػػػديلات تٞػػػأت اتٞزائػػػر إلذ الاسػػػتعانة ةلبلػػػداف 

ا ت إنشاء تعليم ثانوم الشقيقة ال ديقة م  خلاؿ عقود التعاكف  كةلاستعانة ةلأسات ة الأجانب كم
بػػػوىراف في ثانويػػػة ابػػػ  ، ثانػػػو ت ت فتحهػػػا في ظػػػركؼ صػػػعبة نوعػػػا مػػػا 05معػػػرب علػػػ  مسػػػتول تٜػػػس

كفي ثانويػة إبػ  ، ك بباتنػة في ثانويػة الثعػالبي للبنػات، ةديس كبقسناينة في ثانوية عبػاس لغػركر ات١ تلاػة
يتابعوف دراستهم قبل الاستقلاؿ تٔدارس  لل كور ةلعاصمة حتى يستايم التلامي  ال ي  كانوا، خلدكف
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تٚعيػػػة العلمػػػاء ات١سػػػلمتُ للالتحػػػاؽ ةلاػػػور الأكؿ مػػػ  التعلػػػيم الثػػػانوم ىػػػ ا مػػػا جعػػػل مشػػػكلة نقػػػ  
لاسيما في ات١واد العلمية. فكانت ى ه ات١ؤسسات تٖتػوم علػ  تٚيػم الأقسػاـ مػ  ، الأسات ة يزيد حدةن 

)زرىوني..مرجػػػم  الباكػػػالور .السػػػنة النهائيػػػة الػػػتي تٖضػػػر  السػػػنة الأكؿ ثانػػػوم أم السادسػػػة سػػػايفا إؿ يايػػػة
  . 72 ص.  1994، سابد

اتٞزائريػػة في ىػػ ه ات١رحلػػة اؿ عقػػد تعػػاكف ثقػػافي مػػم فرنسػػا لتزكيػػد مػػا يلػػزـ مػػ  ات١علمػػتُ  كتٞػػأت اتٟكومػػة
اسػػتعماؿ تٚػػم ات٢ياكػػل ات١تاحػػة  كتالفرنسػػيتُ. كمػػا تٞػػات الذ البلػػداف الشػػقيقة في شػػكل تعػػاكف ثقػػافي. 

تابيد تدابتَ بيدايوجية خاصة ت١واجهة متالبات ى ه ات١رحلة ككاف التعليم الثانوم في ى ه  كللجوء إلذ
 طوري :ات١رحلة يتكوف م  

ك بػػو أربػػم  : PREMIER CYCLE DE SECONDAIREالطػػور الأكؿ:   -9-1-1-1
السادسػػة ىػػي السػػنة الأكلذ مػػ  الاػػور الأكؿ مػػ   كتعتػػبرالسادسػػة فات٠امسػػة. الرابعػػة فالثالثػػة.  سػػنوات:

 ‎Brevett de l ensignement du premierبشػهادة التعلػيم الثػانوم تتػوج الدراسػة في ىػ ا الاػور 
cycle   BEPC   بشػهادة التعلػيم العػاـ كعوةػت 11/02/1966ات١ػؤرخ في   66/30كالتي ألغيػت تٔرسػوـ

BEG ور الأكؿ إلذ الاػػور الثػػاني مػػ  التعلػػيم الثػػانوم أم مػػ  السػػنة .كتٯكػػ  أف ينتقػػل التلميػػ  مػػ  الاػػ
الثالثة منػو إلذ السػنة الثانيػة مػ  الاػور الثػاني تْ ػولو علػ  رتبػة ت٦تػازة في التًتيػب علػ  مسػتول القاػاع 

 الأسات ة.ات١غ م للثانوية كتٔوافقة ت٣لس 
ت٭تػوم علػ  ثػلاث :  ying + Deuxième cycle du secondaire الطػور الثػاني  -9-1-1-2

ألغػػػي النظػػػاـ الفرنسػػػي  كقػػػدلشػػػهادة الباكػػػالور .  سػػػنة التأىيػػػلفػػػالأكؿ فالنهائيػػػة ؤ ىػػػي  سػػػنوات الثانيػػػة
كأحػػدثت بكػػالور  جزائريػة تٯػػنح  فهػػا  31/12/1963في  495/63لشػهادة الباكػػالور  ب ػػدكر ات١رسػوـ 

كتٯكػػ  ( 17.صػػر2000حمم بػػم سػػا  .)عبػػد الػػر التلميػػ  مػػرة كاحػػدة في سػػنة كاحػػدة امتحػػانت كلهػػا كتابيػػة. 
 تقسيم التعليم الثانوم حسب أت٪اطو ات١ تلفة كاوتي:

يػػػدكـ ثػػػلاث سػػػنوات كت٭ضػػػر تٔ تلػػػف  الػػػهمط الأكؿ )التعلػػػيم الثػػػانوم العػػػاـ(: 9-1-1-2-1
فلسػػفة . أمػا ثانػػو ت التعلػيم النقػػي فتحضػرىم لاختيػػار  -علػػوـ تٕريبيػة -شػعب البكػػالور  )الر ةػيات

 .  بكالور  شعب )نقي ر ةيات تفي اقت اد 
ت٭ضػػر التلاميػػ  لاجتيػػاز شػػهادة  الػػهمط الثػػاني )التعلػػيم الصػػهاعي كالتجػػارم(: -9-1-1-2-2

دراسػػات ال ػػناعية كالتجاريػػة يػػدكـ تٜػػس سػػنوات. كقػػد ت تعػػويض ىػػ ا النظػػاـ قبػػل نهايػػة الأىليػػة في ال
 ات١رحلة بتن يب الشعب التقنية ال ناعية. كالتقنية المحاسبية الر تتوجها بكالور  نفي
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ت٭ضػػر التلاميػػ  لشػػهادة الػػتحكم خػػلاؿ ثػػلاث  الػػهمط الثالػػث )التعلػػيم التقػػ (: 9-1-1-2-3
   18ص)ات١عهد الوطتٍ لتكوي  مست دمي التًيية.  النجاح في شهادة الكفاءة ات١بنية. سنوات م  الت    بعد

مػػػا تٯيػػػز ىػػػ ه ات١رحلػػػة ىػػػي التحػػػد ت السياسػػػية كالاقت ػػػادية كالاجتماعيػػػة ال ػػػعبة الػػػد كانػػػت 
تعيشها اتٞزائر بفعػل ةػعف الدكلػة اقت ػاد  كالنػزكح الريفػي كالنمػو الػدتٯغرافي في كثػتَ مػ  ات١ػدف الػ م 

 تٯكنهػػا مػػ  رسػػم اسػػتًاتيجية كاةػػحة اصػػلاح التعلػػيم ات١ػػوركث عػػ  التعلػػيم الفرنسػػي كمػػا اةػػار في لد
المحافظػػػة علػػػ  الوةػػػم الػػػراى  مػػػم الشػػػركع ؼ بعػػػض المحػػػاكلات لإصػػػلاح بعػػػض اتٞوانػػػب مػػػ  منظومػػػة 

بشػػرية. إةػػافة إلذ إتبػػاع  كمػػواردالتعلػػيم خاصػػة في ت٣ػػاؿ سػػد اتٟاجػػات الأساسػػية مػػ  ىياكػػل اسػػتقباؿ 
 سياسة التعريب م  خلاؿ تعميم استعماؿ اللغة العربية.

التعلػػيم  كثرائهػػا بػػتُمػػا يلاحػػظ علػػ  ىػػ ه ات١رحلػػة مػػ  الناحيػػة التعليميػػة تنػػوع ات١نافػػ  التعليميػػة  
  ككػػػ ا التجػػػارم كال ػػػناعي كتنػػػوع الشػػػهادات ات١منوحػػػة ت٦ػػػا يتػػػيح التوزيػػػم الأمثػػػل للتلاميػػػ ۔العػػػاـ كالػػػتي 

 كالأكادتٯيػة. فيحسػب قػدراتهم كمػؤىلاتهم كتٯػنح الدكلػة مػوردا بشػر  متنوعػا في شػاؼ المجػالات ات١هنيػة 
 الأكادتٯي.ت٪ط نلاحظ عليو الو مزج بتُ التعليم 

 ات١ػػتٍ. كمنظومػػةكالتعلػػيم الػػرم حػػد أنػػو لا يتبػػدل للقػػارئ أف ىنػػاؾ ف ػػلا بػػتُ منظومػػة التكػػوي  
ت٬ابيػػػات الػػػتي نسػػػجلها علػػػ  ات١رحلػػػة نظػػػرا لات٫ػػػاؿ الػػػ م تعػػػرض لػػػو التعلػػػيم الأكػػػادتٯي كلعلهػػػا مػػػ  الإ
 .التكوي  ات١هتٍ في مراحل لاحقة

عرفػػػػت ةسػػػػم مرحلػػػػة الإصػػػػلاح الشػػػػامل مػػػػ  خػػػػلاؿ  (:1980-1970المرحلػػػػة الثانيػػػػة ) -9-1-2
ت٘يػػزت مػػ  الناحيػػة التعليميػػة صػػدكر ات١رسػػوـ  ا . كمػػ14). 1977.1974 -1970ات١ ااػاف الرةعيػػاف )

ال م ت٭ث عل  إحػداث ات١تػاق  ت٢ػدؼ تكػوي  الأطػر كينػاه علػ   1971/06/17ات١ؤرخ في  171-170
كم تسػػػتقبل تلاميػػػػ  السػػػنة ات٠امسػػػػة  0ىػػػ ا ات١رسػػػوـ ت تن ػػػػيب متػػػاق  الاػػػور الأكؿ السػػػػنة الدراسػػػية 

م بهدؼ متحهم نكوبنا يدكـ سنتتُ لي بحوا عمالا مػؤىلتُ مػم إمكانيػة انتفػات٢ متوسط )السنة الثانية 
الغيػػت  1974 إلذ الاػػور الثػػاني ت١ػػنعهم تكوينػػا ت١ػػدة سػػنتتُ لي ػػبحوا تقنيػػتُ. لكػػ  في ات١وسػػم الدراسػػي

متاق  الاور الأكؿ قبل تن يب الاور الثاني ككجو التلاميػ  إؿ التعلػيم الثػانوم النقلػي. كحولػت ات١تػاف  
الر صدرت بعد  1974ليم إؿ ثانو ت تقنية. كما عرفت ى ه ات١رحلة إعداد مشركع كثيقة إصلاح التع

نػػ  علػػ   كالػػ م كالتكػػوي الأمػػر ات١تعلػػد بتنظػػيم التًبيػػة  كىػػو 1976أفريػػل  11تعػػديلها في شػػكل أمػػر 
فكػػرة التعلػػيم الثػػانوم ات١ت  ػػ . حيػػث تػػدكـ الدراسػػة في ىػػ ه ات١رحلػػة  كظهػػورتنظػػيم التعلػػيم الثػػانوم 

ثانػو ت التعلػيم  كتٖضػر، ةجتياز ت٥تلف شػعب البكػالور  الر تػؤدم إؿ اتٞامعػة كتنتهيثلاث سنوات 
ككانػػت ىػػ ه الإصػػلاحات ثػػرم إؿ ، العػػاـ لاجتيػػاز الامتحػػاف ات١ػػ كور في الر ةػػيات كالعلػػوـ كاوداب
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إحػػػػػداث ، جػػػػػزأرة ات١ناصػػػػػب ات١شػػػػػغولة مػػػػػ  طػػػػػرؼ الأجانػػػػػب، ز دة عػػػػػدد ات١درسػػػػػتُ في كافػػػػػة الأطػػػػػوار
لة تعف بتوجيو التلامي  إلذ ت٥تلف الشعب الدراسية. تٕديد ات١ضامتُ كالارؽ الدراسية ميكانزتٯات فعا

  .18-21ات١عهد الوطتٍ لتكوي  مست دمي التًبية. ص ص )بها يتلاءـ مم تالعات التنمية. 
 الثػانومكما ت في ى ه ات١رحلة كتٖت يااء التعريب تنظيم الشعب ات١عربة كات١زدكجػة في التعليمػتُ .    

ات١عربػػة ىػػي الر يتلقػػ  فيهػػا التلاميػػ  مػػادتي الر ةػػيات كالعلػػوـ ةللغػػة العربيػػة. كفي  كات١توسػػط. فالشػػعب
  . 19ص ، 2000ب  سالد . )ات١زدكجة يتلقونها ةلفرنسية 

كمػػا حػػدثت في ىػػ ه ات١رحلػػة مشػػكلة تتعلػػد ةلتػػأطتَ بػػرفض قاػػاع كاسػػم مػػ  خرت٬ػػي ات١ػػدارس          
اتٞزائػر الذ توظيػف كػل  اللائػد. فاةػارتهم لعدـ توفر شركط كالسك  كالأجػر العليا الالتحاؽ تٔناص

مػػارس التعلػػيم. نلػػفي العوامػػل جعلػػت مؤسسػػات  كأفيسػػبد لػػو  كلدمػػ  قػػدـ ملفػػا مقبػػولا كأحيػػان حػػتى 
صػػدر مرسػػوماف يتعلػػد الأكؿ ةلسػػػماح  .1978سػػنة  كتْلػػػوؿجنسػػية ت٥تلفػػة.  40التعلػػيم تٕمػػم ت٦ثلػػي 

ةلتوظيػف اتٞزئػي  كيتعلػد الثػانيت١وظفي القااعات ات١ تلفة بأف يقوموا ح   تدريسية كعمػل إةػافي 
 .  (79زرىوني. مرجم سابد.ص)في ات١ؤسسات التعليمية. 

 الانتقادات ات١وجة للنظاـ التًبوم في ى ه ات١رحلة ما يلي:  كم  بتُ     
إف النظاـ التعليمي كاف في صالح الشعب ات١زدكجة لكوف تٚيم البواب مفتوحة امػامهم  -9-1-2-1

أك عػالد الشػػغل علػ  عكػػس الشػعب ات١عربػة. كمػػا اعاػ  ىػػ ا إمتيػاز لشػػعب  كاتٞامعػػةسػواء في الثػانوم 
 التعليم ات١زدكج م  خلاؿ إلتحاؽ التلامي  ات١تفوقتُ ةت١عاىد كاتٞامعات اؿ يريدكنها. 

ت٦ػا أدل إلذ ، أصبح الانتساب إلذ الشعب ات١عربة انتقاص كاست غار في نفسػية التلميػ -9-1-2-2
كمػػػا ت٘يػػػزت ات١رحلػػػة بعػػػدـ ،  الثػػػانوم كحػػػتى فياتٞامعػػػة  ال ػػػداـ فيظهػػػور تيػػػارات معاديػػػة كصػػػلت حػػػد 

 الاستقرار تْيث عرفت ت٣الات إصلاحية متسرعة.
جليػػػا في الشػػػعب ات١عربػػػة  ر ذلػػػفيكيظهػػػانعػػػدمت فيهػػػا صػػػفات الت اػػػيط كالرؤيػػػة ات١سػػػتقبلية.  

 كفيحيػػث كانػػت الأبػػواب مفتوحػػة أمػػاـ الشػػعب ات١زدكجػػة في التعلػػيم الثػػانوم  ،اللغػػة كالشػػعب ات١زدكجػػة
إةػػافة إلذ الت لػػي عػػ  عػػدد كبػػتَ مػػ  الأسػػات ة ،  ت٫شػػتتيالأخػػرل عكػػس الشػػعب ات١عربػػة الػػ ات١راحػػل

كبػػػتَة في تعويضػػػهم بسػػػبب انعػػػداـ   ككجػػػود صػػػعوبةسػػػواء اتٞزائػػػريتُ أك الأجانػػػب عػػػ  مناصػػػب عملهػػػم 
 سياسة تكوينية كاةحة.

حيػػػث تت ػػػرج منهػػػا كػػػل سػػػنة ، كاقت ػػػر التكػػػوي  علػػػ  ات١درسػػػة العليػػػا ل سػػػات ة ةلقبػػػة فقػػػط 
دفعػػات يػػتَ كافيػػة في مػػواد عديػػدة مػػا عػػدا الر ةػػيات ك العلػػوـ ك الفيػػز ء ةللغػػة العربيػػة الر كانػػت لا 
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عة إف ى ه السػلبيات لا تٯكػ  أف تغاػي الإت٧ػازات الكبػتَة الر ت٘ػت كجود ت٢ا في ات١درسة ك لا في اتٞام
في قاػػاع التعلػػيم الثػػانوم خػػلاؿ ىػػ ه الفػػتًة حيػػث عرفػػت عػػدد التلاميػػ  قفػػزة توعيػػة تْيػػث تضػػاعفت 

بعػػد قراءتنػػا  ، حػػوالر تٜسػػة مػػرات ك كػػ لفي عػػدد ات٢ياكػػل القاعديػػة الػػتي تضػػاعفت بػػدكرىا إلذ الضػػعف
تفػػد مػػم الانتقػػادات الػػتي كجبػػت ت٢ػػ ه ات١نظومػػة خػػلاؿ ىػػ ه الفػػتًة القػػي شػػابها ت٢ػػ ه ات١رحلػػة ت٧ػػد أننػػا ن

التسرع كالتًدد في كثػتَ مػ  ات١شػاريم كلعػل مػ  بػوف ىػ ه ات١شػاريم اسػيس ات١تػاق  ثم الت لػي عنهػا دكف 
سياسػػػة التعريػػػب الػػػتي لد تكػػػ  جػػػادة كفعالػػػة بػػػتًؾ الشػػػعب ات١زدكجػػػة كالر ، اسػػػتكماؿ التجربػػػة كتقييمهػػػا

ت٦ػػػػا أحح ت٠رت٬ػػػػي ىػػػػ ا الػػػػنمط مػػػػ  التعلػػػػيم كثػػػػتَا مػػػػ  ، ات١ػػػػواد ذات الاػػػػابم العلمػػػػي ةلفرنسػػػػيةتػػػػدرس 
الامتيػػػازات التعليميػػػة كات١هنيػػػة مقارنػػػة بنظػػػرائهم مػػػ  التلاميػػػ  الػػػ ي  زاكلػػػوا دراسػػػتهم في الشػػػعب العربيػػػة 

، لفرنسػػيةكذلػػفي لأسػػباب فرةػػتها حداثػػة اسػػتقلاؿ الػػبلاد بوجػػود طبقػػة معتػػبرة نفػػ ة تلفػػت تعليمهػػا ة
 الأمر ال م حاد بهدؼ النظاـ التًبوم ع  السبيل في تكوينو لمجتمم موحد ترباو ثقافة كقيم كاحدة .

 (:1990-1980المرحلة الثالثة ) -9-1-3
 ت٘يز التعليم الثانوم في ى ه ات١رحلة بتحولات عميقة شملت ما يلي: 
تن ػػػيب التعلػػيم الثػػػانوم تفػػتٍ ف ػػػبر ات١ػػػدل  1981سػػنة  التقػػتٍ: عرفػػػتالتعلػػيم الثػػػانوم -9-1-3-1

لػػبعض شػػعب التعلػػيم  البكػػالور  تقػػتٍكالسػػماح تٟػػاملي شػػهادة ، BCTيتػػوج بشػػهادة الكفػػاءة التقنيػػة 
كػ لفي تاػابد التكػوي  ات١منػوح في ات١تػاف    1984إلغػاؤه سػنة  . كت1982التقتٍ الدخوؿ للجامعػة في

السػنة  كتْلػوؿ (.20وطتٍ لتكػوي  مسػت دمي التًبيػة. ص )ات١عهػد الػ. مم التكػوي  في الثػانو ت التقنيػة
ت الشػػركع في إصػػلاح التعلػػيم الثػػانوم الػػ م كػػاف في انتظػػار تن ػػيبو منػػ  أفريػػل  1995/1984الدراسػػية 

1976  . 
التعلػػػػيم  كتسػػػػيتَ ت١ؤسسػػػػاتالثػػػػانوم تابيقػػػػا لأحكػػػػاـ ات١رسػػػوـ ات٠ػػػػاص بتنظػػػػيم  كاشػػػتمل التعلػػػػيم

 الثانوم عل  ما يلي:
التعلػػيم الثػػانوم العػػاـ: يػػدكـ ثلاثػػة سػػنوات. يػػتم تٖضػػتَ التلاميػػ  الذ ت٥تلػػف الشػػعب  -9-1-3-1-1

 كالأدبيةالعلمية 
التعلػػػػػيم الثػػػػػانوم ات١ت  ػػػػػ : بهػػػػػدؼ إلذ إححػػػػػة الازدىػػػػػار للمواىػػػػػب البػػػػػارزة الر يػػػػػتم  -1-3-1-2-

كبػػتٍ اكتشػػافها لػػدل الشػػباب أثنػػاء ات١رحلػػة السياسػػية. كينبغػػي أف يػػدعم التعلػػيم الثػػانوم تلػػفي ات١واىػػب 
 سنوات  كيدكـ ثلاثأصحابها بواساة الرائد ات١ناسبة كالتدريبات ات١لائمة.  ش  ية

التكنولػػػػوجي كات١هػػػػتٍ: بهػػػػدؼ اؿ تٖضػػػػتَ الشػػػػباب لشػػػػغل ات١ناصػػػػب في ت٥تلػػػػف  لػػػػيمالتع -1-3-1-3-
ات١هػػرة كمػػا ت٭ضػػر ت١واصػػلة الدراسػػة العاليػػة. بػػدكـ  كالعمػػاؿبتكػػوي  التقنيػػتُ  كعليػػوالقااعػػات الإنتاجيػػة 
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. كمػػػػػا عػػػػػرؼ القاػػػػػاع أيضػػػػػا خػػػػػلاؿ نفػػػػػس السػػػػػنة  1976)اتٞمهوريػػػػػة اتٞزائريػػػػػة.بهػػػػ  سػػػػػنة كأربعػػػػػة سػػػػػنوات 
 ما يلي: 1985/1984

الػػتي ق ػػد  كشػػعب التعلػػيمالر ةػػيات  كتوسػػيم شػػعبثانػػو ت  ثػػلاثفػػتح شػػعب الإعػػلاـ الالر في  -
تٖقيد التوازف بعد التعليم العاـ كالتعليم التقتٍ. كتوجيو التلامي  عل  أساس النتائج الر ح ل عليها في 

  .21الااىر زرىوني.ص)الر ةيات 
ت الشػػػػركع في تن ػػػػيب كتابيػػػػد إصػػػػلاح التعلػػػػيم الثػػػػانوم أم السػػػػنة اللػػػػي  1986/1985تْلػػػػوؿ       

أنشػػئت فيهػػا جػػ كع مشػػتًكة. تفريػػت إلذ شػػعب عديػػدة. كبعػػد حػػ ؼ اتٞػػ ع ات١شػػتًؾ الوحيػػد الػػ م  
. اولركػػاف ت٭تػػوم علػػ  التقػػتٍ الر ةػػي ال ػػناعي فأحػػدثت الشػػعب التقنيػػة كػػالبيو كيميػػاء. الإعػػلاـ 

كأحػػػػػدثت أيضػػػػػا شػػػػػعبة العلػػػػػوـ ، غاؿ عموميػػػػػة. علػػػػػوـ فلاحيػػػػػوم البنػػػػػاءالكيميػػػػػاء ال ػػػػػناعية. الػػػػػرم أشػػػػػ
مرجػم ، بػ  سػالد)كما ت إدخػاؿ تعػاليم اختياريػة علػ  مسػتول ت٣موعػة مػ  مؤسسػات التعلػيم. ،  الإسلامية

  (.19ص.سابد.
أما شهادة الباكالور . فشهدت بعض التعديلات ات٠اصة ةلشعب اتٞديػدة الػتي اسػت دمت منػ       
ات١تعلػد كػ لفي اعػادة تنظػيم امتحػاف  1987مارس   1كما يبرزىا القرار الوزارم ات١شتًؾ ات١ؤرخ في  1985

 ككػػ لفي ات١راقبػػةات١تعلػػد ببكػػالور  التقػػتٍ.  ك1972مػػارس  03الػػوزارم ات١ػػؤرخ في  كات١عػػدؿ للقػػرارالبكػػالور  
ء كالكيمياء كالتًبيػة السياسػية ةلنسػبة ات١ستمرة التي تعتٍ ات١واد التي ليس ت٢ا اختيار في البكالور  كالفيز 

. كذلفي كالر ةياتةلنسبة للشعب العلوـ  كالتًبية السياسةالفرنسية  كالتاريخ كاتٞغرافياللشعب الأدبية 
لتؤخػػ  بعػػتُ الاعتبػػار النقػػاط الػػتي تفػػوؽ ات١عػػدؿ في ىػػ ه ات١ػػواد أننػػاه السػػنة الدراسػػية ل ػػالح ات١رشػػحتُ 

   ات١عدؿ الكافي يوـ الامتحاف.النظامتُ إذا لد ت٭ لوا عل
  03كنل   ات١راحل الثلاث التي مر بها التعليم الثانوم ةتٞزائر بعد الاستقلاؿ في اتٞدكؿ رقػم )      

 ال م يوةح طبيعة التعليم الثانوم في اتٞزائر بعد الاستقلاؿ.
الإلكػػتًكني. ، اولرلاـ دخلػػت علػػ  التعلػػيم الثػػانوم مػػواد جديػػدة ت٘ثلػػت في ات١ػػواد التاليػػة: الإعػػ      

مػ   كالات١انيػة ابتػداء. ثم اللغتػتُ الاسػبانية كات١وسيق  كالتًبية البدنيػة كالفنوف التشكيليةالعلوـ الإسلامية 
  .1987/1986ات١وسم الدراسي 

 كالناريػة ليشػملاالإسػلامية  كتعمػيم التًبيػةكما ت توسيم التًبية التكنولوجية إلذ التعلػيم الثػانوم 
 ات١رحلة:تٚيم الشعب. كىي ما يلي ت٥اط بوةم ىيكلة التعليم الثانوم في ى ه 
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شػػػهد قاػػػاع التعلػػػيم الثػػػانوم في اتٞزائػػػر خػػػلاؿ ىػػػ ه الفػػػتًة تاػػػورا كبػػػتَا مػػػ  حيػػػث مؤسسػػػات 
في ات١وسػػػػػم الدراسػػػػػي  137كات١تػػػػػاق  إؿ  621الاسػػػػػتقباؿ الثػػػػػانو ت كات١تػػػػػاق  فوصػػػػػل عػػػػػدد الثػػػػػانو ت 

مػػػ  ات١تػػػاق  فشػػػكل ىػػػ ا  34كثانويػػػة.  120. في حػػػ  لد بتجػػػاكز عػػػددىا في السػػػبعينات 1990/1999
ازا مػػػ  حيػػػث ات٢ياكػػػل. كمػػػا ت٘يػػػزت ات١رحلػػػة بتابيػػػد إصػػػلاحات شملػػػت فػػػتح شػػػعب جديػػػدة الػػػرقم إت٧ػػػ
 ت٣اؿ التعليم الثانوم التقتٍ. كخاصة في. كتنويعها

 النقائ .لك  ريم ى ه الإت٧ازات الا أنو ت تسجيل بعض 
 كالتقنيةتوفتَ الأسات ة الأكفاء في ات١واد العلمية  كعدـ  -1
 في ات١واد التقنية ةللغة العربية. تبكالككك ا نق  التجهيزات  -2
التأخر ات١عتبر في إت٧از ات٢ياكل القاعدية ت٦ا سبب تشغيل ات١ؤسسات فوؽ طاقتهػا. بسػبب اكتظػاظ -3

في  كنسػػػب النجػػػاحسػػػلبا علػػػ  نوعيػػػة التعلػػػيم.  انعكػػػسالأقسػػػاـ ت٦ػػػا ادل إلذ تػػػدني ظػػػركؼ العمػػػل ت٦ػػػا 
  البكالور 

إت٬ػػػاد  كعػػػدـ كات١هػػػتٍالتعلػػػيم الثػػػانوم التكنولػػػوجي  ككػػػ اعػػػدـ تن ػػػيب التعلػػػيم الثػػػانوم ات١ت  ػػػ   -4
 فضاءات تكوينية للمتسربتُ م  التعليم الثانوم.

لكػػ  ةلػػريم مػػ  ىػػ ه السػػلبيات. فقػػد خػػط التعلػػيم الثػػانوم في ىػػ ه ات١رحلػػة خاػػوات كبػػتَة في 
التي تدخل  كتعميم ات١واد كك ا تعميدالاستقلاؿ  الت ل  م  الاابم النظرم ال م كاف يت ف بو من 

. ككػ لفي التقػدـ ات١عتػبر في سياسػة كالتاريخالإسلامية  كالسياسي كالتًبيةفي إطار التكوي  الإيديولوجي 
تعريػػب التعلػػيم ت٦ػػا أعػػط مكانػػة لائقػػة للغػػة العربيػػة. كفيمػػا يتعلػػد ات١نشػػئات ات٠اصػػة ةلتًبيػػة كالتعلػػيم فقػػد 

 معتبرة.تًبوية خلاؿ ى ه الفتًة مكاسب حققت ات١نظومة ال

تركةـــــــذوع المذـــــــــــالج  

 البيه كيسياءالفلاحة الآداب الاعلامي اليشجسة السجنية

 اليشجسة السجنية

البشاء 
  

الخي 
  

انتاج 
فلاحي 

  

انتاج 
نباتي 

  

الكيسياء 
الرشاعية 

  

البيهكيسياء 
  السطبقة  

                           .۔1986/1985-هيكلة التعليم الثانهي  (: يهضح01شكل رقم )
(19.ص.المردر: عبد الرحمن بن سالم   
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  (:1990-2005الرابعة ) المرحلة -9-1-4
ـ. بػدأت تسػجل لػو  1976أفريػل  16بعد مدة زمنية م  تابيد الإصلاح الػ م تضػمنتو أمريػة 

كمػػػ  خػػػلاؿ النقاشػػػات الػػػتي ، بعػػػض ات١اخػػػ  مػػػ  خػػػلاؿ الانتقػػػادات الػػػتي كجهػػػت للمدرسػػػة الأساسػػػية
ركػػز ات١ؤيػػدكف علػػ  ، كمعارةػػتُتعرةػػت ت٢ػػا ىػػ ه ات١درسػػة حيػػث انقسػػم فيهػػا ات١تحػػاكركف الذ مؤيػػدي  

كمػػ  إت٬ابيػػات ، إت٬ابيػػات ىػػ ه ات١درسػػة. بينمػػا كانػػت سػػلبيات ىػػ ه ات١درسػػة ىػػي ركيػػزة ات١عارةػػتُ ت٢ػػا
ؤشػػر يػػدؿ علػػ  دتٯوقراطيػػة التعلػػيم كىػػو م، ات١درسػػة الأساسػػية نػػ كر: التاػػور الكبػػتَ في نسػػب التمػػدرس

ات١ابقػػػة مػػػ  خػػػلاؿ مبػػػدأ تكػػػافؤ الفػػػرص كمػػػا سػػػجل ارتفػػػاع في نسػػػب التلاميػػػ  في الأطػػػوار ات١ تلفػػػة 
% كمم نهاية القرف ات١اةي بلػغ عػدد التلاميػ  في ات١درسػة الأساسػية  87للمدرسة الأساسية كالتي فافت

كثػتَة كتػرتبط لأساسػية حسػب ات١عارةػتُ فهػي  ملايتُ تلميػ . أمػا سػلبيات ات١درسػة ا 7فقط ما يقارب 
كبعد البرنمج عػ  الواقػم ظػاىرة التسػرب ات١درسػي. حيػث ، اكتظاظ البرنمج الدراسي، طرؽ التعليم بػ:
كللحػػػد مػػػ  ىػػػ ه كف ةػػػمانت تسػػػمح ت٢ػػػم ات٬ػػػاد العمػػػل، % مػػػ  التلاميػػػ  ياػػػردكف سػػػنو  بػػػد 75 أف

السػػلبيات جػػرت بعػػض المحػػاكلات الإصػػلاحية الػػتي شػػهدتها ىػػ ه الفػػتًة كالػػتي ت٘ثلػػت في إعػػادة ىيكلػػة 
ـ حػدد ات١شػركع التمهيػدم  1999كتن يب اللجنة الوطنيػة لاصػلاح سػنة  ،1992التعليم الثانوم سنة 

التعلػيم الثػانوم الػ م  التمييػز بػتُ ت٪اػتُ مػ  تٕسيد-ال م أعدتو كظيفة ى ا الاور. حيث ركز عل : 
الػتي  كتٗفيف ات٢يكلػةتبسيط  -ت٭ضر إلذ عالد الشغل )تعليم اىيلي .  كالتعليم ال ميوجو إلذ اتٞامعة 

أدرجت في الثمانينات حيث ت الت لي ع  تنويم شعب التعليم التقتٍ. كةم نظاـ مبتٍ عل  مقػاييس 
                           .          8.ص1992كزارة التًبية الوطنية.) موةوعية.

. كالتكنولوجيات٢يكلة اتٞديدة تْيث تٯك  التمييز بتُ ت٪اي التعليم الثانوم العاـ  كانت إعادة
التوجيػو إلذ الشػعب ات١فتوحػة في   كىػي سػنةالتقتٍ عند الدخوؿ إلذ السنة الثانية ثانػوم  كالتعليم الثانوم

،مشػتًؾ  ىػي: جػ عكل ت٪ػط. ت٘يػزت ىػ ه ات٢يكلػة بثلاثػة جػ كع مشػتًكة في السػنة الأكؿ ثانػوم   علػوـ
عشػػػر شػػػعبة في السػػػنة الثانيػػػة  كتٜسػػػة إنسػػػانية،جػػػ ع مشػػػتًؾ آداب كعلػػػوـ  تكنولوجيػػػا،مشػػػتًؾ  جػػػ ع

 ثانوم موزعة حسب اتٞ كع ات١شتًكة كاوتي:
كيشػػػمل ت٣موعػػػة الشػػػعب   ع المشػػػلؾ علػػػوـ )التعلػػػيم الثػػػانوم العػػػاـ(:شػػػعب الجػػػ -9-1-4-1

 كالعلوـ الدقيقة. كاتٟياةالابيعة  العلمية: علوـ
الشػػػعب  كيشػػػمل ت٣موعػػػة : شػػػعب جػػػ ع مشػػػلؾ  داب )التعلػػػيم الثػػػانوم العػػػاـ(:-9-1-4-2

 الأجنبيةكاللغات اوداب  كالعلوـ الشرعية، كالعلوـ الإنسانية، اوداب الأدبية: اوداب
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كىػػػي ىندسػػػة   شػػػعب الجػػػ ع مشػػػلؾ تكهولوجيػػػا )التعلػػػيم الثػػػانوم التكهولػػػوجي(:-9-1-4-3
 كاقت اد. مدنية، تسيتَىندسة  ميكانيكية،ىندسة كهرةئية 

تقػػػي. كىػػػي إلكػػػتًك  شػػػعب الجػػػ ع المشػػػلؾ تكهولوجيػػػا )التعلػػػيم الثػػػانوم التفػػػ (:-9-1-4-4
ص ، 2005، )كزارة التًبيػة الوطنيػةتفتٍ ت٤اسبة.  ،كيمياء  ،يةكأشغاؿ عموم ميكانيكي، بناء ، صنمإلكتًكنيفي

8-11.   
فػػتح أقسػػاـ خاصػػة في مسػػتول السػػنة الأكلذ مػػ  التعلػػيم  1992-1991الدراسػػيةكمػػا شػػهدت السػػنة       

 )ثانويػػةحسػػيبة بػػ  بػػوعلي . علػػ  مسػػتول مناقػػة الغػػرب  )ثانويػػةالثػػانوم علػػ  مسػػتول مناقػػة الوسػػط 
ىػػػػ ه الثػػػػانو ت أت٧ػػػػب التلاميػػػػ   اتٟريػػػػة  اسػػػػتقبلت ثانويػػػػة)الشػػػػرؽ لافػػػػي . كعلػػػػ  مسػػػػتول مناقػػػػة 

ات١تح ػػػلتُ علػػػ  أحسػػػ  النتػػػائج في شػػػهادة التعلػػػيم الأساسػػػي. كفي مسػػػابقة القبػػػوؿ. كت الت لػػػي عػػػ  
التًبيػػػة كزارة ) البكػػػالور .ريػػػم تٖقيػػػد نتػػػائج جيػػػدة في شػػػهادة  1994/1993التجربػػػة في ات١وسػػػم الدراسػػػي 

.1991.   
كت خلػػػد بعػػػض اتٞسػػػور الػػػتي تػػػربط اتٞػػػ كع ات١شػػػتًكة ببعضػػػها في عمليػػػة التوجيػػػو كات١ اػػػط التػػػالر      

 يوةح ى ه ات٢يكلة:
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 كريم الإت٬ابيات الكثتَة ت٢ ه ات١ملكة إلا أف ت٢ا سلبيات منها:
ةيات كالفيز ء   ةعف ملمح الت رج م  الشعب التكنولوجية بسبب تقلي  اتٟجم الساعي للر -)

 كالكيمياء مقارنة بشعبة العلوـ الدقيقة.
  عدـ تثمتُ شعبة العلوـ الدقيقة بسبب عدـ جدكل معاملات ات١واد ات١سماة أساسػية )ر ةػيات. -)

 فيز ء. كيمياء . ت٦ا جعل أحس  التلامي  يهجركنها.
أكثػػػر للالتحػػػاؽ ةلتعلػػػيم    عػػػدـ التكػػػافؤ بػػػتُ الشػػػعب. إذ ت٘ػػػنح شػػػعبة علػػػوـ الابيعػػػة كاتٟيػػػاة فرصػػػا-)

 العالر. 
)بوشػػػػػػعالة  .التكنولػػػػػػوجيازدكاجيػػػػػػة الأداء في أربػػػػػػم شػػػػػػعب مػػػػػػ  التعلػػػػػػيم التقػػػػػػتٍ مػػػػػػم شػػػػػػعب التعلػػػػػػيم   -)

            81.ص 2017تٝتَة.
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 تلى يومها ي ا(: 2005المرحلة الخامسة ) -9-1-5
ت إعداد مشركع إعادة ىيكلة مرحلة التعليم ما بعد الإلزامي .م  قبل تٞنة متعػددة القااعػات   

تتكػػػػوف مػػػػ  ت٦ثلػػػػتُ عػػػػ  كزارة التًبيػػػػة الوطنيػػػػة .ككزارة التعلػػػػيم العػػػػالر كالبحػػػػث العلمػػػػي .ككزارة التعلػػػػيم 
أف ات٢يكلػػة  حيػػث 2006/2005كالتكػػوي  ات١هنيػػتُ كلقػػد نفػػ  ىػػ ا ات١شػػركع في مسػػتهل السػػنة الدراسػػية 

اتٞديػػدة للتعلػػيم الثػػانوم العػػاـ كالتكنولػػوجي تهػػدؼ إلذ تٖسػػتُ ات١ضػػموف التًبػػوم ت٢ػػ ه الشػػعب السػػت 
ات١نبثقة ع  اتٞ عتُ ات١شتًكتُ .كإلذ تكييفها مم الدراسات اتٞامعيػة .كمػا يأخػ  التنظػيم اتٞديػد بعػتُ 

ردكد التعلػيم الثػانوم . ذلػفي أف ىػ ا الاعتبار التوجهات الكبرل التي يشػهدىا العػالد في ميػداف تاػوير مػ
 كتفريعاتهػا.الأختَ يندرج ةم  التوجهات العات١ية التي تتجنب العمل ةلت    ات١بكر ككثػرة الشػعب 

 .2009. )بػوبكر بػ  بوزيػد .ل ا جاءت ى ه ات٢يكلة بعدد أقل م  اتٞ كع كالشعب مقارنة ةت٢يكلة السػابقة
 . 219- 217ص ص 

 ات١ؤسسة التًبوية العديد م  الإت٧ازات:خلاؿ ى ه الفتًة شهدت 
 كثانو ت.  كبنية قاعدية ت٢ياكل تربوية ة مة م  مدارس كمتوساات ۔)
‎   1- ت٥ػزكف  الاعتماد عل  الاطارات اتٞزائرية في ات١ؤسسة التًبوية في كافة مراحلهػا كت٥تلػف مسػتو تها

 ات١تمدرستُ . بشرم كرأس ماؿ كبتَ يوجد داخل ات١ؤسسة التًبوية م  حيث عدد
خػػػلاؿ القضػػػاء علػػػ  الفػػػوارؽ بػػػتُ أبنػػػاء  كت٣انتيػػػو مػػػ تٖقيػػػد مسػػػتول عػػػاؿ مػػػ  دتٯقراطيػػػة التعلػػػيم -2

 اتٞزائريتُ.
مػػ  السػػنة الدراسػػية  الامتيػػاز ابتػػداءت فػػتح سػػت مؤسسػػات للتعلػػيم الثػػانوم مػػ  ت٪ػػط ثانػػو ت 

مكلػػف ةلتكفػػل  جهػػاز خػػاصكةػػعت  ات١تقدمػػة، الػػتيكذلػػفي علػػ  يػػرار بعػػض الػػدكؿ  2006/ 2005
 التاـ ةلتلامي  ات١تفوقتُ.

كتابد ى ه ات١ؤسسات البرامج الرتٝية لػوزارة التًبيػة الوطنيػة. إةػافة إلذ مضػامتُ أخػرل معمقػة 
كثرية تقدـ بارائد بيدايوجية تهدؼ إلذ احتًاـ كتتَة التح يل العلمػي لػدل ىػؤلاء التلاميػ  ات١تفػوقتُ. 

   .20ص.بوزيد،)ب  ة قدرتهم عل  التكوي  ال اتي كتاوير استقلاليتهم في العمل كتنمي
 اتٞزائر بعد الاستقلاؿ: الثانوم فيى ا اتٞدكؿ يوةح طبيعة التعليم      
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 الجزائر بعد الاستقلاؿ الثانوم فيطبيعة التعليم  ( يوضح03جدكؿ رقم)

 المرحلة
الفتًة 
 طبيعة التعليم الثانوم الزمنية

لة 
مرح

الػػػػػ
ػػػػػى

كلػػػػ
الأ

 

19
70

  -
19

62
 

بقي النظاـ التعليمي شديد ال لة م  حيث التنظيم كالتسيتَ تٔا كاف سائد قبل  -
 الاستقلاؿ.

عهد إليها كةم خاة كاةحة لإصلاح  1962ن بت تٞنة لإصلاح التعليم سنة  -
 .1964التعليم قدمت تقريرىا سنة .

ثػػػػػػػػػ
ة ال

ػػػػػػػػل
رحػػػ

ػػػػػػم
الػػػػػػ

ػػػػػػػة
ػانيػػ

ػػ
 

19
70

    
  

-  
19

80
 

 عرفت ةسم مرحلة الإصلاح الشامل. -
ات١ؤرخ في  170-171ت٘يزت م  الناحية التعليمية صدكر ات١رسوـ  -

 ال م ت٭ث عل  إحداث ات١تاق . 1971/06/17
الر صدرت بعد تعديلها بتنظيم التًبية  1974إعداد مشركع كثيقة إصلاح التعليم  -

التعليم الثانوم  كظهور فكرةعل  تنظيم التعليم الثانوم  م ن كالتكوي  كال 
 ات١ت   .

ػػػػثة
ػػػػػػػػػػػ

ػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػال

 الثػػ
حلة

ػمر
ػػػػػػػػػػػ

ػػػػػػػػػػػ
الػػػػػػػػ

 

19
80

    
 

  ػ 
ػػػػػػػػ 

ػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػػػػػػ

ػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػػػػػػ

19
90

 

 ت٘يز التعليم الثانوم في ى ه ات١رحلة بتحولات عميقة. -
 .BCTتن يب التعليم الثانوم تفتٍ ف بر ات١دل يتوج بشهادة الكفاءة التقنية  -
سنوات. يتم تٖضتَ التلامي  الذ ت٥تلف الشعب  كيدكـ ثلاثةالتعليم الثانوم العاـ  -

 .كالأدبيةالعلمية 
إححة الازدىار للمواىب البارزة الر يتم التعليم الثانوم ات١ت    بهدؼ إلذ  -

 اكتشافها لدل الشباب.
اؿ تٖضتَ الشباب لشغل ات١ناصب في ت٥تلف  كات١هتٍ بهدؼالتعليم التكنولوجي  -

 القااعات الإنتاجية.
 كشعب التعليمالر ةيات  كتوسيم شعبفتح شعب الإعلاـ الالر في ثلاثة ثانو ت  -

 تعليم العاـ كالتعليم التقتٍ.التي ق د تٖقيد التوازف بعد ال

ػػػعة
ػػػػػػػػػػػ

ػػػػػػػػػػػ
رابػػػػػػ

ة ال
رحل

ػػػػػػم
ػػػػػػػػػػػ

ػػػػػػػػػػػ
لػػػػػػػػػ

ا
 

19
90

ػ   
ػػػػػػػػػػػ
ػ ػ

20
05

 

إعادة ات٢يكلة اتٞديدة تْيث تٯك  التمييز بتُ ت٪اي التعليم الثانوم العاـ  -
 .كالتكنولوجي

 التقتٍ. كالتعليم الثانوم
 شعب اتٞ ع ات١شتًؾ علوـ التعليم الثانوم العاـ. -
 شعب ج ع مشتًؾ آداب التعليم الثانوم العاـ. -
 شعب اتٞ ع مشتًؾ تكنولوجيا التعليم الثانوم التكنولوجي. -
 شعب اتٞ ع ات١شتًؾ تكنولوجيا )التعليم الثانوم التفتٍ -
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ػػػػػػػػل
ػػػػػػػػػػػ

رحػ
ػػػػػػم

ػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػػػػػػ

الػ
سة

ػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػػػػػػ

امػػػػػ
ػػػػخ

لػػػػػػػػػػ
ة ا

 

20
05

ػ   
ػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػػػػػػ

 ػػػػػػػػ
    

ػ 
20

23
 

 خلاؿ ى ه الفتًة شهدت ات١ؤسسة التًبوية العديد م  الإت٧ازات. -
 كبنية قاعدية ت٢ياكل تربوية ة مة م  مدارس كمتوساات كثانو ت.  -
اتٞزائرية في ات١ؤسسة التًبوية في كافة مراحلها كت٥تلف الاعتماد عل  الاطارات  -

 مستو تها.
خلاؿ القضاء عل  الفوارؽ  كت٣انتيو م تٖقيد مستول عاؿ م  دتٯقراطية التعليم  -

 اتٞزائريتُ.بتُ أبناء 
فتح ست مؤسسات للتعليم الثانوم م  ت٪ط ثانو ت الامتياز كاف ذلفي ابتداء م   -

 2006/ 2005السنة الدراسية 
 

ات١نبثقػة  كالشػعب الثػانوم،للتعلػيم  يلي ىػ ا ات١ اػط ات١قػتًح كالػ م يوةػح ات٢يكلػة اتٞديػة  فيما
 ات١ تلفة.ع  كل ج ع مشتًؾ كتفريعاتها 

 
 

                     ( 2023الى  2005هيكلة التعليم الثانهي )من  (03الذكل رقم)
111ص ، 2006وزارة التربية الهطنيةالمردر:   
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   خلاصة الفصل:
حيث العلم مقياس كل شػيء ، كاف كاقم التًبية كالتعليم في اتٞزائر قبل الاحتلاؿ الفرنسي تٓتَ

ككانت ات١دارس كالكتاتيب منتشرة كلك  الاحػتلاؿ الفرنسػي طبػد سياسػة التجهيػل كالفرنسػة مػ  أجػل 
سنة كانت  132كريم ت٤اكلات طمس ات٢وية كجعل اتٞزائريتُ دكف مبدأ كلا عقيدة كلا ىوية يعتزكف بها 

ات١قاكمة السياسية كالثقافية انشاء اتٞمعيات ككتاتيب القػرآف كمػدارس التًبيػة الػتي تبنتهػا تٚعيػة العلمػاء 
                                                                                         ككاف لزاما بعد الاستقلاؿ استًجاع ات٢وية ات١غت بة. 1931ات١سلمتُ اتٞزائريتُ من  اسيسها سنة 

يتبػػوّأ التعلػػيم الثػػانوم مكانػػة مرموقػػة في البنػػاء العػػاـ ل نظمػػة التًبويػػةم كىػػ ا مػػا أكػػده خػػبراء  ذإك 
إذ اعتػػبركه حجػػر الزاكيػػة ل نظمػػة التًبويػػةم كأف ىػػ ه الأت٫يػػة سػػتعزز في ات١سػػتقبل لكونػػو ، البنػػفي العػػات١ي

فكػاف السػعي متواصػلا كالتعلػيم العػالر مػ  جهػة ثانيػة ، التعلػيم الإجبػارم مػ  جهػة الرابط ات١ف لي بػتُ
عل  مراحل م  أجل تعزيز كاقم التًبية كالتعلػيم كمػ  أجػل ذلػفي قاعػت اتٞزائػر أشػواطا كبػتَة في طريػد 

أيضػا  كىػو الػ م ت٭ػدد، كالتكوي  ات١هتٍ كعالد الشغل م  جهة ثالثػة، كالتكنولوجي التًبية كالتعليم العاـ
 .ات٠ ائ  الأساسية ل نظمة التًبوية في معظم البلداف



 

 

 

 
 

 الفصل الثالث
 المشكلات السلوكية

 تدهيد-

 السلوكيةمفهوـ المشكلات  -1
 المشكلة السلوكية -2
 أنواع المشكلات السلوكية -3
 المشكلات السلوكية في ضوء العامل اللبوم -4
 تصهي  المخالفات السلوكية لدل تلامي  التعليم الثانوم -5
 أسباب المخالفات السلوكية لدل تلامي  التعليم الثانوم -6

 خلاصة الفصل-
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 تدهيد:
تشهد ات١درسة اتٞزائرية في اوكنة الأختَة نتيجة للتغيتَ الاجتماعي مشاكل سلوكية كثتَة في 

يوـ ذلفي أف ى ه ات١شكلات أةحت تؤثر عل   تتزايد كتتعقد يوما بعد، الوسط ات١درسي الثانوم
كى ه م  القضا  التي ، الدارس كات١درس كعل  ات١شرؼ كات١ستَ ك ات١ردكد العلمي كالتًبوم ب فة عامة

، كتت   ى ه ات١شكلات أشكالا متعددة كمتباينة، تناكلتها الأدبيات في العلوـ الإنسانية كالاجتماعية
كمنها ما ، كالأكادتٯيةم أم ما يت ل ب ات التلمي ، سية كالاجتماعيةات١شكلات السلوكية كالنف، فمنها

بدت ، كأيضا منها ما يتعلد بواقعو الأكادتٯي، كحالتو الثقافية أك الاجتماعية، كببيئتو، يتعلد بأسرتو
كيتَىا ، كاتٞامعة ، كات١درسة، مثل: )البيت، كاةحة في كل ات١ؤسسات التًبوية النظامية كيتَ النظامية

   مؤسسات المجتمم الأخرل.م
م  القضا  ات١همة أيضا اتٞهل ةت١شكلات السلوكية التي يعاني منها التلامي  كما يتًتب عنو        

 م  خاورة عل  الفرد كالمجتمم كعل  اتٟاةر كات١ستقبل.      
يظهر في  ال م، ت٧د أف ات١رحلة الثانوية ىي مرحلة فيها كثتَ م  النمو، كفي الوقت نفسو       

أف ت ل إلذ مرحلة الاستقلاؿ كالاستقرار كالنضج التلمي   إلذ، كالانفعالات، اتٞانب ات١عرفي
الذ العديد م   الوةئي.ار شتنالسابقة التي تت ف تٓاصية الااشارت الدراسات  كما،  الانفعالر

ةم  مسؤكليات  اساس أنها م  التعليمية. عل كةلعملية ات١شكلات السلوكية ات١تعلقة ةلتلامي  
السبل للتغلب عل  تلفي ات١شكلات كات٬اد اتٟلوؿ  أفضلبهدؼ التوصل الذ  التًبوية.ات١ؤسسات 
 جودة في التعليم. ات١ناسبة الذ

 المشكلات السلوكية: مفهوـ -1

، فنح  حتُ نكوف أماـ موقف يامض نقوؿ ى ه مشكلة، كثتَا ما تتًدد أمامنا كلمة مشكلة  
كحتُ نكوف أماـ سؤاؿ صعب فإننا نواجو مشكلة كحتُ نشكفي في حثيثة شيء ما فإننا أماـ 

 مشكلة. فما ات١ق ود ةت١شكلة؟ 
كقد تكوف سؤالا ت٤تَا أك ، ات١شكلة قد تكوف موقفا يامضا أك نق ا في ات١علومات أك ات٠برة     

أك إجابة ع  ، باع للنق أك إش، كقد تكوف ريبة في الوصوؿ إلذ حل للغموض، حاجة لد تشبم
 .(16ص، 2005، اتٞغيمافك ات١عاياة ) السؤاؿ
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ات١شكلة عبارة ع  ز دة أك نق اف في المجالات ات١عرفية كالانفعالية كالسلوكية مقارنتُ ى ا النق  أك 
  . 203ص، 2002، )قااميالز دة تٔستول مقبوؿ أصلا حسبما تعرفها 

إف ات١شكلات السلوكية كالتًبوية التي يعاني منها الوالداف مم أبنائهم ىي نفسها التي يعاني منها       
، كالسلوؾ العدكاني، كالت ريب، كات٠وؼ، كالغش، كالسرقة، كالك ب)تلامي ه ات١علم في تنشئة 

الافل بل كىي لا تدؿ عل  اةاراب ، كى ه ات١شكلات لدل الأطفاؿ تٚيعهم،  الأكادتٯيكالتمرد 
كى ه ات١شكلات ، كبيئتوكنتيجة لتفاعلو مم ت٣تمعو ، إف كثتَا منها يعتبر جزء متمما لنموه الابيعي

رسوخا إذا  كتثبت كتزدادتستفحل ، كلكنها، تٗتفي دكف أف تتًؾ أثرا سلبيا إذا أحس  التعامل معها
 تي: . كسوؼ نستعرض بعضا م  ى ه التعريفات كاوكعلاجهاأسيء التعاطي معها 

  يعرفاف ات١شكلات السلوكية عل  أنها:  نواحي عجز أك ق ور في 2002)، أما ت٤مود كب       
تلفي التي تعبر ع  نفسها في صورة عجز الاالب ع  ، طرؽ استجابة الاالب للمثتَات ات١قدمة إليو

 . 265-215 ص، 2002، )ت٤مود كب التعلم
الوظيفي للسلوؾ، إذ ينظر إلذ ات١شكلات السلوكية  عل  البعديركز  يرل الباحث اف التعريف:

، كىو توجو يتماش  مم ات١نظور   للمثتَات التًبويةيالتلمجزنا أك ق ورنا في استجابة بوصفها ع
كما أف التًكيز ،   ات١عرفي ال م يربط السلوؾ يتَ التكيفي تٓلل في عمليات التعلم أك ات١عاتٞة–السلوكي

ينسجم مم أىداؼ البحث في الوسط ات١درسي، حيث ترتبط أيلب عل  عجز الاالب ع  التعلم 
التعريف تٮدـ الدراسة اتٟالية م   ، ات١شكلات السلوكية تٔسار التعلم، الانضباط، كالتكيف ات١درسي

خلاؿ توفتَ أساس نظرم لفهم ات١شكلات السلوكية كظاىرة متعددة الأسباب، قابلة للقياس الكمي، 
للرصد، ت٦ا ينسجم مم منهج الدراسات الوةئية التي تهدؼ إلذ تقدير كتظهر عبر مؤشرات قابلة 

 الخ ..…معدؿ الانتشار كتٖديد الفركؽ بتُ الفئات السكانية )اتٞنس، ات١ستول الدراسي، الت   
تْيث ،   عل  أنها ت٣موعة م  الأفعاؿ متكررة اتٟدكث2001)، كيعرفها خالد عبد الرزاؽ      

كتبدك في شكل أعراض قابلة للملاحظة م  جانب ، عليو للسلوؾ ات١تعارؼتتجاكز اتٟد ات١قبوؿ 
 . 328 -327ص ص ، 2001، )عبد الرزاؽ اليوميالمحياتُ ةلافل خلاؿ النشاط 

للمشكلات السلوكية، حيث يركز عل   معيار ن –سلوكينابتٌ منظورنا يت كتٯك  القوؿ: اف التعريف
نسجمنا مم متالبات كىو م اتٟدكد ات١قبولة للسلوؾ الاجتماعيالتكرار كتٕاكز  ت٫ا عن ري  أساسيتُ

عد مشكلة إلا عندما يتكرر تٔا يكفي لإحداث أثر كظيفي لأف السلوؾ يتَ التكيفي لا ي البحث،
منهجية في الدراسات الوةئية التي  كتٯنحنا ،تٯك  رصده كقياسو لدل التلمي  داخل الوسط ات١درسي

 .تعتمد عل  القياس الكمي لعناصر تٯك  ملاحظتها كتقديرىا بشكل موةوعي
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  ات١شكلات السلوكية بأنها  تلفي الأنواع م  السلوؾ التي يرل ات١علموف 2002)من ور يعرؼ     
، اةاراب في عملهمكيؤدم إلذ ، كات١علمات أنها سلوؾ يتَ مريوب فيو كت٬دكف صعوبة في مواجهتو

 .(90 ص 2002، )من ور كتٯثل سلوكا لا توافقي م  قبل الاالب .
للمشكلات السلوكية، حيث ينالد م  تقييم  ةوظيفيال–ةتًبويال النظرة نلاحظ م  ى ا التعريف:

ات١علمتُ للسلوؾ يتَ ات١ريوب فيو ةعتباره مؤشرنا أساسيان لظهور ات١شكلة. كيُبرز التعريف الدكر ات١ركزم 
للسلوؾ ات١درسي، كىو ما تٯنحو قيمة تابيقية قوية في الدراسات  ملاحظنا مباشرناللمعلم بوصفو 

 .رات موةوعية للسلوؾ كما يظهر داخل القسمالتي تستند إلذ تقدي ،الوةئية
  ات١شكلات السلوكية عل  أنها:  شكل م  أشكاؿ السلوؾ يتَ السوم 2003)، تعرؼ خولة     

يكوف ذلفي عل  شكل تعزيز  كيالبا ما، ال م ي در ع  الفردم نتيجة كجود خلل في عملية التعلم
  .163-162ص ص، 2003،  )خولةالسلوؾ التكيفي كعدـ تعزيز، السلوؾ يتَ التكيفي

في تفستَ ات١شكلات السلوكية، إذ يرُجم السلوؾ يتَ  ميةيلتعلا–ةالسلوكي نظرةالعل   :تعريفاليرتكز 
ةعف  مقابل تعزيز السلوؾ يتَ التكيفينتج ةلأساس ع   خلل في عملية التعلمالسوم إلذ كجود 

ح أف ات١شكلات السلوكية ليست نتيجة خ ائ  ثابتة لدل التلمي ، وةكي ،التكيفيتعزيز السلوؾ 
فائدة تابيقية في البحث الوةئي،  التعليمية كلوع  تفاعل يتَ ملائم بتُ ات١تعلم كبيئتو بل ىي نتٕة 

 .لأنو يسمح بتفستَ السلوؾ ات١شكل في ةوء أت٪اط التعزيز ات١ست دمة داخل القسم
ات١شكلات السلوكية عل  أنها:  سلوؾ متكرر اتٟدث يتَ مريوب فيو   2008)، يعرؼ الظاىر    

كت٬ب تغيتَىا ، يثتَ استهجاف البيئة الاجتماعية كلا تتفد مم مرحلة النمو التي كصل إليها الافل
كت١ا ت٢ا م  آثار تنعكس عل  قبوؿ الفرد ، أك كلات٫ا، لتدخلها في كفاءة الافل الاجتماعية أك النفسية

، مت لة ظاىرةكيظهر في صورة عرض أك عدة أعراض سلوكية ، عل  سعادتو كرفاىيتوك ، اجتماعيا
 . 288ص ، 2008،  )الظاىركيتَىا، كتٯك  ملاحظتها مثل السرقة كالك ب كالتدمتَ كالتشاجر

بتُ الأبعاد السلوكية، النمائية، كالاجتماعية للمشكلات السلوكية. فهو يركز عل  التعريف ربط لقد 
كما يتبتٌ التعريف   ،التكرار بوصفو معيارنا أساسينا للتمييز بتُ السلوؾ العابر كالسلوؾ ات١شكلعن ر 

كى ا البعد مهم للغاية في الدراسات الوةئية داخل الوسط ات١درسي، لأف ات١شكلات  ،رؤية ت٪ائية
تُ السلوؾ ات١شكل كما يربط التعريف ب  ،السلوكية في مرحلة ات١راىقة كثتَنا ما ترتبط بتحولات ت٪ائية

كبتُ الرفاىية النفسية كالاجتماعية، كىو ربط يدعم الدراسات الوةئية التي تهدؼ إلذ فهم انتشار ى ه 
 .السلوكيات كاثتَىا عل  جودة اتٟياة ات١درسية
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  ات١شكلوف سلوكيا ىم: ال ي  ي در عنهم سلوؾ يتَ مريوب 2006)، تعريف أبو م اف       
كيوثر عل  فاعلية ، كتوجيههم، كيقلل م  عملية إرشادىم، فيعيد عملهم، اجتماعيةكيتَ مقبوؿ ، فيو

 . 432- 399ص ص ، 2006، )أبو م اف العملية التًبوية عندىم 
التًبوم للمشكلات السلوكية، إذ ينظر إليها م  –عل  البعد الوظيفي نلاحظ اف ى ا التعريف يركز

كيعد ى ا ات١نظور متوافقنا بدرجة كبتَة مم أىداؼ  .التعليمية كالتوجيهيةزاكية أثرىا ات١باشر عل  العملية 
أداء التلمي   :الدراسات الوةئية في الوسط ات١درسي، لأنو يربط السلوؾ يتَ ات١ريوب فيو بنتائجو عل 

أف  د عل كؤ يكما   .الأكادتٯي، عمليات الإرشاد كالتوجيو داخل ات١ؤسسة التًبوية، فاعلية البيئة ال فية
ا ثقافينا، ما يستدعي في الدراسة اتٟالية مراعاة خ وصية البيئة  وتٯنح االسلوؾ يتَ مقبوؿ اجتماعي بعدن

 .ات١درسية اتٞزائرية عند تفستَ البيانت الوةئية
حسب ات١عيار الاجتماعي للمشكلات السلوكية عل  أنها:    ف ىب يعرفها2006)، أما أبو دؼ     

ادرة ع  الأفراد في أقوات٢م كأفعات٢م في المجالات العقائدية كالأخلاقية  الأخااء السلوكية ال 
 . 31-2ص ص ، 2006، دؼ  )أبوكالاجتماعية

أساسنا عل  ات١عيار الاجتماعي في تفستَ ات١شكلات السلوكية، م  خلاؿ اعتبارىا  التعريفى ا  قوـي
أت٫ية ى ا التعريف في الدراسات الوةئية  كتظهر، تظهر في أقواؿ أك أفعاؿ الفرد” أخااء سلوكية“

ةلوسط ات١درسي، لأنو يؤكد أف السلوؾ ات١شكل ليس ظاىرة فردية منعزلة، بل ىو نتاج تفاعل بتُ 
للمشكلات يسلط الضوء عل  البعد القيمي كالثقافي ، كىو الفرد كمنظومة الضوابط الاجتماعية

 .السلوكية
  ىي:  ات١واقف اتٟرجة التي يتعرض ت٢ا الاالب فلا 2009)، ات١شكلات السلوكية عند الاراكنة     

فتؤدم بو إلذ سوء ، أك يرةي حاجاتو النفسية كالفسيولوجية، كت٭قد أىدافو، يستايم أف يشبم دكافعو
  .121ص ، 2009، )الاراكنة التوافد كالتكيف مم نفسو كمم بيئتو

الانفعالر بوصفو ت٤ورنا أساسينا في نشوء تلفي ات١شكلات، إذ يربط بتُ -تعريف يبرز البعد النفسي م  ات١لاحظ اف
عدـ إشباع التلمي  لدكافعو كحاجاتو كبتُ ظهور سلوكات يتَ متوافقة مم ذاتو كبيئتو ات١درسية كالاجتماعية، كيتميّز 

م في حالة توتر أك عجز ع  تٖقيد التوافد، ما ى ا التعريف بتًكيزه عل  مفهوـ ات١وقف اتٟرج ال م يضم ات١تعل
ت٬علو أكثر عرةة لاختيار أت٪اط سلوكية مضاربة كالية دفاعية أك تعويضية، كما ينسجم ى ا الارح مم منظور أف 
السلوؾ ات١شكل ليس حدثان منعزلان، بل نتيجة تفاعل معقد بتُ العوامل النفسية الداخلية كالضغوط البيئية 

 بوية، اذ يوفر ى ا التعريف أسس مفاىيمية مهمة لفهم انتشار السلوكيات يتَ التوافقية بتُ تلامي .كالسياقات التً 
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: نظرا ل عوبة تٖديد مفهوـ ات١شكلة السلوكية، فقد كةم ت٢ا العديد المشكلة السلوكية -1-1
م  التعريفات. فات١شكلة السلوكية في جوىرىا عرض م  أعراض حرماف اتٟاجة م  

و عندما تظهر حاجة معينة لدل الفرد كيسع  في البيئة لإشباعها، الإشباع. أم أن
كيفتًض أنو تعرض ل عوبة أك حرماف، فإنو يشرع في الإتياف بسلوؾ يتَ متوافد، ال م 

 يعبر عنو بأنو  مشكلة سلوكية 

الإنساني في تفستَ ات١شكلة السلوكية، إذ ينالد م  فرةية البعد ى ا الارح يعكس يرل الباحث اف 
وىرية مفادىا أفّ السلوؾ يتَ ات١توافد ىو استجابة نتٕة ع  حرماف حاجات أساسية لد تُشبَم ج

يتيح ى ا الفهم تفستَ أسباب انتشار ات١شكلات ك  ،ةلشكل الكافي داخل البيئة ات١درسية أك الأسرية
ؾ ات١شكل ليس السلوكية بتُ فئات كاسعة م  تلامي  ات١رحلة الثانويةم إذ يشتَ ةمنينا إلذ أف السلو 

 .نتاج خ ائ  فردية فحسب، بل ىو نتيجة تفاعل عوامل بيئية كمدرسية كاجتماعية تُسهم فيو
  ات١شكلة السلوكية بأنها: عقبة تعوؽ 1996)، كعبد المحس يعرؼ كل م  بسيوني السيد   

بلغت ، الافل ع  النمو ات١تكامل. كما أنها تعبتَ لفظي صريح ككاةح كت٤دد ع  حاجة يتَ مشبعة
كصارت ت٢ا أكلوية خاصة في دائرة اىتماـ ، م  التوتر كالإتٟاح حتى أصبحت معو متغلبة عل  الشعور

  . 1996، كعبد المحس )بسيوني الفرد 
ى ا التعريف يربط بتُ ات١شكلات السلوكية كبتُ تعاّل مسار النمو ات١تكامل لدل ات١تعلم، كىو ما 

 ةم  مؤشرات ات٠لل في إشباع اتٟاجات الأساسية للفرد يعكس رؤية شمولية تدُرج السلوؾ ات١شكل
تعبتَم للمشكلة السلوكية حيث إذ ينظر إليها كاستجابة لفظية أك سلوكية تنشأ  كىي تٖمل شكل

كتٯثّل ى ا الإطار تفستَنا نفسي ك  ،عندما تبلغ اتٟاجة يتَ ات١شبعة مستول عالينا م  التوتر كالإتٟاح
كما يساعد عل  توجيو الدراسة ت٨و رصد   ،ت٪ائي مهمنا لفهم السلوؾ يتَ التوافقي في البيئة ات١درسية

ت٭دد  حيث العوامل البيئية ات١درسية كك ا الأسرية التي قد تسهم في حرماف التلمي  م  إشباع حاجاتو
 .كانتشارىا عبر الوسط ات١درسي الفئات الأكثر عرةة للمشكلات السلوكية

  للمشكلة السلوكية بأنها: سلوؾ تٮتلف عما 2001)، كتعريف حس  م اف  عبد ات١عاي
كيعتبر سلوكا يتَ مريوب ، كيتكرر عند الفرد كيناوم عل  اةاراب، ألفتو اتٞماعة في موقف معتُ

، )عبد ات١عاي توافقياكا لا كتٯثل سلو ، كيسبب اةاراة في العمل ات١درسي، كي عب التحكم فيو، فيو

   .14ص، 2001
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، ةعتبارت٫ا عدـ القدرة عل  الضبطك التكراريتميّز ى ا التعريف بتأكيده عل  عن رَم 
كما يشتَ التعريف   ،مؤشرَي  أساسيتُ لتحويل السلوؾ العارض إلذ مشكلة سلوكية ذات دلالة تربوية

إلذ أف ى ا النوع م  السلوؾ لا يقت ر أثره عل  الفرد، بل يتعداه إلذ تعايل العمل ات١درسي، 
كما تٯكّ  م  رصد مدل انتشار الأت٪اط   ات١عيقة،يكتسي قيمة خاصة لأنو يتيح تٖديد السلوكيات ك 

                                                       السلوكية يتَ ات١ريوب فيها داخل ات١دارس كفد ات١عايتَ ات١وةوعية. 
،   يعرؼ ات١شكلة السلوكية2004)، ع  إتٯاف فؤاد كاشف Martin Pearبتَ ، كأما مارت        

يأتي بها الفرد كلا تتناسب مم ات١رحلة ، عل  أنها:  ت٣موعة م  ات١ظاىر السلوكية القابلة للملاحظة
، 2004، )مارت  ىيكتت   ثلاثة أشكاؿ رئيسية ، ي أك ات١ستول التعليمي لوالنمائية أك ال ف الدراس

  .203 – 201ص ص 
 ات١الوب.  عجز أك نق  أك ق ور سلوكي ع  اتٟد ات١ريوب أك -)
   إفراط سلوكي أك ز دة يتَ معتادة كيتَ مقبولة.-)
   الإتياف بسلوؾ خاطم في مواقف أك أكقات أك أماك  لا ي ح أف تٖدث فيها. -)

  بأنها:  سلوؾ يتَ سوم في 2004)، ع  إتٯاف فؤاد كاشف Sunith (1996)، كيعرفها تٝيث      
أك الإحباطات التي يعاني منها كلا يقدر ، يسلكو الافل نتيجة للتوترات النفسية، درجة شدتو كتكراره

تثتَ انتباه كقلد ، السومكات٨رافا ع  معايتَ السلوؾ ، فتشكل إعاقة في مسار ت٪وه، اجهتهاعل  مو 
   75 ص 2004،  )عاطف ع  كاشفالمحياتُ بو

، عندىا ات١شكلة السلوكية: ىي سلوؾ متكرر اتٟدكث يتَ مريوب فيو،  1984ك)ت٦دكحة ب سلامة 
   6ص 1984، )ب سلامة الاجتماعيةكيثتَ استهجاف البيئة 

إف ات١شكلات السلوكية ىي كل ما ي در ع  الفرد م  ت رفات لفظية كيتَ اللفظية يتَ       
التي تنعكس عل  كفاءة الفرد ، لا يتفد مم معايتَ السلوكيات المجتمعية، بشكل متكرر، مريوبة

ل بتُ ات١ؤثرات كىي نتيجة للتفاع، عل  أنو استجابة نوعية، الاجتماعية كال اتية. كما ينظر للسلوؾ
فالسلوؾ ات١شكل ىو ، ات٠ارجي عموما كات١تعلقة ةلمحيطال اتية ات٠اصة ةلفرد كات١ؤثرات ات٠ارجية للفرد 

 كطلب العوف في التوجيو كالإرشاد.، ت رؼ يتَ سوم يتالب التدخل لتقديم ات١ساعدة م  اوخري 
اف عل    DSM  (55.09Z-5  )2013)كت٭دد الدليل التش ي ي كالإح ائي ات٠امس        

تعليمية أك أكادتٯية ى ه الفئة ينبغي أف تست دـ عندما تكوف مشكلة أكادتٯية أك تعليمية  ات١شكلة
أك ات١اؿ. كتشمل ات١شاكل ، كالعلاج، ىي ت٤ور الاىتماـ السريرم أك ذات اثتَ عل  تش ي  الفرد

عدـ القدرة للوصوؿ إلذ ات١درسة لعدـ ، فضالتي يتعتُ النظر فيها الأمية أك الأمية ذات ات١ستول ات١ن 
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، فشل في الامتحانت ات١درسية، مشاكل الأداء الأكادتٯي )عل  سبيل ات١ثاؿ، توفرىا أك لعدـ اتٟضور
كتلقي علامات أك درجات الرسوب أك تدني التح يل يكوف من فضان عما تٯك  توقعو م  قدرة 

كأية مشاكل أخرل ، أك الالاب اوخري ، في ات١درسةات٠لاؼ مم ات١علمتُ كالعاملتُ ، الفرد الفكرية
   . 285.صاتٟمادم.) الاميةتتعلد ةلتعليم أك 

اف ما يظُهره الدليل التش ي ي كالإح ائي ات٠امس أف ات١شكلات التعليمية كالأكادتٯية تعُدّ ت٤ورنا 
عل  الأداء النفسي ، خ وصنا عندما تكوف ى ه ال عوةت ذات أثر مباشر لانتباه إليومهمنا ت٬ب ا

كالسلوكي أك تستدعي تدخلان مهنينا. كيُلاحظ أف ى ا الت نيف يتضم  ت٣موعة كاسعة م  
ات١شكلات ات١رتباة ةلتعلّم، مثل الأمية كالأمية الوظيفية، ةعف التح يل، الفشل الدراسي، عدـ 

تَىا م  العوامل ذات ال لة ات١واظبة، كال عوةت ات١رتباة ةلتفاعل مم الااقم التًبوم أك الزملاء، كي
قد يسهم  كعامل مستقلكت٢ ه الفئة أت٫يتها لأنها تتيح ت٘ييز ات١شكلات الأكادتٯية   .ةلسياؽ ات١درسي

 .في ظهور مشكلات سلوكية لدل التلامي ، أك قد يكوف نتيجة ت٢ا
ات١شكلات أف إدراج ى ا الت نيف يُسهم في توسيم فهم العوامل ات١رتباة ةنتشار  كيرل الباحث:

كما تدعم فكرة اعتماد مقاربة تتجاكز حدكد السلوؾ الظاىر ،  السلوكية لدل تلامي  ات١رحلة الثانوية
كمنو ،إلذ العوامل البنيوية التي قد تُسهم في ارتفاع معدلات ات١شكلات السلوكية داخل البيئة ات١درسية

لأنو يسمح بربط السلوؾ ات١شكل فإف توظيف ى ا الت نيف في الدراسة يعُدّ إةافة علمية معتبرة، 
بسياقو الأكادتٯي كات١ؤسساتي، كيعزز م  القدرة عل  تفستَ الفركؽ المحتملة بتُ التلامي  كفد ات١تغتَات 
ات١اركحة، كما يساعد عل  تٖديد الفئات الأكثر عرةة للم اطر السلوكية بناء عل  معايتَ موةوعية 

 .كمستندة إلذ نظاـ ت نيفي معتمد دكلينا
كات١عايتَ ، شكل بأنو:  ت٪ط متكرر م  السلوؾ ال م تنتهفي فيو اتٟقوؽ الأساسية لدخري         

، العدكاف، الأساسية التي تتناسب مم عمر الافل. ككردت مشكلات سلوكية مثل: الإفراط اتٟركي
، نتف الشعر مثل:اللوازـ اتٟركية ، الات٨رافات اتٞنسية، الك ب، اتٞنوح، الت ريب، تشتت الانتباه
 قضم الأظافر ةم  اةاراةت الافولة .، م  الأصابم

عندما  أثر سريرمإلذ أفّ ات١شكلات التعليمية لا تعُد ت٣رد صعوةت تعلم، بل تعُامل كحالة ذات  (DSM-5) يشتَ
شل ت بح م درنا للضغط النفسي كتؤثر عل  التوافد كالسلوؾ كالأداء ات١درسي للتلمي . كتشمل ى ه الفئة الف

الدراسي، ات٩فاض التح يل مقارنة ةلقدرة ال ىنية، الغياب، ةعف ات١واظبة، كالاةاراةت في العلاقة مم ات١علم 
كتبرز أت٫ية ى ا الارح في كونو يوسّم مفهوـ ات١شكلات ات١ؤثرة في ال حة النفسية ات١درسية، كت٬عل م   ،أك الزملاء

 .ف سببنا أك نتيجة لاةاراةت سلوكية ت٥تلفةمتغتَنا أساسينا تٯك  أف يكو  التح يل ات١درسي
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تُ نف كمشكلات أدائية تظهر في ت٣اؿ التعلّم،  :ات١شكلات التعليمية :تهام  حيث طبيع- ات١قارنة:
كتُش َّ  عندما يكوف الضعف الأكادتٯي ىو ت٤ور الاىتماـ السريرم أك سبب الضغوط النفسية 

.                                                                                            كالسلوكية
نتٕة ع  اةاراب في الضبط ال اتي   انفعالية)تعُد مشكلات سلوكية: ات١شكلات السلوكية الأخرل

 اىقةأك التوافد الاجتماعي كالانفعالر، كيالبنا ما تُدرج ةم  اةاراةت الافولة كات١ر 

م  حيث الظهور: ات١شكلات الأكادتٯية: تظهر في شكل تدفٍ في التح يل، صعوةت في ات١تابعة، -
 .عدـ ات١واظبة، الفشل، رسوب متكرر

ات١شكلات السلوكية: تظهر في شكل سلوؾ ظاىر مثل العدكاف، الت ريب، الك ب، اتٞنوح، أك 
     الانسحاب أك اللوازـ اتٟركية. ةطتٍ مثلسلوؾ 

ات١شكلات الأكادتٯية: مرتباة مباشرة ةلتفاعل بتُ التلمي   :م  حيث العلاقة ةلسياؽ ات١درسي -
 كمتالبات ات١نهاج، أساليب التدريس، ات١ناخ ات١درسي، كالدعم التًبوم.

، إةافة إلذ  أسرية، اجتماعية، نفسية، ت٪ائية)ات١شكلات السلوكية: ت٘تد ج كرىا إلذ عوامل أكسم:
 ة.اثتَ ات١درس

 البحوث التًبوية كالنفسية تؤكد كجود علاقة ثنائية الاتٕاه:: م  حيث السببية أك التًابط-
 ات١شكلات الأكادتٯية قد تكوف سببنا لظهور السلوؾ ات١شكل )مثل العدكاف أك الغياب .

قد تؤدم إلذ ةعف التح يل بسبب عدـ الانتباه، العنف، الانقااع، أك عدـ  :كات١شكلات السلوكية
 تًاـ النظاـ.اح
 ات١شكلات الأكادتٯية: تؤثر عل  ات١سار التعليمي كالفرص ات١ستقبلية.: م  حيث خاورة التأثتَ-

ات١شكلات السلوكية: قد تؤثر عل  الفرد كاتٞماعة، كتسبب اةاراب التنظيم ات١درسي، كتعرض 
 التلمي  ت١ اطر أكبر )اتٞنوح، الات٨راؼ الاجتماعي .

ىي:  ذلفي السلوؾ ال م ،  2019)، السلوكية في ات١درسة عند بشتَ معمريوأما ات١شكلة         
، داخل ات١درسة كيكوف يتَ متوافد مم ما ىو متعارؼ عليو كفد التنظيم ات١عموؿ بو، ي در م  ات١تعلم

 .          12 ص، 2019،  )معمريومم عدـ توقفو ع  الإتياف به ا السلوؾ م  المحاكلة الأكلذ لإيقافو
معمرية تعريفنا إجرائينا عملينا يسهل تابيقو ميدانينا في الدراسات الوةئية أك الاستاذ بشتَ اعتمد لقد 
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 كالاستمرارصيتتُ أساسيتتُ: عدـ التوافد مم التنظيم اخ ات١سحية، لأنو ت٭دد السلوؾ ات١شكل عبر:
ل  معايتَ قابلة كى ا ينسجم مم طبيعة الدراسات الوةئية التي تعتمد ع، ريم ت٤اكلات الإيقاؼ

 للملاحظة كالقياس.
ريػػم ، كلد يتوقػػف عػػ  الإتيػػاف بهػػا، إذا صػػدرت مػػ  ات١ػػتعلم، يتبػػتُ أف ات١ الفػػة السػػلوكية مػػ  ىنػػا       

فإنها عندئ  ينابػد عليهػا تعريػف  مشػكلة ، م  قبل الإدارة ات١درسية كالأطقم التًبوية، ت٤اكلات إيقافها
 سلوكية .
أنو لا ، ىو التلمي  ال م يقوؿ عنو الادارة ات١درسية كأسات ة ات١ؤسسة التعليمية، كالتلمي  ات١شكل      

، ةلنظػاـ ات١عمػوؿ بػو في ات١ؤسسػات التًبويػة، كداخػل حجػرات الػدرس، يلتزـ في ت رفاتو داخل ات١درسػة
.                                  كيتمرد علػ  أكامػر كتوجيهػات إدارة ات١درسػة كأسػات تها، حيث يثتَ الفوة  كالشغب بألفاظو كحركاتو

أساسػا للدراسػات ات١وةػوعية للسػلوؾ ، كزملائهمػا Hartshorn & Mayكمػام فدراسػات ىارتشػورف 
نشػػػرت في ، 1924  كبػػػدأت ىػػػ ه الدراسػػػات عػػػاـ 2002، أتٛػػػد ب عبػػػد ات٠ػػػالدكالش  ػػػية كمػػػا اكردىػػػا )

نشػركا فيهػا نتػائج استق ػاء تربيػة  1930، 1929، 1928أعػواـ ، صػدرت علػ  التػوالر، ثػلاث ت٣لػدات
كتضػػم  المجلػػد ، فتضػػم  المجلػػد الأكؿ دراسػػات في الغػػش، Character Education Inquiryات٠لػػد 

 كالمجلد الثالث تضم  دراسات في تنظيم ات٠لد. ، الثاني دراسات في ات١ساعدة كةبط النفس
بالب م  معهػد ، يا بنيويورؾكأجرل استق اء تربية ات٠لد بواساة كلية ات١علمتُ تّامعة كولومب

البحوث الاجتماعية كالدينية بهدؼ القياـ بفحوص تٯكػ  أف تػربط بػتُ خػبرات الأطفػاؿ ذات الدلالػة 
، مػػم اسػػتعماؿ أسػػاليب موةػػوعية لقيػػاس السػػلوؾ، ات٠لقيػػة كالدينيػػة لػػدل الأفػػراد ات١سػػتهدفتُ ةلدراسػػة

ككجدا أف ات١ الفػات ، س كالإيثار كيتَىا حيث ت قياس )الغش كالسرقة كالك ب كات١ثابرة كةبط النف
كةػػعف الػػ كاء كالتح ػػيل الدراسػػي ات١تػػدني. كاقتًحػػا أنػػو مػػ  ، السػػلوكية تػػرتبط بعػػدـ الثبػػات الانفعػػالر

كذلػفي بتكػوي  سلسػلة ، ات١ناسب أف نواجو ات١شكلات السلوكية ةلتحكم في ات٠برات الأساسػية للافػل
كةلتمسػػفي الػػ كي ةت١عػػايتَ الاجتماعيػػة كالأخلاقيػػة ، لأداءمػػ  العػػادات السػػلوكية الػػتي تتسػػم بتكامػػل ا

 كالدينية. 
 كالشػباب،أف ات١شػكلات السػلوكية تنتشػر ب ػورة كبػتَة بػتُ الأطفػاؿ كات١ػراىقتُ ، كم  ات١عػركؼ

يفضػػي إلذ كجػػود ، يعػبر عنػػو بسػلوؾ يػػتَ سػوم، شػػفي فيػو أنهػػا تنبػم مػػ  بنػاء نفسػػي يػتَ سػػوم كت٦ػا لا
لد يػػػػتم الاىتمػػػػاـ بهػػػػا كمتابعتهػػػػا  إذاكتسػػػػتفحل كتتاػػػػور إلذ اةػػػػاراب في الش  ػػػػية ، مشػػػػكلة سػػػػلوكية

  ةلأساليب لإرشادية.
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السػلوؾ ىػو تعبػتَ عػ  اخػتلاؿ  العلػل النفسػية العميقػة،أكثػر علػ   كػزر الت ػريح لقد اىتم ىػ ا 
إف لد يعالج بينمػا التعريفػات السػابقة اىتمػت ةلعوامػل  بنيوم داخلي كقد يتاور إلذ اةاراب ش  ية

أك نتيجػػة لعػػدـ ، لظػػركؼ بيئيػػة مدرسػػية، اجتماعيػػة السػػلوؾ ىػػو اسػػتجابة .البيئيػػة، الدافعيػػة، كالسػػياقية
 ات٨راؼ ع  الأداء الأكادتٯي ات١توقم. التنظيمية، أكخرؽ للمعايتَ  كالتوتر، أكالتوافد 

 السلوكية:أنواع المشكلات  -2

كالػ ي  لا يهتمػوف  ، يسبب التلاميػ  الػ ي  يشػيعوف الفوةػ  في ات١درسػة كفي حجػرات الػدرس         
ت٦ػػا يػػؤدم إلذ تعايػػل ، ةػػغوط مهنيػػة كبػػتَة علػػ  الأسػػات ة كالإدارة  ات١درسػػية، كثػػتَا ةلعمليػػة التعليميػػة

درسػػػة كفي كػػػل كيوجػػػد في كػػػل م، عمليػػػة التػػػدريس كحرمػػػاف زملائهػػػم مػػػ  الاسػػػتفادة مػػػ  عمليػػػة التعلػػػيم
كالعديػػػػد مػػػػػنهم لا ، الػػػػ ي  يثػػػػػتَكف الشػػػػغب كالفوةػػػػ ، حجػػػػرة دراسػػػػية ت٣موعػػػػة مػػػػػ  ىػػػػؤلاء التلاميػػػػ 

سػػواء ةلثػػواب كالتًييػػب أـ ةلعقػػاب ، يسػػتجيبوف لأسػػاليب كت٤ػػاكلات تػػوقفهم عػػ  الشػػغب كالفوةػػ 
رة أخػػرل بعػػد ثم يعػػودكف إليهػػا مػػ، فكػػل مػػا يفعلونػػو أنهػػم يبػػدكف نػػدما كأسػػفا علػػ  ت ػػرفاتهم، كالتًىيػػب

 ذلفي.
توجػد فيهػا مشػكلات سػلوكية كت٥الفػات ، عل  الػريم مػ  أف كػل ات١ػدارس كاتٟجػرات الدراسػية        

كمػا ،  إلا أف ى ه ات١شكلات السلوكية ليسػت كلهػا مػ  نػوع كاحػد، كفي كل الأكقات، للنظاـ ات١درسي
كىػي م ػنفة حسػب ، ل معهػات٦ا يتالب أساليب ت٥تلفة للتعام، أنها ليست في درجة كاحدة م  اتٟدة

ات١شػكلات السػلوكية إلذ ثلاثػة أنػواع أك  Good Brophy 1978كىػ ا مػا ذىػب لػو بػركفي ، ات١سػتو ت
 ىي:، مستو ت

 اتٟديث مم زميل كيتَىا.، مثل عدـ الانتباه ات١ؤقت حفهة:مشكلات بسياة أك  -2-1
تتميػػػز ةلاسػػػتمرار ريػػػم كلكنهػػػا ، مشػػػكلات سػػػلوكية بسػػػياة كحفهػػػة كىػػػيمشػػػكلات مسػػػتمرة:  -2-2

 ت٤اكلات إيقافها.
عػػػدـ التجػػػاكب مػػػم أنشػػػاة ، الاسػػػتعراض كالظهػػػور، سػػػلوؾ التحػػػدم رئيسػػػية: مثػػػلمشػػػكلات  -2-3

 تٖايم أملاؾ ات١درسة كيتَىا.، الس رية م  الأستاذ، العدكاف، الدرس
هػػػا بػػػنفس ينجػػػر عنهػػػا عػػػدـ التعامػػػل مع، إف تقسػػػيم ات١شػػػكلات السػػػلوكية إلذ ىػػػ ه التقسػػػيمات       

 الأمور.يناسبها حتى لا كتستفحل  مشكلة أسلوبالأسلوب. كإت٪ا لكل 
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حػتى يشػعر ات١تعلمػػوف بأنػو يعلػم بكػل مػػا ، : تٯكػ  الػتحكم فيػو تٔراقبػة الأسػػتاذ للقسػم-2-3-1      
أك يتػدخل ب ػورة يػتَ مباشػرة حػتى لا يعاػل الػدرس. ، ت٭دث فيو. أك يتجاىل بعض الت ػرفات مؤقتػا

 ةستعماؿ الإشارة ةلأصبم أك النظرة ات١ركزة.كذلفي 
أك ةسػػتعماؿ ، : فيتالػب التػػدخل ات١باشػر. فيبػػدأ ايقػاؼ السػػلوؾ فػورا بنػػداء التلميػ  ةتٝػػو-2-3-2

 أك ةلبحث مم ات١تعلم في مشكلتو خاصة إذا كانت يامضة.، العقاب
، تعلم كإعاائػو الاىتمػاـ الػلازـ: فينبغي التعامل معو دكف انفعاؿ مم ةركرة الانفراد ةت١-2-3-3    

ىػػػػػ ا كلػػػػػو مػػػػػم إشػػػػػراؾ الأسػػػػػرة كالتػػػػػدخل ات١هػػػػػتٍ مػػػػػ  الأخ ػػػػػائي النفسػػػػػي كالأخ ػػػػػائي الاجتمػػػػػاعي.                      
  .1993ن ات٢اجرم،  عبد)

  :تصهي  المشكلات السلوكية -3

 انػػػو حيػػػثمػػػ  أكثػػػر الت ػػػنيفات انتشػػػارا حسػػػب الدراسػػػات في موةػػػوع ات١شػػػكلات السػػػلوكية        
  WJHO  أحرزت منظمة ال حة العات١ية الت نيف الدكلر )1948تْلوؿ عاـ )

، ل مراض International Classification of Diseases  للصحةتصهي  المهرمة العالمية -3-1
كةلوصوؿ إلذ ، كال م تٮت  الباب ات٠امس منو ةلأمراض العقلية كقد ركجم ى ا الدليل عدة مرات

  كات١عركؼ اخت اره كقسمت التش ي ات I.C.Dكانت الابعة الثامنة فيو قد أقرت )  ـ 1968عاـ 
اةاراةت عقلية ، الواردة فيها إلذ ثلاث ت٣موعات ىي: ) ال ىاف كالع اب كاةاراب الش  ية

ثم ركجعت ى ه الابعة ، التأخر العقلي ،   يتَ ذىنية I.C.D9أخرل كظلت تست دـ حتى عدلت ) 
كالتي تست دـ في الوقت الراى  كتشمل عل  قائمة  ـ1992عاـ  ـ1987تاسعة عاـ كظهرت الابعة ال

  99. ثلاثية ال فة كتبدأ م  صفر حتىكظهرت الابعة العاشرة  ، 1991  عاـ HOI.C.Dةل فات )
تكتسب مؤشرات ات١شكلات السلوكية أت٫ية كبتَة في البحوث الوةئية لأنها ت٘ثل ات١دخل الأساس 

فات١شكلات السلوكية ليست ظاىرة ت٣ردة، بل تعُرَؼ م   ،ات١فهوـ كتٖديد أبعاده التشغيليةلتعريف 
كم  ثمّ،  ،خلاؿ ت٣موعة م  العلامات أك ات١ظاىر التي ترُصَد في سلوؾ التلمي  داخل الوسط ات١درسي

ا عندم: ناء تعريف تشغيلي كاةح للمشكلةبفإف تٖديد ى ه ات١ؤشرات بدقة يساعد الباحث عل :
تُٖدَّد ات١ؤشرات السلوكية ات١رتباة بكل مشكلة )مثل العدكاف، الغش، التمرد، الانسحاب 

ي بح ةلإمكاف تٖويل ات١فهوـ النظرم إلذ تعريف قابل للقياس، ت٦ا يتيح دراسة …  الاجتماعي
ط كجود مؤشرات ت٤ددة تٯنم ات٠ل: ةبط حدكد ات١فهوـ كمنم تداخل ات١فاىيم، انتشارىا كنسبها بدقة
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فالعدكانية ،كالاةاراب السلوكي اتٟاد كات١شكلة السلوكية ات١ستمرة، السلوؾ يتَ ات١لائم مؤقتنا،، بتُ
مثلان تظهر م  خلاؿ مؤشرات ت٥تلفة ع  التمرد أك صعوةت الانتباه، كى ا يسهل الف ل بتُ 

أداة  بل ىي إف مؤشرات ات١شكلات السلوكية ليست ت٣رد علامات ظاىرية،كمنو .ات١فاىيم ات١تقاربة
منهجية تُ٘كّ  الباحث م  تٖويل ات١فاىيم النظرية إلذ مفاىيم قابلة للقياس، كتساعد في ةبط 

 .التعريفات، كتوجيو التفستَ الوةئي، كبناء تدخلات تربوية فعّالة

،   للتشػ ي  كالعػلاج في ت٣ػاؿ الاػبAPA:)تصهي  الجمعية الأمريكية للطػب الهفسػي -3-2 
، القدـ يعتبر دليل الت نيف التش ي ػي كالإح ػائي ل مػراض كالاةػاراةت ات١رةػيةكىو موجود من  

، أك ت٣موعة الأعراض التي يتكرر حدكثها ترجػم إلذ سػبب عضػوم معػتُ أك إصػابة أحػد أجهػزة اتٞسػم
كمػػا أف ال ػػداع قػػد ،  فارتفػػاع درجػػة حػػرارة اتٞسػػم علػػ  سػػبيل ات١ثػػاؿ قػػد يعكػػس مشػػكلة صػػحية معينػػة

كريػػػم ذلػػػفي فػػػلا تٯكػػػ  لارتفػػػاع درجػػػة اتٟػػػرارة أك ، كجػػػود خلػػػل في أداء أجهػػػزة اتٞسػػػميشػػػتَ أيضػػػا إلذ 
، حيػػث أنهمػػا ينػػ راف فقػػط بوجػػود مػػرض عضػػوم يسػػببها، ال ػػداع تٖديػػد ات١شػػكلة ال ػػحية ةلضػػبط

كىك ا يتمثل العامل الأساسي لفهم النموذج الابي للاةاراةت السلوكية في كجود مؤشرات كأعراض 
كقػػد ، بيػػد أنهػػا لا ت٘ثػػل ات١شػػكلة في حػػد ذاتهػػا، ود مشػػكلة عضػػوية تكمػػ  خلفهػػاكاةػػحة تعػػبر عػػ  كجػػ

يعمػػػػد الابيػػػػب إلذ عػػػػلاج الأعػػػػراض أحيػػػػان حيػػػػث ت٭ػػػػاكؿ خفػػػػض درجػػػػة حػػػػرارة اتٞسػػػػم أك ال ػػػػداع 
لكنػو يػدرؾ ت٘امػا أنػو يتعػتُ عليػو عػلاج الأسػباب ات١رةػية ات١سػببة ، ةست داـ ات١سكنات مثػل الأسػبري 
 لتلفي الأعراض كإلا تكرر حدكثها. 

كات١شكلات السلوكية في الوسط  (APA) توةيح العلاقة بتُ النموذج الابي للمشكلاتكل
إطارنا  (APA) يعُدّ النموذج الابي ال م تعتمد عليو اتٞمعية الأمريكية للاب النفسيحيث  ات١درسي

فكما أف ارتفاع اتٟرارة أك ال داع لا  ،تش ي ينا يقوـ عل  ربط الأعراض الظاىرة تٔسبباتها العميقة
تٯثلاف ات١رض نفسو، كإت٪ا يشتَاف إلذ كجود خلل عضوم خلفهما، فإف السلوكيات يتَ السوية التي 

  ش، أك تشتت الانتباه كالعدكاف، الانسحاب، التمرد، الغ  ،)تظهر لدل التلامي  في الوسط ات١درسي
لا تعُدّ ات١شكلات في حد ذاتها، بل مؤشرات تنبو الباحث كات١ربي إلذ كجود خلل نفسي أك اجتماعي 

كى ا الربط يعُدّ جوىر العلاقة بتُ النموذج الابي كت٣اؿ ات١شكلات السلوكية ، أك تربوم يقف خلفها
الأعراض السلوكية في ات١درسة تقابل الأعراض اتٞسدية في  ات١درسية، كتٯك  تل ي و في النقاط اوتية
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كثرة ، لعدكانيةا ):كما تعُدّ اتٟرارة أك ال داع علامات عل  كجود مرض عضوم، فإف :النموذج الابي
ىي مظاىر أكلية تشتَ إلذ خلل في  ، ت٥الفة القواعد،  ةعف الانتباه،  السلوؾ الاندفاعي،  الغياب

     نب: الانفعالية، ات١عرفية، الأسرية، الاجتماعية، أك ات١درسية.كاحد أك أكثر م  اتٞوا

كما يست دـ الابيب الأعراض لتحديد درجة انتشار ات١رض كتتبعو، تست دـ الدراسات 
بتُ  ات٠اورة، الفركؽمستو ت ، انتشار ات١شكلات الوةئية ات١درسية ات١ؤشرات السلوكية لرصد:

كى ا يسمح ببناء ، العوامل الاجتماعية كالاقت ادية كاتٞغرافية اثتَالدراسية، اتٞنستُ كات١ستو ت 
 تدخلات قائمة عل  الأسباب لا الأعراض.

 Diagnostic and ،(DSM) الدليل التشخيصي كالإحصائي للاضطرابات العقلية -3-3 

Statistical Manual of Mental Disorders Statistic Manual of Mental Disorder    

أحد أكثر الأت٪اط  (DSM) يعُدّ الدليل التش ي ي كالإح ائي للاةاراةت النفسية كالعقلية
 .(APA) الت نيفية است دامنا عل  مستول العالد، كىو صادر ع  اتٞمعية الأمريكية للاب النفسي

ـم إذ تلتها 1952كقد خضم ى ا الدليل ت١راجعات كتاويرات متكررة من  صدكر طبعتو الأكلذ عاـ 
ـ، 1987ـ، فالابعة الثالثة ات١نقحة عاـ 1980ـ، ثم الابعة الثالثة عاـ 1968الابعة الثانية عاـ 

ـ. كيعتمد الدليل في ت نيف الاةاراةت النفسية عل  نظاـ 1994أعقبتها الابعة الرابعة عاـ 
تيح متعدد الأبعاد، تْيث يأخ  في اتٟسباف عدة ت٤اكر تش ي ية في الوقت نفسو، الأمر ال م ي

                                             .فهمان أكثر شمولية لابيعة الاةاراةت كأبعادىا ات١ تلفة
كتتجل  أت٫ية ى ا الدليل في ت٣اؿ ات١شكلات السلوكية ات١درسية في كونو يوُفّر إطارنا تش ي ينا 

فها مؤشرات ت٤تملة لاةاراةت يساعد عل  فهم السلوكيات يتَ التوافقية التي يظُهرىا التلامي  بوص
العدكاف، الغياب  )مثل: نفسية أك انفعالية كامنة. فات١شكلات السلوكية التي تظهر في الوسط ات١درسي

تعُدّ مشكلات معزكلة،  الاجتماعي  لاات١تكرر، الاندفاعية، صعوةت الانتباه، التمرد، أك الانسحاب 
بل قد تكوف انعكاسنا لأبعاد نفسية أعمد تُ نّف ةم  فئات الدليل التش ي ي. كم  ىنا، فإف 

م  التمييز بتُ السلوكيات العابرة الناتٕة ع     تٯكّنو(DSMلػ: است داـ الباحث لاطار ات١رجعي 
اةاراةت ت٪ائية أك انفعالية أك  ةغوط مدرسية مؤقتة، كبتُ السلوكيات ات١ستمرة التي قد تشتَ إلذ
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يتيح ى ا الدليل فهمان أدؽ لابيعة ات١ؤشرات السلوكية التي تعتمد عليها  ، كماعلميناسلوكية مقرّرة 
الدراسات الوةئية، حيث يساعد عل  تٖديد التشابو بتُ الأعراض السلوكية الظاىرة لدل التلامي  

ت٦ا يعزز م  دقة التفستَ كم  سلامة الاستنتاجات  كبتُ الأعراض التش ي ية المحددة في الدليل،
العلمية. كب لفي، تتكامل ات١فاىيم الوةئية ات١ست دمة في رصد انتشار ات١شكلات السلوكية مم منظومة 
الت نيف التش ي ي العات١ي للدليل، تٔا تٮدـ بناء برامج تدخل مبنية عل  أساس علمي كاةح يعالج 

 الأسباب كليس الأعراض فقط.
زُمرة الأعراض الإكلينيكية أك ت٣موعة الأعراض ات١تالفة التي يتكرر ظهورىا  البعد الأكؿ:-3-3-1

تٯك  تش ي و. كفي إطار ى ا البعد، تعُرض ت٣موعة  ت٤ددنامعنا، تْيث يُشكِّل تلازمها ت٪انا مرةينا 
م  الت نيفات التي يواجهها ات١ ت وف يالبنا، كم  أت٫ها الاةاراةت السلوكية لدل الأطفاؿ، 

 بوصفها ت٪اذج لسلوكيات يتَ توافقية تنتج ع  تفاعل عدة عوامل نفسية كانفعالية
سمات الش  ية التي تعيد قدرة تكوّف م  عدة ت٪اذج ت٥تلفة لي البعد الثاني: -3-3-2

الفرد عل  التكيف، نتيجة ما تتسم بو م  تٚود أك ةعف في ات١ركنة، كما قد تسببو م  صعوةت في 
الأداء الاجتماعي أك ات١هتٍ، كما يرتبط بها م  ت٥اطر نفسية أك معانة ش  ية. كتُست دـ النماذج 

نة حتى في اتٟالات التي لا تستوفي معايتَ الواردة في ى ا المحور أحيانن لوصف تٝات ش  ية معي
التش ي  الكامل للاةاراب. فقد يوُصف الفرد، عل  سبيل ات١ثاؿ، في ةوء المحور الثاني بأنو تٯلفي 

    تٝات ش  ية تتجل  في العدكاف السلبي، أك ات١ماطلة، أك العناد، أك ةعف الكفاءة، أك الإت٫اؿ
المحوري  الأكؿ كالثاني في ى ا الدليل يتمثل في أف المحور الأكؿ  كيُلاحظ أفّ الفرؽ اتٞوىرم بتُ       

يركّز عل  ات١ظاىر السلوكية اتٟادّة كات١تشعبة التي تظهر بشكل درامي، في حتُ يركّز المحور الثاني عل  
اةاراةت الش  ية الأكثر ثباحن كاستمرارية. كقد يظُهر الفرد مشكلة أك أكثر تٯك  تش ي ها كفد 

  .لمحوري  أك كليهما معناأحد ا
المحوراف الرابم كات٠امس فيقدماف معلومات أساسية حوؿ العوامل ات١سببة أك ات١سات٫ة في 
الاةاراةت، تٔا في ذلفي الضغوط الاجتماعية كمستو ت الأداء العاـ التي تساعد عل  فهم اتٟالة 

فل، مثل ب ورة أشمل. إذ يضمّ المحور الرابم تقديرات لشدة الضغوط النفسية كالاجتماعية في بيئة الا
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تغتَّ ات١علم، أك الانتقاؿ إلذ مدرسة جديدة، أك التعرض لدخوؿ ات١ستشف . كتساعد ى ه التقديرات 
في تقييم قدرة الافل عل  مواجهة تلفي الضغوطم فالافل ال م يظُهر اةاراةن نفسينا عند فقد أحد 

بقرينو ال م يواجو م ادر الدعم أك الاستقرار النفسي يكوف أكثر حساسية كعرةة للتأثر مقارنة 
 .                                               37-27،ص،ص ,DSM-IV-TR ) .انف ات٢ماالضغوط ذاتها عند كفاة أحد الوالدي  أك 

: تستند ات١داخل التجريبية للت نيف إلذ مبدأ أساسي مؤداه  التصهي  التجري  -3-4
Empirically Based Classification ،   أف كصف سلوكيات الأطفاؿ كما تٖدث في الواقم

يعد ختَ كسيلة لفهمهام ل لفي يلجأ أصحاب ى ه ات١داخل إلذ است داـ الاستبيانت التي يقوـ 
بدلا م  الاعتماد عل  الت ورات ، ات١علموف أك أكلياء الأمور بوصف سلوكيات التلامي  عليها

كيقوـ الباحثوف بعد ذلفي اخضاع البيانت ، التارتٮية كالاناباعات ات١ستمدة م  النظر ت أك ات١فاىيم
ات١ستمدة م  تلفي الاستبيانت التحليل الإح ائيم لتحديد السلوكيات التي يتكرر حدكثها معا لدل 

 كك لفي تٯك  تٖديد تلفي السلوكيات التي لا تٖدث معا. ، التلامي 

اؽ أك الاختلاؼ بتُ السلوكيات كبناء عل  ذلفي أمك  الكثتَ م  الباحثتُ تٖديد أكجو الاتف  
التي تسمح بت نيف التلامي  كفقا لسلوكياتهم الفعلية دكف التأثتَ عل  القدرات كالاحتياجات ات٠اصة 

، كيالبا ما تست دـ ى ه الأتْاث أساليب إح ائية مثل التحليل العاملي ،الكل تلمي  عل  حد
تٖديد تٕمعات ال فات التي ترتبط مم بعضها ال م ت٭اكؿ تٖديد أت٪اط معينة للسلوكيات م  خلاؿ 

بينما لا ترتبط بتجمعات السلوكيات الأخرل بنفس الدرجةم كيعتمد ى ا الت نيف ، بدرجة عالية
 . دليل ت٪اذج كمقاييس ات١رحلة الدراسية لنظاـ التقييم التجريبي 2001ريسكولا، )ك آشنباخ، )عل  كجود مشاكل 

                  .  لسلوكيات الأطفاؿ

 :  Psychology Educational Classification التصهي  اللبوم الهفسي -3-5
، مم أفرادىا كالأخري  كالتفاعلفي المجالات اتٟياة ات١ تلفة للافل كم  ى ه المجالات الأسرة        

كمشكلات في ات١درسة مثل: ، كيتَىا ال راخ ، ثورات الغضب، مشكلات في الانفعاؿ )ات٢ياج
، تعاطي ات١ درات، ال حية السيئة، كتدني مستوم التح يل الدراسي، كالتشتت، )ات٢ركب
، كإي اء ال ات، كالسلوؾ، كالقلد، تكيفية يتَ آمنة مثل: )الاكتئاب كمشكلات،  كيتَىا، كالتدختُ
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تكوي   كعدـ القدرة عل ، كمشالات مم الرفاؽ كالاخوة بشكل متكرر يتَ طبيعي، كالعدكاف
، ات١شكلاتعدـ القدرة عل  تعلم مهارات حل ، عدـ ات١عرفة بارؽ الات اؿ كالتواصل، صداقات

ظهور مشالات عدكانية ، كالاناواء، العزلة، مفهوـ ال ات ظهور ات١شكلات الانسحابية كتدني
عدـ القدرة عل  ، كالفوةويةالأننية كالاعتماد ، عدـ القدرة عل  اختيار مهنتو، متكررة في سلوكو

 عدـ تقبل التغيتَ .، دة م  البرامج التًبوية التعليمية ات١تاحة لوالاستفا

 :(Quayتصهي  كوم) -3-6
كالػػ م يعتػػبر مػػ  أفضػػل الأنظمػػة الت ػػنيفية للمشػػكلات ، ظهػػر ت ػػنيف كػػوم في السػػبعينات        

للسػلوؾ أك يعتمد علػ  تقػديرات الوالػدي  كات١علمػتُ ، كىو ت نيف متعدد الأبعاد، السلوكية كالانفعالية
كيتكوف ت نيف كوم مػ  اربعػة ابعػاد ىػي كتشػتمل ، كاستجابة الافل عل  قوائم التقدير، حريخ اتٟالة

   اةػػػػػاراةتConduct.disorders)، الت ريػػػػػب، عػػػػػدـ الااعػػػػػة، كعػػػػػدـ التعػػػػػاكف، علػػػػػ : ات١شػػػػػاجرة
، الانسػحاب، البكػاء ةسػتمرار، ألفػاظ نبيػة كتشػتمل ايضػا علػ : القلػد كات٠ػوؼ الت رؼ، كاست داـ

 ةلنفس. ،الش  يةاةاراةت  (personality disorders)عدـ الثقة 
اليقظػػػػػػػة أحػػػػػػػلاـ ، الفوةػػػػػػػ ، ةػػػػػػػعف التًكيػػػػػػػز، الكسػػػػػػػل، كتشػػػػػػػتمل علػػػػػػػ : ق ػػػػػػػر مػػػػػػػدة الانتبػػػػػػػاه   

Immaturity التهرب مػ  أداء الواجبػات كات٢ػركب مػ  ، عدـ النضج. كيشتمل ايضا عل : السرقة
Socialized   dehinguency  .ات١درسة اتٞنوح ال بياني 

كيكػػػوف لػػػو دكر أفضػػػل مػػػ  ت ػػػنيف الاػػػب النفسػػػي ، إف ىػػػ ا الت ػػػنيف يشػػػكل معػػػتٌ للمعلػػػم
 کػػػػػانفر ك ساسػػػػػلو  ت ػػػػػنيف ىػػػػػي:الأمريكػػػػػي حيػػػػػث صػػػػػنفا الاةػػػػػاراةت السػػػػػلوكية إلذ ثػػػػػلاث فئػػػػػات 

(Conifer & Saslow                         .  
 : التصهي  على اساس الأمراض -3-7
  :Conifer & Saslowتصهي  كانفر كساسلو ) -3-7-1

م الشػائعة، كات١عركفػةيتضم  ى ا الت نيف تٕميم الاةاراةت السػلوكية طبقػا لأسػبابها ات١رةػية 
 حيث صنفا الاةاراةت السلوكية إلذ ثلاث فئات ىي:

اراةت كفد ى ا الت نيف فإنو يتم تٕميم الاة التصهي  على أساس الاستجابة للعلاج: -3-7-2
 السلوكية حسب درجة استجابتها للعلاج.
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يعتمػػد ىػػ ا الت ػنيف علػػ  مػػا تشػػمل عليػػو الاةػػاراةت التصػػهي  علػػى أسػػاس الأعػػراض: -3-7-3
 السلوكية م  أعراض أك مظاىر جسمية ملازمة ت٢ ه الاةاراةت.

ت ػنيفهما علػ   في  ككاسػلركػزا درياػرز ) Drkers & Cacell)ككاسل تصهي  دريكرز  -3-8 
 كذلفي ةم  اربعة أت٪اط ىي:، متًتبات السلوؾ ات١شكل

القيػػاـ بسػػلوكيات تضػػايد ات١علػػم لغػػرض الاسػػتحواذ علػػ  الانتبػػاه ات١علػػم  الانتبػػاو: جػػ ب -3-8-1 
 كالتلامي  معا

، ات١ناقضػػػػػة، القيػػػػػاـ ببسػػػػػط السػػػػػلاة كالسػػػػػيارة مػػػػػ  خػػػػػلاؿ الكػػػػػ ب السػػػػػلطة كالقػػػػػوة: -3-8-2  
  .رفض القياـ ةلعمل، العناد، زاجيةنوةت م، ات١عارةة

مػػ  الإحبػػاط ، عنػػد الاحسػػاس ةلتهديػػد جػػراء ات١عػػانة أحيػػانبالتهديػػد الانتقػػاـ:  الشػػعور -3-8-3
اتٟقػػػد علػػػ  الأخػػػري  في حػػػاؿ ، ركح ر ةػػػية من فضػػػة، العدكانيػػػة علػػػ  الأقػػػراف كاتٟيػػػوانت، الشػػػديد

 ات٠سارةم فات١علم ىنا يشعر أنو أكذم م  سلوؾ التلمي .  
 الانسحاب.، اليأس، الت لي ع  النجاح، الاستسلاـ، ت٫ة مثباة عدـ الكفاءة:   -3-8-4

 : لقد صنفا السلوؾ ات١شكل إلذ ثلاثة أنواع رئيسية:كىناؾ ت نيفات عربية ت٩تار منها
 قطامي:تصهي  نايفة قطامي كيوس   -3-9 
كات٢ػػػدكء فػػػتًة زمنيػػػة ، كمػػػ  مظػػػاىره عػػػدـ القػػػدرة علػػػ  اتٞلػػػوس الهشػػػاط احبركػػػي الزائػػػد: -3-9-1

، الالب الػدائم تٞػ ب الانتبػاه، انتظار حدكث الأشياء ات١هجة عل .عدـ القدرة ، كثرة الكلاـ،  ت٤ددة
الاسػتثارة شػركد الػ ى : كيشػتمل علػ  عػدـ سػرعة ، عدـ القدرة عل  التنسػيد، القياـ بأصوات مزعجة

عػدـ القػدرة علػ  الاسػتقرار فػتًة مػ  ، مستول عاؿ م  التشويش، القدرة عل  إت٘اـ العمل كالنشاطات
، عدـ القدرة علػ  تركيػز الانتبػاه، عدـ القدرة عل  إت٘اـ أم مشركع، الزم  حتى عل  لعبة م  الألعاب

، كالانسػػحاب مػػ  ات١واقػػف الػػتي تتالػػب التعامػػل مػػم انس جػػددات٠جػػل ، العجػػز عػػ  متابعػػة التعليمػػات
 كالانتباه.عدـ القدرة عل  اتٞلوس 

تؤكػػػد مػػػريم سػػػليم مػػػ  خػػػلاؿ ت ػػػنيفها أف ذكم ات١شػػػكلات  مدارسػػػة سػػػلوؾ معػػػطرب: -3-9-2
السػػلوكية ىػػم أصػػحاب التقػػدير للػػ ات إذ ينشػػغلوف بسػػلوكيات دفاعيػػة كمػػ  مظػػاىره عػػدـ القػػدرة علػػ  

صعوبة ، ات٢جوـ، الرد ةلكلاـ، ات١يل لإياظة الأخري  مستول عاؿ م  ات١يل للات٨راؼ، قبوؿ الت حيح
 . 212، 211  ص ص، 2002، قااميالتعامل مم الإحباطات )

 :  2005عبد العزيز المعايطة كمحمد الجغيماف  ت نيف -3-10
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تارقػػػا عبػػػد العزيػػػز ات١عاياػػػة كب اتٞغيمػػػاف في ت ػػػنيفهما حيػػػث يقػػػوـ التلميػػػ  ات١شػػػكلة  تٔنػػػم 
الأخري  م  معرفة مدل الق ور اك عدـ الأماف ال م يشػعركف بػو  كتشػمل ىػ ه اوليػات الػتي ىػي في 

مضػػػػايقتهم أك ، الشػػػػفي في اوخػػػػري ، الػػػػرد، التحػػػػدم، ات١قاكمػػػػة، التمػػػػرد :سػػػػلوكية مشػػػػكلاتصػػػػورتها 
الفشل في تٖمػل مسػؤكلية ، توجيو اللوـ ل خري  عند حدكث فشل أك خاأ، الغش، الك ب، قتَىمتٖ

اتباع ، الاستغراؽ في أحلاـ اليقظة، ات٠جل، الانسحاب، الاستقواء عل  اوخري  كتهديدىم، ت رفاتهم
 .  )126 -125صص .2005، ات١عاياة ك اتٞغيمافأساليب ات٢ركب تٔا فيها التأخر كالتغيب)

  تصهي  احبهة للمشكلات السلوكية:   -3-11
كمظاىرىػا عنػد التلاميػ  في الوسػط ، للمشكلات السلوكية الأتية ات١شكلات السلوكية ات١درسػية

، ييػػاب ات٠ػػبرات عػػ  عػػالد الػػوعي، اةػػاراةت الػػ اكرة، ات١درسػػي: ) سػػوء التكيػػف أك التوافػػد ات١درسػػي
راةت اللغة )عدـ ت٘كػ  الافػل مػ  اسػتيعاب كعدـ القدرة عل  ت كرىا بشكل مشوش كنق   كاةا

اخػػر الافػػػل عػػ  اتقػػاف مهػػارة اللغػػة كإخػػػراج اتٟػػركؼ كفػػد المحػػددات العمريػػػة ، ات١فػػردات كالػػربط بينهػػا
قضػػم ، مالػػلاإرادالتبػػوؿ ، الكتابػػة ةليػػد اليسػػرل، الإعاقػػة اتٟركيػػة في كصػػل، ات١قػػررة ت١راحػػل النمػػو العػػاـ

ك ات٠مػػػوؿ الانفعػػػالر ات١شػػػكلات ال ػػػفية السػػػلوكية: )التسػػػرب مػػػ  قلػػػة النشػػػاط أ، النرجسػػػية، الأظػػػافر
الغػػػش في الاختبػػػارات كأداء ، ال ػػػباحي عػػػ  ات١درسػػػة التػػػأخر، الغيػػػاب ات١تكػػػرر عػػػ  ات١درسػػػة، ات١درسػػػة
السػػػرقة كعػػػدـ ، ةػػػرب الأقػػػراف أك كخػػػز ىػػػم كأخػػػ  ت٦تلكػػػاتهم عنػػػوة، تٗريػػػب الأثاث ات١درسػػػي، الواجػػػب

عػػػدـ ، العػػػادات الدراسػػػية ات٠اطئػػػة، تعليميػػػة: )ةػػػعف الدافعيػػػة للدراسػػػةالأمانػػػة  ات١شػػػكلات ال ػػػفية ال
الرسوب كالإعادة ات١شكلات ال ػفية الأكادتٯيػة ، ةعف القدرة عل  إتباع التعليمات، ات١شاركة ال فية

الت لػػػػي عػػػػ  أداء الواجػػػػب ، عػػػػدـ إحضػػػػار التلميػػػػ  الكراسػػػػات كالكتػػػػب كالأدكات ات١درسػػػػية  اللازمػػػػة
اخػػػتلاؼ الأسػػػلوب الإدراكػػػي ، ةػػػعف التح ػػػيل، بػػػو ب ػػػورة يػػػتَ كاملػػػة أك دقيقػػػةات١درسػػػي أك القيػػػاـ 

 ةعف القدرة عل  التًكيز كات١ثابرة . ، للتلامي 
، الاعتماديػة الزائػدة، أحػلاـ اليقظػة، ات١شػكلات النفسػية للمػتعلم: )ةػعف الانتبػاه أك التشػتت

لسػلوكية كالانفعاليػة بشػكل عػاـ ات٠جل كت نف ات١شػكلات ا، كإي اء ال ات، ات٠وؼ الاكتئاب، القلد
حيػػث تكػػوف السػػلوكيات ، ةنهػػا سػػلوكيات خارجيػػة أك سػػلوكيات داخليػػة أك مشػػالات قليلػػة اتٟػػدكث

بينمػػػػػا تكػػػػػوف ، كالنشػػػػػاط الزائػػػػػد ، كالسػػػػػرقة، كالشػػػػػتم، ات٠ارجيػػػػػة موجهػػػػػة ت٨ػػػػػو اوخػػػػػري  مثػػػػػل العػػػػػدكاف
أمػا ، كالاكتئػاب، كالانسػحاب، ةالسلوكيات الداخلية ب ورة اجتماعيػة انسػحابيو مثػل: )فقػداف الشػهي

                                                                            .الاةاراةت قليلة اتٟدكث فهي الف اـ. كالتوحد
 السلوؾ المعرقل:  -3-12
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  :الأنظمة ات١درسية، كىو ال م يقوـ بو التلامي  ةد الأخري  )الزملاء ات١علمتُ
كإتٟػػػػاؽ الضػػػػرر ، مشػػػػكلات السػػػػلوؾ الفوةػػػػوم في شػػػػكل يعمػػػػل علػػػػ  إثارة الفوةػػػػ  -3-12-1

، كتتمثػػل ىػػ ه ات١شػػكلات في ات٠ػػركج عػػ  القػػوانتُ، ةوخػػري  ب ػػورة تنتهػػفي فيهػػا حقػػوقهم الش  ػػية
كعػػػدـ المحافظػػػة علػػػ  ت٦تلكػػػات ات١درسػػػة كيق ػػػد بػػػو السػػػلوؾ ات١تسػػػم ، كإدارة ال ػػػف، كالػػػنظم ات١درسػػػية

 اؿ كعدـ الامتثاؿ للنظاـ كال م يؤدم إلذ إتٟاؽ ةلعنف كشدة الانفع
كيتمثػل في ، كالإةػرار ةت١متلكػات، مشكلات السلوؾ العػدكاني الأذل النفسػي أك البػدني ةلأفػراد -1

كالعػدكاف ت٨ػو الػ ات ، كالعدكاف البدني كالعدكاف يتَ ات١باشػر ت٨ػو ات١متلكػات ات١درسػية، العدكاف اللفظي
 كالنظر:، كيتمثل في التقليل م  شأف ال ات، يتجو ت٨و ال ات كتدمتَىاكيق د بو نوع م  العدكاف 

كعػدـ ، إةػافة إلذ التع ػب بػبعض الأفكػار ات٠اطئػة، مشكلات السلوؾ ال اتي إليها نظػرة دكنيػة :-2
كالإخفػػاؽ في ، إتبػػاع ن ػػائح الغػػتَ مػػ  الػػزملاء كالمحياػػتُ بهػػم ىػػو ات١يػػل إلذ تٕنػػب التفاعػػل الاجتمػػاعي

 ات١شاركة في ات١واقف الاجتماعية بشكل 
كيػتًاكح ىػ ا ، كالافتقار إلذ أساليب التواصػل الاجتمػاعي، مشكلات السلوؾ الانسحابي مناسب -3

، إلذ كراىية الات ػاؿ ةوخػري ، مم. الزملاءالسلوؾ بتُ عدـ إقامة علاقات اجتماعية أك بناء صداقة 
 ث تٔا ت٭دث في البيئة ات١درسيةكعدـ الاكتًا، كالانعزاؿ عنهم

كتػػػوجس أك خػػػوؼ ، كيق ػػػد بػػػو حالػػػة نفسػػػية تظهػػػر علػػػ  شػػػكل تػػػوتر القلػػػد:مشػػػالات سػػػلوؾ -4
كمثل ى ا ات٠ار قد يكوف موجودة فعلا أك ، خار يتهدده وجودببشكل مستمر نتيجة شعور الاالب 
القلػػد ، ات١علػػم أمػػاـ اوخػػري كيتمثػػل في قلػػد الاالػػب مػػ  ت٤اسػػبة ، يكػػوف مت ػػيلا لا كجػػود لػػو في الواقػػم

 مػػ  ز رةالقلػػد ، القلػػد مػػ  الوقػػوؼ أمػػاـ الػػزملاء أثنػػاء الإجابػػة أك التعبػػتَ عػػ  نفسػػو، مػػ  الامتحػػانت
 كلر أمره إلذ ات١درسة للسؤاؿ عنو.

 :مل اللبوماسلوكية في ضوء العالمشكلات ال -4

لقد أكلذ بعض الباحثتُ أت٫ية كبتَة للعوامل الفرديةم عل  اساس انهػا سػبب مشػكلات التلاميػ         
كالػػبعض اوخػر مػػ  ات١هتمػػتُ اعتػػبركا أف العوامػل المحياػػة ةلتلميػػ  اجتماعيػػة أك ، توجػد في التلميػػ  نفسػػو

كالػػبعض يرجعهػػا ، اقت ػادية أك ثقافيػػا اك البيئيػػة ت٢ػا دكر أساسػػي كحاسػػم في نشػػوء ات١شػكلات السػػلوكية
كقد انتبو بعض الباحثتُ إلذ ى ا الأمر فراحوا يبحثػوف ، إلذ عوامل أخرل كالعوامل التًبوية البيدايوجية

خاػاب ، كنػتج عػ  ذلػفي اسػيس خاػاب تنظػتَم متميػز، ع  الأسباب الظاىرة داخل المحػيط التًبػوم
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تربويػة مثػل: ات١نػاىج الدراسػية ، تتتمحور تٖليلاتو حوؿ تفستَ ات١شكلات الدراسية انالاقا مػ  متغػتَا
كطرائػػػد التػػػدريس كاسػػػاليب التقيػػػيم .كالعلاقػػػة التًبويػػػة ... الخ فالافػػػل ينتقػػػل مػػػ  بيئػػػة ات١نػػػزؿ إلذ بيئػػػة 

كعلػ  إحػداث ، كىي ةلتػالر تعمػل علػ  ته يبػو، ات١درسة التي تتولذ مسؤكلية الافل بعد الأسرة مباشرة
كمػا يسػودىا مػ  ، كت٘ثػل الػركح ات١درسػية العامػة، يئػة اتٞديػدةالتكيف الاجتماعي للتلمي  داخل ى ه الب

كقد تؤثر بيئة ات١درسة عل  التلمي  ، اةاراب أك استقرار أك شدة أك لتُ في ات١عاملة أك ثواب ك عقاب
. فاتٞو العاـ ال م يسود ات١درسة يشكل الإطار الػ م ينمػو ، ك عل  ش  يتو كعل  مستول تٖ يلو

مؤسسػػية أك بشػػرية ، طبيعػػة المجػػاؿ ات١درسػػي بكػػل مػػا يزخػػر بػػو مػػ  بنيػػات ماديػػة فيػػو الفػػرد بػػداخلها إف
فكػل شػػيء في المحػػيط اتٞديػػد ت٬عػػل ، تٕعػل ات١راىػػد ين ػػرط في علاقػػات نفسػية ت٢ػػا خ وصػػياتها ات٠اصػػة

ات١راىػػد ت٭ػػس في البدايػػة بوحدتػػو كتفػػرده في ىػػ ا المجػػاؿ الػػ م يعمػػد شػػعوره بأنيتػػو ككحدتػػو إلذ أف يرتػػد 
في سػنو ، خاصػة كأف ىػ ا الأخػر، حساس كالشعور كيتوجو إلذ التغتَ لإقامة أكاصر العلاقػة معػوى ا الإ

فالأسػػػاليب ، كمسػػػتواه الدراسػػػي كللمدرسػػػة أثػػػر كبػػػتَ علػػػ  التلميػػػ  مػػػ  حيػػػث تكيفػػػو مػػػ  عػػػدـ تكيفػػػو
ر في تػؤث، الػدتٯقراطي، كات١ت بػ ب، كات١تهػاكف، ات١ تلفة التي يست دمها ات١علموف كالأسوب الاستبدادم

 تكيف التلمي  أك عدـ تكيفو. 

  تصهي  المخالفات السلوكية لدل تلامي  التعليم الثانوم: -5

 :مفهوـ المخالفات السلوكية في الوسط المدرسي -5-1
بعضها يكوف بسياا ، إف ات١ الفات السلوكية التي تظهر عند تلامي  التعليم الثانوم كثتَة كمتشعبة    

 فيها.كبعضها يكوف صعب التحكم 
، إلذ أنو في ات١دارس التي يقل فيها الانضباط Peares Poran،1965لقد أشارت الدراسات )         

كحػػل ات١شػػكلات السػػلوكية داخػػل ، مػػ  جهػػد اليػػوـ ات١درسػػي إلذ حفػػظ النظػػاـ %20يػػتم توجيػػو حػػوالر 
   .336ص ، مرجم سابد، 1996ات١درسة. )أبو م اف  

بأنهػػا: تلػػفي الأت٪ػػاط السػػلوكية الػػتي تظهػػر لػػدل طلبػػة ، 1995اللقػػاني ، يعرفهػػا كػػل مػػ  أبػػو سػػنينة       
كتعػػوؽ عملهػػم في ، كيػػرل ات١علمػػوف أنهػػا أت٪ػػاط سػػلوكية يػػتَ مريػػوب فيهػػا، ات١ػػدارس الأساسػػية كالثانويػػة

كىػي ت٘ثػل بوةػوح سػلوكا يػتَ تػوافقي مػػ  ، كفي حجػرات الدراسػة بشػكل خػاص، ات١درسػة بشػكل عػاـ
  .175ص، 2010، إلذ تشويش العملية التعليمية )بركات قد يؤدم، قبل التلامي 
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كإت٬ػػػاد ، كقػػػد صػػػنفها البػػػاحثوف علػػػ  ىػػػ ا الأسػػػاس ليسػػػهل تْثهػػػا كتش ي ػػػها كالتعػػػرؼ عليهػػػا       
كمعاتٞتهػا تٔػا يلائػم طبيعػة كػل مشػكلة ، العلاج ات١ناسب ت٢ػا. كليػتم كػ لفي التعامػل معهػا باػرؽ ت٥تلفػة

  ه الت نيفات ما يلي:كمستول ظهورىا كانتشارىا. كم  ى
 
 السلوكية لتلامي  التعليم الثانوم في مصر يي: المخالفات -5-2
 التأخر ع  موعد الالتحاؽ ةت١درسة صباحا. -1 
 التجوؿ ةت١درسة بعد نهاية اتٟ ة كفي بدايتها. -2 
 إت٫اؿ ارتداء الزم الرتٝي أك ارتدائو باريقة ت٥الفة. -3 
 عدـ تقديم الاحتًاـ اللازـ للمدرستُ كإثارة التعليقات أثناء شرح الدرس. -4 
 الإت٫اؿ في إبلاغ كلر الأمر بتعليمات ات١درسة. -5
 إثارة الضحفي كالس رية داخل حجرة الدراسة مم اللامبالاة الزائدة.-6 
 تكرار طرد ات١درستُ للتلامي  م  حجرات الدراسة نظرا لسوء سلوكهم. -7 
 نضماـ إلذ الشلل كالشجار مم اوخري .الا -8 
  . 472ص، 1994، اتٗاذ موقف سلبي إزاء الأنشاة ات١درسية. )ماجدة -9 
 المخالفات السلوكية لدل تلامي  التعليم الثانوم في الكوي  كما يلي: تصهي  -5-3
 عدكاف لفظي عل  ات١درستُ. -1
 عدكاف بدني عل  ات١درستُ.-2
 التلامي .عدكاف لفظي عل  -3 
 عدكاف بدني عل  التلامي . -4 
 خلقية. ت  ت٥الفا*)
 إتلاؼ ت٦تلكات عامة. -5
 سرقة. -6
 تدختُ.-7 
 تناكؿ مسكرات كت٥درات. -8
 الغش في الامتحانت. -9

  .73ص ، 1998، ات٠ليفيات٢ركب م  اتٟ   الدراسة. ) -10
  بعم التصهيفات الأخرل للمخالفات السلوكية -5-4
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 كما يلي:  
 السرقة-1
 الغش  -2
 الك ب -3
 الغياب ع  الدراسة -4
 تٖايم أملاؾ ات١درسة -5
 . 290.286 صص ، 1993، مقابلةالشغب داخل حجرة الدراسة. ) -6
 تصهي  الباحثوف: -5-5
 2000 Bastik ، 2006، 2003عبد ات٢ادم ، 2005بركات Lanni ، ات١ الفات السلوكية في ات١درسػة

 التالية:إلذ ات١ستو ت ات٠مسة 
 مخالفات الدرجة الأكلى: -5-5-1

 كتتضم  ما يلي:
 عدـ التقيد ةلزم الرتٝي. -1
                                                  عدـ إحضار الأدكات ات١درسية أك اللباس الر ةي. -2
عدـ الوقوؼ في ال فوؼ ال باحية.                                                                    -3
 الدخوؿ كات٠ركج م  حجرة الدراسة دكف استئ اف. -4
الغش في الواجبات ات١نزلية.                                                                             -5
إدخاؿ أجهزة ات٢اتف النقاؿ إلذ ات١درسة.                                                                  -6
إتلاؼ الكتب ات١درسية.                                                                                    -7
                                                               إت٫اؿ حل الواجبات ات١درسية.                -8
النوـ داخل حجرة الدراسة.                                                                                     -9

                       ارتداء ات١لابس باريقة يتَ لائقة.                                               -10
 إدخاؿ الأكل كالشرب إلذ حجرات الدراسة.-11
                                                                                 الثانية:مخالفات الدرجة  -5-5-2

 كتتضم  ما يلي:
الكتابة عل  اتٞدراف.                                                                                 -1
التهاكف في أداء ال لاة.                                                                          -2
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                                                      العبث ةت١متلكات.                                 -3)*  
ات٢ركب م  ات١درسة.                                                                                     -4
         الشجار كتهديد الغتَ.                                                                           -5
حيازة ات١واد الإعلامية ات١نافية ل خلاؽ.                                                                  -6
                                                                                          ، السيمالكلاـ -7
                                                                           تزكير توقيم كلر الأمر.         -8
عدـ الانضباط في الرحلات ات١درسية.                                                                     -9

 الشغب كالإزعاج.   -10
                                                                            الثالثة:مخالفات الدرجة -5-5-3

 كتتضم  ما يلي:
عرض ات١واد الإعلامية ات١نافية ل خلاؽ.                                                                 -1
                      جلب الأدكات اتٟادة إلذ ات١درسة دكف استعمات٢ا.                                       -2
 تعمد إتلاؼ أك تٗريب شيء م  تٕهيزات ات١درسة أك مبانيها.                                                                        -3
   جلب ات١واد كالألعاب ات٠اتَة إلذ ات١درسة دكف استعمات٢ا.                                                 -4
            التحرشات السلوكية الشاذة ات١نافية للعفة.                                                                                      -5
إتٟاؽ الضرر ات١تعمد تٔمتلكات الزملاء.                                                                  -6
سرقة ت٦تلكات اوخري .                                                                                       -7
 تعمد مهاتٚة تلمي  كإتٟاؽ الضرر بو. -8
 .التدختُ أك ما يشبهو داخل ات١درسة -9
                                     :                                            مخالفات الدرجة الرابعة-5-5-4

 كتتضم  ما يلي :
حيازة ات١ درات.                                                                                   -1
     توزيم ات١واد الإعلامية ات١نافية ل خلاؽ.                                                             -2
تهديد مسؤكلر ات١درسة كأسات تها.                                                                          -3
جلب الأسلحة النارية دكف استعمات٢ا.                                                                         -4
ات١درسة.                                                          إتٟاؽ الضرر تٔمتلكات العاملتُ في -5
 لتلفظ ةلكلمات السيئة عل  الأسات ة -6



 المذكلات الدلهكية                                                                   ثالثالفرل ال

90 

 

                                                                          :  الخامسةمخالفات الدرجة  -5-5-5
 كتتضم  ما يلي:

ةلضرب كإتٟاؽ الضرر بو.                                                      الاعتداء عل  مسؤكلر ات١درسة  -1
تزكير الوثائد الرتٝية.                                                                                    -2
                                    الاستهانة بشعائر الدي  كنشر الفكر ات١ضاد ت٢ا.                        -3
ت٦ارسة السلوؾ ات١نافي للعفة.                                                                              -4
داخل ات١درسة.                                                    بوالتهديد ك استعماؿ السلاح للتًكيم -5
 تركيج ات١ درات. -6
  7ص، 2010، )بركاتاتٟالات التى ي تَ فيها كجود التلمي  خارا عل  ت٣تمم ات١درسة.  -7

مػ  كجهػة نظػر ،   بفلسػاتُ علػ  تلاميػ  التعلػيم الأساسػي كالثػانوم2010كفي دراسة قػاـ بهػا بركػات )
 اتٟادة.ات١علمتُ كات١علمات. تبتُ منها أف ات١ الفات السلوكية 

 مرتبة كما يلي:  2010المخالفات السلوكية احبادة حسب بركات  -5-6
إزعاج إدارة ات١درسة اثارة الشغب كالشجار.                                                             -1
        عدـ المحافظة عل  الكتب ات١درسية.                                                            -2
إدخاؿ الاعاـ كالشراب إلذ حجرات الدراسة.                                                           -3
إتباع طريقة يريبة في اللباس كق  الشعر.                                                            -4
                                                   عدـ الانضباط أثناء الرحلات كالز رات الرتٝية. -5
عدـ إحضار الواجبات ات١نزلية.                                                                               -6
           التلفظ بكلاـ سيء أماـ الزملاء.                                                                -7
إدخاؿ ات٢اتف النقاؿ إلذ حجرات الدراسة.                                                                    -8
الشجار كتهديد الغتَ.                                                                                       -9

                                                                            عدـ التقيد ةلزم الرتٝي. -10
  .180ص، 2010، ز د أمتُ بركاتعدـ إحضار الكتب كالأدكات ات١درسية. ) -11
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  أسباب المخالفات السلوكية لدل تلامي  التعليم الثانوم: -6

فػراغ، بػػل ت٢ػا أسػباب كت٢ػػا عوامػل تعتػػبر إف ات١ لفػات كات١شػكلات السػػلوكية للتلاميػ  لا ت ػدر مػػ  
مسػػػؤكلة عنهػػػا. كىػػػ ه العوامػػػل تٔثابػػػة ةػػػغوط متعػػػددة ات١ ػػػادر، كليسػػػت مػػػ  م ػػػدر كاحػػػد. فالسػػػلوؾ 
البشػػػرم يعتمػػػد في تكوينػػػو علػػػ  ت٣مػػػوعتتُ مػػػ  العوامػػػل، ذاتيػػػة كبيئيػػػة. فالعوامػػػل ال اتيػػػة تشػػػتمل علػػػ  

النفسػي تٔػا في ذلػػفي ريباتػو كحاجاتػو كقيمػػو  ات٠ ػائ  كالسػمات الش  ػية الػػتي ت٘يػز الفػرد في تكوينػػو
كاتٕاىاتػػو. أمػػا العوامػػل البيئيػػة فتشػػمل كافػػة الظػػركؼ البيئيػػة الػػتي تٖػػيط ةلفػػرد كتػػؤثر فيػػو، مثػػل الظػػركؼ 
الأسرية كات١درسية كالاجتماعيػة كالاقت ػادية كيتَىػا. كبتفاعػل العوامػل ال اتيػة كالعوامػل البيئيػة، يتشػكل 

 ك لا سو .السلوؾ سواء كاف سو  أ
كيػػ كر ات٢ػػاجرم عػػددا مػػ  العوامػػل يػػرل أنهػػا تسػػاىم في ظهػػور ات١ الفػػات كات١شػػكلات السػػلوكية في 

 كىي، مدارس التعليم الثانوم
 ت٪و التلامي :  1)
 : ات١درسوف  2)
 رامج إعداد ات١علمتُ:      ب  3)
 ات٠برة في التدريس:         4)
 أساليب معاملة ات١درستُ للتلامي :  5)
تٖػوؿ الػولاء مػ  الأسػػرة إلذ ، مثػل: البحػػث عػ  ات٢ويػة. تكػوي  الاسػػتقلالية، الأسػباب الاجتماعيػة  6)

 الرفقة
  .1993، ات٢اجری)، البيئة ات١درسية  7)

 :السلوكية المشكلات ثار  -7

لقػػد أشػػارت نتػػائج عػػدد مػػ  الدراسػػات إلذ أف بعػػض ات١شػػكلات السػػلوكية كالسػػلوؾ العػػدكاني 
كمػػا أنهػػا ،  إرةكػػان للعمليػػة التعليميػػة بأكملهػػا كتٖػػدث، مػػثلان يػػؤدم إلذ ت٥ػػاطر علػػ  الفػػرد كالمجتمػػم

إلذ ، Lozano 1997)لوزانػو )كقػد أشػار ، كتٕعل أدائها يتَ متػوازف، تربفي بيئة الأسرة كات١درسة
كإت٪ػػا ، أف ات١شػكلات السػلوكية للتلاميػ  لد تعػد تػؤثر فقػط علػ  حجػرة الدراسػة كمسػتول التح ػيل

عيػػػة تعػػػبر عػػػ  السػػػلبية كالايػػػتًاب. كقػػػد تباينػػػت تٯكػػػ  أف تظهػػػر علػػػ  ىيئػػػة ظػػػاىرة نفسػػػية اجتما
التقديرات حوؿ نسب التلامي  ال ي  يعانوف مػ  مشػكلات سػلوكية إلا أف ات١علومػات ات١تػوفرة عػ  
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نتػػػائج البحػػػوث كالدراسػػػات السػػػابقة تشػػػتَ إلذ أف أعػػػداد التلاميػػػ  الػػػ ي  يعػػػانوف مػػػ  مشػػػكلات 
تْيث تركزت ، دراء في مؤسسات التعليم ات١ تلفةسلوكية قد استدع  اىتماـ ات١علمتُ كالعاملتُ كات١
ت٦ػػا جعلهػػم ين ػػرفوف بشػػكل ملحػػوظ عػػ  اديػػة ، معظػػم جهػػودىم علػػ  مواجهػػة تلػػفي ات١شػػكلات

الأدكار ك ات١هػػػاـ الإداريػػػة ات١وكلػػػة إلػػػيهم في مؤسسػػػاتهم التًبويػػػةم لػػػ لفي فػػػإف الاىتمػػػاـ ةت١شػػػكلات 
كػػػ  مػػ  خلالػػو التحقػػػد مػػ  تػػوافقهم النفسػػػي السػػلوكية الظػػاىرة للتلاميػػ  يػػػزكدن بػػدليل ملمػػوس تٯ

 كالاجتماعي

بشػكل مباشػػر مػػم التلاميػػ   كالػػ ي  يعملػػوفتشػكل ات١شػػكلات السػػلوكية مبعثػػا لقلػد الأسػػرة        
أجريػت علػ  عينػة  الػتي (Hamberger, et al 1960) دراسػةفي ات١ػدارس ات١ تلفػة. فقػد أشػارت 

كمػ  طبقػػات اجتماعيػػة ، ات١تحػػدة الأمريكيػػة   مػ  أمهػػات الاػػلاب في الػولا ت800تكونػت مػػ  )
%  مػػػػػنه  يعػػػػػانتُ مػػػػػ  القلػػػػػد الناشػػػػػم مػػػػػ  بعػػػػػض مظػػػػػاىر السػػػػػلوؾ ات١شػػػػػكل 72)أف ت٥تلفػػػػػة إلذ 

 منه  يعانتُ م  القلد الشديد بسبب تلفي السلوكيات.% )28)كأف ، لأبنائه 

كما أشػارت بعػض الدراسػات إلذ أف ات١شػكلة الػتي يظهرىػا الأبنػاء تشػكل عبئػان ثقػيلان علػ           
كمػػا أكػػدكا علػػ  أف السػػلوؾ العػػدكاني يعػػد فقػػط أحػػد ات١شػػكلات ،  أسػػرىم ككػػ لفي العػػاملتُ معهػػم

السػػػػلوكية الػػػػتي يظهرىػػػػا التلاميػػػػ  كالػػػػتي تػػػػؤدم في الغالػػػػب إلذ آثار سػػػػلبية متمثلػػػػة في إرةؾ الأداء 
 .عي لدكر الأسرة ةلإةافة إلذ نب ىم كجعلهم أفرادان يتَ مريوبتُ في ات١درسة كالمجتمم ككلالابي

 :خلاصة الفصل -

  ك.ـ.أ )لقد أكةحت الدراسات التي أجريت في ت٣اؿ ات١شكلات السلوكية ك منها دراسة في
أف سوء ت رفات التلامي  في ال ف الدراسي احتل ات١رتبة الأكلذ ست عشرة ةم  ات١شكلات التي 

سنة متتالية ك تؤكد أدبيات التًبية كعلم النفس ز دة التلامي   17خلاؿ ، تواجهها ات١دارس الثانوية
سلوكية الغتَ ال ي  يتحدكف ات١مارسات التًبوية ك أف قسما كبتَا منهم تنتشر بينهم ات١شكلات ال

ل لفي يت ف سلوكاتهم ب فات التحدم كعدـ احتًاـ الكبار كات١عارةة ، مريوبة
كقد تارقنا في ى ا الف ل إلذ التعرؼ عل  ات١شكلة كالسلوؾ ،  Amerine, 1999,p56كات١قاكمة)

كالنظر ت ات١فسرة ت٢ا ، كما تضم  الف ل إلذ الت نيفات،  كات١شكلات السلوكية ك مسبباتها
حيث أت١منا ببعض ات١شكلات الشائعة ، ككيفية كقاية م  ات١شكلات السلوكية، ليب ات١ساعدةكالأسا

 .كالأكثر تٖدم في الوسط ات١درسي
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 تدهيد:   
كات١شػػػػكلات السػػػػلوكية ، تناكلػػػػت الكثػػػػتَ مػػػػ  الدراسػػػػات موةػػػػوع سػػػػلوؾ ات١ػػػػراىقتُ بوجػػػػو عػػػػاـ   

إلذ أف أكثػػػػر   2001عنػػػاني  )حنػػػاف فقػػػد أشػػػارت، كعلاقتهػػػا تٔ تلػػػف العوامػػػل ذات ال ػػػلة بوجػػػو خػػػػاص
كةلتالر تٯك  أف تعتػبر ات١عاملػة ات٠اطئػة مػ  ، التًبية يتَ السليمةات١شكلات السلوكية ترجم إلذ  أسباب

كى ا ما يؤكد اتٟاجة ، ت٦ا يؤدم ةلتالر إلذ السلوؾ ات١شْكِل، أسباب ةعف الثقة ةلنفس لدل الأبناء
أف   1999زىػرانيال)عبػد ن الدائمة إلذ تقويم الأساليب التًبوية ات١تبعة داخػل الأسػرة ت٨ػو الأبنػاء. كمػا نػوه 

ات١شكلات السلوكية عند ات١راىقتُ عل  اختلاؼ تنوعها تعكس خللان ما في أسلوب التًبية الوالديػة أك 
كم  خلاؿ العمل ات١يػداني للبػاحثتُ في ات١ػدارس الثانويػة فقػد تبػتُ بأف ىنالػفي كثػتَ ، ات١درسة أك المجتمم

   ات١همة كىي مرحلة ات١راىقة.م  ات١شكلات التي يعاني منها التلامي  في ى ه ات١رحلة العمرية 
تعػػد ات١راىقػػة مػػ  أخاػػر ات١راحػػل الػػتي تٯػػر بهػػا الإنسػػاف ةػػم  أطػػواره ات١ تلفػػة الػػتي تتسػػم ةلتجػػدد 

كمكمػ  ات٠اػر في ىػ ه ات١رحلػة الػتي ، كالتًقي في معارج ال عود ت٨ػو الكمػاؿ الإنسػاني الرشػيد، ات١ستمر
التغتَات في مظاىر النمو ات١ تلفة )اتٞسمية كالفسيولوجية ىي ، تنتقل ةلإنساف م  الافولة إلذ الرشد

، كت١ػػا يتعػػرض الإنسػػاف فيهػػا إلذ صػػراعات متعػػددة، كالعقليػػة كالاجتماعيػػة كالانفعاليػػة كالدينيػػة كات٠لقيػػة 
 داخلية كخارجية.

 مفهوـ المرايقة:  -1

فراىػد ، ب مػ  الشػيءترجػم كلمػة  ات١راىقػة  إلذ الفعػل العػربي  راىػد  الػ م يعػتٍ الاقػتًا لغة: -1-1
أم: قربػت منػو. كات١عػتٌ ىنػا يشػتَ إلذ ، كرىقػت الشػيء رىقػان ، أم: قارب الاحتلاـ، الغلاـ فهو مراىد

 الاقتًاب م  النضج كالرشد.
، : تعػتٍ الاقػتًاب مػ  النضػج اتٞسػمي كالعقلػي كالنفسػي كالاجتمػاعيالمرايقة في علم الهفس -1-2

ىػػػػػ ه ات١رحلػػػػة يبػػػػػدأ ةلنضػػػػػج العقلػػػػػي كاتٞسػػػػػمي كالنفسػػػػػي كلكنػػػػو لػػػػػيس النضػػػػػج نفسػػػػػوم لأف الفػػػػػرد في 
 سنوات. 10كلكنو لا ي ل إلذ اكتماؿ النضج إلا بعد سنوات عديدة قد ت ل إلذ ، كالاجتماعي

 : الفرؽ به المرايقة كالبلوغ-1-3
، الوظيفػػػة اتٞنسػػػية عنػػػده  )اكتمػػػاؿ ىػػػو كصػػػوؿ ات١راىػػػد الذ القػػػدرة علػػػ  الإنسػػػاؿ البلػػػوغ -1-3-1

 كقدرتها عل  القياـ بوظيفتها.، الغدد اتٞنسية كذلفي بنمو
 تشتَ إلذ التدرج ت٨و النضج اتٞسمي كالعقلي كالنفسي كالاجتماعي.  المرايقة-1-3-2
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بػػل يكػػوف ، حيػػث أف النمػػو لا ينتقػػل بػػتُ مراحلػػو باريقػػة فجائيػػة، إلذ حقيقػػة مهمػػة ننبػػو ىنػػا
بػػل ، ي ػػبح مراىقػػان بػػتُ عشػػية كةػػحاىافالافػػل لا ، تػػدرت٬يا مػػ  مرحلػػة الذ اخػػرل كمسػػتمرا كمت ػػلا

كيكػػػوف عػػػ  طريػػػد النمػػػو كالتغػػػتَ الػػػ م يظهػػػر علػػػ  جسػػػمو كعقلػػػو ، يأخػػػ  الانتقػػػاؿ شػػػكلا تػػػدرت٬يان 
 ككجدانو.

يعػتٍ ، )البيولػوجي  اتٞنسػي الفػرد إلذ النضػج اعتبػار كصػوؿكم  ات١هػم ذكػره ايضػا أنػو لا تٯكػ  
 أكثػرعليػو أف تٯػارس اتٟيػاة كيعيشػها كيػتعلم منهػا  بػل، كالنضػج العقلػيةلضركرة أنو قد تٟد إلذ الرشػد 

 ليبلغ درجة الرشد كي بح نةجان.

 :للمرايقة المصدرةالاتجايات  -2

 فركيػػػػدك  Stanley.Hallسػػػػتانلي ىػػػػوؿ )يتػػػػزعم ىػػػػ ا الاتٕػػػػاه  الاتجػػػػاو البيولػػػػوجي الهفسػػػػي: -2-1
(Freud 

كمرحلػػػة ت٪ائيػػػة تعػػػرؼ تغػػػتَات كيسػػػتند علػػػ  التغػػػتَات البيولوجيػػػة كعلاقتهػػػا ةلنضػػػج فات١راىقػػػة  
كعلػػ  نظػػرة اوخػػري  إليػػو. إنهػػا ، بيولوجيػػة عميقػػة ككاةػػحة تػػنعكس بشػػكل كبػػتَ علػػ  سػػلوؾ ات١راىػػد

كىػػي إعػػلاف ببدايػػة الوظيفػػة ، مػػيلاد جديػػد يتسػػم ةتٟػػتَة كالضػػغوط كالتغػػتَات السػػريعة كمػػا يػػرل ىػػوؿ
 اتٞسمية التناسلية حسب أن فركيد.

فهػي ، قػادرة علػ  تغيػتَ مسػار اتٟيػاة ات١سػتقبلية، ىي مرحلة مهمػة جػداات١راىقة ، فبالنسبة ت٢وؿ
تْيػػػث تنمػػػو قدرتػػػو علػػػ  ، كتنمػػػو فيػػػو القػػػيم مػػػ  جديػػد، الوقػػت الػػػ م تتحػػػدد فيػػػو الأدكار الاجتماعيػػة

كت٧ػػػد أف ىػػػ ا الاتٕػػػاه يركػػػز علػػػ  ، مػػػم الأفػػػراد اوخػػػري  أكثػػػر كعيػػػا كنضػػػجا كي ػػػبح التفاعػػػلالتفكػػػتَ 
كيشتَ إلذ أف ت٥اط التاور للنوع البشرم ينعكس في التًكيبة الوراثية لكل ، سلوؾالمحددات الداخلية لل

التاػػػور يكػػػوف مػػػ  مرحلػػػة الت ػػػور إلذ مرحلػػػة النضػػػج كات١راحػػػل الػػػتي مػػػرت البشػػػرية بهػػػا منػػػ  بدايػػػة ، فػػػرد
  Richard Cloutier، 1982) –كالػػتي تركػػت أثػػر جيػػتٍ. كىػػي تعػػرؼ بنظريػػة الشػػدة كالمحػػ  ، تاورىػػا

ـ عل  أساس أف الفػرد الانسػاف يل ػ  في حياتػو تٕربػة البشػرية كلهػا مػ  البدائيػة إلذ فػتًات حيث تقو 
مرحلػػػة إلذ الػػػتي تٖققػػت ةت١دنيػػػة الأكركبيػػػة الغربيػػػة. كتعتمػػد ىػػػ ه النظريػػػة علػػػ  ، ات١عػػانة كاولاـ كاتٞهػػػد

تركيػػػػب كتسػػػػتند إلذ كراثػػػػة ات٠ ػػػػائ  البيولوجيػػػػة للجػػػػنس البشػػػػرم الػػػػتي تكمػػػػ  في ، أسػػػػاس بيولػػػػوجي
أمػا ات١راىقػة فهػي ، فالافل حتى الرابعة تٯثػل ات١رحلػة البدائيػة شػبو اتٟيوانيػة في حريػخ الإنسػاف، ات١وركثات

ص ص ، 1985، حجازم)مرحلة التحوؿ ال عب م  البدائية إلذ التمدي  كم  ىنا اتي العاصفة كات١عانة. 

39-40 . 
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 شػػػديد م ػػػحوب ةلضػػػركرة ةلتػػػوترات كتشػػػتَ ىػػػ ه النظريػػػة إلذ أف ات١راىقػػػة ت٘ثػػػل مرحلػػػة تغػػػتَ
كأف التغػػػػػتَات الفيزيولوجيػػػػػة ت٘ثػػػػػل عػػػػػاملا أساسػػػػػيا في خلػػػػػد ىػػػػػ ه التػػػػػوترات ، كصػػػػػعوةت في التكيػػػػػف

كيشػػتَ إلذ ات١راىقػة ةعتبارىػػا فػتًة مػػيلاد جديػة لأف ات٠ ػػائ  الإنسػانية الكاملػػة تولػػد في ، كال ػعوةت
في حػػػالات متناقضػػػة فمػػػ  اتٟيويػػػة كالنشػػػاط إلذ  كأف اتٟيػػػاة الانفعاليػػػة للمراىػػػد تكمػػػ ، ىػػػ ه ات١رحلػػػة

  .344، ص 2004، )ملحم الفضاةة.كم  الرقة إلذ ، كم  ات١رح إلذ اتٟزف، ات٠موؿ كالكسل
كفيها تظهر كظائف ىامػة ، كما أف ى ه ات١رحلة تشهد بزكغ أرق  السمات الإنسانية كأكملها

كيؤكػد ، الانهيػار للجسػم كالعقػل كالأخػلاؽكتتم كل خاػوة ارتقائيػة بنػوع مػ  ، لد تك  موجودة م  قبل
كيباشػر اثػتَه كفاعليتػو ات١ػدمرة مػ  خػلاؿ صػور عديػدة مػ  ، اتٞنس تٖكمو كتسلاو في ت٣اؿ بعد ت٣ػاؿ

في حتُ أف مرحلة ات١راىقة عند فركيد تتميز بشػدة الأعػراض الع ػبية الػتي ترجػم ، الرذيلة السرية كات١رض
فالريبػػات اتٞنسػػية الػػتي كانػػت قػػد ىػػدأت أثنػػاء فػػتًة ، إلذ ات١راىقػػةإلذ طبيعػة النمػػو اتٞنسػػي مػػ  الافولػػة 
كتضػار نسػبة مػ  الػدكافم ، كتستيقظ الػدكافم العدكانيػة السػابقة، الافولة تظهر مرة أخرل بقوة عظيمة

كت٧ػػد أف ، كيزيػػد مػػ  تعقيػػد الأزمػػة، اتٞنسػػية اتٞديػػدة أف تكبػػت كتظهػػر في صػػورة ميػػوؿ عدكانيػػة ىدامػػة
-40ص ، ، 1985، )حجػازمة ات١راىقة ات١رحلة الأختَة في عملية النمػو النفسػي كاتٞنسػي. فركيد يعتبر مرحل

41.  
 :تعقيب على الاتجاو البيولوجي الهفسي -2-1-1

م  بتُ النقد ال م كجو لنظرية ىوؿ ىو عدـ اىتمامهػا ةلمجتمػم عنػد ت٤اكلتهػا لتفسػتَ مرحلػة  
لأنهػػا ، القلػػد مػػ  الت ػػرفات يػػتَ ات١ريػػوب فيهػػا اجتماعيػػاحيػػث أنػػو لا داعػػي ل ىػػل كات١ػػربتُ ، ات١راىقػػة

كأف ى ه الت رفات ست تفي مثلما ظهػرت عػ  ، انعكاس للتجميم اتٟقبة م  التاريخ الوراثي الفلسفي
  Richard, 1982, p-9)طريد التاور اتٞيتٍ دكف تدخل م  المجتمم. 

 كميديتزعم ى ا الاتٕاه بندكت  الاتجاو الثقافي الاجتماعي: -2-2
فمراىػد المجتمعػات ، يركز ى ا الاتٕاه عل  النمايػة الاجتماعيػة كأثػر الأشػكاؿ الثقافيػة السػائدة

ات١تحضػػػرة ت٭تػػػاج إلذ فػػػتًة زمنيػػػة ليسػػػت بهيئػػػة بغيػػػة التوافػػػد مػػػم عػػػالد الراشػػػدي  كػػػ ات اجتماعيػػػة فاعلػػػة 
عمليػػػػة التكيػػػػف كلا تتالػػػػب ، كتػػػػتقل  ىػػػػ ه ات١ػػػػدة الزمنيػػػػة كلمػػػػا كػػػػاف المجتمػػػػم أقػػػػل تٖضػػػػرا، كمندت٣ػػػػة

كالاندماج م  ات١راىد ت٣هودا كبتَا كذلفي تبعا لتشابو كتقػارب توقعػات المجتمػم لكػل مػ  أدكار الأطفػاؿ 
كات١ػػػراىقتُ كالراشػػػدي  علػػػ  حػػػد سػػػواء مػػػ  حيػػػث التحديػػػد كالوةػػػوح في حػػػتُ أف أدكار ات١ػػػراىقتُ في 

حػػتى ، ة ات١راىقػػة تاػػوؿ أكثػػرالأمػػر الػػ م ت٬عػػل مرحلػػ، المجتمعػػات ات١تحضػػرة فهػػي أكثػػر تٖديػػدا كتعقيػػدا
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ت٦ا تٯػنح الأشػكاؿ الثقافيػة دكرا كأت٫يػة أقػول حػدة كأكثػر ، يتستٌ للمراىد اتٟ وؿ عل  الدكر ات١ناسب
 ( Richard, 1982, p23-25)اثتَا ع  التأثتَ الفارم كالنضج اتٞنسي في تٖديد ش  ية ات١راىد
، كم  حضارة لأخرل، ت٣تمم وخر كأف أزمة ات١راىقة تٗتلف في شكلها كمضمونها كحدتها م 

لا ظركفػػػا بيولوجيػػػػة ، ظركفػػػا اجتماعيػػػة كحضػػػارية معينػػػة الأكؿ،كأف ات١راىػػػد يعكػػػس في أزمتػػػو في المحػػػل 
كإت٪ا تكوف نتيجة لاسػتجابة البقعػة أم ، فالأزمة لا تكوف استجابة لتغتَات داخل الفرد نفسو، كنفسية

 تي تارأ عليها.المجتمم كاتٟضارة التي يعيش فيها للتغتَات ال
 Margaret Meadكم  ت٪ػاذج الدراسػات الكلاسػيكية في ىػ ا المجػاؿ دراسػتاف ت١ارجريػت ميػد 

  كتبػػدأ ميػػد دراسػػتها بتسػػاؤؿ ىػػاـ: ىػػل ات١راىقػػة ىػػي Samoaأكت٢مػػا عػػ  ات١راىقػػات في ت٣تمػػم سػػاموا )
، قػدمتها ت٢ػا ات١لاحظػة ةلضركرة فتًة عاصفة كأزمة لا سبيل إلذ تفاديها كفي ةوء الشواىد العديدة التي

فالفتػاة ال ػغتَة في سػاموا تٗتلػف عػ  رفيقتهػا الػتي ت٘ػر تٔرحلػة النضػج ، تٕيب ميد عل  التسػاؤؿ ةلنفػي
اتٞنسي في نحية رئيسية كاحدة ىي أنو يوجد عند الفتاة الأكبر )سنا  تغػتَات جسػمية لا توجػد عنػد 

عي ت٘يػػز الفتيػػات ات١راىقػػات عػػ  الفتيػػات فليسػػت ىنػػاؾ أيػػة فػػوارؽ كبػػتَة في الوةػػم الاجتمػػا، الأصػػغر
) حجػػازم اللػواتي سي ػرف مراىقػات بعػد سػنتتُ مػثلا أك عػػ  الفتيػات اللػواتي كػ  مراىقػات منػ  سػنتتُ .

  .42-41ص  ص، 1985
كتفسػػر ميػػد عػػدـ كجػػود ات١راىقػػة في سػػاموا ككجػػود أزمػػة مراىقػػة في المجتمػػم الأمريكػػي كنمػػوذج 

 يلي: تٔاللمجتمم ال ناعي اتٟديث 
كىػ ا ت٬عػل النمػو أك ، حيث أنو لا يوجد ةػبط عنيػف في أم شػيء، إرخاء الزماـ للنشء في ساموا -

عكػػس المجتمػػم الأمريكػػي الػػ م تٯتػػد ناػػاؽ الضػػبط الاجتمػػاعي ال ػػارـ ، عمليػػة النضػػج سػػهلة بسػػياة
كػػوف ليشػػمل كػػل جوانػػب الش  ػػية كالقػػيم كالاتٕاىػػات كأسػػاليب السػػلوؾ تٓاصػػة. قلػػة البػػدائل الػػتي ي

في مقابػػل كثػػرة الأشػػياء الػػتي يكػػوف علػػ  ، ككةػػوح المجػػاؿ نسػػبيا في سػػاموا، علػػ  ات١راىػػد أف تٮتػػار بينهػػا
كتعقػػػد المجػػػاؿ كةلتػػػالر عػػػدـ كةػػػوحو كتنػػػاقض الأسػػػس الػػػتي تٖكػػػم اتٟػػػالات ، الشػػػ   أف تٮتػػػار منهػػػا

ض القػيم ات١علنػة مػم مػثلا كتعػار ، ات١ تلفة حبػل كاتٟالػة الواحػدة في بعػض الأحيػاف في المجتمػم الأمريكػي
 كالتناقض بتُ ما يسمح بو للرجل كما يسمح بو للمرأة.      ، السلوؾ الفعلي

كاتٞنس كىو ما ، كالس ، ات١ساكاة في ات١عاملة بتُ الأطفاؿ في ساموا بغض النظر ع  ترتيب الإخوة -
                                                                        لا ت٭دث في المجتمم الأمريكي.                                              

إذ تتجو العلاقة إلذ اتٞماعة كلها دكف ، عدـ كجود علاقة تٛيمية بتُ اوةء كالأبناء في ساموا-
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حيث تكوف علاقة اوةء ةلأبناء خاصة في الافولة كثيقة ، تٗ ي  قول عكس المجتمم الأمريكي
 تٛيمية.

علػ  أنهػا موةػوعات تعػتٍ ال ػغار كمػا تعػتٍ الكبػار ، النظر إلذ حقائد اتٞنس ات١وت كاتٟياة كيتَىا -
 أما المجتمم الأمريكي فيضرب ستارا م  السرية أك ال مت.، في ساموا

كيتًتػب علػ  ىػ ه الأمػور كلهػا نػدرة الأعػراض الع ػبية كات١واقػف الػتي تبعػث في الػنفس ات٠ػوؼ 
  .43ص ، )حجازمنفوس ات١راىقتُ في ساموا أك القلد أك الألد في 

 Kurt Lewinيتزعم ى ا الاتٕاه كتَت ليفتُ  Theory Field الاتجاو المجالي -2-3
إف نظريػػة المجػػاؿ ليسػػت نظريػػة خاصػػة ةلػػتعلم فحسػػب أك بعلػػم الػػنفس كحػػده كإت٪ػػا ىػػي نظريػػة 

كتػرتبط ىػ ه العلػوـ كلهػا ، كيتَىػاعامة ترتبط بأكثر م  فرع م  فركع العلم كالفلسفة كعلػوـ الاجتمػاع 
كنظريػػة المجػػاؿ اىتمػػت بدراسػػة سػػلوؾ الفػػرد علػػ  أسػػاس أنػػو ت٤ ػػلة عػػدد  ، تْقػػائد الكػػوف كنظامػػو العػػاـ

    كالقول.كبتَ م  العوامل 
 كالفركض التي أقاـ ليفتُ عليها نظريتو ىي:

 أف تٚيم اتٟوادث كات١عارؼ في ى ا الكوف تٖدث دائما في ت٣اؿ معتُ.-1
 ت٣اؿ لو خ ائ  كتركيب خاص تفسر اتٟوادث المحلية في نااقو. كل-2
 خ ائ  أم عن ر م  عناصر ت٣اؿ معتُ ترجم إلذ قول المجاؿ ات١ؤثرة عليها. -3
ات١وقػف  حيث أف تٕػارب ات١اةػي كخبراتػو تػؤثر في، اتٟاةر أىم في الواقم م  ات١اةي كات١ستقبل -4

 الت كر . بدكره يتأثر تْالة الفرد اتٟالية كقتاتٟاةر عل  صورة ت كر كالت كر كالاستًجاع 
 المجاؿ اتٟيوم للفرد نتيجة تفاعل قول نتٕة م  طبيعة تركيب ات١وقف نفسو كتنظيم ما بو م  -5

علاقػػات ثم القػػول الدافعػػة عنػػد الفػػرد الػػتي تتمثػػل في حاجاتػػو كميولػػو كاتٕاىاتػػو كقيمػػو كلقػػد جػػاءت 
، فسػػتَات النفسػػية ات١تارفػػة كالتفسػػتَات الاجتماعيػػة اتٟضػػاريةىػػ ه النظريػػة كمحاكلػػة للتوفيػػد بػػتُ الت

كمػػا يركػػز ب ػػفة ،  حيػػث يركػػز ىػػ ا الاتٕػػاه علػػ  التفاعػػل بػػتُ المحػػددات الداخليػػة كات٠ارجيػػة للسػػلوؾ
معػركؼ إلذ  عامة عل  عامل ال راع أثناء الانتقػاؿ مػ  مرحلػة الافولػة إلذ مرحلػة الرشػد كمػ  ت٣ػاؿ

 عل  أنها: ت٣اؿ ت٣هوؿ كي ور ات١راىقة
 . فػػتًة تغػػتَ في الانتمػػاء إلذ اتٞماعػػة حيػػث يػػرتبط بقػػيم كعػػادات جديػػدة ت٘ثلهػػا اتٞماعػػة الػػتي ينتمػػي

 إليها ت٣ددا يتَ تٚاعة الأطفاؿ التي ينتمي إليها 
إلذ  . إف الانتقاؿ م  تٚاعة الأطفاؿ إلذ تٚاعة الراشدي  في الانتماء ىو انتقاؿ مػ  كةػم معػركؼ

 للمراىد تْيث ي عب عل  ات١راىد التحرؾ ت٨و ىدفو بوةوح.كةم ت٣هوؿ ةلنسبة 
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 . إف التغػػػتَات الفيزيولوجيػػػة كاتٞسػػػمية الػػػتي تٖػػػدث للمراىػػػد أثنػػػاء ىػػػ ه الفػػػتًة تٕعلػػػو يركػػػز اىتمامػػػو 
 لو.حوؿ مراقبة نفسو ساحبا انتباىو م  العالد ات٠ارجي 

 ت١راىد تٖدث خلات٢افي أثناء ى ه ات١رحلة تظهر اىتمامات كريبات كأىداؼ جديدة لدل ا
ىػػ ا مػػا يولػػد لديػػو ، كلكػػ  قػػد لا يسػػتايم تٖقيقهػػا كلهػػا، التغػػتَات العقليػػة كالانفعاليػػة كالاجتماعيػػة

، )ملحػػمبعػػض التعقيػػدات ينػػتج عنهػػا القلػػد كالتػػوتر كبػػركز ات١شػػكلات في ػػتلط عنػػده الواقػػم ةت٠يػػاؿ 
  .345ص، مرجم سابد، 2004

كقدراتػو كفعاليتػو كالتفكػتَ ، يقوـ عل  مناد العقل كاثتَ عل  ختَات ات١راىػد الاتجاو العقلي: -2-4
 فلاقيل .، الإجرائي كالنمو الاجتماعي للمرة التكوي  مفهوـ ال ات ) الكيند لوقت

 :المفسرة للمرايقة الهررمت -3

 اختلاؼ اتٕاىاتها كأت٫ها:‘كقد اختلفت تْسب ، تعددت النظر ت التي فسرت ات١راىقة
 :كارث ليفه( (K. LIVINE نررية المجاؿ:-3-1

يقػػػوؿ صػػػاحب ىػػػ ه النظريػػػة أنػػػو   لا تٯكننػػػا أف نفهػػػم ات١راىقػػػة إلا إذا اعتمػػػدن علػػػ  التػػػدخل 
الػػتي تػػتم خػػلاؿ ىػػ ه ات١رحلػػة ت٢ػػ ا فهػػي تعتمػػد علػػ  ، للعوامػػل البيولوجيػػة النفسػػية كالاجتماعيػػة ات١سػػتمر

 . 86-85 ص ، ص 2013)جدك عبد اتٟفيظ،  الأبعاد الستة ات١ميزة لنظرية المجاؿ
 فهػػػػػو يكػػػػػوف اتٟػػػػػدكد بػػػػػتُ تٚػػػػػاعتي الأطفػػػػػاؿ، يعػػػػػيش كةػػػػػعا مأزكمػػػػػا )ات١راىػػػػػديقػػػػػوؿ أيضػػػػػا أف        

كتػرفض اتٞماعػة الثانيػة انتمػاءه إليهػا في ػبح في ، حيث يرفض الانتمػاء إلذ اتٞماعػة الأكلذ، كالراشدي 
 كةم يتَ مستقر.

 لا تٯكػػػ  فهمػػػو إلا إذا اعتمػػػدن علػػػ  التػػػدخل ات١سػػػتمر للعوامػػػلتركػػػز النظريػػػة علػػػ  أف ات١راىػػػد 
ات١رحلػة يعػيش فيهػا ات١راىػد في  هكمراعاة ىػ  ات١رحلة،البيولوجية النفسية كالاجتماعية التي تكوف في ىده 

                                                    .كةم تت للو ال راعات الداخلية
 (ALLPORT) نررية البورت-3-2 

يػػرل صػػاحب ىػػ ه النظريػػة أف ات١راىقػػة ىػػي مرحلػػة تعيػػد فيهػػا دكرة النمػػو ىػػاجس الػػ ات مػػ  
، إةػػافة إلذ ت٪ػػو القػػدرات الفعليػػة، كت ػػفو في ال ػػدارة كىػػ ا بفعػػل العامػػل البيولػػوجي كالعضػػوم جديػػد

ة كاعػتًؼ اسػتقابت ىػ ه الأخػتَ  كإذا، فه ه ات١عايات تؤدم إلذ بركز مشػكلة الػ ات أك ات٢ويػة ال اتيػة
أما إذا كقفوا ت٢ا ةت١رصاد تت ػ  أسػاليب ملتويػة ، فاف ذلفي يساىم في إتٜاد ال داع كتهدئة النفس، بها

 .كتٖقيقها ذاتهاللدفاع ع  نفسها 
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ككػػػدا ت٪ػػػو  ال ػػػدارة،ه النظريػػػة علػػػ  كجػػػود ىػػػاجز الػػػ ات كىػػػو الػػػ م يكػػػوف في  اعتمػػػدت ىػػػ
 ال اتية.كبركز مشكلة ال ات أك ات٢وية  الفعلية،القدرات 

 (PIAGETنررية بياجيى )-3-3
 يػػرل صػػاحب ىػػ ه النظريػػة أف علػػم الػػنفس ات١عػػرفي يركػػز علػػ  إظهػػار ات١ظهػػر العقلػػي أك ات١عػػرفي

ككػػ ا ات١هػػا ا رت الػػتي يكتسػػبها مػػ  خػػلاف ، الػػ اكرة، الت يػػل، كالػػ كاء،  ات١تمثػػل في القػػد ا رت العقليػػة
حيػث ، في تٖديػد فػتًة ات١راىقػة كت٘يزىػا عػ  يتَىػاتفاعلو مم اوخػري  ك احتكاكػو بهػم، ىػ ا مػا يسػاعد 

ككل مػا يسػتايم ، أف ات١راىد يستعمل ت٣الو ات١عرفي للتعبتَ ع  نفسو كريباتو كيعرؼ ماذا يريد في حياتو
كما تٯك  أف يقدمػو مػ  آراء كتٗتلػف ىػ ه القػدرات طبعػا مػ  فػرد وخػر مػ  حيػث ، ات٧ازه م  أعماؿ

كػػر السػمات الأخػػرل كات٪ػا يعتػػبر أف مسػتول النمػػو العقلػي الػػ م بلغػػو لكػػ  ىػ ا لا يعػػتٍ أنػو ين، السػعة
)خرشػي اسػػية، كمػا ت٭ػدث اةػاراة في عمليػة توافقػو مػم بيئتػو ،  سػيوظف في ت٥تلػف مظػاىر حياتػو، الفػرد
  .40ص ، 2008

 الإدراؾ الت يػػل، الػػ كاء،تركػػز ىػػده النظريػػة علػػ  اتٞانػػب العقلػػي أك ات١عػػرفي ات١تمثػػل في عمليػػا 
الػػػ اكرة...الخ حيػػػث مػػػ  خلات٢ػػػا يسػػػتعمل ات١راىػػػد ىػػػده العمليػػػات لتعبػػػتَ عػػػ  نفسػػػو كريباتػػػو ككػػػل مػػػا 

 ت٭تاجو.
 (FREUD فركيد)الهفسي نررية التحليل -3-4

مػم اةػاراةت القلػد ، بأزمػة نرجسػية كتقم ػية كأنها مت ػلة، أف ات١راىقة مرحلة م  حياة الفرد
كماالػػػب الأن  ىػػػو صػػػراع التػػػوازف بػػػتُ ماالػػػب ات٢ػػػو، حيػػػث أكةػػػح أف ال ػػػراع الأساسػػػي ت٢ػػػا، اتٟػػػادة
كي ػػػبح قػػػادرا علػػػ  الػػػتحكم ، كأف الأن الأعلػػػ  أك الضػػػمتَ ينمػػػو مػػػم ات١راىػػػد باريقػػػة أفضػػػل، الأعلػػػ 

 كالسيارة عل  السلوؾ.
كيعتػػبر ، ككمػػا بػػتُ أف  الأن   ىػػو القػػدرة علػػ  تقػػويم الػػ ات أك ىػػي الفػػرؽ بػػتُ الافػػل كات١راىػػد

كىػػو ، كمػا أكةػػح أيضػا أف  ات٢ػو  م ػدر كػل طاقػة نفسػية،   ميػداف دراسػة ات١راىقػةمبػدأ علميػا في ىػ ا
فهو إذف ، كأف يرائز اتٞنس كالعدكاف توجو سلوؾ الإنساف أكثر، نتج ع  الغرائز البيولوجية عند الفرد

اىػػػات كالاتٕ، بينمػػا الأن الأعلػػ  تٯثػػػل اتٞانػػب العقلػػي، كتٯثػػػل اتٞانػػب الغػػتَ عقلػػػي، تٯثػػل يريػػز  بػػدائيا
 ات٠لقية تنبم م  الأن الأعل .

بقػػدر مػػا ىػػي إعػػادة تٖديػػد نشػػاط ، إف نظريػػة التحليػػل النفسػػي لا تعتػػبر ات١راىقػػة كلادة جديػػدة
كتعتمػػد معظػػم الدراسػػات في ىػػ ا المجػػاؿ علػػ  ال ػػراعات ، مػػ  العمليػػات الػػتي تػػتم منػػ  الافولػػة العديػػد

فػػالنمو عبػػارة عػػ  ت٪ػػو ، سػػلوكو خػػلاؿ ىػػ ه الفػػتًة ات١ تلفػػة الػػتي ت٘ػػت في حيػػاة الفػػرد لفهػػم ت٥تلػػف أت٪ػػاط
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ت٘تد ج كره م  الافولػة إلذ الرشػد كبهػ ا بػتُ )فركيػد  مراحػل النمػو بتقسػيم تكػوي  الش  ػية ، مت ل
 إلذ مراحل.   

ككػػل ، ثم اتي مرحلػػة الكمػػوف، ثم الأكديبيػػة، ثم السػػادية الفميػػة ثم الشػػرجية، أكلا ات١رحلػػة الفميػػة
كبعػػد ذلػػفي اتي مرحلػػة النضػػج ، مػػيلاد الافػػل حػػتى ي ػػل إلذ مرحلػػة ات١راىقػػة  ،مػػىػػ ه ات١راحػػل تبػػدأ 

  .89ص ، 2011)اكرم،  كالرشد
 الأعلػػ ، ركػػزت ىػػده النظريػػة في موةػػوعها حػػوؿ ات١راىقػػة علػػ  كجػػود صػػراع التػػوازف بػػتُ ماالػػب الأن

 كتعتبر مرحلة ات١راىقة ىي مرحلة إعادة تٖديد نشاط العديد م  العمليات التي تتم م  الافولة. الأن،ك 

 مراحل المرايقة: -4

فػػػبعض ، كات١رحلػػػة العمريػػػة الػػػتي تعػػػرؼ  ةت١راىقػػػة  تٗتلػػػف مػػػ  كسػػػط ت٣تمعػػػي إلذ كسػػػط آخػػػر
كت٢ػػػ ا قسػػػمت ، ةلاػػػوؿكفي الػػػبعض اوخػػػر تتسػػػم ، البيئػػػات المجتمعيػػػة تتميػػػز فيهػػػا ات١راىقػػػة بق ػػػر ات١ػػػدة

 ىي:، مرحلة ات١راىقة الذ ثلاثة مراحل
علػػػ  الشػػػاب اك الفتػػػاة تغػػػتَات سػػػريعة مػػػ   كتظهػػػر، ة  سػػػن14-11) لأكلىالمرايقػػػة امرحلػػػة -4-1

 الناحية بيولوجية.                    
كنسػػػػتايم اف نقػػػػوؿ انهػػػػا مرحلػػػػة ت٘ػػػػاـ ،   سػػػػنة18-14)الوسػػػػا   )مرحلػػػػة المرايقػػػػة المتوسػػػػطة-4-2

 التغتَات البيولوجية         
في ىػػ ه ات١رحلػػة يظهػػر الشػػاب أك الفتػػاة علػػ  انػػو ،   سػػنة21-18) مرحلػػة المرايقػػة المتػػأخرة-4-3  

 كت رفاتو.بلغن رشده في مظهره كسلوكاتو 
، مػ  عمػر الفػرد م  ى ا التقسػيم يتضػح بأف ات١راىقػة ت٘تػد لفػتًة ت ػل الذ عشػرة أعػواـ اك اكثػر

كمػػ  بئػػة جغرافيػػة إلذ ، يقػػوؿ الػػدكتور )عبػػد الػػرتٛ  العيسػػوم :  إف ات١راىقػػة تٗتلػػف مػػ  فػػرد إلذ آخػػر
كػػػ لفي تٗتلػػػف ةخػػػتلاؼ الأت٪ػػػاط اتٟضػػػارية الػػػتي يػػػتًت في كسػػػػاها ،  كمػػػ  سػػػلالة إلذ أخػػػرل، أخػػػرل
تٗتلػػف في ت٣تمػػم ات١دينػػة ككػػ لفي ، فهػػي في المجتمػػم البػػدائي تٗتلػػف عنهػػا في المجتمػػم ات١تحضػػر، ات١راىػػد

كمػا تٗتلػف مػ  المجتمػم ات١تزمػت الػ م يفػرض كثػتَان مػ  القيػود كالأيػلاؿ علػ  ،  عنها في المجتمػم الريفػي
كفػرص إشػباع اتٟاجػات ، عنها فالمجتمم اتٟر ال م يتيح للمراىػد فػرص العمػل كالنشػاط، نشاط ات١راىد

كإت٪ػا ىػي تتػأثر تٔػا ، قلة بػ اتها اسػتقلالا حمػاك لفي فإف مرحلة ات١راىقػة ليسػت مسػت كالدكافم ات١ تلفة.
  كالنمو عملية مستمرة كمت لة .، مر بو الافل م  خبرات في ات١رحلة السابقة
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 :المرايقةيداؼ أ -5

  349-348ص، 2003، ت٣دم أتٛد ب عبد ن)  04نل   اىداؼ ات١راىقة في اتٞدكؿ رقم)

 ( ملخص ايداؼ المرايقة04الجدكؿ رقم)
 ت٪و إلذ ت٪و م 

 النضج
 اتٞنسي

 

 . الاىتماـ بأعضاء نفس اتٞنس                                        
 . خبرات مم رفاؽ كثتَي .

 . الوعي الكامل ةلنمو اتٞنسي   

 . الاىتمػػػػػػاـ بأعضػػػػػػاء اتٞػػػػػػنس اوخػػػػػػر                                                              
                                                              كاحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد.  رفيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد  . اختيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار

 . قبوؿ النضج اتٞنسي
 النضج

 الاجتماعي
 

 . الشعور بعدـ التأكد م  قبوؿ اوخري  لو
 . الإرةؾ الاجتماعي

 . التقليد ات١باشر ل فراد

 . الشعور ةلأم  كقبوؿ اوخري .
 . التسامح اجتماعيا

 التقليد ات١باشر ل قراف.. التحرر م  

الت فػػػػػػػػػػف مػػػػػػػػػػ  
 سلاة الوالدي 

                             اـ   تػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ. ةػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبط الوالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدي  ال
 الأم . عل  الوالدي  م  أجل . الاعتماد

 . التوحد مم الوالدي  كمثاؿ كت٪وذج

 . ةبط ال ات
 . الاتٕاه ت٨و الوالدي  كأصدقاء.

علػػػػػ  الػػػػػنفس مػػػػػ  أجػػػػػل  . الاعتمػػػػػاد
 الأم 

 النضج العقلي
 

. قبوؿ اتٟقيقة علػ  أسػاس أنهػا صػادرة مػ  
 سلاة أك م در ثقة
 . الريبة في اتٟقائد

 . اىتمامات كميوؿ جديدة

 . طلب الدليل قبل القبوؿ
 . الريبة في تفستَ اتٟقائد

 . ميوؿ ثابتة كقليلة

 النضج
 الانفعالر

 

 التعبتَ الانفعالر يتَ الناةج
 . التفستَ ال اتي للمواقف.

 ات١ اكؼ كالدكافم الافلية. .
 ات٢ركب م  ال راعات. . عادات

 التعبتَ الانفعالر البناء
 . التفستَ ات١وةوعي للمواقف.

 . ات١ثتَات الناةجة للانفعالات.
 مواجهة كحل ال راعات. . عادات

 اختيار ات١هنة

 ةت١ه  البراقة. . الاىتماـ
 تٔه  كثتَة. . الاىتماـ

 قدرات الفرد.. ز دة أك قلة تقدير 
 مناسبة ات١يوؿ للقدرات. . عدـ

 ةت١ه  العملية. . الاىتماـ
 تٔهنة كاحدة. . الاىتماـ

 . التقدير الدقيد لقدرات الفرد.
 . مناسبة ات١يوؿ للقدرات.
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اسػػػػت داـ كقػػػػت 
 الفراغ
 

 ةلألعاب النشاة يتَ ات١نظمة. . الاىتماـ
 . الاىتماـ ةلنجاح الفردم.

 الألعاب.. الاشتًاؾ في 
 بهوا ت كثتَة. . الاىتماـ

 . الاشتًاؾ في العديد م  الأندية.

 الاىتماـ ةلألعاب اتٞماعية ات١نظمة.
 . الاىتماـ بنجاح الفريد.

 الاىتماـ تٔشاىدة الألعاب.
 . الاىتماـ بهواية أك اثنتُ.

 في أندية قليلة. . الاشتًاؾ
 فلسفة اتٟياة

 
 مة.. اللامبالاة تٓ وص ات١بادئ العا

اعتمػػػػػػػاد السػػػػػػػلوؾ علػػػػػػػ  العػػػػػػػادات ات٠اصػػػػػػػة 
 ات١تعلمة.

. قيػػػاـ السػػػلوؾ علػػػ  أسػػػاس تٖقيػػػد السػػػركر 
 كتٗفيف الألد

 . إدراؾ قليل لل ات.
. فكػػػرة بسػػػياة عػػػ  إدراؾ اوخػػػري  للػػػ ات                

 . فكرة جيدة ع  إدراؾ اوخري 

 ةت١بادئ العامة كفهمها . الاىتماـ
 السلوؾ عل  أساس ات١بادئ . قياـ

 الأخلاقية العامة
 . قياـ السلوؾ عل  أساس الضمتَ

 كالواجب
 . إدراؾ دقيد نسبيا لل ات.

 اوخري  إدراؾجيدة ع   . فكرة

  :المرايقة مرحلةخصائص  -6

، حيث تارأ تغتَات بيولوجية عل  الشاب اك الفتاة، كتظهر جليا في صورىا اتٞسدية كالنفسية
 خ ائ ها: أبرزإعلان ع  بداية ات١رحلة كم  

ك يظهػػر اخػػتلاؼ في ، يتميػػز النمػػو ةلسػػرعة حيػػث يزيػػد في ت٪ػػو طػػولان ككزنن  الهمػػو الجسػػمي: -6-1
فتبػػدك الفتيػػات أطػػوؿ كأثقػػل كزن منػػو عنػػد الشػػاب خػػلاؿ مرحلػػة ات١راىقػػة ، النمػػو  بػػتُ الػػ كور كالإنث

امػػػا الإنث يتسػػػم عنػػػدى  الوركػػػاف منػػػاظرة ، ارنتػػػا ةلػػػوركتُفالػػػ كور يتسػػػم عنػػػدىم الكتفػػػاف مق، الأكلذ
 كتبرز العضلات.، ك تكوف الساقاف طويلتتُ عند ال كور ةلنسبة لبقية اتٞسم، ةلكتفتُ كات٠ ر

كيكػوف ذلػفي ، ت٭ػدد حػدكث الػدكرة الشػهرية عنػد الإنث النضػج اتٞنسػي الهعوج الجهسي: - 6-2
ظهػػور ، تظهػػر ةلضػػركرة العلامػػات اتٞنسػػية الثانويػػة )ت٪ػػو الثػػديتُكقػػد لا ، في حػػدكد العػػاـ الثالػػث عشػػر

فات٠اصػية الأكلذ للنضػج اتٞنسػي ، أمػا الػ كور، ظهور الشػعر الأعضػاء التناسػلية ، الشعر تٖت الإباتُ
حيػث ت٭ ػل القػ ؼ ، في طوؿ كحجم العضو التناسلي كز دة، عندىم ىي الز دة في حجم ات٠ يتتُ

 ات٠امس عشر تقريبان مم ظهور شعر الأعضاء التناسلية فيما بعد.العاـ  الأكؿ فيات١نوم 
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: في مرحلة ات١راىقة اثر التحولات ات٢رمونيػة كالتغػتَات اتٞسػدية اثػتَان قػو ن علػ  التغل الهفسي -6-3
قػد يكػوف ، فحػدكث الامػث الشػهرم عنػد الإنث، الت ور ال اتي كات١زاج العاـ كالعلاقات الاجتماعيػة

بل أحيانن الاحسػاس ، فهو عبارة عل  مزج ات١فاجأة مم الشعور ةت٠وؼ كالانزعاج، معقدة لو ردة فعل
مػػزيج بػػتُ ات١شػػاعر السػػلبية ، ك قػػد ت٭ػػدث عنػػد حػػدكث القػػ ؼ ات١نػػوم الأكؿ عنػػد الػػ كور، ةلابتهػػاج

  في ات١قابػل الإنث يعتمػدف علػ، حدكثػو مسػبد قبػلكالإت٬ابية. مم أف أكثر ال كور يكػوف لػديهم علػم 
 أمهاته  للح وؿ عل  ات١علومات أك يبحث  عنها في ات١ ادر كات١راجم ات١توافرة لديه .

 المرايقة: مشكلات -7

 :نماط المرايقةأ-7-1
كم  بيئة جغرافيػة ، حسب الدكتور عبد الرتٛ  العيسوم:  إف ات١راىقة تٗتلف م  فرد إلذ آخر

الأت٪ػػاط اتٟضػػارية الػػتي يػػتًت في كسػػاها كػػ لفي تٗتلػػف ةخػػتلاؼ ،  كمػػ  سػػلالة إلذ أخػػرل، إلذ أخػػرل
ككػػ لفي تٗتلػػف في ت٣تمػػم ات١دينػػة ، فهػػي في المجتمػػم البػػدائي تٗتلػػف عنهػػا في المجتمػػم ات١تحضػػر، ات١راىػػد

كمػا تٗتلػف مػ  المجتمػم ات١تزمػت الػ م يفػرض كثػتَان مػ  القيػود كالأيػلاؿ علػ  ،  عنها في المجتمػم الريفػي
كفػػػػرص إشػػػػباع ، الػػػػ م يتػػػػيح للمراىػػػػد فػػػػرص العمػػػػل كالنشػػػػاط عنهػػػػا في المجتمػػػػم اتٟػػػػر، نشػػػػاط ات١راىػػػػد

 اتٟاجات كالدكافم ات١ تلفة .
فمرحلػػة ات١راىقػػة مػػدة زمنيػػة مػػ  عمػػر الفػػرد مت ػػلة مػػم ةقػػي مراحػػل العمريػػة كىػػي يػػتَ منف ػػلة    

، كإت٪ا اثر فيها ات٠برات السابقة للافل في مراحػل النمػو ات١ تلفػة، كحلقة منفردة ع  السلسلة العمرية
اتٞنسػي الػػ م ت٭ػػدث عنػد ات١ػػراىقتُ لػػيس ةلضػركرة يػػؤدم تٟػػدكث  لنمػػوةمتًاباػػة كىػي عمليػػة مت ػلة 

، الاجتماعيػػػة اتٟديثػػػة مػػػ  الػػػنظمفمػػػ  خػػػلاؿ التجػػػارب يظهػػػر ، مشػػػكلات سػػػلوكية اك أزمػػػات عنػػػدىم
في  فنجد مشكلات ات١راىقػة في البيئػات الغربيػة متزايػدة عنػو، ت٭دث للمراىقتُ م  أزمات عمامسؤكلة 

 منها:، ت٥تلفة كللمراىقة أشكاؿ، البيئات العربية كالإسلامية
 : كىي خالية م  ات١شكلات كال عوةت.مرايقة سوية -7-1-1
، كمػػػػ  ت٣تمػػػػم الأقػػػػراف، : حيػػػػث ينسػػػػحب ات١راىػػػػد مػػػػ  ت٣تمػػػػم الأسػػػػرةمرايقػػػػة انسػػػػحابية -7-1-2

 حيث يتأمل ذاتو كمشكلاتو.، كيفضل الانعزاؿ كالانفراد بنفسو
: حيػػث يتسػػم سػػلوؾ ات١راىػػد فيهػػا ةلعػػدكاف علػػ  نفسػػو كعلػػ  يػػتَه مػػ  مرايقػػة عدكانيػػة -7-1-3

اتٞسدية كالنفسية التي تارأ عليػو ، فال راع لدل ات١راىقتُ منشأه التغتَات البيولوجية   الناس كالأشياء.
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نػتج عنػو كي، فجسد ن يشعر بنمو سػريم في أعضػاء جسػمو قػد يسػبب لػو قلقػان كإرةكػان ، في ى ه ات١رحلة
ك لفي تؤدم سرعة النمو إلذ جعل ات١هارات اتٟركية عند ات١راىػد ،  إحساسو ةت٠موؿ كالكسل كالتًاخي

كنفسػػيا يبػػدأ ، كقػػد يعػػتًم ات١راىػػد حػػالات مػػ  اليػػأس كاتٟػػزف كالألد الػػتي لا يعػػرؼ ت٢ػػا سػػببان ، يػػتَ دقيقػػة
، كبنػػاء ات١سػػؤكلية الاجتماعيػػة، ةلتحػػرر مػػ  سػػلاة الوالػػدي  ليشػػعر ةلاسػػتقلالية كالاعتمػػاد علػػ  الػػنفس

كىو في الوقت نفسو لا يستايم أف يبتعد ع  الوالػدي م لأنهػم م ػدر الأمػ  كالامأنينػة كمنبػم اتٞانػب 
، كىػ ا التعػارض بػتُ اتٟاجػة إلذ الاسػتقلاؿ كالتحػرر كاتٟاجػة إلذ الاعتمػاد علػ  الوالػدي ، ات١ػادم لديػو

كىػػ ه التغػػتَات تٕعػػل ات١راىػػد ، امػػل مػػم سػػلوكيات ات١راىػػدكعػػدـ فهػػم الأىػػل لابيعػػة ات١رحلػػة ككيفيػػة التع
، كإذا ت رؼ كرجػل انتقػده الرجػاؿ، إذا ت رؼ كافل س ر منو الكبار، طريد ت٣تمم الكبار كال غار

 ت٦ا يزيد م  حدة مشكلات ات١رحلة.، ت٦ا يؤدم إلذ احداث خلل في توازف ات١راىد النفسي
خػلاؿ قيامنػا ةلدراسػة ات١يدانيػة الػتي أجريناىػا ، اىقتُكم  خلاؿ لقاءاتنا ات١تعددة مم بعػض ات١ػر 

تبػتُ أف أىػم ات١ت   ػة في ت٣ػاؿ الإرشػاد النفسػي  ، )عػزة تهػامي مهػدمبثانو ت يرداية كما اكدتػو دراسػة الباحثػة 
 ما يعاني منو اوةء خلاؿ ات١رحلة ات١راىقة مم أبنائهم:

 ات٠وؼ الزائد عل  الأبناء م  أصدقاء السوء. -1
 عدـ قدرتهم عل  التميز بتُ ات٠اأ كال واب ةعتبارىم قليلو ات٠برة في اتٟياة كمتهوركف. -2
 أنهم متمردكف كيرفضوف أم نوع م  الوصا  أك حتى الن ح. -3
 أنهم ياالبوف تٔزيد م  اتٟرية كالاستقلاؿ. -4
 كت٭اكلوف الانف اؿ ع  اوةء بشتى الارؽ.، أنهم يعيشوف في عات١هم ات٠اص -5
 أكثر المشكلات السلوكية تحدم على المرايق -7-2
كال ػػراع بػػتُ ،  : حيػػث يعػػاني ات١راىػػد مػػ  كجػػود عػػدة صػػراعات داخليػػةالصػػراع الػػداخلي -7-2-1

، كال ػػراع بػػتُ ت٥لفػػات الافولػػة كمتالبػػات الرجولػػة كالأنوثػػة، الاسػػتقلالية عػػ  الأسػػرة كالاعتمػػاد عليهػػا
كصػػراع بػػتُ يرائػػزه الداخليػػة ، كبػػتُ تق ػػتَه في التزاماتػػو الواةػػحكال ػػراع بػػتُ طموحػػات ات١راىػػد الزائػػدة 

كبػػتُ ، كال ػػراع الػػديتٍ بػػتُ مػػا تعلمػػو في طفولتػػو مػػ  شػػعائر كمبػػادئ كمسػػلمات، كبػػتُ القػػيم المجتمعيػػة
كصراعو الثقافي بتُ جيلو ال م يعيش فيػو تٔػا لػو مػ  آراء كأفكػار ، تفكتَه الناقد كفلسفة حياتو ات٠اصة

 د.كاتٞيل الساب
كلػ ا ت٭ػاكلوف ، يشكو ات١راىقوف م  اكليائهم بأنهم لا يفهمونهم سلوؾ التمرد ك الاغلاب:-7-2-2

كىػ ا يسػػتلزـ ، الابتعػاد عػ  ات١واقػف كالثوابػت كريبػات كالػديهم كوسػػيلة لتأكيػد كإثبػات تفػردىم كت٘يػزىم
اسػػت فاؼ بقػػدراتهم معارةػػة السػػلاة الوالديػػةم لأنهػػم يعتقػػدكف أم سػػلاة فوقيػػة ك أم توجيػػو إت٪ػػا ىػػو 
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كالػتي ، كاسػتهانة ةلػركح النقديػة ات١تيقظػة لػديهم، العقلية التي أصبحت موازية جوىر ن لقدرات الراشػدي 
كةلتػالر تظهػر لديػو سػلوكيات التمػرد كات١كػابرة ، كفقا ت١قػاييس ات١ناػد، تدفعهم إلذ ت٘حي  الأمور كلها

 كالعناد كالتع ب كالعدكانية.
فالتدليل اك القسوة الزائدتتُ يؤد ف إلذ شعور ات١راىد ةلاعتمػاد  لانطواء:سلوؾ الخجل كا-7-2-3

لكػ  طبيعػة ات١رحلػة تتالػب منػو أف يسػتقل عػ  الأسػرة كيعتمػد علػ  ، عل  اوخػري  في حػل مشػكلاتو
 كيلجأ إلذ الانسحاب م  العالد الاجتماعي كالاناواء كات٠جل.، فتزداد حدة ال راع لديو، نفسو
كىػػػػو ريبػػػػة ات١راىػػػػد في تٖقيػػػػد ماربػػػػو كحاجاتػػػػو ات٠اصػػػػة علػػػػ  حسػػػػاب  المػػػػزعج: السػػػػلوؾ-7-2-4

يتلػػػػف ، يركػػػػل ال ػػػػغار كيت ػػػػارع مػػػػم الكبػػػػار، يسػػػػرؽ، يشػػػػتم، كةلتػػػػالر قػػػػد ي ػػػػرخ، للم ػػػػلحة العامػػػػة
 كلا يهتم تٔشاعر يتَه.، تٮرؽ حد الاستئ اف، يتورط في ات١شاكل، ت٬ادؿ في أمور حفهة، ات١متلكات

حيػػث يريػػد بػػ لفي أف ، يت ػػرؼ ات١راىػػد مػػ  خػػلاؿ عنػػاده كحػػدة الطبػػاع:سػػلوؾ العهػػ  -7-2-5
 كيكوف متوتران بشكل يسبب إزعاجان كبتَان للمحياتُ بو.، ت٭قد ماالبو ةلقوة كالعنف ات١فرط

كالبحػػػوث أف العديػػػد مػػػ  الدراسػػػات ، كمػػػ  ات١هػػػم اثنػػػاء حػػػديثنا عػػػ  مرحلػػػة حرجػػػة كات١راىقػػػة
، بػتُ كظيفػػة ات٢رمػونت اتٞنسػػية كالتفاعػل العػػاطفي عنػد ات١ػػراىقتُتؤكػػد علػ  كجػػود علاقػة قويػػة  العلميػة

أم أف ات١ستو ت ات٢رمونية ات١رتفعة خلاؿ مرحلة ات١راىقة تؤدم إلذ تفػاعلات مزاجيػة كبػتَة علػ  شػكل 
 كيضب كاكتئاب عند الإنث.، يضب كإثارة كحدة طبم عند ال كور

كػز القػومي للبحػوث الاجتماعيػة كاتٞنائيػة عػ  كىػو ات٠بػتَ ةت١ر   أتٛػد المجػدكب)ك يركػز الػدكتور 
كقػػػراءة الق ػػػ  اتٞنسػػػية كالػػػركا ت ، بقولػػػو:) الغػػػرؽ في ات٠يػػػالات، مظػػػاىر كخ ػػػائ  مرحلػػػة ات١راىقػػػة
كػػ لفي تٯتػػاز ،  كاتٟػػب مػػ  أكؿ نظػػرة، كمػػا تٯيػػل إلذ أحػػلاـ اليقظػػة،  البوليسػػية كق ػػ  العنػػف كالإجػػراـ

كمػػا يكػػوف عرةػػة لاصػػابة بأمػػراض ،  كات١يػػل إلذ التقليػػد، كارتكػػاب الأخاػػار، ات١راىػػد تْػػب ات١غػػامرات
يػػ كر الػػدكتور المجػػدكب مػػ  ، كق ػػر النظػػر .كفي نفػػس السػياؽ، كتقػوس الظهػػر، مثػػل: فقػػر الػػدـ، النمػو

كات٠جػػػػل مػػػ  التغػػػتَات الػػػػتي ، كت٤اكلػػػػة إثبػػػات الػػػ ات، مظػػػاىر كسػػػلوكيات الفتػػػػاة ات١راىقػػػة: ) الانػػػدفاع
فهػػػي تغضػػػب ، كت بػػػ ب كتػػػردد عواطفهػػػا، أمهػػػا في سػػػلوكياتهاك جنوحهػػػا لتقليػػػد ، حػػػدثت في شػػػكلها

كشػػػعورىا ةلقلػػػد كالرىبػػػة عنػػػد ، كت٘يػػػل لتكػػػوي  صػػػداقات مػػػم اتٞػػػنس اوخػػػر، بسػػػرعة كت ػػػفو بسػػػرعة
فهي لا تستايم أف تناقش ما تٖس بو م  مشكلات مػم أفػراد ، حدكث أكؿ دكرة م  دكرات الامث

  .كما أنها لا تفهم طبيعة ى ه العملية،  الأسرة
كالات٨رافػػات ،  كمػػا يؤكػػد الػػدكتور علػػ  أنػػو ىنػػاؾ بعػػض ات١شػػاكل الػػتي تظهػػر في مرحلػػة ات١راىقػػة

ككػػ ا ات٨رافػػػات ، كعػػدـ التوافػػد مػػم البيئػػة، كاتٞنػػوح، كات١يػػل اتٞنسػػي لأفػػراد مػػ  نفػػس اتٞػػػنس، اتٞنسػػية
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مػاف علػ  أف ىػ ه الات٨رافػات تٖػدث نتيجػة حر  موةػحان ذلػفي، كىػركب، كسػرقة، الأحداث م  اعتداء
كأيضػان لضػعف ، كعػدـ إشػباع ريباتػو، ات١راىد في ات١نزؿ كات١درسة م  العاف كاتٟناف كالرعاية كالإشراؼ

 التوجيو العقدم.
أف مرحلػػة ات١راىقػػة تٓ ائ ػػها كمعاياتهػػا ىػػي أخاػػر   المجػػدكب)كيتضػػح مػػ  كتػػاةت الػػدكتور 

مشػتَان إلذ أف ، التوجيػو كالعنايػةكأكبر منزلد تٯك  أف تػزؿ فيػو قدمػوم إذا عػدـ ، منعاف تٯر بو الشباب
كافتقػػاد ات٢ػػدؼ الػػ م ، أبػػرز ات١ ػػاطر الػػتي يعيشػػها ات١راىقػػوف في تلػػفي ات١رحلػػة:) فقػػداف ات٢ويػػة كالانتمػػاء

 .الفراغ فضلان ع  مشكلة ، كتناقض القيم التي يعيشونها، يسعوف إليو
أف دكر الأب  :كما يوةح أف الدراسات الػتي أجريػت في أمريكػا علػ  الشػواذ جنسػيان أظهػرت

كأنهم عند بلويهم كػانوا تٯيلػوف إلذ ت٥الاػة ، كأف الأـ كانت تقوـ ةلدكري  معان ، كاف معدكمان في الأسرة
 جنسيان. مكاف لو ةلغ الأثر في ش كذى  كىو ما، أكثر م  الرجاؿ ... أخواتهم  – )أمهاتهم النساء

 :العلاقة به أسرة المرايق كمدرستى -8

)ريػػم مػػا تشػػهده السػػاحة العربيػػة في  كىػػو ي ػػف كاقعنػػا:  عمػػار حامػػد) التًبػػويتُيقػػوؿ شػػيخ 
إلا أف زماننػػا الثقػػافي يظػػل ، فػػتًات قليلػػة كفي أحػػداث ندرة مػػ  الإشػػرافات ات١بدعػػة كالتموجػػات ات٠ ػػبة

قوميتػػو ، قبيلتػػو أقػػول مػػ  مواطنيػػو، في معظمػو راكػػد ات١عرفػػة صػػوتو أعلػػ  مػػ  فعلػػو كجػػزره أقػول مػػ  مػػده
 كعركبتو أستَة تبعية كلاات١ا كاف لديو بناء اتٟجر أكلذ م  بناء البشرة .رىينة قارية 

فالإنسػػػاف رأتٝػػػاؿ بشػػػرم تٯثػػػل فيػػػو ، فقػػػد حػػػاف كقػػػت تقػػػديم بنػػػاء الإنسػػػاف علػػػ  بنػػػاء اتٟجػػػر
الػػػػ م بفضػػػػلو تواجػػػػو تٖػػػػد ت الػػػػزم  كترسػػػػم معػػػػالد كآفػػػػاؽ ، الشػػػػباب زاد الأمػػػػة كت٥زكنهػػػػا الاسػػػػتًاتيجي

مػػ  ات١رحلػػة اتٞنينيػػة إلذ يايػػة أف ، ده ةلعنايػػة الكاملػػة عػػبر مراحػػل ت٪ػػوه ات١ تلفػػةكإذا لد تتعهػػ، مسػػتقبلها
يتميػز ب ػحة ، متكيفا مم قيمػو ك عاداتػو كتقاليػده، ي بح راشدا قادرا عل  تٖمل مسؤكليتو في ت٣تمعو

  كالاسػتفادة ت٦ػا يقػدـ لػو مػ  عنايػة تركػز علػ، نفسية جيدة م  خلاؿ تٗايػو للمراحػل ات٢شػة في حياتػو
دكف إيفػػػػاؿ جانػػػػب عػػػػ  اوخػػػػر ريبػػػػة في تكػػػػوي  ، اتٞوانػػػػب النفسػػػػية كالاجتماعيػػػػة كالتًبويػػػػة كالقيميػػػػة

كىنػػػا كجػػب الوقػػػوؼ علػػ  الػػػدكر الاساسػػي الػػػ م يػػربط بػػػتُ ، الش  ػػية الإنسػػانية بأبعادىػػػا ات١ تلفػػة
خاصػػة في  ات١درسػة كأسػػرة ات١راىػػد في عمليػػة التنشػػئة الاجتماعيػػة فالأسػرة ىػػي حاةػػنة ات١راىػػد الأساسػػية

، حيػػػث يػػػتعلم في كنفهػػػا تٚلػػػة مػػػ  القػػػيم ات١وجهػػػة لسػػػلوكياتو حاةػػػرا ك مسػػػتقبلا، مراحػػػل حياتػػػو الأكلذ
حيػػث يسػػتمد مػػ  الأسػػرة قواعػػد كأسػػاليب ات١عػػاملات ككيفيػػة ةػػبط ردكد الأفعػػاؿ في ات١واقػػف ات١ تلفػػة 

  خػػػلاؿ اكسػػػابو اتٕاىػػػا مػػػ، لتكػػػوف موجهػػا فعػػػالا تٟياتػػػو، كيتشػػبم ةلقػػػيم كالعػػػادات كالتقاليػػػد المجتمعيػػػة
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كالمجتمػػػم ، ات١رتباػػػة ارتباطػػػا كثيقػػػا تٔفهػػػوـ ات٢ويػػػة بكػػػل أبعادىػػػا ات١تعػػػددة، يسػػػاير منظومػػػة المجتمػػػم القيميػػػة
اتٞزائػػرم كغػػتَه مػػ  المجتمعػػات تبػػتٌ قيمػػو انالاقػػا مػػ  الأبعػػاد المحػػددة ت٢ويتػػو ات١تمثلػػة في العناصػػر الثلاثػػة 

حيػث جػاء في مادتػو الثانيػة: تتمثػل ، برزىا القانوف التوجيهي للتًبيةكالتي أ، الإسلاـ كالعربية كالأمازيغية
شػػػػديد التعلػػػػد بقػػػػيم الشػػػػعب ، رسػػػػالة ات١درسػػػػة اتٞزائريػػػػة في تكػػػػوي  مػػػػواط  مػػػػزكد تٔعػػػػالد كطنيػػػػة أكيػػػػدة

 كالتكيف معو كالتأثتَ فيو كمتفتح عل  اتٟضارة العات١ية.، قادرا عل  فهم العالد م  حولو، اتٞزائرم
ة كات١درسة ع  دكرت٫ا لبدائل أخرل قد لا ترحم يشكل خارا دات٫ا يػدعو لتضػافر فت لي الأسر 

 اتٞهود كتنسيد العمل م  أجل مدرسة متكاملة مم الأسرة في أداء الرسالة النبيلة في تكوي  النشء.
إف الأسػرة لا تٯكنهػا أف تػػؤدم كظيفتهػا التًبويػػة في معػزؿ عػػ  مؤسسػات المجتمػػم الأخػرل كعلػػ         

حيػػث شػػهدت في العقػػود الأخػػتَة كمػػم التاػػور اتٟاصػػل في كسػػائل الإعػػلاـ كالوسػػائط ، ها ات١درسػػةرأسػػ
فباتػت ىنػاؾ قايعػة بينهػا كبػتُ كات١ؤسسػات ، ات١ تلفة أنها تؤدم الوظيفة التًبويػة في معػزؿ عػ  ات١درسػة

سػي في الأسا كىػو العن ػرحيث الكل يعمل بشكل منفرد يكاد يكوف التنسيد بينهم مفقػود ، الأخرل
 العملية.

إف ات١ػػػػراىقتُ ىػػػػم الفئػػػػة ات٢شػػػػة كالأكثػػػػر اثػػػػرا في المجتمػػػػم كخاصػػػػة ةلتاػػػػور اتٟاصػػػػل ةلوسػػػػائل 
التكنولوجيػػة اتٟديثػػة لعػػدة اعتبػػارات لعػػل أت٫هػػا مػػا يػػرتبط بش  ػػية ات١راىػػد كريبتػػو اتٞات٤ػػة في التعػػرؼ 

، النفسي كالفسيولوجي لػ لفي كقابلية تكوينو، عل  كل ما ىو جديد في اتٟياة ك الاجتهاد في اكتسابو
إف النمػػػػو الفسػػػػيولوجي لػػػػدل ات١راىػػػػد كتٖسسػػػػو للتغػػػػتَ اتٞنسػػػػي الػػػػ م يرافػػػػد ىػػػػ ه ات١رحلػػػػة كريبتػػػػو في 

ت٬علو يبحث ع  بدائل آمنػة للاطػلاع بعيػدا عػ  أعػتُ الأسػرة أك المحياػتُ ، اكتشاؼ كل ما يتعلد بها
ت٦ػػا تٮلػػف ، ريبػػاتهم في التحػػرر مػػ  قيػػود المجتمػػمكىػػ ا مػػا ت٬علهػػا الفضػػاء ات١لائػػم للمػػراىقتُ لتحقيػػد ، بػػو

نىيػػػفي عػػػ  الأفػػػلاـ الػػػتي تػػػركج ، آثارا سػػػلبية علػػػ  بنػػػاء ش  ػػػية ات١راىػػػد كتوازنػػػو النفسػػػي كالاجتمػػػاعي
للعنػػف كسػػيل اسػػت دامو كانػػواع التمػػرد ات١ تلفػػة سػػواء الاكادتٯيػػة اك التًبويػػة اك المجتمعيػػة كحػػتى الاسػػرية  

قيػػد ذكاتهػػم مػػ  خػػلاؿ مػػا يعػػرض علػػيهم مػػ  أفػػلاـ لا تٯكننػػا مراقبتهػػا كتٖػػث الشػػباب كباػػرؽ شػػتى لتح
 بشكل فعاؿ.

كالتكامػل في أداء الرسػالة التًبويػة  كالاسرة كالمجتممكم  ىنا يتجل  الارتباط الوثيد بتُ ات١درسة 
تمعػي بػل صػار البعػد المج، فلم يعد ينظر إلذ ات١درسة كونها صاحبة رسالة تربوية تعليمية فقط، كالمجتمعية

فات١درسة التي لا تربط أبنائها تٔاةيهم كحاةرىم لتًسم ت٢م ات١ستقبل ، للمدرسة تٯثل ركح الفعل التًبوم
 الواعد في ظل تداعيات اتٟاصلة كما صاحبها م  تغتَ.

 طرؽ مذاح العلاقة به اسرة المرايق كمدرستى -8-1
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كنولوجيػا نت ػور إف الأسػػرة في لبنػاء علاقػة تواصػػلية بػتُ أسػرة ات١راىػػد كمدرسػتو في ظػل تاػػور ت
مػػا زالػػت في مرحلػػة انػػدىاش ك ذىػػوؿ كعػػدـ القػػدرة علػػ  اسػػتيعاب ، ظػػل تاورىػػا ات١تسػػارع عػػبر حرتٮهػػا

ات١وقػػف حيػػث ت٧ػػدىا في ت٣تمعاتنػػا تكػػاد تكػػوف في حالػػة انقيػػاد كتبعيػػة حمػػة لتًقػػب مػػا ىػػو جديػػد دكف 
كنق ػػػد بػػػ لفي البحػػػث العلمػػػي الرصػػػتُ  ،البحػػػث اتٞػػػاد في آثاره النفسػػػية كحػػػتى اتٞسػػػمية علػػػ  حياتنػػػا

الػػ م ينالػػد مػػ  أرةػػية صػػلبة ات١شػػكلات ات١ػػراىقتُ في ظػػل ىػػ ا التاػػور للبحػػث عػػ  مقػػارةت تكػػوف 
كلا تكتفي فقط ةلتفرج عل  التغتَات اتٟاصة في ابنائهم ات١ػراىقتُ كالتاػور التكنولػوجي الرىيػب  ، فعالة

دة مػػػ  ات٬ابيػػػات العمليػػػة كاجتنػػػاب السػػػلبيات أك دكف أف تٕتهػػػد في كةػػػم اوليػػػات الكفيلػػػة ةلاسػػػتفا
، إف ت٢ ا التاور في الوسائل التكنولوجية أثرا ةلغػا في تكػوي  ش  ػية الفػرد ات١راىػد، التقليل م  آثارىا

كإعػػػداده ليكػػػوف رجػػػل ات١سػػػتقبل الػػػ م يتميػػػز ةلش  ػػػية السػػػليمة نفسػػػيا كمتوازنػػػة عاطفيػػػا كحاةػػػرة 
 في ت٣تمعو.تْيث يكوف عضوا فعالا ، اجتماعيا

كلػػ  يكػػػوف ذلػػفي ت٦كنػػػا مػػا لد تتعػػػاكف اسػػػر ات١ػػراىقتُ مػػػم كػػل مؤسسػػػات المجتمػػم كعلػػػ  رأسػػػها    
ت٪ػػػوذج تٟػػػل فعػػػاؿ كذلػػػفي  كالتًبويػػػة كبنػػػاءالسػػػلوكية كات١درسػػػية  ت ػػػورات للمشػػػكلاتات١درسػػػة في كةػػػم 

جهػة كمػ  مم ات١درسػة علػ  فػتًات تْيػث ت٭ػس ات١راىػد انػو مراقػب مػ  اسػتو مػ   عل  التواصلةلعمل 
 اخرل.مدرستو كادارتها م  جهة 

ك كمػا سػبقت الإشػارة إليػو أف ىػ ا الت ػور لػ  يكػػوف فعػالا مػا لد تػتم متابعػة ات٧ػازه كفػد خاػػة 
دقيقػة سػهلة التنفيػ  كالتقيػيم كذلػفي بضػركرة إقامػة علاقػة ات ػاؿ كتواصػل جيػدة بػتُ مؤسسػات المجتمػػم 

، دكر الثقافػة كالشػباب، ات١سػجد، ات١درسػة، م أسػرىمكذات علاقػة مػ، كالػتي تتكفػل ةت١ػراىقتُ، ات١ تلفة
يػػتَ أننػػا في تْثنػػا ىػػ ا  نركػػز علػػ  العلاقػػة بػػتُ الأسػػرة كات١درسػػة كمؤسسػػتتُ ، كتٚعيػػات المجتمػػم ات١ػػدني

فػػػاعلتتُ في حيػػػاة ات١راىػػػد كأثػػػر العلاقػػػة الانف ػػػالية بينهمػػػا علػػػ  تكػػػوي  ش  ػػػيتو كظهػػػور ات١شػػػكلات 
كالبحػػػث في ىػػػ ه اتٟلقػػػة ات١فقػػػودة كالػػػتي مػػػ  الضػػػركرم أف تعػػػود إلذ ، ريػػػةات١تزامنػػػة مػػػم ىػػػ ه ات١رحلػػػة العم

 مكانتها م  أجل توفتَ جو آم  لنمو أطفالنا مستقبلا.
حيػث انكفػأ  ، لقد شهدت العلاقة بتُ ات١درسة الأسرة في العقدي  الأختَي  بركدة ك تراجعػا ملحػوظتُ

ة كالتي تضم علاقة ات١درسػة ةلأسػرة في دائػرة كل منهما عل  نفسو ريم الن وص التنظيمية لوزارة التًبي
الأسػػػرة شػػػريكا   2008جػػػانفي  23ات١ػػػؤرخ في  04-08)رقػػػم حيػػػث اعتػػػبر القػػػانوف التػػػوجيهي للتًبيػػػة ، الاىتمػػػاـ

اجتماعيػػػػا كاةػػػػعا بػػػػ لفي تٚعيػػػػة أكليػػػػاء التلاميػػػػ  في مركػػػػز تٯكنهػػػػا مػػػػ  لعػػػػب أدكار أساسػػػػية في اتٟيػػػػاة 
الدكرية التي يفتًض أف تكػوف ةلتعػاكف مػم الإدارة ات١درسػية كالتًبويػة م  خلاؿ الاجتماعات ، ات١درسية
كأكليػػاء الأمػػور مػػ  جهػػة ثانيػػة لدراسػػة ظػػركؼ ت٘ػػدرس أبنػػائهم التلاميػػ  كات١سػػات٫ة في تٖسػػتُ ، مػػ  جهػػة
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ظركؼ كجودىم في ات١ؤسسة التًبية كذلػفي مػ  خػلاؿ إقامػة علاقػة تواصػلية مػم أطػراؼ العمليػة التًبويػة 
كمػػػا ت كةػػػم دفػػػاتر برسػػػم دفػػػاتر ات١راسػػػلة كالػػػتي يفػػػتًض أف تكػػػوف أداة فعالػػػة في ربػػػط ،  ت ةإدارة كأسػػػا

الوسط ات١درسي ةلأسرة م  خلاؿ الاطلاع عل  مسار التلمي  سػواء مػ  الناحيػة التعليميػة التًبويػة أك 
ا مػػ  حيػػث نسػػجل نفػػورا يكػػاد يكػػوف عامػػ، يػػتَ إننػػا نسػػجل ييػػاة ت٢ػػ ه العلاقػة، مػ  الناحيػػة السػػلوكية

ريػػػم ، الأكليػػاء تٕػػػاه تلبيػػػتهم لػػػدعوات اتٟضػػػور للاجتماعػػػات الدكريػػػة الػػػتي تعقػػػد في ات١ؤسسػػػات التًبويػػػة
التوةيح ال م يقدمو مدراء ات١ؤسسات ل كلياء حوؿ أت٫ية ى ا اللقاء في مسار أبنػائهم كريػم ذلػفي لا 

لا مػػػم بدايػػػة السػػػنة فحضػػػور الأكليػػػاء لا يكػػػوف إ، نسػػػجل إقبػػػالا مػػػ  الأكليػػػاء علػػػ  ىػػػ ه الاجتماعػػػات
أك في نهاية السػنة للاطػلاع علػ  النتػائج كفي يالػب ، لالب إعادة أبنائهم ات١وجهوف الذ التكوي  ات١هتٍ

لػػ لفي فػػنح  أمػػاـ معضػػلة حقيقيػػة ، الأحيػػاف تٖميػػل ات١درسػػة إخفاقػػات أبنػػائهم في الامتحػػانت الرتٝيػػة
 تٕاه ى ا النفور م  علاقة تواصلية نجعة فعالة. 

قػػة مفقػػودة في ىػػ ه العلاقػػة  كالػػتي تػػؤثر علػػ  أبنائنػػا كخاصػػة مػػ  ىػػم في سػػ  ات١راىقػػة  ىنػػاؾ حل
ت٦ا يؤثر عل  سػلوكيات ات١راىػد كت٬علػو ةػم  دائػرة التلقػي ات١تػواتر دكف ةػوابط ، كفئة ىشة كمستهدفة

تبػادر  تٖد م  ى ه التأثتَات كالػتي لا تسػتايم الأسػرة كلا ات١درسػة تٔفردىػا الت ػدم ت٢ػ ه ات٢جمػة إذا لد
كالتي ترل أف ت٢ا عػدة أسػباب متعػددة اتٞوانػب في جانػب منهػا ، إلذ إعادة اتٟلقة ات١فقودة ت٢ ه العلاقة

كطغيػاف اتٞانػب ، يرجم للمدرسة كالنظاـ التًبػوم كفي جانػب آخػر ل سػرة كالتغػتَ الاجتمػاعي ات١سػجل
لػػ  نسػػتايم تٕػػاكز مشػػكلات ات١ػػادم في التعػػاملات ت٦ػػا أثػػر علػػ  دكر ات١درسػػة في المحػػيط الاجتمػػاعي ك 

 ات١راىقة إلا اعادة اتٟلقة ات١فقودة ت٢ ه العلاقة كتفعيلها.
إف العلاقة بتُ الأسرة كات١درسة ل  تؤدم أىػدافها المحػددة بكػل ت٧ػاح مػا لد تتضػافر كػل اتٞهػود 

 يلي: فيمافي علاقة مستمرة قابلة للتجدد تٯكننا أف نل  ها 
حيث يعتبر الإعلاـ ةلعا مهما كطرفا أساسيا في إقامة العلاقة التواصػلية بػتُ  دكر الإعلاـ-8-1-1

الأسػػػػرة كات١درسػػػػة حيػػػػث نسػػػػجل ييػػػػاب ملحػػػػوظ إلا فيمػػػػا نػػػػدر مػػػػ  عمػػػػل مناسػػػػباتي حػػػػوؿ الػػػػدخوؿ 
فػلا تٮفػ  علػ  أحػد الػدكر ات١ركػزم لاعػلاـ ات١رئػي ، الاجتماعي كالمحاات الكبرل كالامتحانت الرتٝية

إف إعػػداد ح ػػ  توجيهيػػة لفئػػات المجتمػػم الواسػػعة حػػوؿ ،  علػػ  تٚػػوع أفػػراد المجتمػػمخاصػػة في التػػأثتَ
كمػا تٯكننػا الاسػتعانة ةلوسػائل الإعلاميػة في مواجهػة ،  أت٫ية ات١درسة كالتعلػيم في حيػاة الشػعوب كالأمػم

مػ  يػزك ات١د الكبتَ ت١ا يسببو م  شرخ في تربيػة الأبنػاء برفضػهم قػيم المجتمػم مػ  خػلاؿ مػا يتعرةػوف لػو 
 للمناقة الرمادية في ت٣تمم لا
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مػػػ  الضػػػركرم إشػػػراكها في تفػػاعلات المحػػػيط ات١درسػػػي مػػػ   دكر جمعيػػات أكليػػػاء التلاميػػػ  -8-1-2
خػػػلاؿ إعػػػادة النظػػػر في القػػػوانتُ التنظيميػػػة للجمعيػػػات ذات الاػػػابم التًبػػػوم مػػػ  خػػػلاؿ كةػػػم آليػػػات 

لرؤسػػاء تٚعيػات أكليػػاء التلاميػ  تػػزكدىم إقامػػة دكرات تدريبيػة ، جديػدة لعمػػل ىػ ه اتٞمعيػػات مسػتقبلا
فػلا يبقػ  رؤسػاء تٚعيػات ، تٔعارؼ في ت٣اؿ علػم الػنفس كعلػم الػنفس ات١درسػي خاصػة كعلػم الاجتمػاع

أكليػاء التلاميػ  بعيػدي  عػ  اتٞانػب التًبػوم ب ػورتو العلميػة فتزكيػدىم بهػ ه ات١عػارؼ تٯكػنهم مػ  القيػاـ 
 قة بتُ ات١درسة كالمجتمم. بدكرىم بشكل فعاؿ كتٯكنهم م  تنشيط العلا

فعػدـ ، التكفل النفسي كالاجتماعي ةلتلامي  م  خلاؿ ت٥ت ػتُ في ىػ ا المجػاؿ في الوسػط التًبػوم-1
فالأخ ػػائي ، كجػػودىم يعرقػػل قيػػاـ علاقػػة تواصػػلية جيػػدة للمدرسػػة مػػم الأسػػرة بشػػكل خػػاص كالمجتمػػم

فػلا تٯكػ  ت ػور إسػناد تتبػم ، النػاجمالاجتماعي في الوسط التًبوم ةت م  ةركر ت العمل التًبوم 
، ات١شػػػػػكلات النفسػػػػػية كالاجتماعيػػػػػة كالتًبويػػػػػة كالسػػػػػلوكية للتلاميػػػػػ  في ييػػػػػاب ت٥ت ػػػػػتُ في ىػػػػػ ا المجػػػػػاؿ

فالأستاذ يقت ر دكره ةلدرجة الأكلذ عل  تزكيػد الاػلاب تٔعػارؼ كمهػارات ت٘كػنهم مػ  ت٣ابهػة أكةػاع 
علػ  التػدخل نظػرا لعػدة أسػباب لعػل عػدـ الت  ػ  يتَ أنو يبق  عاجزا في كثتَ م  اتٟالات ، معينة

كالػػػتي ، كةػػػيد الوقػػػت مػػػ  أىػػػم ات١عوقػػػات لتكفػػػل الأسػػػتاذ تٔتابعػػػة ات١شػػػكلات ات١ ػػػاحبة ت١رحلػػػة ات١راىقػػػة
تتسبب في كثتَ م  حالات النفػور كالتسػرب الدراسػي كالعنػف في ات١ػدارس يعمػل ات١ ػت  الاجتمػاعي 

خلاؿ العلاقات التي ينسجها مم الااقم التًبوم كالإدارم كالنفسي عل  مستول اتٞماعة ات١درسية م  
كب لػػو جهػػدا ، كالتلاميػػ  في ات١ؤسسػػة التًبويػػة كتٚعيػػة أكليػػاء التلاميػػ  كمؤسسػػات المجتمػػم ات١ػػدني الأخػػرل

لتفعيػػل العلاقػػة بػػتُ الوسػػط ات١درسػػي كىػػ ه ات١ؤسسػػات كإشػػراكهم في كةػػم ات٠اػػط الكفيلػػة ةلرفػػم مػػ  
كمػػا يعمػػل علػػ  تنشػػيط اتٞػػو ،  هم كحػػثهم علػػ  التفاعػػل الات٬ػػابي مػػم ات١درسػػةالتح ػػيل العلمػػي لأبنػػائ

مػػػ  أجػػػل تٖقيػػػد انػػػدماج ، الثقػػػافي ةت١ؤسسػػػة مػػػ  خػػػلاؿ تنظػػػيم التظػػػاىرات الثقافيػػػة كالتًفيهيػػػة كالعلميػػػة
حقيقػػػي كفعػػػاؿ لكػػػل فئػػػات المجتمػػػم في بوتقػػػة كاحػػػدة تٖػػػت مظلػػػة القػػػيم كات١بػػػادئ كالاتٕاىػػػات ات١رتباػػػة 

عزيز ركابط الانتماء بتُ الالاب لوطنهم كأمتهم كمساعدة الااقم التًبػوم علػ  تٕسػيد ىػ ه ةلمجتمم كت
الأىداؼ عمليا ةلإشراؼ عل  إت٧از النشاطات ات١ تلفة للالاب كملاحظتها في ات١يػداف مػم التػدخل 

لت ػػحيح كت ػويب مػا يػػراه كفػد قواعػد منهجيػػة ، ات١ناسػب مػ  طػرؼ الأخ ػػائي الاجتمػاعي كالنفسػي
 بط بأحدث ما توصل إليو الباحثوف في ت٣اؿ علمي النفس كالاجتماع.ترت
مػ  خػلاؿ إشػراؾ اتٞمعيػات المحليػة علػ  الانفتػاح علػ   ربط المدرسة بالمحػيط الاجتمػاعي-8-1-3

لكػػ  مػػا ت ػػبو إليػػو ىػػو ، الوسػػط التًبػػوم كإف كنػػا لا تنفػػي دكر بعػػض اتٞمعيػػات كخاصػػة البيئيػػة منهػػا
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تفعيل ىػ ه الػدكر بشػكل متميػز حيػث يكػوف تقيػيم أداء كػل تٚعيػة مػ  خػلاؿ مػا تنجػزه مػ  علاقػات 
 تواصلية مم المحيط التًبوم. 

مػػػ  خػػػلاؿ مػػػا تقدمػػػو مػػػ   عيكلػػػة ذات العلاقػػػة بالمحػػػيط الاجتمػػػاتعتػػػبر مؤسسػػػات الد -8-1-4
خػػلاؿ تٕػػربتهم الكبػػتَة في  مػػ ، أعمػػاؿ ت٠دمػػة المجتمػػم فالػػدرؾ الػػوطتٍ كالأمػػ  الػػوطتٍ كاتٟمايػػة ات١دنيػػة

التعامػػل مػػم القضػػا  ات١رتباػػة ةلشػػباب في مرحلػػة ات١راىقػػة كمشػػكلاتها تٯكػػ  أف يكونػػوا أطرافػػا فعالػػة في 
ربػػط العلاقػػة التواصػػلية بػػتُ ات١درسػػة كالمجتمػػم مػػ  خػػلاؿ إشػػراكهم في تقػػديم ت٪ػػاذج مػػ  أعمػػات٢م تتضػػم  

 ة كتعزز م  انفتاح ات١درسة عل  المجتمم.توجيهات كن ائح للمراىقتُ تكوف ذات فعالية كبتَ 
 :مساعدة حبل المشكلات السلوكية ال  تواجى المرايق طرؽ-8-2

كتعويػده ، ف م  أت٫ية إشراؾ ات١راىد في ات١ناقشات العلمية ات١نظمة التي تتناكؿ علاج مشكلاتوإ
، منػو سػنا في ثقػة كصػراحة ىػم أكػبركمناقشتها مم مػ  ، بنفسو كطرح مشكلاتوعل  اخ  زماـ ات١بادرة 

حػتى لا يقػم تّهلػو ، كات١وةوعي الأكادتٯيكك ا إحاطتو علمان ةلأمور اتٞنسية ع  طريد التعلم العلمي 
 عليو علماء النفس كعلماء التًبية كحتى خبراء علم الاجتماع. ما يتفدفي فخ الضياع كالإيراء كى ا 

 ككػػ ا القيػػاـتركت٭يػػة ات١وجػػو  بأنشػػاة للقيػػاـىػػ ا مػػ  نحيػػة كمػػ  نحيػػة اخػػرل ت٬ػػب تشػػجيعهم 
 كتػوجيههم ت٨ػوكمػا ت٬ػب متػابعتهم ،  كالسػاحاتةلرحلات كالاشػتًاؾ في النػوادم كالتظػاىرات الشػعبية 

كات١شػػػاركة في مشػػػركعاتها في ات٠دمػػػة الاجتماعيػػػة العامػػػة ، العمػػػل مػػػم الكشػػػافة كالانتسػػػاب الذ صػػػفوفها
. إلخ ت١ػػا لػػو مػػ  أت٫يػػة ةلغػػة كىػػ ا مػػا يوصػػي بػػو علمػػاء كالعمػػل ال ػػيفي كالانشػػاة التاوعيػػة ات١ تلفػػة..

 كالاجتماع.النفس كالتًبية 
مػ  مشػكلات ات١ػراىقتُ في عات١نػا  %80كى ا ما اكده الدراسات العلمية حيث أف أكثػر مػ  

، العػػربي نتيجػػة مباشػػرة لمحاكلػػة أكليػػاء الأمػػور تسػػيتَ أكلادىػػم تٔوجػػب آرائهػػم كعػػاداتهم كتقاليػػد ت٣تمعػػاتهم
عػػ  اتٟػػوار مػػم أىلهػػمم لأنهػػم يعتقػػدكف أف اوةء إمػػا أنهػػم لا يهمهػػم أف يعرفػػوا ، ثم ت٭جػػم الأبنػػاء كمػػ 

 أك أنهم لا يستايعوف فهمها أك حلها.، مشكلاتهم
 تٯلػػفي أذفكحػػتى الاتٕاىػػات اتٟديثػػة في دراسػػة طػػب علػػم الػػنفس تٕمػػم علػػ  أف ات١راىػػد الػػ م 

كما أف تٖقيد التوازف بتُ الاعتماد عل  الػنفس ،  لاتوم غية في تلفي ات١رحلة تٯلفي جزء م  اتٟل ت١شك
 كبنػاء جسػر، إلذ منح  ال داقة كالتواصي كتبادؿ ات٠ػواطر، كات٠ركج ع  طريقة الن ح كالتوجيو ةلأمر

ىػو السػبيل الأمثػاؿ لتكػوي  علاقػػة ، مػ  ال ػداقة لنقػل ات٠ػبرات بلغػة ال ػديد كالأخ لا بلغػػة كلر الأمػر
 كأبنائهم في س  ات١راىقة .تٛيمة بتُ اوةء 
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  ات١درسة ات١ت   ة للدراسػات الاجتماعيػة ةلػولا ت Gsswكقد أثبتت دراسة قامت بها الػ )
علػ  لقػاءات ت٥تلفػة في  24بدايػة مػ  سػ  ر ض الأطفػاؿ كحػتى سػ  ، طفػل 400ات١تحدة عل  حوالر 

بط القويػػػة الػػػتي ت٭ظػػػ  أفرادىػػػا أف ات١ػػػراىقتُ في الأسػػػرة ات١تماسػػػكة ذات الػػػركا، 21، 18، 15، 9، 5سػػػ  
كيهػػػتم تٚيػػػم أفرادىػػػا ، ةلػػػتًابط كاتٗػػػاذ القػػػرارات ات١ ػػػتَية في ت٣ػػػالس عائليػػػة ت٤ببػػػة يشػػػارؾ فيهػػػا اتٞميػػػم

في ، كالأكثػػر إت٬ابيػػة في النظػػرة للحيػػاة كشػػؤكنها كمشػػاكلها، ىػػم الأقػػل ةػػغوطنا، بشػؤكف بعضػػهم الػػبعض
 لنفسية.  حتُ كاف اوخركف أكثر عرةة للاكتئاب كالضغوط ا

تٯكػ  أف نقػدـ ت٪ػاذج ت١شػكلات ، كت١ساعدة الأىل عل  حسػ  التعامػل مػم ات١راىػد كمشػكلاتو
 لكل منها.، سهل التابيد، تٖدث في حياتنا اليومية مم ابنائنا ات١راىقتُ مم حل عملي

  أك السػػباحة ةػػد تيػػار الأىػػل بػػتُ ات١راىػػد  : كجػػود حالػػة مػػ   ال ػػديةالمشػػكلة الأكلى -8-2-1
 كشعور الأىل كات١راىد بأف كل كاحد منهما لا يفهم اوخر.، كأسرتو

إف السبب في حدكث ى ه ات١شكلة )أخ ائية علم النفس : كىنا نقتًح: حيث تقوؿ الأستاذة متٌ يونس -
كاخػتلاؼ البيئػة الػتي نشػأ فيهػا الأىػل كتكونػت ، يكم  في اخػتلاؼ مفػاىيم اوةء عػ  مفػاىيم الأبنػاء

فالوالػػداف ت٭ػػاكلاف تسػػيتَ ، كىػػ ا طبيعػػي لاخػػتلاؼ الأجيػػاؿ كالأزمػػاف، كبيئػػة الأبنػػاء ش  ػػيتهم خلات٢ػػا
كةلتػالر ت٭جػم الأبنػاء عػ  اتٟػوار مػم أىلهػمم لأنهػم ، أبنائهم تٔوجب آرائهم كعاداتهم كتقاليػد ت٣تمعػاتهم

 -أك أنهػػم  ،أك أنهػػم لا يسػػتايعوف فهمهػػا، يعتقػػدكف أف اوةء إمػػا أنهػػم لا يهمهػػم أف يعرفػػوا مشػػكلاتهم
 ليسوا عل  استعداد لتعديل مواقفهم. -حتى إف فهموىا 

كمعاتٞػػة ىػػ ه ات١شػػػكلة لا تكػػوف إلا احػػػلاؿ اتٟػػوار اتٟقيقػػػي بػػدؿ التنػػػافر كال ػػراع كالايػػػتًاب 
كلا بد م  تفهم كجهة نظر الأبناء فعلان لا شكلان تْيث يشعر ات١راىػد أنػو مػأخوذ علػ  ت٤مػل ، ات١تبادؿ

لػػػو حقػػػان  كأف-لػػػو لد يكػػػ  الأىػػػل مػػػوافقتُ علػػػ  كػػػل آرائػػػو كمواقفػػػو  حػػػتى-تفػػػرده اتٞػػػد كمعػػػتًؼ بػػػو كب
مشػػػركعان في أف ي ػػػرح بهػػػ ه اوراء. الأىػػػم مػػػ  ذلػػػفي أف ت٬ػػػد ات١راىػػػد لػػػدل الأىػػػل آذانن صػػػايية كقلػػػوةن 

كمػػا ينبغػػي أف نفسػػح لػػو المجػػاؿ ليشػػد طريقػػو بنفسػػو حػػتى لػػو ،  لا ت٣ػػرد ت٣املػػة، متفتحػػة مػػ  الأعمػػاؽ
تْيػػث يكػػون ، كلي ػػتً الأىػػل الوقػػت ات١ناسػػب لبػػدء اتٟػػوار مػػم ات١راىػػد، خاػػاء طريػػد للػػتعلمفالأ، أخاػػأ

، يبتعػػدا فيهػػا عػػ  التكلػػف كالتجمػػل، جلسػػة صػػديقتُ متػػالفتُ، كأف يتحػػدثا جالسػػتُ، يػػتَ مشػػغولتُ
حػػاكلا الابتعػػػاد عػػ  الأسػػئلة الػػػتي تكػػوف إجاةتهػػا  بػػػنعم  أك  ،كالتسػػفيو، كالنهػػػر، كليحػػ را نػػبرة التػػوبيخ

كلا تسػت دما ألفاظػان ، كافسحا لو ت٣الان للتعبتَ ع  نفسو، أك الأسئلة يتَ الواةحة كيتَ ات١باشرة،  لا 
 مثل:  كاف ى ا خاأ  أك  ألد أنبهفي ت٢ ا الأمر م  قبل؟ .، قد تكوف جارحة دكف ق د
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الأمػػر الػػ م يعيقػػو عػػ  تٖقيػػد تفاعلػػو ، ور ات١راىػػد ةت٠جػػل كالاناػػواء: شػػعالمشػػكلة الثانيػػة-8-2-2
كالتلعػػػثم كعػػػدـ ، كتظهػػػر عليػػػو ىػػػاتتُ ال ػػػفتتُ مػػػ  خػػػلاؿ اتٛػػػرار الوجػػػو عنػػػد التحػػػدث، الاجتمػػػاعي

 الالاقة في الكلاـ.
كأت٫هػػػا: عجػػػزه عػػػ  مواجهػػػة ، كفي ىػػػ ا نقػػػتًح: إف أسػػػباب ات٠جػػػل كالاناػػػواء عنػػػد ات١راىػػػد متعػػػددة -

القسػوة الزائػػدة يػػؤد ف  فالػػدلاؿ اك، كأسػلوب التنشػػئة الاجتماعيػة الػػ م ينشػػأ عليػو، ات١رحلػػةمشػكلات 
لكػ  طبيعػة ات١رحلػة تتالػب منػو أف يسػتقل عػ  ، إلذ شعوره ةلاعتماد عل  اوخري  في حػل مشػكلاتو

، كيلجػػػػأ إلذ الانسػػػػحاب مػػػػ  العػػػػالد الاجتمػػػػاعي، فيحػػػػدث صػػػػراع لديػػػػو، الأسػػػػرة كيعتمػػػػد علػػػػ  نفسػػػػو
 كالاناواء كات٠جل عند التحدث مم اوخري .

كإعاػاء مسػاحة كبػتَة ، كمساعدة ات١راىد في ى ه ات١شػكلة بػػتوجيهو ب ػورة دائمػة كيػتَ مباشػرة
كتشػػجيعو علػػ  التحػػدث كاتٟػػوار ، كالتسػػامح معػػو في بعػػض ات١واقػػف الاجتماعيػػة، للنقػػاش كاتٟػػوار معػػو
 كتعزيز ثقتو بنفسو.، بالاقة مم اوخري 

كريبتػػو في تٖقيػػد ، كعنػػاد، كحػػدة في طباعػػو، : ات١راىػػد ع ػػبي كانػػدفاعيالمشػػكلة الثالثػػة -8-2-3
 كتوتره الدائم بشكل يسبب انزعاجا كبتَان ل كلياء كالمحياتُ بو.، ماالبو ةلقوة كالعنف الزائد

منهػا: ، كثػتَة  أف لع بية ات١راىػد أسػباةن ، ك في ى ه اتٟالة نقتًح: ما يراه الدكتور عبد العزيز ب اتٟر -
، كفي ىػػ ه اتٟالػػة يكػػوف أحػػد الوالػػدي  ع ػػبيان فعػػلان ، أسػػباب مرتباػػة ةلتكػػوي  ات١ػػوركث في الش  ػػية

مثػػػػل: نشػػػػأة ات١راىػػػػد في جػػػػو تربػػػػوم مشػػػػحوف ةلع ػػػػبية كالسػػػػلوؾ ات١شػػػػاكس ، كمنهػػػػا: أسػػػػباب بيئيػػػػة
 الغضوب.

يػػؤدم بهػػم إلذ أف ، كالت ػػرؼ معهػػم بعنػػف، كمػػا أف اتٟػػديث مػػم ات١ػػراىقتُ بفظاظػػة كعدكانيػػة
فػات١راىقوف يتعلمػوف الع ػػبية في ، بػل قػد يتمػػادكا ل شػد منهػا اثػتَان ، يت ػرفوا كيتكلمػوا ةلاريقػة نفسػها

كماػالبتهم تٔػا ، كما أف تشػدد الأىػل معهػم بشػكل مفػرط،  معظم اتٟالات م  الوالدي  أك المحياتُ بهم
، عػػاجزي  عػػ  الاسػػتجابة لتلػػفي الالبػػاتت٬علهػػم ، يفػػوؽ طاقػػاتهم كقػػدراتهم مػػ  الت ػػرفات كالسػػلوكيات

كيػػدفعهم ، يػػؤدم إلذ تػػوترىم ك ع ػػبيتهم، كالنتيجػػة إحسػػاس ىػػؤلاء ات١ػػراىقتُ بأف عػػدكانن تٯػػارس علػػيهم
فالتشػػدد ات١فػػرط ىػػ ا ت٭ػػوت٢م ، ذلػػفي إلذ عدكانيػػة السػػلوؾ الػػ م يعػػبركف عنػػو في صػػورتو الأكليػػة ةلع ػػبية

كعػػػدـ تػػػوافر أمػػػاك  ، لع ػػػبية ات١ػػػراىقتُ كضػػػيد ات١نػػػزؿكمتمػػػردي . كىنػػػاؾ أسػػػباب أخػػػرل ، إلذ ع ػػػبيتُ
كإت٫ػاؿ حػاجتهم اتٟقيقيػة للاسػتًخاء كالراحػة لػبعض الوقػت.                                                       ، كت٦ارسة أنشاة ذىنية أك جسػدية، للهو

، كالعدؿ، كاتٟب، الأمافكيرل الدكتور اتٟر أف مساعدة ات١راىد للت لي ع  ع بيتو يكوف م  خلاؿ 
الأمػػػاف مػػػ  ت٥ػػػاكؼ التفكػػػفي  ،فػػػلا بػػػد للمراىػػػد مػػػ  الشػػػعور ةلأمػػػاف في ات١نػػػزؿ، كاتٟػػػزـ، كالاسػػػتقلالية
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كالأمر اوخر ىو اتٟب فكلما زاد اتٟب ل بناء زادت فرصة ، كالأماف م  الفشل في الدراسة، الأسرم
كالعػدؿ في التعامػل مػم الأبنػاء ، د كالعقػابفيجب ألا نركز في حديثنا معهم عل  التهدي، التفاىم معهم

فهػي ردة فعػل لأمػر آخػر كليسػت ، ةركرمم لأف السلوؾ التفاةلي ت٨وىم يوجد أرةان خ بة للع بية
فػػلا بػػد مػػ  تٗفيػػف السػػلاة الأبويػػة عػػ  الأبنػػاء كإعاػػائهم الثقػػة ، كالاسػػتقلالية مهمػػة، ات١شػػكلة نفسػػها

فالاستقلالية شعور ت٤بب لدل الأبنػاء خ وصػان في ، ع  بعد بأنفسهم بدرجة أكبر مم ات١راقبة كات١تابعة
فيجب ألا يتًؾ لفعل ما يريد ةلاريقػة الػتي يريػدىا كفي الوقػت ، كلابد م  اتٟزـ مم ات١راىد، ى ه الس 

فػإف عليػو كاجبػات ت٬ػب أف ، كإت٪ػا ت٬ػب أف يعػي أف مثػل مػا لػو مػ  حقػوؽ، ال م يريده كمم م  يريػد
 م  حرية فلدخري  حر ت ت٬ب أف ت٭تًمها. كأف مثل ما لو، يؤديها

كالاعتػداء ، كعػدـ مراعػاة اوداب العامػة،  : ت٦ارسة ات١راىػد للسػلوؾ ات١ػزعجالمشكلة الرابعة -8-2-4
 كقد يكوف الإزعاج لفظيان أك عمليان.، كتٗريب ات١متلكات كالبيئة كالابيعة، عل  الناس

حيث م  أىم أسباب السلوؾ ات١زعج عند ات١راىد: ريبتو في تٖقيػد مقاصػده  ىنا:كنقتًح كمساعدة  -
كالأفكػار ات٠اطئػة الػتي ت ػل ل ىنػو مػ  أف ات١راىػد ىػو الشػ   ، ات٠اصة دكف اعتبار للم لحة العامة

كأيضػػان الإحبػػاط ، كىػػو الػػ م ي ػػرع اوخػػري  كيأخػػ  حقوقػػو بيػػده لا ةلاػػرؽ السػػلمية، القػػوم الشػػجاع
كالتعثػػر ، كتقليػػد اوخػػري  كالاقتػػداء بسػػلوكهم الفوةػػوم، هػػر الػػ م يعيشػػو داخػػل الأسػػرةكاتٟرمػػاف كالق

 كم احبة أقراف السوء.    ، الدراسي
فهػػػي: نشػػػاط حركػػػي زائػػػد يغلػػػب عليػػػو الاةػػػاراب كالسػػػلوكيات ، أمػػػا مظػػػاىر السػػػلوؾ ات١ػػػزعج        
ت١راىػػد عػػ  نفسػػو كأحاسيسػػو كريباتػػػو كتعبػػتَ ا، كاشػػتداد نزعػػة الاسػػتقلاؿ كالتالػػم إلذ القيػػادة، ات١رتٕلػػة

كالضػػػجر ، التػػػورط في ات١شػػػاكل، اتٞػػػدؿ العقػػػيم، القسػػػوة، السػػػرقة، الشػػػتم، باػػػرؽ يػػػتَ لائقػػػة )ال ػػػراخ
، كالنفػػػػور مػػػػ  الن ػػػػح، كتبريػػػػر الت ػػػػرفات بأسػػػػباب كاىيػػػػة، كالتػػػػأفف مػػػػ  الاحتكػػػػاؾ ةلنػػػػاس، السػػػػريم

 كالتمادم في العناد . 
ىػ ه اتٟالػة بتب ػتَ ات١راىػد بعظمػة ات١سػؤكليات الػتي تقػم علػ   ككمك  مساعدة ات١راىػد في مثػل   

كت ػويب ات١فػاىيم ات٠اطئػة في ، كإشغالو ةت٠تَ كالأعماؿ ات١ثمػرة البنػاءة، كاىلو ككيفية الوفاء ةلأمانت
كتشجيعو علػ  م ػاحبة ات٠ػتَي  مػ  ، كنفي العلاقة ات١زعومة بتُ الاستقلالية كالتعدم عل  الغتَ، ذىنو

كإرشاده لبعض الارؽ تٟل ات١شكلات كالت دم لعػدكاف ، ت٦  لا يقوموف ةلإساءة لدخري  الأصدقاء
كتعزيػػػػز ات١بػػػػادرات الإت٬ابيػػػػة إذا ةدر إلذ القيػػػػاـ بسػػػػلوؾ إت٬ػػػػابي يػػػػدؿ علػػػػ  احتًامػػػػو ، اوخػػػػري  تْكمػػػػة

ب التػػوبيخ كالابتعػػاد عػػ  الألفػػاظ الاسػػتفزازية كالبرت٣ػػة السػػلبية كتٕنػػ، لدخػػري  مػػ  خػػلاؿ ات١ػػدح كالثنػػاء
 قدر ات١ستااع.                              
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: تعرض ات١راىد إلذ سلسلة مػ  ال ػراعات النفسػية كالاجتماعيػة ات١تعلقػة المشكلة الخامسة -8-2-5
، ب ػػعوبة تٖديػػد ات٢ويػػة كمعرفػػػة الػػنفس يقػػوده ت٨ػػػو التمػػرد السػػلبي علػػ  الأسػػػرة ك ات١درسػػة كقػػيم المجتمػػػم

، كعػػػػدـ التقيػػػػد بتوجيهػػػػات الوالػػػػدي  كات١درسػػػػتُ، ف الانتمػػػػاء الأسػػػػرمكيظهػػػػر ذلػػػػفي في شػػػػعوره بضػػػػع
الػتلفظ ، كإلقػاء اللػوـ علػ  اوخػري ، كحػب الظهػور، كالغػركر، كالتكػبر، كات١عارةة كالت لب في ات١واقف

 بألفاظ نبية.
ال ػػػحيحة كالقػػػدكة ، كات١تابعػػػة ات١سػػػتمرة ات١توازنػػػة، ك في ىػػػ ه اتٟالػػػة كمقػػػتًح: فغيػػػاب التوجيػػػو السػػػليم -

كم  أسباب التمرد أيضان: عػيش ات١راىػد في حالػة صػراع بػتُ اتٟنػتُ إلذ مرحلػة ، يقود ات١راىد ت٨و التمرد
ككثػػػرة القيػػػود ، الافولػػػة ات١ليئػػػة ةللعػػػب كبػػػتُ التالػػػم إلذ مرحلػػػة الشػػػباب الػػػتي تكثػػػر فيهػػػا ات١سػػػؤكليات

تٔواىبػػو كعػػدـ توجيههػػا الوجهػػة كةػػعف الاىتمػػاـ الأسػػرة ك ات١درسػػة ، الاجتماعيػػة الػػتي تٖػػد مػػ  حركتػػو
كمتابعتػػػو ، كانيػػػب الوالػػػدي  كات١علمػػػتُ لػػػو أمػػػاـ إخوتػػػو أك أقرةئػػػو أك أصػػػدقائو في ال ػػػف، ال ػػػحيحة

 ل فلاـ كالبرامج التي تدعو إلذ التمرد الاسرة كات١درسة عل  القيم الدينية كالاجتماعية كالعنف.
يػػة: السػػماح للمراىػػد ةلتعبػػتَ عػػ  أفكػػاره تٯكػػ  مسػػاعدة ات١راىػػد ات١تمػػرد يكػػوف ةلوسػػائل التال

كتوجيهػػو ت٨ػو الػػبرامج الفعالػة لتكػػريس كت٦ارسػػة مفهػوـ التسػػامح كالتعػايش في ت٤ػػيط الأنديػػة ، الش  ػية
كتقويػة الػوازع الػديتٍ مػ  خػلاؿ أداء كاجباتػو الدينيػة كالتػزاـ الاصػدقاء اتٞيػدي  كمػد ، الر ةية كالثقافيػة

كلا بػػد مػػ  تكثيػػػف ، ات٠ػػبرة كال ػػػلاح في المحػػيط الأسػػرم كخارجػػػو جسػػور التواصػػل كالتعػػاكف مػػػم أىػػل
كالاشػتًاؾ مػم ات١راىػد في ، حيػث إف الشػريعة الإسػلامية تػنظم حيػاة ات١راىػد، جرعات الثقافة الإسػلامية

كذلػػػفي لتقلػػػي  مسػػػاحات الاخػػػتلاؼ كتوسػػػيم حقػػػوؿ التوافػػػد كبنػػػاء جسػػػور ، عمػػػل أنشػػػاة يفضػػػلها
كالسػػػػماح ، ليػػػػة مشػػػتًكة كاتٗػػػاذ القػػػػرارات ب ػػػورة تٚاعيػػػػة مقنعػػػةكتشػػػجيم كةػػػػم أىػػػداؼ عائ، التفػػػاىم

، للمراىػػد ةستضػػافة أصػػدقائو في البيػػت مػػم اتٟػػرص علػػ  التعػػرؼ إلػػيهم كاتٞلػػوس معهػػم لػػبعض الوقػػت
أنت دائمػان ، اسكت   سليط اللساف، متمرد، عنيد، كعبارات: أنت فاشل،  كاتٟ ر م  البرت٣ة السلبية

أبػػدان...إلخم فهػػ ه الكلمػػات تسػػتفز ات١راىػػد كلا تٖقػػد ات١ػػراد مػػ  ات١سػػاعدة  أنػػت لا تفهػػم، تٕػػادؿ كتنتقػػد
 ، كالدكتورة لايفة حستُ الكندرم.ات١الوبة كى ا حسب ما يراه الدكتور بدر ب ملفي

 خلاصة الفصل: 

انالاقا ت٦ا سبد ذكره حوؿ ى ه ات١رحلة التي تٯر بها الإنساف في حياتو نرل أنها مهمة كحاتٝة 
كذات اثتَ كبتَ عل  مستقبلو فهي مرحلة قاعدية تتكوف فيها كتنمو ش  يتو كمعالد حياتو 
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تَ عل  ك تٯك  القوؿ م  خلاؿ ما استعرةناه في ى ا الف ل أف ت١رحلة ات١راىقة اثتَ كب، ات١ستقبلية
كى ا نظرا لاشتًاؾ تٚيم متغتَات الدراسة في نفس ، تغتَ سلوكات ات١راىقتُ كالتأثتَ عل  انفعالاتهم

كعدـ ، ك يياب الدكر الرئيسي للرعاية الأسرية خارج ت٣الات ال حة كالتغ ية، ات١رحلة العمرية
ة مم ات١درسة  كاف عاملا متابعتها  لأبنائها في علاقة ةردة ت ل الذ الانسحابية بتُ طرفي ات١عادل

كالتمرد حتى ، مساعدا ك مشجعا ات١راىقتُ في استمرارىم عل  التمادم في القياـ ةلسلوكيات العنف
كتعدل الذ ، بلغ بنا مبلغ الغش ؼ الامتحانت كصولا الذ تعاطي التدختُ في ات١ؤسسات التًبوية

نها كتناكؿ الادكية ات١ تلفة م  حبوب مرحلة متقدمة في بعض ات١راحل الذ تعاطي ات١ درات ف ك ادما
 مهلوسة كيتَىا.                                                             

كيقم ، كت١ساعدة ات١راىقتُ في الت اي ات١شكلات السلوكية يتوجب فهم العوامل ات١ؤدية إلذ انتشارىا
إلذ ةقي مؤسسات المجتمم التي تلعب ىي  ةلإةافة، بدرجة اقل كات١درسةالعبء الأكبر عل  الأسرة 

كت١ساعدتهم يكوف ى ا م  خلاؿ رعايتهم كتنشئتهم ، الأخرل دكرا أساسيا في التنشئة السوية للمراىد
كتوفتَ اتٞو ات١لائم لنمو ش  ياتهم كتوافقها مم البيئة ات١درسية اكلا كالبيئة الاجتماعية ، تنشئة سليمة

 ثانيا

 

 



 

 

 

 

 الإطار الميداني  
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 تدهيد:
يعُد ف ل الإجراءات ات١نهجية م  أىم الف وؿ في أم دراسة علمية، حيث يوةّح ات٠اوات 
العملية التي ت اعتمادىا تٞمم البيانت كتٖليلها، تٔا يضم  موثوقية النتائج كصحتها العلمية. كفي 

، يهدؼ ى ا الف ل إلذ تقديم كصف دقيد كمنهجي لكل مراحل البحث، م  اتٟاليةإطار دراسة 
 ،البيانتالدراسة الاستالاعية إلذ الدراسة الأساسية، مركرنا بتحديد ت٣تمم الدراسة كأدكات تٚم 

  :فيأىم ت٤اكر ى ا الف ل  لكتتمث
شكلات السلوكية تهدؼ الدراسة الاستالاعية إلذ التعرؼ عل  طبيعة ات١ :الاستالاعية ةالدراس

الأكثر شيوعنا لدل التلامي  في الوسط ات١درسي، كالتأكد م  ملاءمة أدكات القياس ات١ست دمة، 
كتٖديد أبعاد ات١شكلات السلوكية بدقة. كما تساعد ى ه ات١رحلة في اختبار كةبط الاستبياف كتٕهيز 

 ت٣تمم الدراسة، رةخاة تٚم البيانت بشكل فعاؿ، كتقديم مؤشرات أكلية حوؿ توزيم الظاى
يشمل ت٣تمم الدراسة تٚيم تلامي  ات١رحلة الثانوية في مدارس كلاية يرداية، مم الأخ  بعتُ الاعتبار 
التنوع الدتٯويرافي كالاجتماعي كالاقت ادم كاتٞغرافي للولاية. يتم تٖديد العينة البحثية كفد معايتَ 

ب، مم مراعاة توزيم التلامي  حسب اتٞنس، الاحتمالية لضماف ت٘ثيل المجتمم ات١درسي بشكل مناس
 .ات١ستول الدراسي، الت    الدراسي، اتٟالة الاجتماعية، الوةم الاقت ادم، كات١ناقة اتٞغرافية

است داـ أدكات قياس دقيقة تٞمم البيانت ع  ات١شكلات السلوكية، كتشمل  يتمّ  ة:أدكات الدراس
العنف، الغش، التدختُ، التمرد،  :ى ه الأدكات قياس عدة أبعاد للسلوكيات يتَ التكيفية مثل

الدراسة  ،التأكد م  صدؽ الأداة كثباتها الإح ائي قبل تابيقها عل  العينة البحثية كيتَىا. كما يتمّ 
تٚم البيانت م  العينة ات١ تارة  ت٘ثل الدراسة الأساسية ات١رحلة التابيقية للبحث، حيث يتمّ  الأساسية

 ـ الأساليب الإح ائية ات١ناسبة. كفد ات٠اة ات١نهجية ات١عتمدة، كتٖليلها ةست دا

 الاستطلاعيةالدراسة  -1

حيػػػث ، الدراسػػػات الاسػػػتالاعية تٔثابػػػة اللبنػػػة الأكلذ الػػػتي ترتكػػػز عليهػػػا الدراسػػػات ات١يدانيػػػة تعػػػدّ 
كمػا تسػاعد ،  ىا الباحث بهدؼ الاطلاع عل  الظركؼ المحياة ةت١شكلة ككشف جوانبها كأبعادىايعدّ 

 عل  توفتَ قدر كاؼ م  ات١علومات حوؿ موةوع البحث أك ةبط أداة الدراسة. 
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 الدراسة الاستطلاعية: أيداؼ -1-1
 كت٘ثل ات٢دؼ م  الدراسة:

 التعرؼ عل  ميداف الدراسة كالتأكد م  عينة الدراسة. -
 التأكد م  كجود مشكلة الدراسة ميدانيا. -
 التأكد م  ات٠ ائ  السيكو متًية الأدكات الدراسة. -
 شبكة الملاحرة: تعداد -1-2-

بعد اطلاع الباحث للعديد م  الدراسات كالتًاث العلمي ات١نشور ك يتَ ات١نشور كالتي تناكلت 
كبعػد الاطػلاع علػ  سػجلات ات١ؤسسػات موةوع ات١شكلات السلوكية في الوسط ات١درسػي خ وصػا، 

ات٠اصة تٔجالس التأديب، كمتابعة ع  كثب سجلات ات١قابلات ت١ستشارم التوجيػو كالإرشػاد ات١درسػي 
ت١هػػػػتٍ، كالاطػػػػلاع علػػػػ  بعػػػػض سػػػػجلات خليػػػػا الإصػػػػغاء كات١تابعػػػػة، كالتواصػػػػل ات١باشػػػػر مػػػػم ات٢يئػػػػات كا

التدريسػػية )أسػػات ة، أسػػتاذات م  مؤسسػػات التعليميػػة بولايػػة يردايػػة، كالتقػػرب مػػ  الإدارة ات١درسػػية، 
 م ػػدرىاشػػبكة ملاحظػػة  الباحػػثكمػػ  خػػلاؿ إجػػاةتهم )الاػػاقم التًبػػوم، كالاػػاقم البيدايوجي صػػمم 

عبارة موجهػة  25)مكونة م الواقم حسب ما أكدتها ات٢يئات التًبوية ك البيدايوجية، كالإدارة ات١درسية 
 ات١شػػػػكلات السػػػػلوكية الأكثػػػػر انتشػػػػارارصػػػػد مػػػػ  أجػػػػل معرفػػػػة ك  إلذ ات٢يئػػػػة التدريسػػػػية كالإدارة ات١درسػػػػية

 بثانو ت يرداية. 
 صدؽ المحكمه:  -1-3

علػػػ   االأكليػػػة ت عرةػػػه افي صػػػورته اكإعػػػدادى شػػػبكة ات١لاحظػػػةبعػػػد الانتهػػػاء مػػػ  ت ػػػميم            
، كذلػػفي ت١عرفػػة مػػدل صػػدؽ علػػم الػػنفس كعلػػوـ التًبيػػةت٣موعػػة مػػ  المحكمػػتُ مػػ  ذكم الاخت ػػاص في 

في قيػػاس مػػا كةػػعت لقياسػػو، كقػػد طلػػب مػػ  المحكمػػتُ إبػػداء آرائهػػم كاقتًاحػػاتهم أداة شػػبكة ات١لاحظػػة 
مػػػ  حيػػػث كةػػػوح ال ػػػياية اللغويػػػة كالتعليمػػػات، أداة شػػػبكة ات١لاحظػػػة حػػػوؿ مػػػدل ملائمػػػة عبػػػارات 

 كمدل ملائمة كل عبارة لقياس البعد ال م تنتمي إليو. 
م اةػافة كتعػديل صػياية بعػض العبػارات كقد تفضل الأسػات ة المحكمػوف ابػداء آرائهػم كتوجيهػاته     

 .كح ؼ البعض منها
 حساب الصدؽ بطريقة الهسبة الم وية: -1-4
  بػػيلاؾ باريقػػة الاخػػتلاؼ، كتسػػم  كتكػػرارات الاتفػػاؽ تكػػرارات حسػػاب علػػ  تعتمػػد طريقػػة كىػػي   

Bellack لية:للاتفاؽ متمثلة في ات١عادلة التا العامة النسبة است راج كىي                    
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نسبة الاتفاؽ = 
الاتفاؽ عدد

      100× ػ الاتفاؽ   الاختلاؼ عدد
 

          
   نسبة الاتفاؽ = ػ 

 1     
 ×100    =92.57% 

              
 أداة شبكة الملاحرة لصدؽ الم وية( الهسب 05رقم ) الجدكؿ
 المشكلات
 السلوكية

تكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرارات 
 تقيس

تكػػػػػػػػػػػرارات لا 
 تقيس

 المجموع

 175 13 162 العبارات

 100% 7.43% 92.57% %الهسبة 

الأداة ات١تفػػػػد عليهػػػػا مػػػػ  قبػػػػل    أف النسػػػػبة ات١ئويػػػػة ل ػػػػدؽ05يتضػػػػح مػػػػ  خػػػػلاؿ اتٞػػػػدكؿ رقػػػػم )      
 .ات١قياس يقيس ما أعد لقياسو أفت٦ا يدؿ عل  92.57%المحكمتُ تقدر بػ

اطػػار 80شػػبكة ات١لاحظػػة في صػػورتها النهائيػػة قػػاـ الباحػػث بتوزيعهػػا علػػ  عينػػة مكونػػة مػػ   إعػػدادكبعػػد 
 درسية ات١وةحة في اتٞدكؿ التالر:موظف في الإدارة ات١ 56كأستاذ تعليم ثانوم  24تربوم منهم 
أفراد عيهة الدراسة حسب مؤسسات التعليم الثانوم  (: توزيع شبكة الملاحرة على06جدكؿ رقم )

 المشكلات السلوكية بثانومت غردايةحبصر 
 أفػػػػػػػػػػراد العػػػػػػػػػيهة                   

 الثػػػػػػػػانػػػويػػػػػػػػػػػػػػة
 أستاذ)ة( ناضر مدير

مستشار 
 تربية

مستشار 
 توجيى

مشػػرؼ 
 تربية

 المجموع

 5 2 0 0 2 1 0 الفيلالر الأخضرثانوية ب 

 5 0 1 1 1 1 1 ثانوية سيدم اعباز

 7 1 0 1 3 1 1 ثانوية قرمة بوتٚعة

 7 2 1 0 2 1 1 ثانوية رزاؽ الزييم

 5 1 1 1 1 0 1 ثانوية عبد اتٟميد ب  ةديس

 7 1 0 1 3 1 1 ثانوية تٝاحي العربي ب  الساسي

 5 1 1 1 1 1 0 متق  رمضاف تٛود

 6 1 1 1 1 1 1 ثانوية الشيخ إبراىيم بيوض
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 7 2 0 1 2 1 1 لر ب  جديدذثانوية الشا

 5 1 1 1 1 0 1 أفلح ب  عبد الوىاب الإماـثانوية 

 8 1 1 1 3 1 1 إبراىيمثانوية دىاف 

 5 1 1 0 1 1 1 مؤسسة التًبية كالتعليم ات٠اصة )الغفراف 

 4 1 0 2 1 0 0 مؤسسة التًبية كالتعليم ات٠اصة )الر دة 

 4 1 0 1 2 0 0  الإصلاح مؤسسة التًبية كالتعليم ات٠اصة

 80 15 8 13 24 10 10 المجموع

 توزيػػػم أفػػػراد عينػػػة شػػػبكة ات١لاحظػػػة تٟ ػػػر ات١شػػػكلات السػػػلوكية بثػػػانو ت 06يبػػػتُ اتٞػػػدكؿ رقػػػم )    
  مؤسسػػة تربويػػة عموميػػة كخاصػػة  14حيػػث كػػاف أربعػػة عشػػر) 2023/ 2022يردايػػة للموسػػم الدراسػػي

، ثانويػػػة سػػػيدم اعبػػػاز، الفػػػيلالر الأخضػػػرثانويػػػة ب  كىػػػي علػػػ  التػػػوالر حسػػػب كركدىػػػا في اتٞػػػدكؿ :
ثانويػػػة تٝػػػاحي العػػػربي بػػػ  ، يم، ثانويػػػة عبػػػد اتٟميػػػد بػػػ  ةديػػػسعثانويػػػة رزاؽ الػػػز ، ثانويػػػة قرمػػػة بوتٚعػػػة

 الإمػػاـلر بػػ  جديػػد، ثانويػػة ذثانويػػة الشػػيخ إبػػراىيم بيػػوض، ثانويػػة الشػػا، الساسػي، مػػتق  رمضػػاف تٛػػود
مؤسسػة التًبيػة ، ، مؤسسػة التًبيػة كالتعلػيم ات٠اصػة)الغفراف إبػراىيمثانويػة دىػاف ، أفلح بػ  عبػد الوىػاب

حيػػث شػػارؾ في عمليػػة ح ػػر   الإصػػلاحمؤسسػػة التًبيػػة كالتعلػػيم ات٠اصػػة )، كالتعلػػيم ات٠اصػػة )الػػر دة 
  10العينػػة كانػػت علػػ  النحػػو اوتي: عشػػرة) أفػػرادات١شػػكلات مػػ  خػػلاؿ شػػبكة ات١لاحظػػة ات١وزعػػة علػػ  

تعلػيم  كأستاذة  أستاذ 24  نظار ثانو ت، كك ا أربعة كعشري  )10شرة )مدراء مؤسسات تربوية، ك ع
 مستشػػارا للتوجيػػو كالإرشػػػاد 8  مستشػػار تربيػػة )مراقبػػػوف عػػاموف ، كتٙانيػػة )13ثانػػوم، كثلاثػػة عشػػرة )

ات١ن ػػػرطتُ في عمليػػػة ح ػػػر  إتٚػػػالر مشػػػرفا تربػػػو ، كبهػػػ ا يكػػػوف 15ات١درسػػػي كات١هػػػتٍ، كتٜسػػػة عشػػػرة )
  بػتُ أفػراد الإدارة ات١درسػية 80ات١شكلات السلوكية م  خلاؿ شبكة ات١لاحظة قػد بلػغ عػددىم تٙػانوف)

  07كات٢يئة التدريسية كيل  ها اتٞدكؿ رقم)
 كالإدارةأفراد عيهة الدراسة حسب الهي ة التدريسية  (: توزيع شبكة الملاحرة على07جدكؿ رقم )

 ر المشكلات السلوكيةالمدرسية حبص
مستشػػػػػػػػػػػار  أستاذ)ة( ناضر مدير العينة أفراد

 تربية
مستشػػػػػػػػػػػػػػػػار 

 توجيى
 المجموع مشرؼ تربية

 80 15 8 13 24 10 10 العدد
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  يوةػح عػدد التكػرارات ات١تح ػل عليػو 07بعد توزيم شبكة ات١لاحظة ت تٚعهػا كاتٞػدكؿ رقػم)
 م  قبل ات٢يئة التدريسية كالإدارة ات١درسية.

 كالإدارةتوزيع شبكة الملاحرة على أفراد عيهة الدراسة حسب الهي ػة التدريسػية (04رقم) الشكل
 .المدرسية حبصر المشكلات السلوكية

 
غرداية  شبكة الملاحرة للمشكلات السلوكية بثانومت (: مجموع تكرارات08جدكؿ رقم )

 2023/ 2022للموسم الدراسي
 العيهة أفراد             

 
 السلوكيةالمشكلات 

 )ة(أستاذ ناضر مدير
مستشار 

 تربية
مستشار 

 توجيى
مشػػػرؼ 

 تربية
 المجموع

إثارة الفوةػػػػػػػػػ  في ت٤ػػػػػػػػػيط 
 ات١درسة

46 26 298 120 150 240 1760 

إثارة الفوةػػػػػػػػػػػػػػػ  داخػػػػػػػػػػػػػػػل 
 ات١درسة

36 50 180 158 154 106 1368 

رمػػػػػي النفػػػػػا ت في مرافػػػػػد 
 ات١درسة

6 48 250 80 24 84 452 

 178 20 16 12 100 20 2العبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػث كتكسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتَ 
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ات١متلكػػػػػػػػػػػػػػػػػات كإتػػػػػػػػػػػػػػػػػلاؼ 
 الأثاث ات١كتبي

الكتابػػػػػػػػػػػػػػػة علػػػػػػػػػػػػػػػ  الأثاث 
 كالأبوابات١كتبي 

4 78 262 266 300 92 1002 

 538 84 46 4 224 20 0 الكتابة عل  اتٞدراف

اللبػػػاس يػػػتَ اللائػػػد )ت٦ػػػزؽ 
 ق تَ فاةح نزؿ 

54 80 128 2 22 58 344 

ت٘زيػػػػػػػد الكتػػػػػػػب ككػػػػػػػراريس 
 الزملاء كرميها

0 14 140 0 4 142 300 

تعايل للح   الدراسية 
 اثارة الفوة 

0 66 126 92 110 228 622 

إحضار كاستعماؿ ات٢ػاتف 
 المحموؿ

38 336 742 414 560 204 2294 

التػػػػػػػػػػػػػأخر عػػػػػػػػػػػػػ  دخػػػػػػػػػػػػػوؿ 
 اتٟ  

36 134 332 680 914 174 2264 

 الاسػػػػػػػػػػػػػػػتهانة كالاسػػػػػػػػػػػػػػػتهزاء
 ةلأسات ة

4 8 222 18 26 78 356 

الاعتػػػػػػػػداء اللفظػػػػػػػػي علػػػػػػػػ  
 الأستاذاتالأسات ة أك 

24 6 10 8 10 8 66 

الاعتػػػػػػػػداء ةلضػػػػػػػػرب علػػػػػػػػ  
 الأسات ة

0 0 0 0 4 0 4 

الاعتػػػػػػداء ةلضػػػػػػرب علػػػػػػ  
 الزملاء كالزميلات

6 4 112 18 40 14 300 

ت٤ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاكلات الغػػػػػػػػػػػػػػػػػػػش في 
 الامتحاف

20 30 100 60 16 12 238 

 278 52 2 2 216 4 2سػػػػػػػرقة ت٦تلكػػػػػػػات الػػػػػػػزملاء 
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 )أدكات مدرسية 
 282 80 68 56 658 70 8 الغش في الامتحاف

 1774 172 136 80 1072 298 16 تكرار الغياب بدكف ع ر

 844 140 22 22 624 36 0 ات٢ركب م  ات١درسة

اتٟػوار كالتشػبث  أثناءالعناد 
 ةلرأم

6 26 278 36 18 96 480 

)السػػػػػػجائر، التبػػػػػػغ تعػػػػػػاطي 
 تبغ للتًشد 

8 10 208 2 0 12 240 

 0 0 0 0 0 0 0 تعاطي ات١ درات

 2 0 0 0 0 2 0 تعاطي اتٟبوب ات١هلوسة

 0 0 0 0 0 0 0 تعاطي الكحوؿ

 2294 2642 2222 6186 1394 316 المجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوع
16026 

 
15054 

ت٣موع تكرارات ات١شكلات السلوكية ات١نتشرة في الوسط ات١درسػي بولايػة يردايػة  08)يوةح اتٞدكؿ رقم
بػػػو السػػػيدات ك  أدلذحسػػػب مػػػا  اسػػػتلمناىا  مػػػ  ات١ؤسسػػػات التًبويػػػة العموميػػػة كات٠اصػػػة كحسػػػب مػػػا 

التعليم الثانوم  أستاذات كأسات ةالسادة مدراء الثانو ت كنوابهم السيدات ك السادة النظار، كما اقركه 
مشكلات سلوكية  داخل ال ف ات١درسي، كما يلاحظو كيقف عليو السادة كالسػيدات مستشػارك م  

ات١ؤسسػػػات التًبويػػػة، كمػػػا يؤكػػػده السػػػيدات  أفنيػػػة كأركقػػػةالتًبيػػػة  كمشػػػرفي التًبيػػػة في البيئػػػة ات١درسػػػية مػػػ  
ديهم كال ػادرة كالسادة مستشارك التوجيو كالإرشاد ات١درسي كات١هتٍ عبر السجلات كالتقػارير ات١ تلفػة لػ

      ع  مكاتبهم.

 :الدراسة مجتمع -2

ت٣تمػػم الدراسػػة: ىػػو المجموعػػة الكليػػة مػػ  العناصػػر الػػتي يسػػع  الباحػػث أف يعمػػم علبهػػا النتػػائج   
 تمثل ت٣تمم الدراسة في تلامي  ات١رحلة الثانوية بولاية يرداية. يذات العلاقة ةت١شكلة ات١دركسة ك 

الػػػػ م تكػػػػوف مػػػػ  تلاميػػػػ  ات١رحلػػػػة الثانويػػػػة ، الأصػػػػلي للمجتمػػػػمالزمانيػػػػة ك بعػػػػد كةػػػػم اتٟػػػػدكد ات١كانيػػػػة 
  بلػد ت كمػوزعتُ في سػبعة 10عػبر عشػر)، تٔستو تها الثلاث أكلذ كالثانية كالثالثة ثانوم بولاية يردايػة
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  7630) مػػنهم تلميػػ   14809)، كىػػم تٯثلػػوف المجتمػػم الإح ػػائي ت٢ػػ ه الدراسػػة،   ثانويػػة27)كعشػػري  
 .2022/2023ذكور للموسم الدراسي   7179ك)، إنث

 عيهة الدراسة الاستطلاعية -2-1
 30حيػث شملػت عينػة الدراسػة الاسػتالاعية ، عل  عينة لدراستها دراسػة اسػتالاعيةاعتمد الباحث  

كذلػفي للتحقػد مػ  صػدؽ كاثبػات ، يرداية اختتَكا باريقة عشػوائية ثانو تتلمي ا كتلمي ة م  تلامي  
 الاستالاعية. الدراسة   يوةح توزيم العينة09كاتٞدكؿ )، أدكات الدراسة

 توزيع العيهة الدراسة الاستطلاعية حسب الجهس.( 09الجدكؿ )
 الهسبة الم وية العدد الجهس البيانات

 %50 15 ذكور أفراد العيهة
 %50 15 تناث

 %100 30 المجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػموع
  تسػاكل عػدد الػ كور بعػدد الإنث حيػث بلػغ عػدد الػ كور 05يتضح م  خػلاؿ اتٞػدكؿ رقػم )

مػػ  عينػػة الدراسػػة  %50تلميػػ ة أم بنسػػبة  15في حػػتُ بلػػغ عػػدد الإنث  %50تلميػػ ا أم بنسػػبة  15
 الاستالاعية.

 .التخصص الدراسي( توزيع العيهة الدراسة الاستطلاعية حسب 10الجدكؿ )
 الهسبة الم وية العدد الدراسيالتخصص  البيانات

 %50 15 علمي أفراد العيهة
 %50 15 أدبي
 %100 30 المجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػموع

علمػػػي بعػػػدد عػػػدد التلاميػػػ  الػػػ ي  تٗ  ػػػهم  تسػػػاكل  10يتضػػػح مػػػ  خػػػلاؿ اتٞػػػدكؿ رقػػػم )
ةت١قابػػل  %50تلميػػ ا أم بنسػػبة 15 أدبي حيػػث بلػػغ عػػدد التلاميػػ  العلميػػتُالتلاميػػ  الػػ ي  تٗ  ػػهم 
 م  عينة الدراسة الاستالاعية. %50أم بنسبة  تلمي ا 15 بلغ عدد التلمي  الأدبيتُ

 .المستول الدراسي( توزيع العيهة الدراسة الاستطلاعية حسب 11الجدكؿ )
 الهسبة الم وية العدد المستول الدراسي البيانات

 %33.33 10 أكلى ثانوم أفراد العيهة
 %33.33 10 ثانية ثانوم
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 %33.33 10 ثالثة ثانوم
 %100 30 المجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػموع

عػػدد للتلاميػػ  حسػػب مسػػتواىم الدراسػػي حيػػث  تسػػاكل  11يتضػػح مػػ  خػػلاؿ اتٞػػدكؿ رقػػم )
ثالثػػة ثانػػوم  علػػ  قيمػػة تقػػدر بثلػػث العينػػة مػػا ، ثانػػوم ثانيػػة، ثانػػوماحتػػل كػػل مسػػتول دراسػػي )أكلذ 

 عينة الدراسة الاستالاعية. م  %33.33أم بنسبة تلامي  في كل مستول دراسي  10يعادؿ 
 .احبالة الاجتماعية( توزيع العيهة الدراسة الاستطلاعية حسب 12الجدكؿ )
 الهسبة الم وية العدد احبالة الاجتماعية  البيانات

 %30 9 تلمي  يتيم  أفراد العيهة

 %20 6 مهفصله  لأبويم تلمي 

 %50 15 تلمي  عادم

 %100 30 المجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػموع

عػػػدد التلاميػػ  حسػػب اتٟالػػػة الاجتماعيػػة حيػػػث   تباعػػػد بػػتُ  12اتٞػػدكؿ رقػػم )يتضػػح مػػ  خػػػلاؿ       
مقارنػة ةلتلاميػ  الأيتػاـ الػ ي   %50تلميػ ا أم بنسػبة  15بتعػداد العػاديتُ الأكػبر للتلاميػ النسػبة  كانت
تلاميػ  ات١قػدر  6تليهػا عػدد تلاميػ  لأبػوي  منف ػلتُ  %30تلاميػ  أم بنسػبة تقػدر بػػ   09) عػددىمبلغ 
 .%20بنسبة

 .احبالة الاقتصادية( توزيع العيهة الدراسة الاستطلاعية حسب 13الجدكؿ )
 الهسبة الم وية العدد لبسرة احبالة الاقتصادية البيانات

 %43.33 13 تلمي  معوز أفراد العيهة

 %46.67 17 تلمي  ميسور

 %100 30 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػموعالمجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

تبػػاي  في عػػدد التلاميػػ  ات١عػػوزي  كالتلاميػػ  ات١يسػػوري  ل ػػالح   13)يتضػػح مػػ  خػػلاؿ اتٞػػدكؿ رقػػم       
 13بينمػػا بلغػػت فئػػة التلاميػػ  ات١عػػوزي   %46.67بنسػػبة تلميػػ ا أم  17فئػػة ات١يسػػوري  البػػالغ عػػددىم 

 %.43.33تلمي ا أم بنسبة 
 الجغرافية.نوع المهطقة  ( توزيع العيهة الدراسة الاستطلاعية حسب14الجدكؿ )

 الهسبة الم وية العدد المهطقة الجغرافية البيانات
 %46.67 17 حعريةالمهطقة مم  تلمي  أفراد العيهة
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 %43.33 13 ريفية المهطقةمم  تلمي 

 %100 30 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػموعالمجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 أدكات الدراسة: -3

  مقياس المشكلات السلوكية في الوسط المدرسي: -3-1
 أداة القياس )استبياف المشكلات السلوكية( الخاص بالدراسة  أبعاد تحديد -3-2

، ات١شػكلات السػلوكية الأكثػر تكػرارا حسػب ات٢يئػة التدريسػية كالإدارة ات١درسػية رصػدبعد تٚم ك 
 أداة القياس )الاستبانة . أبعادفي ت٤اكر أساسية كالتي م  خلات٢ا ت تٖديد  رصدىات 

مػػػ  ات١ؤسسػػػات  تكرد كمػػػا  السػػػلوكية في الوسػػػط ات١درسػػيتوزيػػػم ات١شػػكلات أف  ضػػػححيػػث يت
بعػػػػد لاسػػػػتغلالو في بنػػػػاء أداة  إلذتٕميعهػػػػا في ت٤ػػػػاكر حسػػػػب نػػػػوع ات١شػػػػكل سػػػػلوكي كمنػػػػو ت  التعليميػػػػة

 كالأبعػػادكات١توسػػط اتٟسػػابي حيػػث ت ػػدر المحػػاكر ، كالنسػػبة ات١ئويػػة، القيػػاس. كرتبػػت حسػػب التكػػرارات
  كمتوسػط %40.66  بنسػبة )6121تٯي تٔجموع تكرارات قدر بػػ))ات١شكلات السلوكية  التمرد الأكاد

  %10.03  نسػػػبة )1511كجػػػاء ثانيػػػا العنػػػف ات١درسػػػي بتكػػػرارات قػػػدرت بػػػػ )،  299.63حسػػػابي بػػػػ )
كحػػل ثالثػػا ات١شػػكل السػػلوكي الغػػش في الامتحػػاف تٔجمػػوع تكػػرارات قػػدر ،  6.22كتٔتوسػػط حسػػابي بػػػ)

التًتيػػب في ات١شػػكلات السػػلوكية  آخػػركفي ،  1.88ر بػػػ )  كتٔتوسػػط حسػػابي مقػػد%2  نسػػبة )260بػػػ)
 كبوسػػػط حسػػػابي قػػػدر بػػػػ %1 نسػػػبة )121بعػػػدد تكػػػرارات قػػػدرت بػػػػ ) ك يػػػتَه جػػػاء تعػػػاطي التػػػدختُ

(0.77  
 كص  المقياس: -3-2-1

كبعػػد الرجػػوع إلذ الأدب النظػػرم ، تكونػػت أداة الدراسػػة مػػ  الاسػػتبانة لغػػا ت تٖقيػػد أىػػداؼ الدراسػػة
 شبكة ات١لاحظة كالدراسات السابقة ات١تمثل في:كبناء عل  

التوافػػػػد الدراسػػػػي لػػػػدل التلاميػػػػ  "  بعنػػػػواف: 2018مبػػػػاركي ت٤نػػػػد أك رابػػػػح كخلفػػػػاف رشػػػػيد )دراسػػػػة  -
حيػث اسػتفاد منهػا الباحػث . "ميدانيػة مقارنػة ةلتعلػيم ات١توسػط ت٪وذجػا دراسة-العنيفتُ كيتَ العنيفتُ 

  .2007الػمكيف لػمقياس العنف لأتٛد رشيد عبد الرحيم ز دة ) سلوؾ العه  المدرسيفي بعد 
أسػػػباب انتشػػػار ظػػػاىرة الغػػػش في الامتحػػػانت لػػػدل "  بعنػػػواف:2015دراسػػػة خػػػابور كعبػػػد اتٟكػػػيم ) -

 سػػلوؾاسػػتفاد منهػػا الباحػػث في بعػػد  الػػ م، "طلبػػة ات١رحلػػة الثانويػػة في مػػدارس مديريػػة تربيػػة لػػواء الرمثػػا
 ػ الغش في الامتحاف 
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معتقػػػدات ات١ػػراىقتُ ات١تمدرسػػتُ في التعلػػػيم الثػػانوم حػػػوؿ "  بعنػػواف: 2020دراسػػة حليمػػة عكسػػػة ) -
 . بعد سلوؾ التدخهمنها الباحث في  استفادالتي  "سلوؾ التدختُ

ت٤اكلػة بنػاء مقيػاس التمػرد الأكػادتٯي لػدل "  بعنػواف: 2017دراسة فضيلة معتػوؽ كبعلػي م ػاف  ) -
كقػد اسػتفاد منهػا  "ميدانيػة بكليػة اوداب كاللغػات تّامعػة ب بوةػياؼ ةت١سػيلةطلبة اتٞامعػة: دراسػة 

 .الأكاديميسلوؾ التمرد الباحث في بعد 
 أساسية كىي:  أبعاد  فقرة موزعة عل  أربعة 109تكونت الاستبانة ب ورتها النهائية م  )

السػػلوؾ الػػ م يتضػػم  الإيػػ اء العنػػف ات١درسػػي: كيق ػػد بػػو في ىػػ ه الدراسػػة  سػػلوؾ الأكؿ:البعػػد  -
 اتٞسمي أك الكلامي أك الرمزم كيتجو ت٨و الغتَ أك ت٦تلكاتهم أك ت٨و ال ات أك ت٦تلكاتها.

ت٤اكلػة السػلوؾ الػ م يتضػم  الغػش في الامتحػاف: كيق ػد بػو في ىػ ه الدراسػة  سػلوؾ الثػاني:البعد  -
داـ طػرؽ يػتَ مشػركعة للح ػوؿ يتَ سػوية تٟ ػوؿ التلميػ  علػ  الإجابػة عػ  أسػئلة الامتحػاف ةسػت 

 عل  نتائج تقوتٯية مزيفة كيتَ حقيقية.
كتكوف بتناكؿ ، الث: سلوؾ التدختُ: كيق د بو في ى ه الدراسة عادة يلازـ عليها التلمي البعد الث -

كىػو يػتٍ تٔػادة النيكػوتتُ مػادة  ةالسجائر اشعاؿ التبغ ات١لفوؼ في كرؽ خاص عبر الفم بواساة شػهق
 ذات اثتَ قوم عل  الأكعية الدموية.

في  ات١سػػئولتُالتمػػرد الأكػػادتٯي: كيق ػػد بػػو في ىػػ ه الدراسػػة سػػلوؾ موجػػو ت٨ػػو  سػػلوؾ الرابػػم:البعػػد  -
حيث يكوف ت٘ردىم في شكل انػدفاع ، كتٖوؿ بتُ التلامي  كحريتهم، الثانوية بسبب القيود التي تفرةها

كإت٫ػػاؿ لتعليمػػاتهم ، كالعنػػاد مػػم الأسػػات ة كمقػػاطعتهم أثنػػاء الشػػرح، التهػػريج، لعػػرض آرائهػػم في الكػػلاـ
 كن ائحهم عدـ الانتظاـ في الدراسة.

و قدمػػكذلػػفي ت١ػػا ي للدراسػػة،كقػػد صػػدر الباحػػث ات١قيػػاس بالػػب البيػػانت الدتٯويرافيػػة الاساسػػية 
العينػػػػة كصػػػػفان دقيقػػػػان، كتٖديػػػػد ىػػػػ ا النػػػػوع مػػػػ  البيػػػػانت مػػػػ  معلومػػػػات ةػػػػركرية تسػػػػاعد علػػػػ  كصػػػػف 

ات٠ ػػائ  الفرديػػة كالاجتماعيػػة للتلاميػػ . فهػػ ه البيػػانت ت٘ثػػل مػػدخلان علميػػان لتفسػػتَ النتػػائج كتوجيػػو 
التحليػػػل، إذ تػػػرتبط السػػػػلوكيات ات١شػػػكلة تٔجموعػػػة مػػػػ  ات١تغػػػتَات الدتٯويرافيػػػة مثػػػػل اتٞػػػنس، كالعمػػػػر، 

، كيتَىػػػا مػػػ  الاجتماعيػػػة كالاقت ػػػادية عائليػػػة، كالوةػػػعية الت  ػػػ  الدراسػػػيكات١سػػػتول الدراسػػػي، كال
كمػػا تسػػمح البيػػانت ،  ات١تغػػتَات الػػتي تػػؤثر بػػدرجات متفاكتػػة في أت٪ػػاط السػػلوؾ داخػػل الوسػػط ات١درسػػي

الدتٯويرافية اجراء مقارنت بتُ فئات التلامي  ات١ تلفة، ت٦ا يساعد عل  تٖديد الفئػات الأكثػر عرةػة 
عػ  الفػركؽ في معػدلات الانتشػار بػتُ ات١سػتو ت الدراسػية أك  لظهور ات١شػكلات السػلوكية، كالكشػف

. كتعػػػػػد ىػػػػػ ه اك اتٟػػػػػالات الاجتماعيػػػػػة كالاقت ػػػػػادية اك ات١نػػػػػاطد اتٞغرافيػػػػػة أك اتٞنسػػػػػتُ ت   ػػػػػاتال



 الإجراءات المنهجية                                                                  خامسالفرل ال

130 

 

ات١قارنت ةركرية لفهم طبيعة ات١شكلة بشكل أعمد، كتبرير النتائج الإح ائية الػتي يػتم التوصػل إليهػا، 
لػػتحكم في ات١تغػتَات الدخيلػػة الػتي قػد تُٖػػدث ات٨رافػان في التفسػػتَ إذا لد تُؤخػ  بعػػتُ إةػافة إلذ دكرىػا في ا

كيسهم تٚم ى ه البيانت ك لفي في تعزيػز قيمػة الدراسػة مػ  خػلاؿ إمكانيػة مقارنتهػا بنتػائج ، الاعتبار
ا دراسات كطنية كدكلية مشابهة، ت٦ػا يتػيح كةػم النتػائج في سػياؽ علمػي أكسػم، كيسػاعد علػ  تفسػتَى

 .كفد الإطار النظرم كالبحوث السابقة
، ندرا، أحيػػان، يالبػػا، الإجابػػة علػػ  فقػػرات ات١قيػػاس مػػ  خػػلاؿ تٜسػػة بػػدائل ىػػي: دائمػػا كتػػتم

حيػػػػث لد يتضػػػػم  ات١قيػػػػاس أم عبػػػػارات ، علػػػػ  التًتيػػػػب  1 )2 )3 )4 )5)أبػػػػدا  تعاػػػػ  ت٢ػػػػم الػػػػدرجات 
  .109أما الدرجة الكلية الدنيا فهي )، درجة  545)كةلتالر تكوف الدرجة العليا للمقياس ، سالبة

، ت تكيػػيفهم علػػ  بيئػػة الدراسػػة لي ػػبح ات١قيػػاس صػػاتٟا علػػ  البيئػػة المحليػػة )يردايػػة  الأبعػػادبعػػد تٚػػم 
 يوةح توزيم أبعاد مقياس كأرقاـ عباراتو.  15)كاتٞدكؿ رقم: 

 قياس كأرقاـ عباراتىالمأبعاد  (15)جدكؿ 
 المجموع الفقراتعدد  المجاؿ البعد الرقم

1 

سػػػػػػػػػػػػػػػػػػلوؾ 
 العنف

 4 .1.9.15.16 العنف ات١وجو ت٨و ال ات

. 2.3.4.5.10.11.12.13.14 العنف ات١وجو ت٨و اوخري  2
17.18.19.20.21.22.23 16 

3 
العنػػف ات١وجػػو ت٨ػػو ات١درسػػة 

 كت٦تلكاتها
6.7.8 3 

 23 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلي للبعدالمجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوع الكػػػػػػػػػػػػػػػػ

1 

الغػػػػػػش في 
 الامتحاف

 24.25.26.27.29.32 ، أسباب تعود للاالب
.33.35.36.43.52 11 

 5 .30.31.34.38.39 ، أسباب تعود للمعلم 2

3 
أسػػػػػػػػػباب تعػػػػػػػػػود للمنػػػػػػػػػاىج 

 ، كالإدارة ات١درسية
37.40.41.42. 4 

4 
أسػػػػػػػباب تعػػػػػػػود للمجتمػػػػػػػم 

 المحلي
28.44.45.46.47 .48.49.50.51.53 10 

 30 للبعد ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػليالمجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوع الكػػػػػػػػػػػػػػػػ

 5 54.55.56.57.58 أسباب البدء في التدختُسػػػػػػػػػػػػػػػػػػلوؾ  1
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2 
دكافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػم الاسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتمرار في  التدختُ

 التدختُ
64.65.66.67.68. 5 

3 
النتػػػػػػػػػػػػػائج ات١تًتبػػػػػػػػػػػػػة علػػػػػػػػػػػػػ  

 التدختُ
62.63.70.71.72.73.74.75. 8 

 5 59.60.61.69.76 تٝات ش  ية ات١دخ  4

 23 للبعد الكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػليالمجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوع 

1 

التمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرد 
 الأكادتٯي

التمػػرد علػػ  أنظمػػة كقػػوانتُ 
 الثانوية

86.91.93.99.80.108 
.77.79.8320. 09 

2 
التمرد عل  ات٢يئة التدريسية 

 كالدراسة.
 

87.89.90.94.96.97. 
100.101105.106.107 11 

3 
 التمرد عل  ال ات كالمجتمم

 
78.80.81.82.84.85.88 

.92.98.103.104.109 ، 13 

 33 الكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلي للبعدالمجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوع 

 109 الكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلي للمقياسالمجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوع 

 
 الدراسة: لمقياس مليةالسيكو  الخصائص-3-2-2
 المقياس: صدؽ-3-2-2-1
، 2007، )طػاجتُ أجلػوةخت ار ال دؽ ىو أف يقيس الاختبػار أك ات١قيػاس الشػيء الػ م كةػم مػ     

، صػػػدؽ ات١قيػػػاس ات١سػػػتعمل في الدراسػػػة تّ الاعتمػػػاد علػػػ  ثلاثػػػة أنػػػواع مػػػ  ال ػػػدؽكتٟسػػػاب ،  27ص 
 تتمثل في:

 المحكمه:  صدؽ-3-2-2-1-1
تٔعػتٌ أنػو مػ  ات١الػوب أف ، تعتمد ى ه الاريقة عل  فكرة ال دؽ الظػاىرم كصػدؽ المحتػول معػا      

ات١قيػاس ةلسػمة أك القػدرة ات١الػوب يقدر اتٟكم ات١ت    مدل علاقة كل بنػد مػ  بنػود الاختبػار أك 
   186ص، 1998، )سعد عبد الرتٛاف قياسها.
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المحكمػتُ بعد الانتهػاء مػ  ت ػميم ات١قيػاس كإعػداده في صػورتو الأكليػة ت عرةػو علػ  ت٣موعػة مػ       
كذلػػػفي ت١عرفػػػة مػػػدل صػػػدؽ الأداة في قيػػػاس مػػػا كةػػػعت ، ذكم الاخت ػػػاص في المجػػػالات التًبويػػػة مػػػ 

طلب م  المحكمتُ إبداء آرائهم كاقتًاحاتهم حوؿ مدل ملائمػة عبػارات الأداة مػ  حيػث كقد ، لقياسو
كمػػدل ملائمػػة كػػل عبػػارة لقيػػاس البعػػد الػػ م ، كبػػدائل الأجوبػػة، كةػػوح ال ػػياية اللغويػػة كالتعليمػػات

 تنتمي إليو. 
كقد تفضل الأسػات ة المحكمػوف ابػداء آرائهػم كتوجيهػاتهم اةػافة كتعػديل صػياية بعػض العبػارات      

كعليػػػػػػو ت إبقػػػػػػاء العبػػػػػػارات الػػػػػػتي اتفػػػػػػد عليهػػػػػػا مػػػػػػ  قبػػػػػػل المحكمػػػػػػتُ بنسػػػػػػبة ، كحػػػػػػ ؼ الػػػػػػبعض منهػػػػػػا
 مم تعديل صياية بعض العبارات.، فأكثر90.70%

 حساب الصدؽ بطريقة الهسبة الم وية: -3-2-2-1-2
 ،بيلاؾ) باريقة كتسم ، الاختلاؼ كتكرارات الاتفاؽ تكرارات حساب عل  تعتمد طريقة كىي

Bellack فاؽ متمثلة في ات١عادلة التالية:للات العامة النسبة است راج كىي                

الاتفاؽ عدد  نسبة الاتفاؽ =
      100×  عددا الاختلاؼ  الاتفاؽ

      =   نسبة الاتفاؽ

       
   ×100    =90.70% 

                         
 الأربعة  بعادو مقياس الدراسة لصدؽ الم وية ( الهسب16رقم ) الجدكؿ
 %الهسبة  تكرارات لا تقيس %الهسبة  تكرارات تقيس أبعاد المقياس
 6.83 % 11 93.17 % 150 البعد الأكؿ

 10.48 % 22 89.52 % 188 البعد الثاني

 3.73 % 06 96.27 % 155 البعد الثالث

 13.85 % 32 86.15 % 199 البعد الرابع

 9.30% 71 %90.70 692 المقياس ككل

  أف النسػػبة ات١ئويػة ل ػدؽ ات١قيػػاس الأكلر بأبعػاده ات٠مسػػة 16يتضػح مػ  خػػلاؿ اتٞػدكؿ رقػم )         
 ات١قياس يقيس ما أعد لقياسو. أفت٦ا يدؿ عل  % 90.70تساكم 
 يوةح ذلفي:  05)رقم كالشكل 
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 صدؽ الاتساؽ الداخلي-3-2-2-1-3

للتحقد م  صدؽ ات١قياس ت است داـ طريقة الاتساؽ الداخلي ةلاعتماد عل  معامل ارتباط بتَسػوف 
كقػد جػاءت نتػائج الارتبػاط كمػا ىػو ، تنتمػي إليػوالػ م  لكل بعد م  الأبعاد ةلدرجة الكلية للمقيػاس

 موةح في اتٞدكؿ التالر:
 ( معاملات ارتباط أبعاد مقياس الدراسة بالدرجة الكلية لى17جدكؿ رقم )

 قيمة الدلالة معامل الارتباط البعد
 0.001 0.66** (1)البعد الأكؿ 

 0.001 0.67**  2)البعد الثاني 

 0.001 0.62**  3) لثالبعد الثا

 0.001 0.85**  4) رابعالبعد ال

 0.05* داؿ عهد مستول الدلالة                     0.01**داؿ عهد مستول الدلالة 
  أف معاملات ارتباط أبعاد مقياس الدراسة ةلدرجػة الكليػة 17نلاحظ م  خلاؿ اتٞدكؿ رقم )       

حيػث بلغػت قيمػة معامػل الارتبػاط بػتُ البعػد ،  0.01عنػد مسػتول الدلالػة ) إح ػائيالو مرتفعة كدالػة 
للمقيػػػػاس   كالدرجػػػػة الكليػػػػة 02كبػػػػتُ البعػػػػد الثػػػػاني )،  0.66)للمقيػػػػاس    كالدرجػػػػة الكليػػػػة01الأكؿ )

 الأربعة  بعادو مقياس الدراسة لصدؽ الم وية الهسب (05الشكل رقم)
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  كالدرجػة 04)الرابػم كبػتُ البعػد ،  0.62)للمقيػاس   كالدرجة الكلية 03)الثالث كبتُ البعد ،  0.67)
  0.85الكلية للمقياس )
ت٦ػا يثبػت صػدؽ ، الأبعاد متسقة داخليا مم الدرجػة الكليػة للمقيػاس الػ م تنتمػي إليػو كعليو فإف تٚيم

 الاتساؽ الداخلي لأبعاد ى ا ات١قياس.
كمػػػ  ىنػػػا نسػػػتنتج أف مقيػػػاس ات١شػػػكلات السػػػلوكية في الوسػػػط ات١درسػػػي لػػػدل تلاميػػػ  الثػػػانوم يتمتػػػم 

 بدرجة صدؽ جيدة.
 طريقة صدؽ الاتساؽ الداخلي: -3-2-2-1-3-1

ت حسػػاب ال ػػدؽ ةلاعتمػػاد علػػ  معامػػل ارتبػػاط بتَسػػوف لكػػل بنػػد مػػ  البنػػود ةلدرجػػة الكليػػة  لقػػد
كذلفي ت٘هيدا تٟ ؼ البنود التي لد ي ل ارتباطها ةلدرجة الكلية للبعد إلذ حد ، للبعد ال م تنتمي إليو

دكؿ كقػػػد جػػػاءت نتػػػائج الارتبػػػاط كمػػػا ىػػػو موةػػػح في اتٞػػػ،  0.01عنػػػد مسػػػتول ) الدلالػػػة الإح ػػػائية
 التالر:

  يوةػػح معػػاملات ارتبػػاط بنػػود مقيػػاس الدراسػػة ةلدرجػػة الكليػػة للبعػػد الأكؿ: العنػػف 18جػػدكؿ رقػػم )
 .ات١درسي

( العلاقة الارتباطية لكل بهد مم بهود بعد العه  المدرسي ةجموع درجات 18جدكؿ رقم )
 تليىالبعد ال م يهتمي 

معامػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل  البهدرقم 
 الارتباط

معامػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل  البهدرقم  قيمة الدلالة
 الارتباط

 قيمة الدلالة

 0.000 0.69** 13البهد 0.011 0.45* 1البهد

 0.002 0.54** 14البهد 0.000 0.62** 2البهد

 0.000 0.59** 15البهد 0.000 0.63** 3البهد

 0.030 0.38* 16البهد 0.000 0.69** 4البهد

 0.003 0.53** 17البهد 0.003 0.53** 5البهد

 0.030 0.37* 18البهد 0.000 0.63** 6البهد

 0.000 0.59** 19البهد 0.013 0.45* 7البهد

 0.001 0.58** 20البهد 0.013 0.43* 8البهد

 0.012 0.45* 21البهد 0.030 0.39* 9البهد
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 0.022 0.41* 22البهد 0.030 0.39* 10البهد

 0.025 0.39* 23البهد 0.029 0.39* 11البهد

  0.01**داؿ عند مستول الدلالة  0.000 0.70** 12البهد
 0.05* داؿ عند مستول الدلالة  

  عنػػف ات١درسػػييػػاس ت٢ػ ا البعػػد )ال  أف معػػاملات ارتبػاط بنػػود ات١ق18لاحػظ مػػ  خػػلاؿ اتٞػدكؿ رقػػم )ن
 كتراكحػػػت،  0.53  ك)0.70  حيػػػث تراكحػػػت معاملاتهػػػا بػػػتُ )0.001)مسػػػتول عنػػػد  إح ػػػائيادالػػػة 

كعليػػو فػػإف كػػل بنػػود البعػػد ،  0.005)الدلالػػة   عنػػد مسػػتول 0.45ك)  0.37)بػػتُ  الأخػػرلمعػػاملات 
ت٦ػػا يثبػػت صػػدؽ الاتسػػاؽ الػػداخلي  ، الثػػاني منسػػقة داخليػػا مػػم الدرجػػة الكليػػة للبعػػد الػػ م تنتمػػي إليػػو

 .الأكؿكمؤشر ل دؽ البنائي في قياس البعد 
الكليػة للبعػد الػ م  بالدرجػةالامتحاف غش في ال سلوؾ ارتباط بهود حساب -3-2-2-1-3-2

 .تليىيهتمي 
 جاءت نتائج الارتباط للبعد الثاني )الغش في الامتحاف  كما ىو موةح في اتٞدكؿ التالر:      

  يوةح معاملات ارتباط بنود مقياس الدراسػة ةلدرجػة الكليػة للبعػد الثػاني: الغػش في 19جدكؿ رقم )
 الامتحاف

( العلاقة الارتباطية لكل بهد مم بهود بعد الغش في الامتحاف ةجموع درجات 19جدكؿ رقم )
 تليىالبعد ال م يهتمي 

معامػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل  رقم البهد
 الارتباط

معامػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل  رقم البهد قيمة الدلالة
 الارتباط

 قيمة الدلالة

 0.000 064** 39البهد 0.000 062** 24البهد

 0.000 062** 40البهد 0.000 062** 25البهد

 0.006 0.48* 41البهد 0.003 0.52** 26البهد

 0.046 0.36* 42البهد 0.003 0.52** 27البهد

 0.008 0.47* 43البهد 0.000 062** 28البهد

 0.002 0.55** 44البهد 0.000 0.67** 29البهد

 0.017 0.43* 45البهد 0.042 0.37* 30البهد

 0.000 0.66** 46البهد 0.001 0.58** 31البهد
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 0.000 0.61** 47البهد 0.000 0.65** 32البهد

 0.005 0.49* 48البهد 0.001 0.56** 33البهد

 0.009 0.46* 49البهد 0.003 0.52** 34البهد

 0.016 0.43* 50البهد 0.042 0.37* 35البهد

 0.000 0.72** 51البهد 0.009 0.46* 36البهد

 0.000 0.67** 52البهد 0.002 0.55** 37البهد

 0.000 0.69** 53البهد 0.000 0.60** 38البهد

  0.05* داؿ عند مستول الدلالة            0.01**داؿ عند مستول الدلالة  
  أف معاملات ارتباط بنود ات١قياس ت٢ػ ا البعػد )الغػش في 19نلاحظ م  خلاؿ اتٞدكؿ رقم )          

،  052  ك)0.67تراكحػػػت معاملاتهػػػا بػػػتُ ) ث  حيػػػ0.001)مسػػػتول عنػػػد  إح ػػػائيا الامتحػػػاف  دالػػػة
كعليػو فػإف كػل ،  0.005  عنػد مسػتول الدلالػة )0.48)ك  0.37بػتُ ) الأخػرلمعػاملات  كتراكحت

ت٦ػا يثبػت صػدؽ الاتسػاؽ ، بنود البعػد الثػاني منسػقة داخليػا مػم الدرجػة الكليػة للبعػد الػ م تنتمػي إليػو
 الثاني.الداخلي كمؤشر ل دؽ البنائي في قياس البعد 

بالدرجػػة الكليػػة للبعػػد الػػ م  سػػلوؾ تعػػاطي التػػدخه ارتبػػاط بهػػود حسػػاب -3-2-2-1-3-3
 تليىيهتمي 

 التدختُ  كما ىو موةح في اتٞدكؿ التالر: تعاطي جاءت نتائج الارتباط للبعد الثالث )سلوؾ
الثالػث: سػلوؾ   يوةػح معػاملات ارتبػاط بنػود مقيػاس الدراسػة ةلدرجػة الكليػة للبعػد 20جدكؿ رقػم )

 .التدختُ
العلاقة الارتباطية لكل بهد مم بهود بعد سلوؾ التدخه ةجموع درجات البعد  (20جدكؿ رقم )

 تليىال م يهتمي 
معامػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل  رقم البند

 الارتباط
معامػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل  رقم البند قيمة الدلالة

 الارتباط
 قيمة الدلالة

 0.000 0.87** 66البهد 0.003 0.52** 54البهد

 0.000 0.86** 67البهد 0.000 0.81** 55البهد

 0.001 0.57** 68البهد 0.000 0.80** 56البهد

 0.000 0.77** 69البهد 0.000 0.67** 57البهد
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 0.000 0.67** 70البهد 0.000 0.85** 58البهد

 0.000 0.68** 71البهد 0.000 0.69** 59البهد

 0.000 0.73** 72البهد 0.000 0.80** 60البهد

 0.000 0.65** 73البهد 0.000 0.77** 61البهد

 0.000 0.66** 74البهد 0.000 0.65** 62البهد

 0.001 0.57** 75البهد 0.000 0.71** 63البهد

 0.004 0.51** 76البهد 0.000 0.79** 64البهد

                    0.01**داؿ عنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتول الدلالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  0.000 0.76** 65البهد
 0.05* داؿ عند مستول الدلالة 

   أف معػػاملات ارتبػػاط بنػػود ات١قيػػاس ت٢ػػ ا البعػػد )سػػلوؾ20نلاحػػظ مػػ  خػػلاؿ اتٞػػدكؿ رقػػم )         
  0.87  حيػػث تراكحػػت معاملاتهػػا بػػتُ )0.01عنػػد مسػػتول الدلالػػة ) إح ػػائياالتػػدختُ  دالػػة  تعػػاطي

داخليػػا مػػم الدرجػػة الكليػػة للبعػػد الػػ م تنتمػػي كعليػػو فػػإف أيلػػب بنػػود البعػػد الثالػػث متسػػقة ،  051ك)
 ت٦ا يثبت صدؽ الاتساؽ الداخلي كمؤشر ل دؽ البنائي في قياس البعد الثالث.، إليو
التمػػرد الأكػػاديمي بالدرجػػة الكليػػة للبعػػد الػػ م  سػػلوؾ حسػػاب ارتبػػاط بهػػود -3-2-2-1-3-4

 .تليىيهتمي 
 الأكادتٯي  كما ىو موةح في اتٞدكؿ التالر: جاءت نتائج الارتباط للبعد الثالث )التمرد         

  يوةػػح معػػاملات ارتبػػاط بنػػود مقيػػاس الدراسػػة ةلدرجػػة الكليػػة للبعػػد الرابػػم: التمػػرد 21جػػدكؿ رقػػم )
 الأكادتٯي

 التمرد الأكاديمي ةجموعسلوؾ  بهد مم بهود بعد الارتباطية لكل ( العلاقة21جدكؿ رقم )
 تليىدرجات البعد ال م يهتمي 

 البهدرقم 
معامػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل 

 الارتباط
 رقم البهد قيمة الدلالة

معامػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل 
 الارتباط

 قيمة الدلالة

 0.012 0.54** 93البهد 0.004 0.51** 77البهد

 0.007 0.48* 94البهد 0.000 0.87** 78البهد

 0.008 0.47* 95البهد 0.000 0.68** 79البهد

 0.034 0.38* 96البهد 0.011 0.46* 80البهد
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 0.005 0.50** 97البهد 0.001 0.59** 81البهد

 0.019 0.42* 98البهد 0.005 0.554** 82البهد

 0.001 0.57** 99البهد 0.010 0.47* 83البهد

 0.036 0.38* 100البهد 0.091 0.48* 84البهد

 0.51 0.35* 101البهد 0.007 0.48* 85البهد

 0.006 0.48* 102البهد 0.000 0.72** 86البهد

 0.001 0.58** 103البهد 0.000 0.71** 87البهد

 0.000 0.64** 104البهد 0.000 0.68** 88البهد

 0.000 0.74** 105البهد 0.001 0.58** 89البهد

 0.002 0.54** 106البهد 0.011 0.46* 90البهد

 0.015 0.43* 107البهد 0.005 0.50** 91البهد

 0.001 0.59** 108البهد 0.039 0.37* 92البهد

                      0.01**داؿ عنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتول الدلالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 0.000 0.74** 109البهد 0.05* داؿ عند مستول الدلالة 

التمػػػػرد يػػػػاس ت٢ػػػػ ا البعػػػػد )  أف معػػػػاملات ارتبػػػػاط بنػػػػود ات١ق21نلاحػػػػظ مػػػػ  خػػػػلاؿ اتٞػػػػدكؿ رقػػػػم )    
،  050  ك)0.87  حيػػػث تراكحػػػت معاملاتهػػػا بػػػتُ )0.001)مسػػػتول عنػػػد  إح ػػػائيا  دالػػػة الأكػػػادتٯي
كعليػػو فػػإف كػػل ،  0.005  عنػػد مسػػتول الدلالػػة )0.48  ك)0.35بػػتُ ) الأخػػرلمعػػاملات  كتراكحػػت

ت٦ػا يثبػت صػدؽ الاتسػاؽ ، بنود البعػد الثػاني منسػقة داخليػا مػم الدرجػة الكليػة للبعػد الػ م تنتمػي إليػو
 البعد الرابم. قياس لبنودالداخلي كمؤشر ل دؽ البنائي في 

 ثبات المقياس -3-2-2-1-4
 تتمثل في:، نباخعتماد عل  طريقة معامل ألفا كرك للتأكد م  ثبات أداة الدراسة ت الا    
 :نباخكرك  ألفا معامل حساب طريقة -1 -3-2-2-1-4
كتسػػتند إلذ الات٨ػػراؼ ات١عيػػارم ، كىػػي طريقػػة تعتمػػد علػػ  الاتسػػاؽ في أداء الفػػرد مػػ  بنػػد إلذ آخػػر   

كالات٨رافػات ات١عياريػة للبنػود مفػردة.  كتٯكػ  اسػت داـ معامػل ألفػا كوسػيلة تٞعػل الاختبػار أك الاسػتبياف 
كبتابيػد معامػل   437ص ، 2016، ت٤مػود عػلاـ)أقل طػولا مػم اتٟفػاظ علػ  الثبػات الػداخلي أك تٖسػينو  

 كما ىو موةح في اتٞدكؿ التالر:،  بار ثم الاختبار ككلت تقدير الثبات لأبعاد الاخت، ألفا كركنباخ
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 ( معامل ألفا كركنباخ لقياس ثبات أداة الدراسة )الاستبياف(22الجدكؿ رقم )
 ثبات البعد عدد البهود أبعاد المقياس
 0.835 23 للبعد الأكؿ

 0.919 30 البعد الثاني

 0.954 23 البعد الثالث

 0.839 33 البعد الرابع

 0.941 109 الثبات العاـ للاستبياف

 -0.835  أف تٚيػم أبعػاد ات١قيػاس يػتًاكح معامػل ثباتهػا بػتُ )22يتضح مػ  خػلاؿ اتٞػدكؿ رقػم ) 
علػ   ؿ  تػد0.941في حتُ بلغت قيمة الثبػات الكلػي للمقيػاس )، 0.01كىي قيم دالة عند ،  0.954

 .الأساسيةكتٯك  تابيقو عل  عينة الدراسة ، أف ات١قياس يتمتم بدرجة عالية م  الثبات

 :الأساسية الدراسة -4

  :مههج الدراسة -4-1
في معرفة مدل  ةفي دراستنا اتٟالية كات١تمثلف البحث إف اختيار ات١نهج ات١تبم أمر تٖدده طبيعة مشكلة

 ،بولاية يرداية لة الثانويةانتشار ات١شكلات السلوكية في الوسط ات١درسي لدل تلامي  ات١رح
لابيعة البحث فقد ت الاعتماد عل  منهج الوةئي الوصفي لأنو ي ف الظاىرة ع  طريد  اكنظر   

كما انو يتماش    ت١يدانية،كتفستَ ات١عايات كالنتائج كالبيانت ا كتٖليل ترتيب، عرض ،تٚم، ت نيف
دراسة توزيم كت٤ددات  ىو:قاموس علم الأكبئة    فيLast JM) يعرفوحيث  ات١وةوع،كطبيعة 

كاست داـ ى ه ات١عرفة للرقابة  ت٤ددة،اتٟالات أك الأحداث ات١تعلقة ةل حة في ت٣موعات سكانية 
                                                              Last، 20011061ال حية  . ) 

ات١ اطرة انالاقا م  النتائج التي الأكبئة الوصفي ىو علم يبحث في الأسباب ات١ت لة بعوامل  كعلم
الس   حسب:تتوصل اليها الدراسات في ى ا الشأف، كيأخ  ى ا العلم بعتُ الاعتبار توزيم ات١رض 

 .  فيةالعمل، مكاف ات١يلاد، كيتَىا م  ات١تغتَات الدتٯغرا الاقت ادية، الاجتماعية، اتٟالةكاتٞنس، اتٟالة 
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 كاتٞنائيةللمركز القومي للبحوث الاجتماعية  كالدراسة ات١ ريةكبناء عل  بعض الدراسات السابقة  
 Psychoactiveات١ركز تْثا إبيدتٯيولوجيا عل  تعاطي ات١واد النفسية  أجرل  حيث 1987سنة )

Substances ك اك ، بتُ تلامي  ات١دارس الثانوية العامة )بنتُ  عل  مستول تٚهورية م ر العربية 
 . فإف 2022)سنة الدراسة الوةئية الاةاراةت النفسية ةلوسط ات١درسي اتٞزائرم بلاؿ ات٢امل 

كاقم انتشار  بوصفعل  ى ا ات١نهج لأنو م  أفضل ات١ناىج العلمية التي تسمح  الباحث اعتمد
كاعاائها دلالات  نتشار،الا دلمكات١ق ود ب لفي تٖديد  ات١درسي،في الوسط  شكلات السلوكيةات١

  .ىاالوةئي بدراسة اسباب كالعوامل التي تؤثر في انتشار  ات١نهجكما يهتم   علمية،
الأكؿ: تقرير ال ورة التي يوجد بها ات١رض أك الاةاراب أك ات١شكلات م  حيث ، ىدفاف لوك 

اتٞغرافية الزماف كات١كاف كخ ائ  الأش اص ات١ ابتُ كات٢دؼ الثاني: ىو ات١قارنة بتُ ات١ناطد 
أك بتُ الشرائح ، أك بتُ الشرائح الاجتماعية ات١ تلفة في المجتمم الواحد، ات١ تلفة في الوط  الواحد

 أك ات١قارنة بتُ فتًات زمنية متباينة في حياة المجتمم الواحد.، الاجتماعية ات١تناظرة في ت٣تمعات ت٥تلفة
امل ات١ؤثرة في السلوؾ كالوقوؼ عل  كصف كما يقوـ ات١نهج الوةئي الوصفي عل  دراسة العو       

بهدؼ ، الظاىرة م  خلاؿ تٖديد خ ائ ها كأبعادىا كتوصيف العلاقات القائمة بينها)تش ي  
شرائح ات١ تلفة في ال كصفالوصوؿ إلذ كصف علمي متكامل ت٢ا. كسنعتمد في دراستنا اتٟالية عل  

ة ةم  الدراسات الوةئية ات١قاعية الوصفية، تندرج ى ه الدراس .كما ىي في الواقم  المجتمم الواحد
ات١شكلات السلوكية الشائعة في البيئة ات١درسية لدل تلامي  ات١رحلة  انتشارحيث استهدفت قياس 

الثانوية بولاية يرداية، مم فح  ارتباط ى ا الانتشار ببعض ات١تغتَات الدتٯويرافية كات١درسية مثل 
خت اص، كاتٟالة الاجتماعية كالاقت ادية ل سرة. كقد ت اتٞنس، العمر، ات١ستول الدراسي، الا

اعتماد ى ا الت ميم ت١ا يتيحو م  تقدير مستول الانتشار في نقاة زمنية ت٤ددة داخل ت٣تمم دراسي  
كبتَ، مم إمكانية مقارنة نسب الانتشار بتُ فئات ت٥تلفة م  التلامي ، دكف الادعاء اثبات علاقات 

                                                                                                                          ات١دركسة.سببية بتُ ات١تغتَات 
اعتمدت الدراسة إطارا عينيا ت٘ثل في تلامي  الثانو ت بولاية يرداية، حيث جرل اختيار عينة مكوَّنة ك 

 طبقي بلد ت، كفد أسلوب سحب ) 10ثانوية عبر  27عل   تلمي ا كتلمي ة موزعتُ 1646م  
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عشوائي بسيط  ، مم اتٟرص عل  ت٘ثيل ت٥تلف ات١ستو ت الدراسية كالت   ات. كقد استُ دـ 
  لقياس ات١شكلات السلوكية في البيئة ات١درسية، ثم جرل تٖديد حالات ال اتي ات١قن   قياسات١مقياس )

عتبة معيارية ت٤ددة عل  سلم القياس، ت٦ا تٝح تْساب انتشار بناء عل  ” كجود مشكلة سلوكية“
 .ات١شكلات السلوكية كنسبة مئوية م  ت٣موع أفراد العينة

حيػػث ، ات١سػػاعدة كالأسػػاليبكيشػػتمل ات١ػػنهج الػػوةئي الوصػػفي علػػ  عػػدد مػػ  ات١نػػاىج الفرعيػػة        
كلقػد اعتمػدن ، ات١سػوح الاجتماعيػة أككدراسة اتٟالػة أك الدراسػة ات١يدانيػة ، يعتمد عل  شبكة ات١لاحظة

 في ى ه الدراسة عل  شبكة ات١لاحظة كالدراسة ات١يدانية
 الدراسة: حدكد -4-2
اتٟػػدكد البشػػرية للدراسػػة في ت٣مػػوع تلاميػػ  ات١رحلػػة الثانويػػة بولايػػة  لتتمثػػ البشػػرية: احبػػدكد-4-2-1

 -اتٞزائر–يرداية
 اتٞزائر.–في تٚيم ثانو ت كلاية يرداية  لتتمث المكانية:احبدكد -4-2-2
 .2023اتٟدكد الزمنية ت٢ ه الدراسة في ات١وسم الدراسي  لتتمث الزمهية:احبدكد -4-2-3
 :الدراسة الأساسية عيهة -4-3

الػػتي ىػػي الأنسػػب ت١ثػػل  الدراسػػة،في اختيػػار عينػػة  ابقيػػةالعشػػوائية الاريقػػة اعتمػػد الباحػػث علػػ  ال     
تعتػػبر العينػػة العشػػوائية الابقيػػة مػػ  أفضػػل أنػػواع العينػػات كأكثرىػػا دقػػة في ت٘ثيػػل  حيػػثىػػ ه الدراسػػات، 

المجتمم الإح ائي يتَ ات١تجانس حيث انو في كثتَ م  الأحواؿ تكوف مفردات المجتمم الإح ائي يػتَ 
 ال فات ات١دركسة. متجانسة م  حيث ال فة أك 

مػػػػ  الابقػػػػات  (Lالػػػػ م تٯكػػػػ  تٕزئتػػػػو إلذ )  مػػػػ  ات١فػػػػردات ك Nإح ػػػػائيا مؤلفػػػػا مػػػػ  ) أم ت٣تمػػػػم إف
 م  الابقات يػتم علػ  (L  كاف تقسيم المجتمم إلذ ( n1+n2+n3=N  علما أف n1,n2,n3حجومها)

أساس اشتًاؾ مفردات كل طبقة ب فة أك عدة صفات مشتًكة .فإذا أريد اختيار عينة طبقيػة عشػوائية 
قة ما تسم  باريقة التوزيم ات١تناسب كتٔوجب ى ه الاريقة يتم ي فإننا نعتمد عل  طر Nذات حجم  ) 

سػػحب عينػػة عشػػوائية بسػػياة مػػ  كػػل طبقػػة يتناسػػب حجمهػػا كحجػػم الابقػػة في المجتمػػم فػػإذا كانػػت 
  أم أف نسػػػبة مسػػػات٫ة الابقػػػة (wh=n1+n2+n3يسػػػاكمنسػػػبة كػػػل طبقػػػة في المجتمػػػم )كزف الابقػػػة   

h) في العينة تساكم مسات٫ة الابقة  h)).43، ص، 2019سعد اتٟاج، )في المجتمم.   
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في  باريقة القرعة الأكلذت اختيار عينة الدراسة عل  مرحلتتُ أجرم الباحث في ات١رحلة حيث       
   ثانوية.27منها عينة الدراسة م  بتُ )  خأاختيار الثانو ت التي ست

تّ الانتقاؿ إلذ ات١رحلة ات٠اصة ةختيار  طبقة،ح ة كل ك بعد تٖديد الابقات ك  كفي ات١رحلة الثانية
كذلفي ةلاعتماد عل  إطار ات١عاينة ات١تمثل في القوائم الاتٝية الرتٝية ات١توفّرة لدل  العينة،مفردات 

                                                                    مستشار التوجيو ات١درسي كات١هتٍ ةت١ؤسسات التًبوية.
حيث  البسياة،ينة العشوائية اعمللاريقة نفس التّ اعتماد  المجتمم،كلضماف تكافؤ فرص تٚيم أفراد 

أعُدّت قائمة مرقّمة لأفراد كل طبقة، ثم جرل سحب العدد ات١الوب م  التلامي  باريقة عشوائية 
كخلوّه م  التأثتَ ختيار ت٦ا يكفل حيادية الا، Excel ةست داـ مولّد الأرقاـ العشوائية عبر برنمج

كتعُد ى ه الاريقة م  أكثر الأساليب العلمية دقة كموثوقية في البحوث الوةئية كالتًبوية لأنها  ،ال اتي
ا لبنية المجتمم الأصلي                                                           .  تضم  ت٘ثيلان صحيحن

اتٟ وؿ عل  القوائم الاتٝية الرتٝية م  مستشار  -ة : ةت٠اوات التالية ت تٖديد مفردات العين
إةافة عمود فيو  - Excel2 إدخاؿ القائمة في - .Nإلذ  1ترقيم تٚيم أفراد الابقة م   -التوجيو. 

                                                                                 الفرز حسب ى ا العمود م  الأصغر إلذ الأكبر.ثم يتم  - دالة.

حسػػػػب  الأساسػػػػيةوةػػػػح توزيػػػػم أفػػػػراد العينػػػػة ت  28الذ23)م كؿاكاتٞػػػػد  09انظػػػػر ات١لحػػػػد رقػػػػم) 
 متغتَات الدراسة كىي كاوتي:

 
 حسب الجهس. الأساسية( توزيع عيهة الدراسة 23الجدكؿ )

 الهسبة الم وية العدد الجهس البيانات
 % 41.91 690 ذكور أفراد العيهة

 % 58.09 956 تناث

 %100 1646 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػموعالمجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

تْيػػػث  حسػػب الجػػػهس  توزيػػم عينػػػة الدراسػػة الأساسػػػية 23)رقػػػم نلاحػػظ مػػ  خػػػلاؿ اتٞػػدكؿ         
كيقابلػو ، حجػم العينػة الأساسػية 1646أصػل مػ   690)إلذ بتعداد ي ػل %41.91بلغت نسبة ال كور 

كيظهػػػػػر جليػػػػػا مػػػػػ  ،  58.09)تسػػػػػاكم نفػػػػػس العينػػػػػة بنسػػػػػبة  أصػػػػػل  مػػػػػ  956البػػػػػالغ ) الإنثعػػػػػدد 
مػا يعكػس حقيقػة الوسػط ات١درسػي  كىػ اعدد ال كور اقل مػ  عػدد الإنث  إف، ات١درجة الإح ائيات

 في كلاية يرداية. 
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 .التخصص الدراسيحسب  الأساسية( توزيع العيهة الدراسة 24الجدكؿ )
 الهسبة الم وم العدد التخصص الدراسي البيانات

 % 69.58 1144 علمي أفراد العيهة

 % 30.42 502 أدبي

 %100 1646 المجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػموع

حسػػػػب التخصػػػػص   توزيػػػػم عينػػػػة الدراسػػػػة الأساسػػػػية 24)رقػػػػم نلاحػػػػظ مػػػػ  خػػػػلاؿ اتٞػػػػدكؿ        
  كبتعػػداد %69.58نسػػبتو بػػػ ) كالػػ م بلغػػت فيػػو النسػػبة العظمػػ  للت  ػػ  العلمػػي كقػػدرت الدراسػػي

  502) الأدبيفي حػػػتُ بلػػػغ تعػػػداد التلاميػػػ  أصػػػحاب الت  ػػػ  ، تلميػػػ  كتلميػػػ ة  1144)بلػػػغ عػػالر 
كىػ ه ،   حجػم العينػة الأساسػية1646)أصػل مػ  ،  %30.42تلمي  كتلمي ة كبنسػبة مئويػة قػدرت بػػ )

الاخت ػػػػاص في تٖديػػػػد الت  ػػػػ  ات١ناسػػػػب  أىػػػػلالنسػػػػب عكػػػػس بوةػػػػوح ات١عػػػػايتَ الػػػػتي يسػػػػت دمها 
 سط اك في مرحلة التعليم الثانوم ت٤ل اىتمامنا في الدراسة اتٟالية.للتلامي  سواء في مرحلة ات١تو 

 .المستول الدراسيحسب  الأساسية( توزيع العيهة الدراسة 25الجدكؿ )
 الهسبة الم وية العدد المستول الدراسي البيانات

 % 54.25 892 أكلى ثانوم أفراد العيهة

 % 17.15 284 ثانية ثانوم

 %28.60 470 ثالثة ثانوم

 %100 1646 المجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػموع

 حسػب المسػتول الدراسػي  توزيم عينة الدراسػة الأساسػية 25)رقم نلاحظ م  خلاؿ اتٞدكؿ        
  تلميػػ  كتلميػػ ة 892)إلذ حيػػث ت ػػدر مسػػتول السػػنة أكلذ ثانػػوم ات١سػػتو ت الػػثلاث بتعػػداد كصػػل 

  تلميػػػ  470كترتػػػب ثانيػػػا مسػػػتول السػػػنة ثالثػػػة ثانػػػوم بتعػػػداد بلػػػغ )،  %54.25): نسػػػبتها بػػػػقػػػدرت 
  %17.15كجاء أختَا مستول السنة ثانية ثانوم بنسػبة قػدرت بػػ )، % 28.60كتلمي ة كبنسبة قدرىا )

   تلمي  كتلمي ة م  ثانو ت كلاية يرداية.284بلغ ) دكبتعدا
 .احبالة الاجتماعيةحسب  الأساسية( توزيع العيهة الدراسة 26الجدكؿ )

 الهسبة الم وية العدد احبالة الاجتماعية البيانات
 % 22.11 364 تلمي  يتيم أفراد العيهة

 % 16.09 265 تلمي  لأبويم مهفصله
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 %61.80 1017 تلمي  عادم

 %100 1646 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػموعالمجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 احبالػة الاجتماعيػة حسػب  توزيػم عينػة الدراسػة الأساسػية 26)رقػم نلاحػظ مػ  خػلاؿ اتٞػدكؿ       
  كىػ ه الفئػة مػ  الأبػوي كيتػيم ، الأـكيتػيم ، الأبالعينة بتُ تلمي  يتيم )كيشمل يتػيم  أفرادحيث تنوع 

في حػػتُ قػػػدرت نسػػبة التلاميػػػ  الػػػ ي  ، % 22.11  تلميػػ  كتلميػػػ ة بنسػػبة قػػػدرىا )364)بلغػػػت العينػػة 
بقيػة تلاميػ  العينػة كػانوا عػاديتُ حيػث بلػغ  أمػا،  265  بتعداد بلغ )%16.09:(كالديهم منف لتُ ب

  كىػػ ه نسػػب تعكػػس الواقػػم اتٟقيقػػي للمجتمػػم بولايػػة %61.80) :بػػػ   بنسػػبة قػػدرت1017)تعػػدادىم 
 يرداية.

 .احبالة الاقتصاديةحسب  الأساسية( توزيع العيهة الدراسة 27الجدكؿ )
 الهسبة الم وية العدد احبالة الاقتصادية البيانات

 % 57.16 941 تلمي  معوز أفراد العيهة

 % 42.84 705 تلمي  ميسور

 %100 1646 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػموعالمجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

يتبػتُ  احبالػة الاقتصػادية حسػب  توزيػم عينػة الدراسػة الأساسػية 27)رقػم م  خلاؿ اتٞدكؿ          
  كقدرت نسبتهم م  ت٣موع العينة 941الدراسة حيث بلغ عددىم ) عينةفي  أكثرالتلامي  ات١عوزي   أف
  .705) إلذككصل تعدادىم  % 42.84) ات١يسوري كبلغت نسبة ، % 57.16):بػ

 .الجغرافيةنوع المهطقة حسب  الأساسية( توزيع العيهة الدراسة 28الجدكؿ )
 الهسبة الم وية العدد الجغرافيةنوع المهطقة  البيانات

 % 65.73 1082 حعرية أفراد العيهة

 %34.27 564 ريفية

 %100 1646 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػموعالمجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

نػػػوع المهطقػػػة  حسػػػب  توزيػػػم عينػػػة الدراسػػػة الأساسػػػية 28نلاحػػػظ مػػػ  خػػػلاؿ اتٞػػػدكؿ رقػػػم)         
في الثػػانو ت الواقعػػة في منػػاطد جغرافيػػة حضػػرية  يدرسػػوفحيػػث بلػػغ تعػػداد التلاميػػ  الػػ ي   الجغرافيػػة

  تلمي  1082شبو حضرية ) أكةعفتُ تقريبا للتلامي  ال ي  يدرسوف في ثانو ت تقم في مناطد ريفية 
  كبلػػػػغ %34.27) اوخػػػػري كبلغػػػػت نسػػػػبة التلاميػػػػ  ، % 65.73)ػػػػػكتلميػػػػ ة كبنسػػػػبة عاليػػػػة قػػػػدرت ب: 
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كىػػ ا يعكػػس كاقػػم في كلايػػة يردايػػة مػػ  حيػػث انتشػػار الثػػانو ت عػػبر الولايػػة حيػػث ،  564تعػػدادىم )
 شبو حضرية. أكثانوية في مناطد ريفية  12ك، ثانوية في مناطد حضرية 15توجد 

 أدكات الدراسة الأساسية: -4-4
، كإعػداد ال ػورة النهائيػة لػو، ات١وجو ت٨و تلامي  مرحلة التعليم الثػانوم حية ات١قياسبعد التأكد م  صلا

:  مقيػػػاس ات١شػػػكلات السػػػلوكية في الوسػػػط ات١درسػػػي  عمليػػػة التابيػػػد ات١يػػػداني للمقيػػػاس الباحػػػثقػػػاـ 
بػػدأ الباحػػث بتوزيػػم الاسػػتمارات علػػ  أفػػراد العينػػة  . حيػػثعبػػارة 109كات١كػػوف في صػػورتو النهائيػػة مػػ  

خػػػلاؿ الفػػػتًة ات١متػػػدة بػػػتُ ، ات١ تػػػارة مػػػ  تٚيػػػم مؤسسػػػات التعلػػػيم الثػػػانوم علػػػ  مسػػػتول كلايػػػة يردايػػػة
كاتٞػػدكؿ التػػالر يبػػتُ توزيػػم الاسػػتمارات علػػ  ، 2023-2022شػػهرم مػػارس كمػػام للموسػػم الدراسػػي 

 للدراسة: الأساسيةأفراد العينة 
 (: تحصائيات الاستبانة الموزعة كالمسلدة على التلامي 29رقم )الجدكؿ 

 البػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػياف
 الاسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاف

 الهسبة الم وية % العدد
 %100 1800 الاستمارات الموزعةعدد 

 %6.33 114 عدد الاستمارات   تسلد

 %2.22 40 عدد الاستمارات الملغاة

 %91.44 1646 عدد الاستمارات الصاحبة للتفريغ

أداة القياس)الاسػػػتبياف  ات١وزعػػػة علػػػ  التلاميػػػ  كات١سػػػتًدة  إح ػػػائيات  29يوةػػػح اتٞػػػدكؿ رقػػػم )      
 كػل تٔسػاعدة الإجػراءات تهػ ه كقػد ت،   اسػتمارة اسػتبياف1800)مائة حيث كزع الباحث ألف كتٙاف 

مػػديرم التًبيػػة كمػػدير مركػػز التوجيػػو ات١درسػػي كات١هػػتٍ كمػػدراء الثػػانو ت عػػبر ت٥تلػػف بلػػد ت كلايػػة  مػػ 
 يرداية.

 عل  استمارة كل مراجعة ثم ،مديرم مؤسسات التعليم الثانوم م  تٚيم الاستمارات استًجاع بعد
 كبعد، شركط القبوؿ ات١قياس عبارات كل تستوفي ىل الإجابة كطريقة صحة م  التأكد اق د حد

  استمارة نتيجة عديد الظركؼ التي حالت 114كات١راجعة لد تستًد منها مائة كأربعة عشرة) التمحي 
  استمارة لأسباب ت٥تلفة 40الباحث أربعتُ ) ألغ كلقد ،  %6.33استًدادىا قدرت بنسبة )دكف 

كم  بتُ الأسباب الأخرل عدـ ات١ داقية في الاستجابة عل  ، عل  الاستبياف الإجابةمنها عدـ إت٘اـ 
كل ى ا   كبعد، %  2.22)كالتي قدرت بنسبة  الإجابةالتقيد ةلتعليمات ك الاستبياف لعدـ الالتزاـ 
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لأفراد العينة الف  الإتٚالرال اتٟة للدراسة الأساسية لي بح العدد  الاستمارات كل قبوؿ التدقيد ت
 كبعد، م  ت٣مل عدد الاستمارات ات١وزعة % 91.44)  قدرت بنسبة 1646كستة مائة كستة كاربعوف)

 عل  البرنمجللدراسة ةلاعتماد  الإح ائية ات١عاتٞة ت٘ت عليها المح ل النتائج تفريغ
 .ات١والر الف ل كمناقشتها في سنقوـ بعرةها . كالتيExcel، كبرنمج SPSSالإح ائي

 .إح ائيات الاستبانة ات١وزعة كات١ستًدة عل  التلامي   يوةح 07كالشكل رقم)
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تحصائيات الاستبانة الموزعة كالمسلدة على التلامي  (06الشكل رقم)
 
 
 الإحصائية المعتمدة في الدراسة:الأساليب  -4-5

 برنمج اتٟزمة بتابيد إح ائينا كمعاتٞتها البيانت تفريغ ت الدراسة، فقد فرةيات عل  الإجابة بهدؼ
في تٖليػػل  البارامتًيػػةاختػػار الباحػػث توظيػػف الأسػػاليب الإح ػػائية  ك  SPSSالاجتماعيػػة  الإح ػػائية

بيانت الدراسة، كذلفي استنادنا إلذ ت٣موعة م  ات١ػبررّات العلميػة كات١نهجيػة ات١تعػارؼ عليهػا في البحػوث 
، تعتمػػد أبعػػاد مقيػػاس ات١شػػكلات السػػلوكية علػػ  ت٣مػػوع درجػػات   التًبويػػةك  الوةئيػػة كالبحػػوث النفسػػية

 تغػػتَات كمتغػػتَات فاصػػليةكميػػة نتٕػػة عػػ  اسػػتجاةت مػػ  نػػوع ليكػػرت، كىػػو مػػا يسػػمح تٔعاتٞػػة ات١
(Interval)  فإف حجم العينة ات١عتمػد  اخرلقابلة لل ضوع للمعاتٞات البارامتًيةّ م  جهة. كم  جهة

تلميػػ ان  يعُػػد كافيػػان لضػػماف تٖقػػد افتًاةػػات نظريػػة اتٟػػدّ ات١ركػػزم، كىػػو مػػا  1646في ىػػ ه الدراسػػة )
حػػػتى عنػػػد حػػػدكث ات٨ػػػراؼ طفيػػػف في  ابيعػػػيت٬عػػػل التوزيػػػم التقػػػريبي للمتوسػػػاات قريبنػػػا مػػػ  التوزيػػػم ال

، (ANOVA) ، كتٖليػل التبػاي (t) البيػانت الأصػلية. كعليػو، فػإف الاختبػارات البارامتًيػّة مثػل اختبػار
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كت٪ػػاذج الات٨ػػػدار تعُػػد ملائمػػػة مػػػ  حيػػث القػػػوة الإح ػػائية كالدقػػػة في تقػػػدير العلاقػػات بػػػتُ ات١تغػػػتَات، 
، فػإف وكعليػ .العاليػةارات البارامتًيػّة ذات القػوة الإح ػائية الأمر ال م يعػزّز صػلاحية اسػت داـ الاختبػ

اعتمػػاد القيػػاس البػػارامتًم في ىػػ ه الدراسػػة يسػػتند إلذ أسػػس علميػػة كاةػػحة كيعػػزّز دقػػة الاسػػتنتاجات 
 .كقابليتها للتعميم عل  ت٣تمم الدراسة الأصلي

 يلي: فيما البيانت ت١عاتٞة الإح ائية الأساليب كت٘ثّلت 
 .Frequencyالتكرارات -
 .Percentات١ئوية  النسب -
 Mean .اتٟسابية ات١توساات -
 Std.Deviationات١عيارية. الات٨رافات -
 .Cronbachمعامل ألفا كركنباخ  -
     2K )2لعيّنتتُ مستقلّتتُ "كام "اختبار -
 Oneway Anova2اختبار التباي  الأحادم  -
 
 
 

 :الهتائجأساليب تحليل البيانات كمعالجة  -5

 الإحصائي الدراسة: التحليلطرؽ  5-1

                                                                          :البياناتأساليب معالجة  5-1-1 
كمؤشر رئيسي  (Prevalence Rate) الوةئية، ت الاعتماد عل  معدؿ الانتشار دراسةنظران لابيعة ال

ات١شكلات السلوكية داخل الوسط ات١درسي. كقد ت حساب معدؿ الانتشار لكل لقياس شدة ككجود 
 : بعُد م  أبعاد ات١قياس، كك لفي ات١عدؿ الكلي للمشكلات السلوكية، ةست داـ ات١عادلة التالر

 معدؿ الانتشار=
 عددالتلامي  فوؽ العتبة 
    100×  حجم العينة   
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الدرجة الق ول لكل بعد، تٔا يسمح بت نيف اتٟالات إلذ كت تٖديد العتبات ات١عيارية بناءن عل  
 .)تٖت العتبة / فوؽ العتبة  كفقنا للمعايتَ الوةئية ات١عتمدة

 القصول: حساب الدرجة 5-1-2

 .مشكلة كجود=  3 ≤الدرجة ات١توساة العتبة = 

  5الدرجة الق ول في بدائل الاستبياف )  xعدد بنود الاستبياف  = الكلية القصول الدرجة

  5الدرجة الق ول في بدائل الاستبياف )  xعدد بنود البعد  = للبعد القصول الدرجة

 حساب الدرجات القصول للمشكلات السلوكية .   

   109x  5 =545الدرجة الق وة الكلية=        

  x  =150 235الدرجة الق ول لبعد العنف = 

 x  =115 305الدرجة الق ول لبعد الغش =   

 x  =115 235الدرجة الق ول لبعد التدختُ =   

   x  =165 335الدرجة الق ول لبعد التمرد =    

 144=  327 ≤عدد التلامي  لديهم ت٣موع  =الكلية عدد احبالات الموجبة

 72=  69  ≤عدد التلامي  لديهم ت٣موع  =لسلوؾ العه  عدد احبالات الموجبة

 434=  90  ≤عدد التلامي  لديهم ت٣موع  =لسلوؾ الغش عدد احبالات الموجبة

 190=  69  ≤عدد التلامي  لديهم ت٣موع  =لسلوؾ التدخه عدد احبالات الموجبة

                                            440= 99  ≤عدد التلامي  لديهم ت٣موع  =لسلوؾ التمرد عدد احبالات الموجبة

معدؿ الانتشار الكلي =. 5-1-3
 عددالتلامي  فوؽ العتبة 
         100×  حجم العينة   
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   =     معدؿ الانتشار الكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلي

    
  ×100   =  8.75 %     

   =   معدؿ الانتشار لسلوؾ العنف 

    
  ×100   =  4.37 %   

 1 =    معدؿ الانتشار لسلوؾ الغش 

    
  ×100   =  5.47 % 

   =   معدؿ الانتشار لسلوؾ التدختُ

    
 ×100   =  4.19 % 

   = ػ     معدؿ الانتشار لسلوؾ التمرد

    
 ×100   =  6.01 % 

 
 ( يوضح الدرجة القصول كالعتبة كمعدؿ انتشار المشكلات السلوكية30جدكؿ رقم : )

 المشكل السلوكي
الدرجة 
 القصول

عدد احبالات  العتبة
 الموجبة

 %الهسبة

 4.37 72 69 115 سلوؾ العه 
 5.47 434 90 150 سلوؾ الغش في الامتحاف
 4.19 190 69 115 سلوؾ تعاطي التدخه
 6.01 440 99 165 سلوؾ التمرد الاكاديمي

 8.75 144 545 545 الكلي
 
 
 ملخص الفصل:  -

، حيث تارقنا إلذ كصف ات١نهج ات١تبم للدراسة، نهجية للدراسةتناكلنا في ى ا الف ل الإجراءات ات١
ثم ذكر حيثيات الدراسة الاستالاعية التي ت٘ثلت في ميداف ، الزمانيةكحدكدىا البشرية كات١كانية 

ككيفية ، عينة م  تلامي  مرحلة التعليم الثانوم )حجمها كتٖديد، م  حيث ت٣تمم الدراسة، الدراسة
كما ت كصف شامل لأدكات تٚم البيانت كخ ائ ها السيكومتًية ات١تمثلة ،  كاختيارىا كخ ائ ها 

كبعدىا ت التارؽ إلذ تابيد الدراسة الأساسية ، في شبكة ات١لاحظة كمقياس ات١شكلات السلوكية
 كحساب معدؿ الانتشار للمشكلات السلوكية كعرض الأساليب الإح ائية ات١ست دمة فيها



 

 

 الفصل السادس
 عرض كتحليل كمهاقشة الهتائج

 
 تدهػػػػيد-

 عرض كتحليل الهتائج الدراسة -1
 مهاقشة نتائج الدراسة -2

 الاستهتاج العاـ-
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 :تدهػػػػيد
سنحاكؿ الاف م  ، م  قبل لاجراءات ات١نهجية التي اعتمدن عليها في ى ه الدراسةبعدما تارقنا      

خلاؿ ى ا الف ػل الكشػف عػ  العلاقػات بػتُ ات١تغػتَات الدراسػة علػ  تلاميػ   مرحلػة التعلػيم الثػانوم 
ككػػػ ا التحقػػػد مػػػ  كجػػػود فػػػركؽ بػػػتُ متوسػػػاات ات١شػػػكلات السػػػلوكية لػػػدل التلاميػػػ  ، بولايػػػة يردايػػػة

كذلفي مػ  خػلاؿ إخضػاع ، تُ في ثانو ت يرداية كفقا ت١تغتَات الدراسة)ات١شكلات السلوكية ات١تمدرس
كعػػػػرض النتػػػائج ات١توصػػػػل إليهػػػا مػػػػ  ، البيػػػانت المح ػػػل عليهػػػػا مػػػ  القياسػػػػات للتحلػػػيلات الإح ػػػائية

 كمناقشة كل منهمػا، كاختبار صحة الفرةيات التي ت٘ت صيايتها، الإجابة ع  الأسئلة التي ت كةعها
 في ةوء نتائج الدراسات السابقة كالإطار النظرم

 :كمهاقشة الهتائج الدراسة كتحليلعرض  -1

  :عرض كتحليل نتائج الدراسة-1-1
 كتتم الاستجابة عل  الاستبياف كفد تدرج  ليكرت  ات٠ماسي  دائما، يالبا، أحيان، ندرا، أبدا

 التوالر.  عل  1،2،3،4،5كت حح الاستجاةت ةلدرجات )
 التالر:كلتقييم الدرجة عل  الاستبياف اعتمد المحفي 

 درجة ةعيفة جدا. 1.80 – 1م  
 درجة ةعيفة 2.60- 1.80م  
 درجة متوساة. 3.40- 2.60م  
 درجة كبتَة 4.20 -  3.40م  
 . درجة كبتَة جدا5 – 4.20م  

 :الأكلى لفرضيةاعرض نتائج  1-1-1
لػػػدل  في الوسػػػط ات١درسػػػي انتشػػػار ات١شػػػكلات السػػػلوكيةفػػػتًض أف معػػػدؿ ن اوتي: ا ن ػػػهتيالػػػ        

كبعػػػد  تلاميػػػ  ات١رحلػػػة الثانويػػػة بولايػػػة يردايػػػة أعلػػػ  مػػػ  ات١سػػػتول ات١توقػػػم في الدراسػػػات الوةئيػػػة ات١شػػػابهة
  ات١عاتٞة الإح ائية ت التوصل إلذ النتيجة التالية كاتٞدكؿ اوتي يوةح ذلفي: 
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انتشار المشكلات السلوكية في الوسط المدرسي به  كالدرجات لمدلالهسب الم وية (: يبه 13جدكؿ رقم) 
 بغرداية تلامي  مرحلة التعليم الثانوم

الهسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبة  التكرارات الابعاد
 الم وية

الامرػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراؼ  المتوسط
 المعيارم

الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوزف 
 الهس 

 اللتيب الدرجة

البعد 
 الاكؿ

 4 ضعيفة 1.93 14.75 38.58 16% 63518

البعد 
 الثاني

 2 كبلة 3.89 21.72 77.87 32% 128174

البعد 
 الثالث

 3 ضعيفة 2.04 20.73 40.71 17% 67022

البعد 
 الرابع

كبلة  4.26 23.14 85.25 35% 140336
 جدا

1 

  متوسطة 3.03 20.08 60.60 %100 399050 الدرجة الكلية

  1.93)الأكؿ كم  خلاؿ المحفي اعلاه يتضح اف الوزف النسػبي للبعػد   31م  خلاؿ اتٞدكؿ )
كىػي قيمػة كبػتَة   3.89) كالػوزف النسػبي للبعػد الثػاني ، 2.60- 1.80كىي قيمة ةعيفة حسب المحفي )

  كىػػي قيمػة ةػػعيفة حسػػب المحػػفي 2.04) كالػػوزف النسػبي للبعػػد الثالػػث  ،4.20-3.40) حسػب المحػػفي
 ، 5-4.20) المحػفي  كىػي قيمػة كبػتَة جػدا حسػب 4.26) ، كالوزف النسػبي للبعػد الرابػم 2.60- 1.80)

  .3.40-2.60) كىي قيمة متوساة حسب المحفي  3.03كالوزف النسبي للدرجة الكلية )
انتشار ات١شكلات السلوكية في الوسط ات١درسي بتُ تلاميػ  مرحلػة ل دالقوؿ اف م تٯك كعليو 

      .توسطةم التعليم الثانوم بغرداية
إلذ أقػػل درجػػة انتشػػار بػػتُ الأبعػػاد الأربعػػة، مػػا يعػػتٍ أف نػػوع السػػلوؾ  الأكؿ يشػػتَ البعػػدحيػػث 

سػػلوكيات ذات درجػػػة  ، كيعكػػس البعػػد الثػػانيالػػ م يقيسػػو ىػػ ا البعػػد يػػتَ شػػائم نسػػػبينا بػػتُ التلاميػػ 
علػػ  ك  ،ات١درسػػيانتشػػار مرتفعػػة نسػػبينا، كيأتي في ات١رتبػػة الثانيػػة مػػ  حيػػث التػػأثتَ أك اتٟضػػور في الوسػػط 

تٯثػل أعلػ   الرابػم البعػد بقليػل، امػاالأكؿ، يعكس انتشارنا من فضنػا، لكنػو أكثػر انتشػارنا منػو  يرار البعد
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 نسبة انتشار بتُ الأبعاد، ت٦ا يشتَ إلذ أف نوع ات١شكلات السلوكية التي يغايهػا ىػ ا البعػد ىػي الأكثػر
 .الثانوم تلامي بتُ  انتشارا

كية بتُ تلامي  الثػانوم في يردايػة موجػودة بشكل عاـ، تشتَ البيانت إلذ أف ات١شكلات السلو 
 .ملحوظ بتُ أنواع السلوكيات ات١ تلفة م  حيث الانتشار تباي بدرجة متوساة، مم 

كمػػػا تٯكػػػ  ترتيػػػب ات١شػػػكلات السػػػلوكية في الوسػػػط ات١درسػػػي بولايػػػة يردايػػػة حسػػػب الدراسػػػة 
كىػػي درجػػة كبػػتَة جػػدا، كفي   4.26اتٟاليػػة: حيػػث ت٭تػػل التمػػرد الأكػػادتٯي ات١رتبػػة الاكلذ بػػوزف قػػدره )

  كىػػي درجػة كبػػتَة، كترتػػب 3.89ات١رتبػة الثانيػػة جػاء سػػلوؾ الغػػش في الامتحػاف بػػوزف نسػػبي مقػدر بػػػ )
  كىػي درجػة ةػعيفة، كرتػب اخػتَا 2.04ثالثا ات١شكل السلوكي تعاطي التدختُ بوزف نسبي قػدر بػػ :)

    ة ايضا.  كىي درجة ةعيف1.93ام رابعا العنف بوزف نسبي مقدر بػ :)
 :ةالثاني فرضيةالعرض نتائج  1-1-2

توجػد فػركؽ دالػة إح ػائينا في معػدؿ انتشػار ات١شػكلات السػلوكية في الوسػط : اوتي ان ػه تيال
 ات١درسي بتُ التلامي  تعزل إلذ اتٞنس. )ذكر، أنث  .

  كبعد ات١عاتٞة الإح ائية ت التوصل إلذ النتيجة التالية كاتٞدكؿ اوتي يوةح ذلفي: 
ل انتشار المشكلات السلوكية في الوسط دلمالهسب الم وية كالدرجات يبه ( : 32جدكؿ )   

 باختلاؼ الجهس )ذكر، أنثى( بغرداية المدرسي به تلامي  مرحلة التعليم الثانوم

 العدد الهوع
درجة  كام تربيع الهسبة الم وية

 احبرية
DF 

مستول 
 الدلالة

درجة 
 الموافقة

 %58.09 956 الاناث
398204.000a 

 
 دالة 0.000 1

 %41.91 690 ال كور 

 %100 1646 المجموع

  عنػػػد درجػػػػة 398204.000كػػػام تربيػػػم)  أف قيمػػػة  32مػػػ  خػػػلاؿ اتٞػػػدكؿ رقػػػػم ) يتضػػػح
مػػػا يعػػػتٍ أف اخػػػتلاؼ اتٞػػػنس يػػػؤدم إلذ تبػػػاي  في درجػػػات   0.001  عنػػػد مسػػػتول الدلالػػػة )1حريػػػة)

تلػف ةخػتلاؼ تٮل ات١شكلات السػلوكية دعينة الدراسة، أم أف م الانتشار ات١شكلات السلوكية لدل
انتشػار ات١شػكلات  مػدلاتٞنس )ذكر، انث  ، كى ه النتيجة تؤكػد علػ  كجػود فػركؽ دالػة إح ػائيا في 

ىػ ا يشػتَ ، ك السلوكية في الوسط ات١درسي لدل تلامي  مرحلة التعليم الثػانوم بغردايػة ةخػتلاؼ اتٞػنس
 كور كالإنث في انتشػػػػػار ات١شػػػػػكلات السػػػػػلوكية دالػػػػػة إح ػػػػػائينا، أم أف ىػػػػػ ا إلذ أف الفػػػػػركؽ بػػػػػتُ الػػػػػ
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شػكلات ات١، تْيػث اف الاختلاؼ ليس نتٕنا ع  ال دفة بل ىو حقيقي كمهػم مػ  الناحيػة الإح ػائية
  لدل ال كور انتشارا أكثر السلوكية
في  الغش في الامتحاف()السلوكية انتشار المشكلات  الهسب الم وية كالدرجات لمدليبه  (:33جدكؿ )

 (نثى، أذكر) هسباختلاؼ الج بغرداية الوسط المدرسي به تلامي  مرحلة التعليم الثانوم

 كام تربيع الهسبة الم وية العدد الهوع
درجة 
 احبرية
DF 

مستول 
 الدلالة

درجة 
 الموافقة

 %58.09 956 الاناث
1870.054a  1 0.000 41.91 690 ال كور دالة% 

 %100 1646 المجموع
  أعػػلاه نلاحػػظ أف إجػػاةت أفػػراد عينػػة الدراسػػة كالبػػالغ عػػددىم 33خػػلاؿ اتٞػػدكؿ رقػػم ) مػػ 
%، 58.09بنسػػػػػبة مئويػػػػػة بلغػػػػػػت   956بلغػػػػػت ت٣موعػػػػػة: )الانث  )  فػػػػػردا قػػػػػد 1646إتٚػػػػػالا )

الفػػركؽ %، كللتأكػػد مػػ  دلالػػة ىػػ ه 56بنسػػبة مئويػػة قػػدرت بػػػ   690قػػد بلغػػت)ف كت٣موعة)الػػ كور 
  حيػػث نلاحػػظ مػػ  اتٞػػدكؿ أعػػلاه أف قيمتهػػا عنػػد 2في ت اللجػػوء إلذ اختبػػار الدلالػػة الإح ػػائية )كػػا

كىػػػػػي قيمػػػػػة دالػػػػػة إح ػػػػػائيا عنػػػػػد مسػػػػػتول الدلالػػػػػة ألفػػػػػا  1870.054قػػػػػدرت بػػػػػػ   1)درجػػػػػة اتٟريػػػػػة
 النتيجػػػة تؤكػػػد علػػػ  كجػػػود كىػػػ هالمجمػػػوعتتُ  ، كةلتػػػالر فػػػإف ىنػػػاؾ فػػػرؽ داؿ إح ػػػائيا بػػػتُ 0.001)

في الوسػط ات١درسػي لػدل تلاميػ   الغػش في الامتحػاف )السػلوكية انتشار ات١شكلات  مدلفي  اختلاؼ
ى ا يعتٍ  التلامي  ال كور ،   ل الح ت٣موعةذكر ،أنث )اتٞنسةختلاؼ مرحلة التعليم الثانوم بغرداية 

الاخػػػتلاؼ بػػػتُ  أف ىنػػػاؾ فركقنػػػا دالػػػة إح ػػػائينا بػػػتُ الػػػ كور كالإنث في انتشػػػار سػػػلوؾ الغػػػش، أم أف
الظػػاىرة أكثػػر انتشػػارنا بػػتُ الػػ كور، مػػا قػػد يعكػػس  ، كافاتٞنسػػتُ لػػيس عشػػوائينا بػػل ذك دلالػػة معنويػػة

الفػركؽ الإح ػائية ،  اختلافات في القيم أك الضػغوط الاجتماعيػة أك كالتقػويم أك الرقابػة داخػل الأقسػاـ
     الامتحاف.في تعتٍ أف ىناؾ حاجة لفهم الدكافم ات١ تلفة بتُ اتٞنستُ للغش

في  التمرد الأكاديمي()السلوكية انتشار المشكلات  الهسب الم وية كالدرجات لمدليبه  (:34جدكؿ ) 
 (نثى، أذكر) هسباختلاؼ الج بغرداية الوسط المدرسي به تلامي  مرحلة التعليم الثانوم

 كام تربيع الهسبة الم وية العدد الهوع
درجة 
 احبرية
DF 

 مستول الدلالة
درجة 
 الموافقة

    2609.355a %58.09 956 الاناث



 عرض وتحليل ومناقذة النتائج                                                        دادسالفرل ال

- 154 - 

 

 1 %41.91 690 ال كور
 

0.000 
 

 دالة
 %100 1646 المجموع

  أعػػلاه نلاحػػظ أف إجػػاةت أفػػراد عينػػة الدراسػػة كالبػػالغ عػػددىم 34مػػ  خػػلاؿ اتٞػػدكؿ رقػػم )
امػػػا %، 58.09بنسػػػبة مئويػػػة بلغػػػت   956كانػػػت ت٣موعػػػة: )الانث  )  فػػػردا قػػػد  1646إتٚػػػالا )

%، كللتأكػػػد مػػػػ  دلالػػػة ىػػػػ ه 41.91بنسػػػبة مئويػػػػة قػػػدرت بػػػػػ   690قػػػد بلغػػػػت)ف ت٣موعة)الػػػ كور 
  حيػػث نلاحػػظ مػػ  اتٞػػدكؿ أعػػلاه أف قيمتهػػا 2الفػػركؽ ت اللجػػوء إلذ اختبػػار الدلالػػة الإح ػػائية )كػػا

كىػػػي قيمػػػة دالػػػة إح ػػػائيا عنػػػد مسػػػتول الدلالػػػة ألفػػػا  2609.355قػػػدرت بػػػػ   1)عنػػػد درجػػػة اتٟريػػػة
النتيجػػػة تؤكػػػد علػػػ  كجػػػود  المجمػػػوعتتُ كىػػػ ه ، كةلتػػػالر فػػػإف ىنػػػاؾ فػػػرؽ داؿ إح ػػػائيا بػػػتُ 0.001)

في الوسػػط ات١درسػػي لػػدل تلاميػػ   التمػػرد الاكػػادتٯي )السػػلوكية انتشػػار ات١شػػكلات  مػػدلفي  اخػػتلاؼ
ى ا يعتٍ  التلامي  ال كور ،   ل الح ت٣موعةذكر ،أنث )تٞنسامرحلة التعليم الثانوم بغرداية ةختلاؼ 

، الػػ كور تٯثلػػوف تمػػرد الاكػػادتٯيأف ىنػػاؾ فركقنػػا دالػػة إح ػػائينا بػػتُ الػػ كور كالإنث في انتشػػار سػػلوؾ ال
النسػػبة الأكػػبر مػػ  مظػػاىر التمػػرد الأكػػادتٯي بنسػػبة ت٦ػػا قػػد يشػػتَ إلذ أف السػػلوؾ ات١تمػػرد أكادتٯينػػا يظهػػر 

ىػ ا يعػتٍ أف النتيجػة دالػة إح ػائينا بشػكل كبػتَ، أم  ،بتُ ال كور في ى ه الفئة العمريةبشكل أكةح 
أف الفرؽ في التمرد الأكادتٯي بتُ ال كور كالإنث ليس عشوائينا، بػل ىنػاؾ علاقػة كاةػحة بػتُ اتٞػنس 

رد الأكػادتٯي، التمػ سػلوؾاتٞنس يعُد عاملان مؤثرنا في انتشػار  . كتٯك  القوؿ افكدرجة التمرد الأكادتٯي
       كالإنث.ؽ بتُ ال كور ك الفر  هاخ  ةلاعتبار ى أف كت٬ب التًكيز عل  

 :ةالثالث فرضيةالعرض نتائج  1-1-3
توجػػد فػػػركؽ دالػػة إح ػػائينا في معػػدؿ انتشػػار ات١شػػػكلات السػػلوكية في الوسػػط ات١درسػػي تعػػػزل إلذ  لا اوتي: ا ن ػػهتيالػػ     

 )علمي، أدبي . الت    الدراسي
     كبعد ات١عاتٞة الإح ائية ت التوصل إلذ النتيجة التالية كاتٞدكؿ اوتي يوةح ذلفي:

ل انتشار المشكلات السلوكية في الوسط المدرسي به دلم الهسب الم وية كالدرجات يبه ( : 35جدكؿ )
 باختلاؼ التخصص الدراسي )علمي، أدبي( بغرداية تلامي  مرحلة التعليم الثانوم

التخصص 
 الدراسي
 

 العدد
درجة  كام تربيع الهسبة الم وية

 احبرية
DF 

مستول 
 الدلالة

درجة 
 الموافقة

 399050.000a %69.50 1144 علمي
 1 0.000 

 دالة
 %30.50 502 ادبي 
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 %100 1646 المجموع
  عنػػػػد درجػػػػة  a 398204.000كػػػػام تربيػػػػم)  أف قيمػػػػة  35مػػػػ  خػػػػلاؿ اتٞػػػػدكؿ رقػػػػم ) يتضػػػػح

 مػػدلأف اخػػتلاؼ الت  ػػ  الدراسػػي يػػؤدم إلذ تبػػاي  في   ،0.001مسػػتول الدلالػػة )  عنػػد 1حريػػة)
الانتشػػػػػار ات١شػػػػػكلات السػػػػػلوكية لػػػػػدل عينػػػػػة الدراسػػػػػة، أم أف مسػػػػػتول ات١شػػػػػكلات السػػػػػلوكية تٗتلػػػػػف 

 تٗتلػػػػف في ةخػػػػتلاؼ الت  ػػػػ  الدراسػػػػي )علمػػػػي، ادبي ، ت٦ػػػػا بػػػػدؿ علػػػػ  اف ات١شػػػػكلات السػػػػلوكية
ب الت  ػػ  )علمػػي  ك التلاميػػ  أصػػحاب الت  ػػ  )ادبي  كىػػ ا مػػا بػػتُ التلاميػػ  أصػػحاانتشػػارىا 

        عنػػػد مسػػػتول الدلالػػػة   ك  (1عنػػػد درجػػػة حريػػػة 399050.000a)بػػػػ  ةات١قػػػدر  كػػػام تربيػػػم  تؤكػػػده قيمػػػة
ىػػ ا  ،ىػػ ا يشػػتَ إلذ أف ات١شػػكلات السػػلوكية أكثػػر انتشػػارنا بػػتُ تلاميػػ  الشػػعب العلميػػةك  ، 0.001) 

ات١شػػػػكلات  يػػػػدؿ علػػػػ  كجػػػػود فػػػػركؽ دالػػػػة إح ػػػػائينا بػػػػتُ الت   ػػػػتُ، أم أف الاخػػػػتلاؼ في انتشػػػػار
الانتشػار الأكػبر في الت  ػ  العلمػي  قويػة، نتيجػةليس نتيجة لل ػدفة بػل ذك دلالػة معنويػة  ةالسلوكي
تػػؤدم إلذ  الػػتي ،ةػػغط ات١نػػاىج ككثافػػة ات١ػػواد العلميػػة، ت٦ػػا يزيػػد مػػ  التػػوتر كالانفعػػالات السػػلوكيةبسػػبب 

  سلوكيات ت٘رد ك يش
في  السلوكية)الغش في الامتحاف(انتشار المشكلات  الهسب الم وية كالدرجات لمدليبه  (:63جدكؿ )

 باختلاؼ التخصص الدراسي )علمي، أدبي( بغرداية الوسط المدرسي به تلامي  مرحلة التعليم الثانوم
التخصص 
 الدراسي
 

 تربيعكام  الهسبة الم وية العدد
درجة 
 احبرية
DF 

مستول 
 الدلالة

درجة 
 الموافقة

 %69.50 1144 علمي
17634.167a 

 %30.50 502 ادبي دالة 0.000 1 
 %100 1646 المجموع

  نلاحػػظ أف إجػػاةت أفػػراد عينػػة الدراسػػة كالبػػالغ عػػددىم 36اتٞػػدكؿ أعػػلاه رقػػم ) خػػلاؿمػػ  
بنسػػػبة مئويػػػة بلغػػػت   502الت  ػػػ  الدراسػػػي )أدبي  )كانػػػت ت٣موعػػػة:   فػػػردا قػػػد  1646إتٚػػػالا )
بنسػػػػػػػبة مئويػػػػػػػة قػػػػػػػدرت بػػػػػػػػ   1144)بلغػػػػػػػت قػػػػػػػد ف الت  ػػػػػػػ  الدراسػػػػػػػي)علمي %، أمػػػػػػػا 30.50
  حيػػث 2اللجػػوء إلذ اختبػػار الدلالػػة الإح ػػائية )كػػا الفػػركؽ، ت%، كللتأكػد مػػ  دلالػػة ىػػ ه 69.50

   1) اتٟريةنلاحظ م  اتٞدكؿ أعلاه أف قيمتها عند درجة 
 ، 0.001كىػػػي قيمػػػة دالػػػة إح ػػػائيا عنػػػد مسػػػتول الدلالػػػة ألفػػػا )17634.167قػػػدرت بػػػػ 

في  اخػػػتلاؼكىػػػ ه النتيجػػة تؤكػػد علػػػ  كجػػود . تتُكةلتػػالر فػػإف ىنػػػاؾ فػػرؽ داؿ إح ػػائيا بػػػتُ المجمػػوع
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في الوسػػػط ات١درسػػػي لػػػدل تلاميػػػ  مرحلػػػة  ) الغػػػش في الامتحػػػاف  انتشػػػار ات١شػػػكلات السػػػلوكية مػػػدل
التلاميػػ  العلميػػتُ    ل ػػالح ت٣موعػػةأدبي ،علمػػي)الت  ػػ  العلمػػي ةخػػتلاؼ بغردايػػة  التعلػػيم الثػػانوم

تْيػػث تقػػدر نسػػبة الغػػش في الامتحػػاف في الت  ػػ  % 69.50كنسػػبة التأكػػد مػػ  ىػػ ه النتيجػػة ىػػو 
 ، أم اف التلاميػػ  ذك 2.33 يعاػػي نسػػبة انتشػػار)0.31 كالت  ػػ  الأدبي بنسػػبة )0.69العلمػػي)

      اكثر عرةة للغش في الامتحاف مقارنة ةلتلمي  ذك تٗ   دراسي ادبي.الت    الدراسي علمي 
في  التمرد الأكاديمي()السلوكية انتشار المشكلات  الهسب الم وية كالدرجات لمدليبه  (:73جدكؿ )

 باختلاؼ التخصص الدراسي )علمي، أدبي( بغرداية الوسط المدرسي به تلامي  مرحلة التعليم الثانوم
التخصص 
 الدراسي
 

 كام تربيع الهسبة الم وية العدد
درجة 
 احبرية
DF 

مستول 
 الدلالة

درجة 
 الموافقة

 %69.50 1144 علمي
22215.674a 

 %30.50 502 ادبي دالة 0.000 1 
 %100 1646 المجموع

   نلاحػػظ أف إجػػاةت أفػػراد عينػػة الدراسػػة كالبػػالغ عػػددىم37مػػ  خػػلاؿ اتٞػػدكؿ أعػػلاه رقػػم )
بنسػػػبة مئويػػػة بلغػػػت   502كانػػػت ت٣موعػػػة: الت  ػػػ  الدراسػػػي )أدبي  )  فػػػردا قػػػد  1646إتٚػػػالا )
بنسػػػبة مئويػػػة قػػػدرت بػػػػ   1144)ت٣مػػػوعهم قػػػد بلػػػغ ف الت  ػػػ  الدراسػػػي)علمي %، أمػػػا 30.50
  حيػػث 2%، كللتأكػػد مػػ  دلالػػة ىػػ ه الفػػركؽ ت اللجػػوء إلذ اختبػػار الدلالػػة الإح ػػائية )كػػا69.50

قيمػة دالػة  كىػي22215.674بػػ  تقػدر   1) اتٟريػةؿ أعلاه أف قيمتها عنػد درجػة نلاحظ م  اتٞدك 
المجمػوعتتُ. ىنػاؾ فػرؽ داؿ إح ػائيا بػتُ  و ، كةلتالر فإنػ0.001إح ائيا عند مستول الدلالة ألفا )

في  التمػرد الأكػادتٯي )السػلوكية انتشػار ات١شػكلات  مػدلفي  اخػتلاؼالنتيجػة تؤكػد علػ  كجػود  كى ه
أدبي، )الت  ػػػ  الدراسػػػي ةخػػػتلاؼ الوسػػػط ات١درسػػػي لػػػدل تلاميػػػ  مرحلػػػة التعلػػػيم الثػػػانوم بغردايػػػة 

  %.69.50كنسبة التأكد م  ى ه النتيجة ىو التلامي  العلميتُ    ل الح ت٣موعةعلمي
 :ةالرابع فرضيةالعرض نتائج  1-1-4

اوتي: تٮتلف معدؿ انتشار ات١شكلات السلوكية في الوسػط ات١درسػي لػدل التلاميػ   ا ن هتيال
 )الأكلذ ثانوم، الثانية ثانوم، الثالثة ثانوم .   ةختلاؼ ات١ستول الدراسي

 كبعد ات١عاتٞة الإح ائية ت التوصل إلذ النتيجة التالية كاتٞدكؿ اوتي يوةح ذلفي: 
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انتشار المشكلات السلوكية في الوسط المدرسي به  كالدرجات لمدلالهسب الم وية يبه ( : 38جدكؿ )
 (ثانية ثانوم، ثالثة ثانوم، اكلى ثانومالدراسي ) ستولباختلاؼ الم بغرداية تلامي  مرحلة التعليم الثانوم

 
 كام تربيع الهسبة الم وية العدد ستولالم

درجة 
احبرية 
DF 

مستول 
 الدلالة

درجة 
 الموافقة

 %53.19 892 اكلذ ثانوم

798100.000a 2 0.000 ةدال 
 %17.25 284 ثانية ثانوم
 %28.55 470 ثالثة ثانوم
 %100 1646 المجموع

 

  798100.000a قيمػػػة كػػػام تربيػػػم ات١قػػػدرة بػػػػ:)  أف 38يتضػػػح مػػػ  خػػػلاؿ اتٞػػػدكؿ رقػػػم )            
كىػ ه النتيجػة تؤكػد علػ  كجػود ،  0.001دلالػة إح ػائية ) مسػتولعنػد  ، 2) ػقػدرت بػ كبدرجة حريػة

انتشار ات١شكلات السلوكية في الوسػط ات١درسػي لػدل تلاميػ  مرحلػة التعلػيم الثػانوم  مدلفي  اختلاؼ
ؽ ك فػر  توجد وى ا يعتٍ إن ،بغرداية ةختلاؼ ات١ستول الدراسي )أكلذ ثانوم، ثانية ثانوم، ثالثة ثانوم 

ثانػػوم فيهػػا أكػػبر نسػػبة  الدراسػػية، أكلذفي انتشػػار ات١شػػكلات السػػلوكية بػػتُ ات١سػػتو ت  ةكاةػػح ةمعنويػػ
  .أكثر م  الن فتْيث تساكم  مشكلات سلوكية

 الغش في الامتحاف( في)السلوكية انتشار المشكلات  الهسب الم وية كالدرجات لمدليبه  (:39جدكؿ )
ثانية ، اكلى ثانومالدراسي ) ستولباختلاؼ الم بغرداية الوسط المدرسي به تلامي  مرحلة التعليم الثانوم

 (ثانوم، ثالثة ثانوم
 
 ستولالم

 كام تربيع الهسبة الم وية العدد
درجة احبرية 

DF 
مستول 
 الدلالة

درجة 
 الموافقة

 %53.19 892 اكلذ ثانوم
a32710.357 

 ةدال 0.000 2 
 %17.25 284 ثانية ثانوم
 %28.55 470 ثالثة ثانوم

 %100 1646 المجموع
  نلاحػػػظ أف إجػػػاةت أفػػػراد عينػػػة الدراسػػػة كالبػػػػالغ 39مػػػ  خػػػلاؿ اتٞػػػدكؿ أعػػػلاه رقػػػم )             

%، 53.19بنسبة مئوية بلغت   892كانت السنة أكلذ ثانوم )    فردا قد  1646عددىم إتٚالا )
حػػتُ   %، في17.25بنسػػبة مئويػػة قػػدرت بػػػ   284قػػد بلغػػت الذ)ف ثانػػوم: الثانيػػة السػػنة ت٣موعػػةأمػػا 

كللتأكػػػد مػػػ  دلالػػػة ىػػػ ه  %28.55بنسػػػبة مئويػػػة قػػػدرت بػػػػ   ،470كانػػػت ت٣موعػػػة السػػػنة الثالثػػػة )
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  حيػػث نلاحػػظ مػػ  اتٞػػدكؿ أعػػلاه أف قيمتهػػا 2الفػػركؽ ت اللجػػوء إلذ اختبػػار الدلالػػة الإح ػػائية )كػػا
كىػػي قيمػػة دالػػة إح ػػائيا عنػػد مسػػتول الدلالػػة ألفػػا 32710.357قػػدرت بػػػ   2)درجػػة اتٟريػػةعنػػد 

كىػػ ه النتيجػػة تؤكػػد علػػ  كجػػود . ات ، كةلتػػالر فػػإف ىنػػاؾ فػػرؽ داؿ إح ػػائيا بػػتُ المجموعػػ0.001)
في الوسػط ات١درسػي لػدل تلاميػ   )الغػش في الامتحػاف  انتشار ات١شكلات السػلوكية مدلفي  اختلاؼ
  ثالثػػة ثانػػوم،  ثانيػػة ثانػػوم، أكلذ ثانػػوم) ات١سػػتول الدراسػػيةخػػتلاؼ تعلػػيم الثػػانوم بغردايػػة مرحلػػة ال

الغش ، فػػ% 53.19ة ىػػو كنسػػبة التأكػػد مػػ  ىػػ ه النتيجػػ التلاميػػ  السػػنة أكلذ ثانػػوم ل ػػالح ت٣موعػػة
ا في أكلذ  كمػػا ذكػػرنسػػلوؾ منتشػػر بشػػكل متفػػاكت حسػػب ات١رحلػػة الدراسػػية، كيظهر  بشػػكل مقلػػد جػػدن

 قػد يعكػس ةػغوط البكػالور ك  ، الثانيػة ةلسػنة شػهد ارتفاعنػا نسػبينا مقارنػةن ي ثانوم، أما في ثالثػة ثانػوم
، فيجػب التًكيػز علػػ  خوفػا مػ  الفشػػل الغػػشكالاسػتعداد للامتحػانت النهائيػة، مػػا يػنعكس في سػلوؾ 
 في الامتحاف. ولد الغشالدعم النفسي كالإعداد اتٞيد بدلان م  الضغط ال م ي

  
 التمرد الأكاديمي( في)السلوكية انتشار المشكلات  الهسب الم وية كالدرجات لمدليبه  (:40جدكؿ )

ثانية ، اكلى ثانومالدراسي ) ستولباختلاؼ الم بغرداية الوسط المدرسي به تلامي  مرحلة التعليم الثانوم
 (ثانوم، ثالثة ثانوم

 
 ستولالم

 كام تربيع الم ويةالهسبة  عددال
درجة احبرية 

DF 
مستول 
 الدلالة

درجة 
 الموافقة

 %53.19 892 اكلى ثانوم
a32710.357 

 
 ةدال 0.000 2

 %17.25 284 ثانية ثانوم
 %28.55 470 ثالثة ثانوم

 %100 1646 المجموع
عينػػػة الدراسػػػة كالبػػػػالغ   نلاحػػػظ أف إجػػػاةت أفػػػراد 40مػػػ  خػػػلاؿ اتٞػػػدكؿ أعػػػلاه رقػػػم )             

%، 53.19بنسبة مئوية بلغت   892كانت السنة أكلذ ثانوم )    فردا قد  1646عددىم إتٚالا )
حتُ كانت  %، في17.25بنسبة مئوية قدرت بػ   284قد بلغت)ف ثانوم: الثانية السنة أما ت٣موعة

دلالػػة ىػػ ه الفػػركؽ ت كللتأكػػد مػػ   %28.55بنسػػبة مئويػػة قػػدرت بػػػ   ،470ت٣موعػػة السػػنة الثالثػػة )
  حيػػث نلاحػػظ مػػ  اتٞػػدكؿ أعػػلاه أف قيمتهػػا عنػػد درجػػة 2اللجػػوء إلذ اختبػػار الدلالػػة الإح ػػائية )كػػا

 ، 0.001كىػػي قيمػػة دالػػة إح ػػائيا عنػػد مسػػتول الدلالػػة ألفػػا )32710.357قػػدرت بػػػ   2)اتٟريػػة
في  اخػػتلاؼلػػ  كجػػود كىػػ ه النتيجػػة تؤكػػد ع. اتكةلتػػالر فػػإف ىنػػاؾ فػػرؽ داؿ إح ػػائيا بػػتُ المجموعػػ
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في الوسػػط ات١درسػػي لػػدل تلاميػػ  مرحلػػة التعلػػيم  ) التمػػرد الاكػػادتٯي انتشػػار ات١شػػكلات السػػلوكية مػػدل
   ل ػػالح ت٣موعػػةثالثػػة ثانػػوم،  ثانيػػة ثانػػوم، أكلذ ثانػػوم) ات١سػػتول الدراسػػيةخػػتلاؼ الثػػانوم بغردايػػة 

تُسػػػجل أعلػػػ   ، حيػػػث% 53.19ة ىػػػو كنسػػػبة التأكػػػد مػػػ  ىػػػ ه النتيجػػػ التلاميػػػ  السػػػنة أكلذ ثانػػػوم
ىػػ ه ات١رحلػػة  تلاميػػ  ، ت٦ػػا يشػػتَ إلذ أف أكلذ ثانػػوم لػػدل تلاميػػ  سػػنة نسػػبة انتشػػار للتمػػرد الأكػػادتٯي

تػػن فض النسػػبة بشػػكل كبػػتَ، رتٔػػا ك  ،يواجهػػوف صػػعوةت تكيفيػػة كانتقاليػػة قويػػة عنػػد دخػػوت٢م الثػػانوم
تشػػهد ارتفاعنػػا ك  ،كإعػػادة التػػوازف بعػػد العػػاـ الأكؿ لل ػػبرة، ثانيػػة ثانػػومالسػػنة  تلاميػػ نتيجػػة اكتسػػاب ال

كالاسػػػػتعداد للامتحػػػػانت  قػػػد يعكػػػػس ةػػػػغوط البكػػػالور ك  ثانػػػػوم،ثالثػػػػة السػػػنة  نسػػػبينا مقارنػػػػةن ةلثانيػػػػة
  .النهائية، ما ينعكس في سلوؾ ت٘ردم متجدد

 :ةالخامس فرضيةالعرض نتائج  1-1-5
في معػػػػدؿ انتشػػػػار ات١شػػػػكلات السػػػػلوكية في الوسػػػػط لا توجػػػػد فػػػػركؽ دالػػػػة إح ػػػػائينا  اوتي: ا ن ػػػػهتيالػػػػ

 . ات١درسي تعزل إلذ اتٟالة الاجتماعية للتلمي 

 .تلمي  عادم 
  كبعد ات١عاتٞة الإح ائية ت التوصل إلذ النتيجة التالية كاتٞدكؿ اوتي يوةح ذلفي: 

الوسط المدرسي به ل انتشار المشكلات السلوكية في دلم الهسب الم وية كالدرجات يبه ( : 41جدكؿ )
)تلمي  يتيم، تلمي  لأبويم احبالة الاجتماعية للتلمي  باختلاؼ  بغرداية تلامي  مرحلة التعليم الثانوم

 مهفصله، تلمي  عادم(
 

احبالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 الاجتماعية

 كام تربيع الهسبة الم وية العدد
درجة 
احبرية 
DF 

مستول 
 الدلالة

درجة 
 الموافقة

 %46W ..2HH يتيم

46635.772a 
 

2 
 

0.000 
 

 
 دالة

 H.2O1% 62. مهفصل

 HOH1 6H216% عادم
  %H6W6 HOO المجموع

  ك 798100.000a قيمػػػة كػػػام تربيػػػم ات١قػػػدرة بػػػػ:)  أف 41تضػػػح مػػػ  خػػػلاؿ اتٞػػػدكؿ رقػػػم )ي         
 علػػ  كجػػود تػػدؿكىػػ ه النتيجػػة  ، 0.001دلالػػة إح ػػائية ) عنػػد مسػػتول ، 2) ػدرجػػة حريػػة قػػدرت بػػب

اتٟالػػػػة ف ،علاقػػػػة قويػػػػة كمهمػػػػة بػػػػتُ اتٟالػػػػة الاجتماعيػػػػة للتلميػػػػ  كاحتماليػػػػة ظهػػػػور مشػػػػكلات سػػػػلوكية
لأيتػػػاـ كأبنػػػاء ات١نف ػػػلتُ أكثػػػر ، فاالاجتماعيػػػة للتلميػػػ  تلعػػػب دكرنا حيػػػو ن في تشػػػكيل سػػػلوكو ات١درسػػػي
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 اخػػتلاؼ علػػ  كجػػود النتػػائج تؤكػػدكمػػا .كالاىتمػػاـ بهػػم السػػلوكية، كت٬ػػب مراعػػاتهم تعرةػػة للمشػػاكلا
انتشػػار ات١شػػكلات السػػلوكية في الوسػػط ات١درسػػي لػػدل تلاميػػ  مرحلػػة التعلػػيم الثػػانوم بغردايػػة  مػػدلفي 

ى ا التوزيم ، ةختلاؼ اتٟالة الاجتماعية للتلمي  )تلمي  يتيم، تلمي  لأبوي  منف لتُ، تلمي  عادم  
الأيلبيػػة عػػددنا، كلكػػ  النسػػبة  ىػػميػػدؿّ علػػ  أف التلاميػػ  ذكم اتٟالػػة الاجتماعيػػة ات١سػػتقرة )العػػاديوف  

لأيتػػػػاـ كأبنػػػػاء فا ، السػػػػلوكية عنػػػػد ات١قارنػػػػة ةلمجمػػػػوع الكلػػػػي تات١ئويػػػػة تعػػػػتٍ إنهػػػػم الأقػػػػل اثػػػػرنا ةت١شػػػػاكلا
قػػد  وفتلاميػػ  العػػادي الػػدكافم كات١تغػػتَات الوسػػياةبينمػػا السػػلوكية  تات١نف ػػلتُ أكثػػر عرةػػة للمشػػاكلا

 اكثر. أسرية كأكادتٯيةيتعرةوف لضغوط تنافسية أعل ، كمتالبات 
في  )الغش في الامتحاف(ل انتشار المشكلات السلوكيةدلم الهسب الم وية كالدرجات يبه ( : 42جدكؿ )

)تلمي  يتيم، احبالة الاجتماعية للتلمي  باختلاؼ  بغرداية الوسط المدرسي به تلامي  مرحلة التعليم الثانوم
 تلمي  لأبويم مهفصله، تلمي  عادم(

 
احبالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

 الاجتماعية
 كام تربيع الهسبة الم وية عددال

درجة 
احبرية 
DF 

مستول 
 الدلالة

درجة 
 الموافقة

 %46W ..2HH يتيم

46635.772
a 

 
2 

 
0.000 
 

 
 دالة

 H.2O1% 62. ابويم همهفصل

 HOH1 6H216% عادم
  %H6W6 HOO المجموع

 

نلاحػظ أف إجػاةت أفػراد عينػة الدراسػة كالبػالغ عػددىم   42م  خلاؿ اتٞدكؿ أعػلاه رقػم )          
%، أمػػػا 22.11بنسػػػبة مئويػػػة بلغػػػت   364كانػػػت ت٣موعػػػة: الايتػػػاـ )    فػػػردا قػػػد  1646إتٚػػػالا )

حػػػتُ   %، في12.09بنسػػػبة مئويػػػة قػػػدرت بػػػػ   256قػػػد بلغػػػت)ف : لأبػػػوي  منف ػػػلتُت٣موعػػػة الثانيػػػة
 %61.78بنسػػػبة مئويػػػة قػػػدرت بػػػػ   ،1017كانػػػت المجموعػػػة الثالثػػػة كالػػػتي ت٘ثػػػل التلاميػػػ  العػػػاديتُ)

  حيػػػث نلاحػػظ مػػػ  2كللتأكػػد مػػ  دلالػػػة ىػػ ه الفػػػركؽ ت اللجػػوء إلذ اختبػػػار الدلالػػة الإح ػػػائية )كػػا
عنػد  كىي قيمػة دالػة إح ػائيا46635.772قدرت بػ   2)اتٞدكؿ أعلاه أف قيمتها عند درجة اتٟرية

يعػتٍ أف اتٟالػة  المجموعػات ، كةلتالر فإف ىنػاؾ فػرؽ داؿ إح ػائيا بػتُ 0.001مستول الدلالة ألفا )
التلاميػػ  الأيتػػاـ ىػػم الأكثػػر عرةػػة ف ،الاجتماعيػػة ت٢ػػا علاقػػة معنويػػة قويػػة بسػػلوؾ الغػػش في الامتحػػانت

ار الاجتمػاعي، أك نقػ  ت١شكلة الغش، ت٦ا قد يرتبط بعدة عوامل مثل الضغوط النفسية، عدـ الاستقر 
التلاميػػ  القػػادمتُ مػػ  أسػػر مفككػػة )أبػػوي  منف ػػلتُ  يظهػػركف أيضػػان معػػدلات يػػش  الأسػػرم ،الػػدعم 
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التلاميػػ  العػػاديوف، ريػػم  ، امػػاملحوظػػة، ت٦ػػا يشػػتَ إلذ أف اثػػتَ الأسػػرة علػػ  سػػلوؾ التلميػػ  لػػو دكر كبػػتَ
ا قػػد يػػدؿ علػػ  اسػػتقرارىم الاجتمػػاعي أنهػػم تٯثلػػوف النسػػبة الأكػػبر، إلا أف نسػػبة الغػػش لػػديهم أقػػل، مػػ

الغػػش في )السػػلوكية انتشػػار ات١شػػكلات  مػػدلفي  اخػػتلاؼالنتيجػػة تؤكػػد علػػ  كجػػود  ، كىػػ هكالنفسػػي
ةخػتلاؼ اتٟالػة الاجتماعيػة في الوسط ات١درسي لدل تلامي  مرحلة التعليم الثانوم بغردايػة  الامتحاف 

اقل  نسبةبك  التلامي  الايتاـ تلمي  عادم  ل الح ت٣موعةللتلمي  )تلمي  يتيم، تلمي  لأبوي  منف لتُ، 
تظهػػػػر النتػػػػائج أف اتٟالػػػػة  ووجػػػػود ىػػػػ ا التفػػػػاكت يشػػػػتَ إلذ أنػػػػ، ف )ابػػػػوي  منف ػػػػلتُ   الاسػػػػر ات١فككػػػػة

الاجتماعية ت٢ا اثتَ ملحوظ عل  انتشار الغش في الامتحانت بػتُ تلاميػ  التعلػيم الثػانوم في يردايػة. 
     .تقديم الدعم للفئات الأكثر تضرران تدخل ك ال دعو الذت٦ا ي

في  (الأكاديميالتمرد )السلوكية انتشار المشكلات  كالدرجات لمدلالهسب الم وية يبه  (:43جدكؿ )
)تلمي  يتيم، احبالة الاجتماعية للتلمي  باختلاؼ  بغرداية الوسط المدرسي به تلامي  مرحلة التعليم الثانوم

 تلمي  عادم(تلمي  لأبويم مهفصله، 
. 

احبالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 الاجتماعية

 كام تربيع الهسبة الم وية عددال
درجة 
احبرية 
DF 

مستول 
 الدلالة

درجة 
 الموافقة

 %46W ..2HH يتيم

46635.772
a 

 
2 

 
0.000 
 

 
 دالة

 H.2O1% 62. ابويم همهفصل

 HOH1 6H216% عادم
  %H6W6 HOO المجموع

 

  نلاحػػظ أف إجػػاةت أفػػراد عينػػة الدراسػػة كالبػػالغ عػػددىم 43أعػػلاه رقػػم )مػػ  خػػلاؿ اتٞػػدكؿ          
%، أما ت٣موعة 22.11بنسبة مئوية بلغت   364كانت ت٣موعة: الايتاـ )  فردا قد  1646إتٚالا )
حػػػتُ كانػػػت  %، في12.09بنسػػػبة مئويػػػة قػػػدرت بػػػػ   265) قػػػد بلغػػػتف : لأبػػػوي  منف ػػػلتُالثانيػػػة

كللتأكػد مػ   %61.78بنسبة مئوية قدرت بػ   ،1017) التلامي  العاديتُالمجموعة الثالثة كالتي ت٘ثل 
  حيث نلاحظ مػ  اتٞػدكؿ أعػلاه أف 2دلالة ى ه الفركؽ ت اللجوء إلذ اختبار الدلالة الإح ائية )كا

كىػي قيمػة دالػة إح ػائيا عنػد مسػتول الدلالػة 46635.772قػدرت بػػ   2)قيمتها عنػد درجػة اتٟريػة
تبػػتُ أف اتٟالػػة الاجتماعيػػة  المجموعػػات، ، كةلتػػالر فػػإف ىنػػاؾ فػػرؽ داؿ إح ػػائيا بػػتُ 0.001ألفػػا )

ى ا يشتَ إلذ أف ىنػاؾ علاقػة ذات دلالػة إح ػائية بػتُ ك  ،ا اثتَ كبتَ عل  سلوكو الأكادتٯيت٢للتلمي  
تُ اتٟالػػة ىنػػاؾ علاقػػة بػػ ام انػػو التمػػرد الأكػػادتٯيالسػػلوؾ  اتٟالػػة الاجتماعيػػة للتلميػػ  كدرجػػة انتشػػار 
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 مي  كانتشار التمرد الأكادتٯي الاجتماعية للتلا
في  التمرد الأكادتٯي )السلوكية انتشار ات١شكلات  مدلفي  اختلاؼالنتيجة تؤكد عل  كجود  ، كى ه

 الوسط ات١درسي لدل تلامي  مرحلة التعليم الثانوم بغرداية ةختلاؼ اتٟالة الاجتماعية للتلمي 
مرتفعة نسبينا م  التمرد الأكادتٯي، ما قد يشتَ إلذ اثتَ يياب الػدعم الأسػرم  يظهركف نسبةفالأيتاـ  

أبػػوي  منف ػػلتُ أيضنػػا يظهػػركف نسػػبة ملحوظػػة، ت٦ػػا  السػػلوؾ، كالتلاميػػ  مػػ كالاسػػتقرار العػػاطفي علػػ  
تٯثلػػػوف الأيلبيػػػة  كىػػػم التلاميػػػ  العػػػاديوف الوالػػػدي ، امػػػايعكػػػس أثػػػر التشػػػتت الأسػػػرم أك ال ػػػراع بػػػتُ 

ديػػة، لكػػ  ةت١قارنػػة بنسػػبتهم في العينػػة، قػػد تكػػوف معػػدلات التمػػرد لػػديهم أقػػل نسػػبينا مػػ  الفئػػات العد
، كالأيتػػػاـ أكثػػػر اتٟالػػػة الاجتماعيػػػة تػػػؤثر بشػػػكل ملحػػػوظ علػػػ  السػػػلوؾ الأكػػػادتٯي للتلميػػػ . فالأخػػػرل
أف حجػم المجموعػات الفعليػة قػد يػؤثر علػ  ىػ ه  تػوات١هػم ملاحظ  كم .الأكادتٯيعرةة للتمرد  الفئات

   النسب، لك  الاختبار يكشف اختلافنا كاةحنا في التوزيم
 :ةالسادس فرضيةالعرض نتائج  1-1-6
لا توجػػػػد فػػػػركؽ دالػػػػة إح ػػػػائينا في معػػػػدؿ انتشػػػػار ات١شػػػػكلات السػػػػلوكية في الوسػػػػط  اوتي: ا ن ػػػػهتيالػػػػ

 الاقت ادية ل سرة.ات١درسي بتُ التلامي  تبعنا للحالة 
 كبعد ات١عاتٞة الإح ائية ت التوصل إلذ النتيجة التالية كاتٞدكؿ اوتي يوةح ذلفي: 

انتشار المشكلات السلوكية في الوسط المدرسي به  الهسب الم وية كالدرجات لمدليبه  (:44جدكؿ )
 لبسرة )معوز، ميسور(باختلاؼ احبالة الاقتصادية  بغرداية تلامي  مرحلة التعليم الثانوم

احبالة 
الاقتصادية 

 لبسرة
 كام تربيع الهسبة الم وية عددال

درجة 
احبرية 
DF 

مستول 
 الدلالة

درجة 
 الموافقة

 %58.16 941 معوز
399050.000a 

 
1 0.000 

 دالة
 %42.83 705 ميسور 

 %100 1646 المجموع

 ك  399050.000a قيمػػػة كػػػام تربيػػػم ات١قػػػدرة بػػػػ:)أف   44يتضػػػح مػػػ  خػػػلاؿ اتٞػػػدكؿ رقػػػم )          
كىػ ه النتيجػػة تؤكػد علػ  كجػػود  ،  0.001دلالػػة إح ػائية ) عنػد مسػتول ، 1) ػدرجػة حريػة قػدرت بػػب

انتشػػار ات١شػػكلات السػػلوكية في الوسػػط ات١درسػػي في الوسػػط ات١درسػػي لػػدل تلاميػػ   مػػدلفي  اخػػتلاؼ
   ىػػ ا يشػػتَ إلذ أفالاقت ػػادية ل سػػرة )معػػوز، ميسػػورةخػػتلاؼ اتٟالػػة مرحلػػة التعلػػيم الثػػانوم بغردايػػة 
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الوةػػػم الاقت ػػػادم ات١تػػػدني قػػػد يػػػرتبط بػػػز دة في معػػػدلات ات١شػػػكلات السػػػلوكية، كرتٔػػػا يعػػػود ذلػػػفي إلذ 
تؤكػد  ،، أك ةػعف ات١تابعػة الأسػريةميػ لتعوامل مثل الضغوط ات١الية عل  الأسرة، قلػة ات١ػوارد الداعمػة لل

اثػػػتَ ملمػػػوس كداؿّ علػػػ  انتشػػػار ات١شػػػكلات  اىػػػ ه النتيجػػػة بوةػػػوح أف اتٟالػػػة الاقت ػػػادية ل سػػػرة ت٢ػػػ
  .السلوكية بتُ تلامي  الثانوم بغرداية

في  )التمرد الاكاديمي(ل انتشار المشكلات السلوكيةدلمالهسب الم وية كالدرجات يبه ( : 45جدكؿ )
 باختلاؼ احبالة الاقتصادية لبسرة )معوز، ميسور( بغرداية الوسط المدرسي به تلامي  مرحلة التعليم الثانوم

احبالة الاقتصادية 
 لبسرة

 كام تربيع الهسبة الم وية عددال
درجة 
احبرية 
DF 

مستول 
 الدلالة

درجة 
 الموافقة

 %58.16 941 معوز
63422.558a 1 0.000 

 دالة
 %42.83 705 ميسور 

 %100 1646 المجموع

  نلاحظ أف إجاةت أفراد عينة الدراسة كالبالغ عددىم 45م  خلاؿ اتٞدكؿ أعلاه رقم )            
بنسػػػػبة مئويػػػة بلغػػػػت   941كانػػػت ت٣موعػػػػة التلاميػػػ  مػػػ  الاسػػػػر ات١عػػػوزة )  فػػػردا قػػػػد  1646إتٚػػػالا )
بنسػػػػبة مئويػػػػة قػػػػدرت بػػػػػ   705قػػػػد بلغػػػػت)ف ات١يسػػػػورةالاسػػػػر  ت٣موعػػػػة التلاميػػػػ  مػػػػ  %، أمػػػػا58.16
  حيػػث 2%، كللتأكػػد مػػ  دلالػػة ىػػ ه الفػػركؽ ت اللجػػوء إلذ اختبػػار الدلالػػة الإح ػػائية )كػػا42.83

كىػي قيمػة دالػة  63422.558 قدرت بػ   1)نلاحظ م  اتٞدكؿ أعلاه أف قيمتها عند درجة اتٟرية
 تتُىنػاؾ فػرؽ داؿ إح ػائيا بػتُ المجمػوع وتػالر فإنػ ، كةل0.001إح ائيا عنػد مسػتول الدلالػة ألفػا )

في  ) التمػرد الاكػادتٯي انتشػار ات١شػكلات السػلوكية مػدلفي  اخػتلاؼكى ه النتيجة تؤكد عل  كجود .
 ل ػالح ت٣موعػةاتٟالػة الاقت ػادية  يعػزل الذالوسط ات١درسي لدل تلامي  مرحلة التعليم الثانوم بغردايػة 

كػ  أف يعػزل ذلػفي إلذ ،ك تٯ %58.16ىػو  كنسػبة التأكػد مػ  ىػ ه النتيجػةالتلاميػ  مػ  اسػر معػوزة 
ةغوط اقت ادية تؤثر علػ  ات١تابعػة الأسػرية، كتػوفر الػدعم النفسػي كات١ػادم للتلميػ ، ت٦ػا يزيػد مػ  ميػوؿ 

     .واجهة ى ه الضغوطت١التمرد كالية للتعبتَ أك 
 :ةالسابع فرضيةالعرض نتائج  1-1-7

لا تٮتلف معدؿ انتشار ات١شكلات السلوكية في الوسط ات١درسػي بػتُ التلاميػ   اوتي: ا ن هتيال       
 حسب ات١ناقة اتٞغرافية )ريفية، حضرية .
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 كبعد ات١عاتٞة الإح ائية ت التوصل إلذ النتيجة التالية كاتٞدكؿ اوتي يوةح ذلفي: 
 

انتشار المشكلات السلوكية في الوسط المدرسي لدل  الهسب الم وية كالدرجات لمدليبه  (:46جدكؿ )
 المهطقة الجغرافية )ريفية، حعرية(تلامي  مرحلة التعليم الثانوم بغرداية باختلاؼ 

 
المهطقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

 الجغرافية
 كام تربيع الهسبة الم وية عددال

درجة 
 احبرية
DF 

مستول 
 الدلالة

درجة 
 الموافقة

 مهطػػػػػػػػػػقة
 حعػػػػرية

1124 68.20% 

399050.000a 1 .0.000 مهطقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  دالة
 %31.80 522 ريفػػػػػػػػية

 %100 1646 المجمهع
درجػػة  ك ب 399050.000a قيمػػة كػػام تربيػػم ات١قػػدرة بػػػ:)أف   46يتضػػح مػػ  خػػلاؿ اتٞػػدكؿ رقػػم )         

 اخػتلاؼكىػ ه النتيجػة تؤكػد علػ  كجػود  ، 0.001دلالة إح ػائية ) عند مستول ، 1) ػحرية قدرت ب
 انتشػػار ات١شػػكلات السػػلوكية في الوسػػط ات١درسػػي لػػدل تلاميػػ  مرحلػػة التعلػػيم الثػػانوم بغردايػػة مػػدلفي 

ةخػػتلاؼ ات١ناقػػػة اتٞغرافيػػػة )حضػػػرية، ريفيػػػة  ىػػػ ا الاخػػتلاؼ الكبػػػتَ يشػػػتَ إلذ أف البيئػػػة اتٟضػػػرية قػػػد 
سػكانية الكثافة ك التنافسية ، الضغوط كالتتسم بعوامل تسهم في ارتفاع معدلات ات١شكلات السلوكية  

ى ه النتائج تدعم بفارؽ كبتَ اثتَ ات١ناقػة اتٞغرافيػة  ،.، ةغوط أسرية أك مدرسية مقارنة ةلبيئة الريفية
  .عل  انتشار ات١شكلات السلوكية لدل تلامي  الثانوم بغرداية

في  الغش في الامتحاف()السلوكية انتشار المشكلات  الهسب الم وية كالدرجات لمدليبه  (:47جدكؿ )
 المهطقة الجغرافية )ريفية، حعرية(الوسط المدرسي لدل تلامي  مرحلة التعليم الثانوم بغرداية باختلاؼ 

 
المهطقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

 الجغرافية
 كام تربيع الهسبة الم وية عددال

درجة 
احبرية 
DF 

مستول 
 الدلالة

درجة 
 الموافقة

 مهطػػػػػػػػػػقة
 حعػػػػرية

1124 68.20% 
89315.903a 1 .0.000 31.80 522 مهطقة ريفػػػػػػػػية دالة% 

 %100 1646 المجمهع
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  نلاحػػظ أف إجػػاةت أفػػراد عينػػة الدراسػػة كالبػػالغ عػػددىم 47مػػ  خػػلاؿ اتٞػػدكؿ أعػػلاه رقػػم )        
بنسػػػبة مئويػػػة بلغػػػت   1124كانػػػت ت٣موعػػػة تلاميػػػ  ات١ناقػػػة اتٟضػػػرية )    فػػػردا قػػػد  1646إتٚػػػالا )
بنسػػػػػػبة مئويػػػػػػة قػػػػػػدرت بػػػػػػػ   522قػػػػػػد بلغػػػػػػت)ف للمناقػػػػػػة الريفيػػػػػػة %، أمػػػػػػا ت٣موعػػػػػػة الثانيػػػػػػة68.20
  حيػػث 2%، كللتأكػػد مػػ  دلالػػة ىػػ ه الفػػركؽ ت اللجػػوء إلذ اختبػػار الدلالػػة الإح ػػائية )كػػا31.80

كىػي قيمػة دالػة 89315.903قػدرت بػػ   2)نلاحػظ مػ  اتٞػدكؿ أعػلاه أف قيمتهػا عنػد درجػة اتٟريػة
 تتُ ، كةلتػالر فػإف ىنػػاؾ فػرؽ داؿ إح ػػائيا بػتُ المجمػػوع0.001مسػػتول الدلالػة ألفػػا )إح ػائيا عنػد 

 ) الغػش في الامتحػاف انتشػار ات١شػكلات السػلوكية مػدلفي  اخػتلاؼكى ه النتيجة تؤكد علػ  كجػود .
، مػػػ  مناقػػػة حضػػػرية)تلميػػػ   ات١ناقػػػة اتٞغرافيػػػةةخػػػتلاؼ لػػػدل تلاميػػػ  مرحلػػػة التعلػػػيم الثػػػانوم بغردايػػػة 

ىنػػاؾ فركقػػات كاةػػحة في انتشػار الغػػش حسػػب ات١ناقػػة اتٞغرافيػػة ىػػ ا يشػػتَ  ، مػػ  مناقػػة ريفيػػةتلميػ  
 ،سػػػلوؾ الغػػػش في الامتحػػػانت ت٦ارسػػػةإلذ كجػػػود علاقػػػة ذات دلالػػػة إح ػػػائية بػػػتُ ات١ناقػػػة اتٞغرافيػػػة ك 

 ، نػػاطد الريفيػػةتلاميػ  ات١نػػاطد اتٟضػػرية يظهػػركف نسػػبة أعلػػ  بكثػتَ في ت٦ارسػػة الغػػش مقارنػػة بتلاميػػ  ات١ف
البيئػػة الريفيػػة قػػد تتمتػػم تٓ وصػػيات اجتماعيػػة كرقابػػة ت٣تمعيػػة أقػػول تٕعػػل مػػ  الغػػش سػػلوكنا مرفوةنػػا ف

ريفيػػة  لػػو ، تٯكػػ  القػػوؿ بثقػػة إح ػػائية عاليػػة أف الاخػػتلاؼ في ات١ناقػػة اتٞغرافيػػة )حضػػرية، ك اجتماعينػػا
بتُ تلامي  مرحلة التعلػيم الثػانوم حاف ) الغش في الامتاثتَ ملموس عل  انتشار ات١شكلات السلوكية 

    .بغرداية
في  التمرد الاكاديمي()السلوكية انتشار المشكلات  الهسب الم وية كالدرجات لمدليبه  (:48جدكؿ )

 المهطقة الجغرافية )ريفية، حعرية(الوسط المدرسي لدل تلامي  مرحلة التعليم الثانوم بغرداية باختلاؼ 
 

المهطقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 الجغرافية

 كام تربيع الهسبة الم وية عددال
درجة 
احبرية 
DF 

مستول 
 الدلالة

درجة 
 الموافقة

 مهطػػػػػػػػػػقة
 حعػػػػرية

1124 68.20%  
94621.114a 

 
 %31.80 522 مهطقة ريفػػػػػػػػية دالة 0.000. 1

 %100 1646 المجمهع
أفػراد عينػة الدراسػة كالبػالغ عػددىم    نلاحػظ أف إجػاةت48م  خلاؿ اتٞػدكؿ أعػلاه رقػم )           

بنسػػػػػػػبة مئويػػػػػػػة بلغػػػػػػػت   1124كانػػػػػػػت ت٣موعػػػػػػػة ات١ناقػػػػػػػة اتٟضػػػػػػػرية )    فػػػػػػػردا قػػػػػػػد  1646إتٚػػػػػػػالا )
بنسػػػػػػبة مئويػػػػػػة قػػػػػػدرت بػػػػػػػ   522قػػػػػػد بلغػػػػػػت)ف للمناقػػػػػػة الريفيػػػػػػة %، أمػػػػػػا ت٣موعػػػػػػة الثانيػػػػػػة68.20
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  حيػػث 2الإح ػػائية )كػػا%، كللتأكػػد مػػ  دلالػػة ىػػ ه الفػػركؽ ت اللجػػوء إلذ اختبػػار الدلالػػة 31.80
كىػي قيمػة دالػة 94621.114قػدرت بػػ   2)نلاحػظ مػ  اتٞػدكؿ أعػلاه أف قيمتهػا عنػد درجػة اتٟريػة

 تتُ ، كةلتػالر فػإف ىنػػاؾ فػرؽ داؿ إح ػػائيا بػتُ المجمػػوع0.001إح ػائيا عنػد مسػػتول الدلالػة ألفػػا )
في  ) التمػرد الاكػادتٯي ةانتشػار ات١شػكلات السػلوكي مػدلفي  اخػتلاؼكى ه النتيجة تؤكد عل  كجود .

مػػػ  )تلميػػ   ات١ناقػػة اتٞغرافيػػةةخػػػتلاؼ الوسػػط ات١درسػػي لػػدل تلاميػػ  مرحلػػػة التعلػػيم الثػػانوم بغردايػػة 
نػػػتكلم عػػػ  التمػػػرد الأكػػػادتٯي ككيػػػف تٮتلػػػف بػػػتُ  عنػػػدما ،  مػػػ  مناقػػػة ريفيػػػة، تلميػػػ  مناقػػػة حضػػػرية

ةت١شػػػكلات  شػػػبو دراسػػػة الأمػػػراض،نىنػػػا تحليػػػل كةئػػػي ب تلاميػػػ  ات١نػػػاطد اتٟضػػػرية ك ات١نػػػاطد ، نقػػػوـ
 ناقػػػةالفرؽ داؿ إح ػػػائينا، يعػػػتٍ ات١ثػػػانو ت، فػػػفي ال الاكػػػادتٯي ىنػػػا ات١ػػػرض ىػػػو التمػػػرد لكػػػ  السػػػلوكية
ات١عايػػات تشػػتَ إلذ كجػػود تبػػاي  كاةػػح فهػػ ه ؤثر فعػػلان علػػ  مػػدل انتشػػار التمػػرد الأكػػادتٯي تػػ ةاتٞغرافيػػ

نسػبة التمػرد الأكػادتٯي أعلػ  ف ،حسػب مػوقعهم اتٞغػرافيكداؿ في سلوؾ التمرد الأكادتٯي بتُ التلاميػ  
عوامل المحتملة ت٢ ا الفػارؽ ةػغوط اتٟيػاة اتٟضػرية كال ، بكثتَ في ات١ناطد اتٟضرية مقارنة ةت١ناطد الريفية
 ةػعف الػركابط الاجتماعيػة مقارنػة ةلمجتمعػات الريفيػة، التوتر، ات١نافسة، العلاقات ات١عقدة مم ات١درّستُ

في البيئػػػػة الريفيػػػػة، قػػػػد تلعػػػػب القػػػػيم التقليديػػػػة، الرقابػػػػة الأسػػػػرية  .امػػػػا أت٪ػػػػاط ثقافيػػػػة متمػػػػردة انتشػػػػار ،
 . كالاجتماعية، كالعلاقات الش  ية مم الااقم التًبوم دكرنا في التقليل م  سلوؾ التمرد

   

 :نتائج الدراسة مهاقشة -2

 مهاقشة الفرضية الأكلى: 2-1
لػػػدل تلاميػػػ   في الوسػػػط ات١درسػػػي انتشػػػار ات١شػػػكلات السػػػلوكيةفػػػتًض أف معػػػدؿ ن الػػػ  نصػػػها ا  :

 ات١رحلة الثانوية بولاية يرداية أعل  م  ات١ستول ات١توقم في الدراسات الوةئية ات١شابهة
 دلمػػإلذ التعػػرؼ علػػ   دؼتهػػ تيللدراسػػة كالػػ الأكلذ فرةػػيةمػػ  النتػػائج ات١تح ػػل عليهػػا مػػ  ال       

تبػػتُ أف  ،انتشػػار ات١شػػكلات السػػلوكية في الوسػػط ات١درسػػي بػػتُ تلاميػػ  مرحلػػة التعلػػيم الثػػانوم بغردايػػة
، كعليػػو فإننػػا نلاحػػظ أف النتيجػػة متوسػػطالػػدل عينػػة الدراسػػة كػػاف انتشػػار ات١شػػكلات السػػلوكية  عػػدؿم

ة بػػػػلاؿ دراسػػػػكات١توصػػػػل إليهػػػػا اتفقػػػػت مػػػػم مػػػػا توصػػػػلت إليػػػػو نتػػػػائج ت٣موعػػػػة مػػػػ  الدراسػػػػات السػػػػابقة  
ف ةاتٞزائػػرم    بعنػػواف دراسػػة كةئيػػة الاةػػاراةت النفسػػية ات١نتشػػرة في الوسػػط ات١درسػػي2022ةت٢امػػل)
 ، بعنػػواف مسػػتول 2017كدراسػػة دلاؿ عبػػد ات٢ػػادم الردعػػاف )، الاةػػاراةت النفسػػية متوسػػط انتشػػار
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كجػػود  نظػػر معلمػػيهمانتشػػار ات١شػػكلات السػػلوكية ات١رحلػػة ابتدائيػػة في مػػدارس دكلػػة الكويػػت مػػ  كجهػػو 
 .مشكلات سلوكية بدرجة متوساة لدل الفراد العينة

تٯينػػة بوبعايػػة  في حػػتُ تعارةػػت نتيجػػة ىػػ ه الدراسػػة مػػم مػػا ذىبػػت إليػػو نتػػائج دراسػػة كػػل مػػ        
ات١شػػػكلات النفسػػػية الأكثػػػر شػػػيوعان لػػػدل عينػػػة مػػػ  تلاميػػػ  ات١رحلػػػة الثانويػػػة  دراسػػػة ميدانيػػػة   ،2018)

الػػػػتي توصػػػػلت الدراسػػػػة إلذ اف مسػػػػتول ظهػػػػور ات١شػػػػكلات النفسػػػػية ، بػػػػبعض ثانػػػػو ت مدينػػػػة مسػػػػيلة
 ، الكشػػػف عػػػ  درجػػػة انتشػػػار 2014دراسػػػة مسػػػعودة ىتهػػػات ) ككػػػ امػػػن فض لػػػدل عينػػػة الدراسػػػة، 

مػػ  كالتي كالاجتماعيػػة ) ادمػػاف الانتًنػػت العزلػػة الاجتماعيػػة، الايػػتًاب الاكتتػػاب  ات١شػػكلات النفسػػية
أيضػػػػا  عارةػػػػتكت أىػػػم النتػػػػائج: اف درجػػػة انتشػػػػار ات١شػػػكلات النفسػػػػية كالاجتماعيػػػة كانػػػػت من فضػػػة

، ات١شػػكلات السػػلوكية   Ferguson et al(2013  دراسػػة فتَجيسػػوف كزملائػػوالدراسػػة اتٟاليػػة مػػم 
  سػػػنة ات١بينػػػة مػػػ  طػػػرؼ مدرسػػػيهم حيػػػث بينػػػت 12 -8النفسػػػية لػػػدل الأطفػػػاؿ مػػػ  السػػػ )كالأعػػػراض 

الدراسػػػة أف ات١شػػػكلة ات١تكػػػررة قػػػد ات٩فضػػػت بنسػػػبة حػػػدكثها خػػػلاؿ فػػػتًة السػػػنوات الأربعػػػة كىػػػي مػػػدة 
 .الدراسة
  علػػ  اف مسػػتول العنػػف ات١درسػػي مرتفػػم 2018الكػػريم ) عبػػدفريشػػي ك دراسػػة مباركػػة م ػػاف  ك      

 ، بعنػػػػواف 2018عاػػػػاء ن بػػػػ  ت٭ػػػػي ) ، كدراسػػػػةيػػػػ  السػػػػنة أكلذ مػػػػ  مرحلػػػػة التعلػػػػيم الثػػػػانوملػػػػدل تلام
ات١شػػػػػكلات السػػػػػلوكية في ات١رحلػػػػػة الابتدائيػػػػػة دراسػػػػػة ميدانيػػػػػة تٔػػػػػدارس مدينػػػػػة الأيػػػػػواط اف ات١شػػػػػكلات 
السػػلوكية: مشػػكلات النظػػاـ، مشػػكلات العلاقػػات، مشػػكلات ات١متلكػػات السػػرقة، الكتػػب العػػدكاف  

 كىو مستول مرتفم. 71.60%
كةلػريم اف كثػتَ مػ  الدراسػػات كخاصػة الوةئيػة جػاءت نسػػب انتشػار ات١شػكلات السػلوكية في الوسػػط 

رجػػم النتػػائج المح ػػل عليهػػا في دراسػػاتهم الذ العوامػػل الاجتماعيػػة كالذ تات١درسػػي بػػتُ ات١توسػػط كات١رتفػػم ك 
 أيضػػا في العوامػػل ات١ػػؤثرة اسػػتنا اتٟاليػػةدر كىػػ ا مػػا ذىبػػت اليػػة عوامػػل اقت ػػادية كأخػػرل عوامػػل جغرافيػػة، 

كاتٟالة الاجتماعية)تلمي  يتيم ثتَ في الفركؽ بتُ التلامي  يرجم ت٢ ه العوامل  اتؤكد عل  كجود  حيث
ة معػػوزة ، ر ، تلميػػ  لأبػػوي  منف ػػلتُ ،تلميػػ  عػػادم  كعامػػل اتٟالػػة الاقت ػػادية ل سػػرة )تلميػػ  مػػ  اسػػ

ناقة اتٞغرافية )تلمي  م  مناقػة حضػرية ، تلميػ  مػ  مناقػة ريفيػة تلمي  م  اسرة ميسورة   كعامل ات١
ثا ،كالت  ػ  الدراسػي )أدبي 3ثا 2ثا 1 ةلإةافة الذ العوامل النوع )ذكر انث  ، ات١سػتول الدراسػي) 

عل  انتشار ات١شكلات السلوكية في الوسط ات١درسػي بولايػة يردايػة لػدل تلاميػ  مرحلػة التعلػيم   علمي
في ات١شكلة السلوكية : )الغش في الامتحاف   كات١شكلة السلوكية : )التمرد الأكادتٯي   خاصة  الثانوم

 ال م حل أكلا في ترتيب ات١شكلات السلوكية في الوسط ات١درسي بغرداية.
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 ػحراكية  الابيعػة الكيرجم سبب نتيجة الدراسة اتٟالية إلذ طبيعة اتٞغرافيا التي تقم فيها كلاية يرداية )
 أةػفات١نػاطد المحافظػة في اتٞزائػر،  علػ خ ائ ػهم الاسػلامية كىػي ت٤سػوبة  عريقػة ميػزت فهي أصػالة

، ككػػ لفي النظػػاـ )العزابػػة مػػزاب )بػػتُ العػػرب كبػػتٍ الولايػػة الذ ذلػػفي التًكيبػػة السػػكانية الػػتي تتكػػوف منهػػا 
ار عند بتٍ ميػزاب كذلفي تٔثابة ات٢يئة ات١شرفة عل  تنظيم الأمور الدينية كات١دنية  تٮضم ت٢ا الكبار كال غ

   خاصة.
  .الثانية مهاقشة الفرضية-2-2

توجد فركؽ دالة إح ائينا في معدؿ انتشار ات١شكلات السلوكية في  التي ن ها اوتي:           
 .                                       أنث  الوسط ات١درسي بتُ التلامي  تعزل إلذ اتٞنس. )ذكر، 

ات١شكلات السلوكية في الوسط ات١درسي لدل تلامي  مرحلة انتشار  معدؿتبتُ أنو يوجد اختلاؼ في 
 .التعليم الثانوم بغرداية ةختلاؼ اتٞنس

مػػم مػػا ذىبػػت إليػػو  الدراسػػة اتفقػػت لقػػد هػػايانالاقػػا مػػ  ذلػػفي نلاحػػظ أف النتيجػػة ات١توصػػل إل        
كبتَة مػ  ىػ ه الاةػاراةت   ةأظهرت الدراسة ت٣موع  حيث 2022بلاؿ ةت٢امل) نتائج دراسة كل م 

  الػتي اكػدت علػ  كجػود فػركؽ 2020ك  دراسػة فارسػي ابػراىيم ات٠ليػل )  تٗتلف حسب متغػتَ اتٞػنس
  الػتي توصػلت الذ كجػود  2018دراسػة ت٤مػود أبػو الريػب ) كدراسػةفي ات٠جل كالاكتتػاب تبعػا للجػنس 

، بتُ ات١توساات اتٟسابية ات١تغتَ اتٞػنس ال ػالح الػ كور 0.05فركؽ دالة إح ائيا عند مستول الدلالة 
  حيػػث خل ػػت لوجػػود فػػركؽ في العنػػف ات١درسػػي 2017كخلفػػاف رشػػيد ) ، دراسػػة مبػػاركي ت٤نػػد ك، 

  الػػتي كػػاف فيهػػا الػػ كور 2017ك دراسػػة دلاؿ عبػػد ات٢ػػادم الردعػػاف )، حسػػب اتٞػػنس ال ػػالح الػػ كور
 Ferguson et  دراسػػة فتَجيسػػوف كزملائػػو ك، أكثػػر اظهػػار للمشػػكلات السػػلوكية مػػ  الاثاث

al(2013   دراسػة جنػاف  ك، عل  أف ال كور كانوا يفوقوف الانث في معظم ى ه ات١شكلات السػلوكية
  ك دلت لوجد فركؽ ذات دلالة إح ائية في حدة اةاراب القلد 2011بنت عبد اللايف القبااف )

ك الػػػتي توصػػػلت الذ الفػػػركؽ ،  2007دراسػػػة بشػػػتَ معمريػػػة ) ك، كات١ ػػػاكؼ ات١رةػػػية كفػػػد متغػػػتَ النػػػوع
  الػتي قالػت 2007ال الح ال كور في كل ات١شكلات ك دراسة آمنة عاػا ن الباػوش كب السفاسػفة )

، ىنػػػػاؾ فركقػػػػا ذات دلالػػػػة إح ػػػػائية ات١شػػػػكلات السػػػػلوكية التاليػػػػة النشػػػػاط الزائػػػػدة كالتمػػػػرد كالع ػػػػياف
ك البنػػػا ، ككانػػػت الفػػػركؽ ال ػػػالح الػػػ كر، الانتبػػػاه كالعػػػدكاف كالقلػػػدكتشػػػتت ، كالانسػػػحاب الاجتمػػػاعي

  كاتضػػػح مػػػ  نتػػػائج انػػػو  توجػػػد فػػػركؽ تعػػػزم ت١تغػػػتَ اتٞػػػنس في ات١شػػػكلات الأخلاقيػػػة 2006كالربعػػػي )
، Rubin & Balowدراسػػػة ركبػػػ  كةلػػػو  ك، كات١شػػػكلات اتٞنسػػػية ل ػػػالح الػػػ كور، الاجتماعيػػػة
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  Kelly ،(1977ك دراسػػػة كيػػػتٍ ، للمشػػػكلات السػػػلوكية مػػػ  الػػػ كور اف الانث أقػػػل ت٦ارسػػػة 1978)
 . ال م بلغت نسبة ات١شكلات الضعف ةلنسبة لل كور مقارنة مم الانث

دراسػػة مباركػػة  بينمػػا خالفػػت نتػػائج الدراسػػة اتٟاليػػة مػػم مػػا ذىبػػت إليػػو نتيجػػة دراسػػات كػػل مػػ        
اخػػػػتلاؼ في مسػػػػتول العنػػػػف ات١درسػػػػي الذ عػػػػدـ كجػػػػود ،  2018م ػػػػاف  ك فريشػػػػي عبػػػػد الكػػػػريم ) 

انو لا توجد فػركؽ دالػة إح ػائيا في مسػتول ظهػور ،  2018ك دراسة تٯينة بوبعاية )، ةختلاؼ اتٞنس
،  2018ك دراسة عااء ن ب  ت٭ي )، ات١شكلات النفسية لدل عينة الدراسة تعزل إلذ متغتَم اتٞنس

ك دراسػة بلقاسػم ، تٞػنس في ات١شػكلات السػلوكيةبعدـ كجد فركؽ ذات دلالػة إح ػائية راجعػة ات١تغػتَ ا
حيػػػث لا توجػػػػد فػػػػركؽ ذات دلالػػػة إح ػػػػائية في متغػػػتَ أسػػػػباب الغيػػػػاب ،  2016شػػػتواف حػػػػاج )، ب

بعػدـ  كجػد ،  2012تٛػاش ال ػتُ )، دراسة عبػد الػلاكم سػعدية ك، ات١درسي تعزل إلذ متغتَ اتٞنس.
، شػػػػػػكلات السػػػػػػلوكية )مشػػػػػػكلات سػػػػػػلوكيةفػػػػػػركؽ ذات دلالػػػػػػة إح ػػػػػػائية بػػػػػػتُ الػػػػػػ كور كالإنث في ات١

  .مشكلات مدرسية لدل أطفاؿ السنوات الثلاثة الأكلذ ابتدائي
ةنػػو توجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة  يتضػػح  النتػػائج ات١تح ػػل عليهػػا ك مػػمػػ  خػػلاؿ مناقشػػة الفرةػػية       

التعػرؼ    التي ىدفت إلذ2010كى ا ما أكدتو دراسة بركات )، إح ائية ل الح ال كور نتيجة مناقية
عل  مدل توافر ات١ الفات السػلوكية لػدل مػرحلتي التعلػيم الأساسػي كالثػانوم في ات١ػدارس اتٟكوميػة في 

كأظهػػرت النتػػائج كجػػود فػػركؽ دالػػة إح ػػائيان في مسػػتول تػػوافر ات١ الفػػات ، ت٤افظػػة طػػولكرـ بفلسػػاتُ
، ل ػالح الاػلاب الػ كور تْيث تعزل ت١تغتَات اتٞنس كات١رحلة التعليمية كذلفي، السلوكية لدل الالاب
أف ال كور يتمتعوف خلافا ع  الانث ، كيرجم سبب نتيجة الدراسة اتٟالية إلذ، طلاب ات١رحلة الثانوية

كك ا البنية ، ةتٞرأة العالية كالتحدم الكبتَ كى ا ما تٯيز مرحلة ات١راىقة عند اتٞنستُ كعند ال كور اكثر
ميػز الػ كور ةلقػوة كالانػدفاع خلافػا مػا عنػد الانث يتميػزف اتٞسدية كميزة فلمولوجيو عند اتٞنستُ كيت

كأيضػػا حػػب الظهػػور بػػتُ الاقػػراف كخاصػػة امػػاـ الػػزميلات )الانث  كىػػ ه خاصػػية فاريػػة عنػػد ، ةتٟيػػاء
ى ا ما ت٬عل فرؽ بتُ ال كور ك الانث في ى ه الفرةية فرؽ مناقي. كىػ ا ، الكور ت٘يزىم ع  الانث

 2  سػنة تٔعػدؿ )18-4)عل  نسبة انتشارىا بػتُ الأطفػاؿ الػ ي  تػتًاكح أعمػارىم بػتُ ) أكدت كازدي 

  .  مليوف طفلان يظهركف اةاراةت سلوكية3.8-1.3كى ا يعتٍ أف ىناؾ )، تقريبان   6% –
أف الػػػ كور يتلقػػػوف مػػػدعمات مػػػ  )أرشػػػر ك ةػػػف الذ ذلػػػفي في ىػػػ ا ال ػػػدد مػػػا ذكػػػره دانيػػػاؿ           

حيػػث ينظػػر أعضػػاء ىػػ ه التنشػػئة مػػ  أكليػػاء أك أسػػات ة أك ، جتماعيػػة عكػػس الإنثخػػلاؿ التنشػػئة الا
خػػػلاؼ نظػػػرتهم للسػػػلوؾ العػػػدكاني علػػػ  يػػػتَىم باريقػػػة عاديػػػة للسػػػلوؾ العػػػدكاني ال ػػػادر عػػػ  الػػػ كور 

ال ادر ع  الإنث. كما تعد ظركؼ ى ه التنشئة ىي الأخرل مسؤكلة ع  ظهوره لػدل الػ كور أكثػر 
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في حتُ ،   خلاؿ تنشئة ال كر عل  أنو رجل يتعتُ عليو أف يكوف قو  كشجاعاكذلفي م، م  الإنث
 يتم تنشئة الأنث  عل  أنها امرأة يتعتُ عليها أف تكوف أكثر ىدكء كخنوعا كاستكانة . 

  .الثالثةمهاقشة الفرضية -2-3
ات١شػػػكلات السػػػلوكية في لا توجػػػد فػػػركؽ دالػػػة إح ػػػائينا في معػػػدؿ انتشػػػار  الػػػتي ن ػػػها اوتي:          

 )علمي، أدبي . الوسط ات١درسي تعزل إلذ الت    الدراسي
تبػػتُ أنػػو لا توجػػد فػػركؽ ذات ، ة للدراسػػةلثػػات١تح ػػل عليهػػا مػػ  الفرةػػية الثا اعتمػػاد علػػ  نتػػائج       

في  دلالة إح ائية بتُ التلامي  ذكم مسار الت  ػ  العلمػي كالتلاميػ  ذكم مسػار الت  ػ  الادبي
كتاابقػػػت الدراسػػػة اتٟاليػػػة مػػػم دراسػػػة الباحثػػػاف فارسػػػي ابػػػراىيم ات٠ليػػػل ) ، عمػػػوـ ات١شػػػكلات السػػػلوكية

ك ، بعػػدـ كجػػود فػػػركؽ بػػتُ الت  ػػػ  ذات دلالػػة إح ػػػائية لػػدل تلاميػػػ  السػػنة أكلذ ثانػػػوم،  2020
كعػػػدـ كجػػػود اخػػػتلاؼ في مسػػػتول العنػػػف ،  2018دراسػػػة مباركػػػة م ػػػاف  ك فريشػػػي عبػػػد الكػػػريم ) 

لػػػدل   جػػػ ع مشػػػتًؾ أدب كلغػػػات، درسػػػي ةخػػػتلاؼ الت  ػػػ  )جػػػ ع مشػػػتًؾ علػػػوـ كتكنولوجيػػػاات١
حيػػث اظهػػرت النتػػائج عػػدـ كجػػود ،   2018ك دراسػػة ت٤مػػود أبػػو الريػػب )، تلاميػػ  السػػنة أكلذ ثانػػوم

لا توجػػد فػػركؽ دالػػػة ،  2018ك كػػػ ا دراسػػة تٯينػػة بوبعايػػػة )، فػػركؽ دالػػة إح ػػػائيا في متغػػتَ الت  ػػ 
ك دراسػػة ، مسػػتول ظهػػور ات١شػػكلات النفسػػية لػػدل عينػػة الدراسػػة تعػػزل إلذ متغػػتَ الشػػعبة إح ػػائيا في

 حيث لد ت ح فركقا تعزل ت١تغتَ الت   .                ،  2006البنا كالربعي )
في حتُ اختلفت الدراسة اتٟلية في نتػائج الفرةػية الثانيػة مػم دراسػة كػل مػ  دراسػة خولػة سػعد        

ات١شػػػػػكلات السػػػػػلوكية الشػػػػػائعة كعلاقتهػػػػػا بػػػػػبعض ات١تغػػػػػتَات لػػػػػدل طالبػػػػػات السػػػػػنة ،  2015البلػػػػػوم )
  في تٚيػػم 0.001كقػػد اتضػػح كجػػود فػػركؽ دالػػة إح ػػائيا عنػػد مسػػتول ) ، التحضػػتَية في جامعػػة تبػػوؾ

 Morrisك دراسػػػة مػػػوريس،، أبعػػػاد ات١شػػػكلات السػػػلوكية كالدرجػػػة الكليػػػة ةخػػػتلاؼ ات١سػػػار الدراسػػػي
فػػػة أكثػػػر ات١شػػػكلات انتشػػػارا كاثػػػتَا علػػػ  التوافػػػد الش  ػػػي كالاجتمػػػاعي في   ىػػػدفت إلذ معر 2006)

كظهػػػرت النتػػػائج ب ػػػورة مرتفعػػػة لػػػدل  طالبػػػات اوداب الإنسػػػانية أكثػػػر مػػػ  ، مرحلػػػة ات١راىقػػػة ات١تػػػأخرة
ـ تظهػػر مثػػل ىػػ ه الاختلافػػات اسػػتنادا إلذ متغػػتَ ،  2005كدراسػػة الػػزعبي )، طالبػػات ات٢ندسػػة كالعلػػوـ

مشكلات طلبة ات١رحلة الثانويػة تٔحافظػة يػزة ،  2003دراسة دانياؿ سليم خالد )، الدراسيالت    
كاىػػػم النتػػػائج ات١توصػػػل اليهػػػا: كجػػػود فػػػركؽ دالػػػة ، كسػػػبل علاجهػػػا في ةػػػوء الفكػػػر التًبػػػوم الإسػػػلامي

، كةلريم اف الفرةية اثبتت عدـ كجود فػركؽ إح ائيا تعزل ت١تغتَ الت    ال الح الت    الأدبي
تُ الت   ػػػػتُ الا انػػػػو ىنػػػػاؾ فػػػػرؽ بػػػػتُ الت   ػػػػتُ )علمػػػػي ، ادبي في ات١شػػػػكلة سػػػػلوكية الغػػػػش في بػػػػ

 .الامتحاف ، كات١شكلة السلوكية التمرد الاكادتٯي ل الح ذك الت    العلمي 
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يفسر الباحث نتػائج الفرةػية اتٟاليػة لابيعػة العينػة ت٤ػل الدراسػة. كللظػركؼ ات١درسػية ات١وحػدة          
ت٪ػػط الدراسػػة كالنظػػاـ الدراسػػي ك طرائػػد التػػدريس  ،في طبيعػػة النظػػاـ ات١درسػػي كمنهػػاج الدراسػػيات١تمثلػػة 
كأيضػػػا مشػػػكلات ات١رحلة)ات١راىقػػة  الػػػتي يعيشػػػونها جػػػراء ، ك نفػػػس الظػػػركؼ الابيعيػػة كات١ناخيػػػة ات١وحػػدة

فػػركؽ  كانػػت مػػ  بػػتُ الأسػػباب الرئيسػػة في عػػدـ كجػػود،  كإجهػػاد الامتحػػانت، التغػػتَات الفيزيولوجيػػة
ارتفػاع مسػتو ت الغػش في الامتحػاف ، كيرجػم الباحػث ات١ تلفةذات دلالة إح ائية بتُ الت   ات 

كتٯكػ  تفسػتَ  ،كالتمرد الأكادتٯي لدل تلامي  الت    العلمي مقارنة بنظػرائهم في الت  ػ  الأدبي
ىػػ ا ات١عاػػ  في ةػػوء ت٣موعػػة مػػ  العوامػػل البنيويػػة كالسػػياقية الػػتي ت٘يػّػز ات١سػػار العلمػػيم إذ يعُػػدّ الػػبرنمج 
ا، كيسػػػتدعي جهػػػدان معرفيػػػان مرتفعػػػان، مػػػا يضػػػم التلميػػػ  أمػػػاـ ةػػػغط الإت٧ػػػاز  العلمػػػي أكثػػػر كثافػػػة كتعقيػػػدن

 كات٠شية م  الإخفاؽ.
ىػػػػ ا  ز دةرسػػػية العاليػػػة ات١رتباػػػة تٔسػػػتقبل الت  ػػػ  العلمػػػي في كمػػػا تُسػػػهم التوقعػػػات الأسػػػرية كات١د  

الضغط، فتدفم بعض التلامي  إلذ تبتٍ استًاتيجيات مواجهة يػتَ تكيفيػة، مػ  بينهػا اللجػوء إلذ الغػش 
كيُضػػاؼ إلذ ذلػػفي خ وصػػية ت٪ػػط التقيػػيم العلمػػي  ،أك إظهػػار سػػلوكيات ت٘رديػػة تٕػػاه القواعػػد الأكادتٯيػػة

رات ات١عياريػة ال ػارمة، كمػا يرافػد الأقسػاـ العلميػة مػ  منػاخ تنافسػي حػاد، كىػو مػا القائم علػ  الاختبػا
ت٬عل التلمي  أكثر حساسػية لفكػرة الفشػل كأكثػر مػيلان إلذ تبػتٍ سػلوكات سػلبية للحفػاظ علػ  مكانتػو 

 الأكادتٯية.
ئػػة التعليميػػػة كبهػػ ا تٯكػػ  القػػوؿ إف الفػػركؽ ات١سػػجّلة بػػتُ الت   ػػتُ ليسػػت إلا انعكاسػػان لابيعػػة البي 

أقػول لضػركرة التفػوؽ،  كت٘ػثلاتكالاجتماعية المحياػة بتلاميػ  ات١سػار العلمػي، كالػتي تنُػتج ةػغوطان أعلػ  
 .فتزيد ةلتالر م  قابلية ظهور سلوكيات الغش كالتمرد الأكادتٯي لديهم

  .الرابعة مهاقشة الفرضية-2-4
تٮتلف معدؿ انتشار ات١شكلات السلوكية في الوسط ات١درسي لدل التلامي   التي ن ها اوتي:         

  الأكلذ ثانوم، الثانية ثانوم، الثالثة ثانوم .)الدراسي ةختلاؼ ات١ستول 
خاصػة في اكد الدراسة اتٟالية عل  كجود فركؽ بتُ مستو ت التلاميػ  التعليميػة دالػة اح ػائيا       

توافقػػػػت في ات١شػػػػكلة السػػػػلوكية : الغػػػػش في الامتحػػػػاف ،كات١شػػػػكلة السػػػػلوكية :التمػػػػرد الاكػػػػادتٯي حيػػػػث 
ات٠جػػل كعلاقتػػو ةلاكتئػػاب لػػدل عينػػة مػػ  ،  2020نتيجتهػػا ىػػ ه مػػم دراسػػة فارسػػي ابػػراىيم ات٠ليػػل ) 

الدراسػػة للكشػػف عػػ  ىػػدفت ، تلاميػػ  السػػنة الأكلذ ثانػػوم دراسػػة ميدانيػػة بثانويػػة ب بوةػػياؼ آفلػػو
طبيعة ات٠جل كعلاقتو ةلاكتتاب لدل عينة م  تلامي  سنة أكلذ ثانػوم كتوصػلت الذ انػو توجػد فػركؽ 

ك دراسػة دلاؿ ، في ات٠جل كالاكتتػاب تبعػا ات١سػتول التعليمػي لػدل عينػة مػ  تلاميػ  السػنة أكلذ ثانػوم
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ت١رحلػػة ابتدائيػػة في مػػدارس دكلػػة مسػػتول انتشػػار ات١شػػكلات السػػلوكية ا،  2017عبػػد ات٢ػػادم الردعػػاف )
توصػلت الذ كجػود فػركؽ ذات دلالػة اح ػائية بػتُ الفئػات العمريػة ، الكويت مػ  كجهػو نظػر معلمػيهم

 ات١ تلفة )ات١ستول الدراسي  .
عل  الريم م  التوافد اتٟاصل مم الدراسػة اتٟاليػة الا اف ىنػاؾ دراسػات عديػدة اختلفػت معهػا        

مسػػتول انتشػػار ات١شػػكلات السػػلوكية ات١رحلػػة ،  2017عبػػد ات٢ػػادم الردعػػاف )كمػػ  بينهػػا دراسػػة دلاؿ 
الػػػتي ىػػػدفت إلذ التعػػػرؼ علػػػ  مسػػػتول ، ابتدائيػػػة في مػػػدارس دكلػػػة الكويػػػت مػػػ  كجهػػػو نظػػػر معلمػػػيهم

، انتشار ات١شكلات السػلوكية لػدل تلاميػ  ات١رحلػة الابتدائيػة في دكلػة الكويػت مػ  كجهػو نظػر ات١علمػتُ
ل  انو كاف أفراد الدراسة في م  عشر سػنوات اكثػر اظهػارا ات١شػكلات السػلوكية مػ  كاشارت النتائج ع

  ات١شػكلات السػػلوكية 2007اىتمػت دراسػػة بشػتَ معمريػػة )، اقػرانهم في مػػ  اتٟاديػة عشػػر كالثانيػة عشػػر
كية تٔعرفػة ات١شػكلات السػلو ، لدل تلاميػ  التعلػيم الابتػدائي دراسػة ميدانيػة تٔػدارس مدينػة ةتنػة)اتٞزائر 

ككانػػػػت ال ػػػػالح التلاميػػػػ  في الاػػػػور الأكؿ مقارنػػػػة ، الػػػػتي يعػػػػاني منهػػػػا تلاميػػػػ  الابتدائيػػػػة تٔػػػػدارس ةتنػػػػة
  درجػػػػة انتشػػػػار 2007دراسػػػػة آمنػػػػة عاػػػػا ن الباػػػػوش كب السفاسػػػػفة )، بػػػػزملائهم في الاػػػػور الثػػػػاني

يػػػػة مػػػػ  كجهػػػػة نظػػػػر ات١شػػػػكلات السػػػػلوكية لػػػػدل طلبػػػػة ات١رحلػػػػة الأساسػػػػية الػػػػدنيا في لػػػػواء الأيػػػػوار اتٞنوب
معلمػػيهم كىػػدفت إلذ التعػػػرؼ علػػ  درجػػة انتشػػػار ات١شػػكلات السػػلوكية لػػػدل طلبػػة ات١رحلػػة الأساسػػػية 

ت، بػك ظهػر أف ىنػاؾ فركقػا ل ػالح ال ػف الثػاني المجػاؿ مشػكلة الك، كالثالػث ، كالثػاني، الدنيا )الأكؿ
ل ػالح ال ػف الأكؿ في ت٣ػػاؿ كفركقػا ا، كفركقػا ل ػالح ال ػف الثالػث المجػاؿ مشػػكلة اتي مفهػوـ الػ ات

  إلذ تعػرؼ طبيعػػة ات١شػػكلات الػػتي يواجههػػا طػػلاب  2007دراسػػة سػػليماف كأبػػو زريػػد )، مشػكلة القلػػد
كعلاقػة كػل مػ  ات١سػتول الأكػادتٯي كالتقػدير التًاكمػي ، كلية ات١علمتُ بتبوؾ خلاؿ دراستهم في الكلية

تػػػت الدراسػػػة أنػػػو لا توجػػػد فػػػركؽ دالػػػة أثب، في الكليػػػة تْجػػػم ات١شػػػكلات الػػػتي يواجههػػػا طػػػلاب الكليػػػة
دراسػة ، إح ائيا بتُ ات١شكلات الدراسية كالاجتماعيػة كالاقت ػادية تعػزل إلذ متغػتَ ات١سػتول الدراسػي

،   بدراسػة عػ  أىػم مشػكلات الشػباب في كليػات ات١علمػتُ في ات١ملكػة العربيػة السػعودية2005الزعبي )
صػػػػابر ، إلذ متغػػػػتَات: الفرقػػػػة الدراسػػػػية  كات١سػػػػتول النتػػػػائج لد تظهػػػػر مثػػػػل ىػػػػ ه الاختلافػػػػات اسػػػػتنادا

بدراسػػة عػػػ  كاقػػم ات١شػػػكلات السػػلوكية ات١تعلقػػػة ةلعمليػػة التعليميػػػة كمػػا يػػػدركها الشػػػباب في ،  2003)
علاقتهػػػػا بػػػػبعض ات١تغػػػػتَات الش  ػػػػػية كالدتٯويرافيػػػػة لػػػػدل عينػػػػة مػػػػػ  طػػػػلاب كليػػػػة ات١علمػػػػتُ ةلػػػػػدماـ  

 تغتَ ات١ستول الدراسي.كتوصلت إلذ عدـ كجود أثر ت١، السعودية
ة رحلػػػػػػػػػخػػػػػػػػػلاؿ الفرةػػػػػػػػػية اتٟاليػػػػػػػػػة  بأف ات١يفسػػػػػػػػػر الباحػػػػػػػػػث النتػػػػػػػػػائج ات١توصػػػػػػػػػل اليهػػػػػػػػػا مػػػػػػػػػ            

كمتالباتهػػػػا كجػػػػب ، ك ت٢ػػػػا خ ائ ػػػػها، العمرية)ات١راىقػػػػة ىي فػػػػتًة جػػػػد حرجػػػػة كحساسػػػػة في آف كاحػػػػد
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فػإذا حػدث ، تٖقيػد الػ اتكك لفي ى ه الفتًة تتميز ةل راعات النفسية كالريبػة في ، توفتَىا كإشباعها
كحسػب بعػض الدراسػات ، مشػكلات سػلوكية، العكس فهي تؤثر سلبا عليهم كينتج ع  ذلفي أزمػات

أظهػػػرت أف نسػػػبة تعػػػرض الشػػػاةت   2021)  في سػػنة NHS)العلميػػة ت٢يئػػػة ال ػػػحة الوطنيػػػة البرياانيػػػة 
مػم كجػود ،   سنة ت٢ػ ه ات١شػكلات كانػت ةػعف تعػرض الشػباب في العمػر نفسػو ت٢ػا 19 / 17بعمر) 
   كجػدكا2019)م  ات١شكلات لدل الشاةت. كفي تقرير لليونيسف ال ػادر في نػوفمبر  %23.9نسبة 

، م  اليافعتُ علػ  مسػتول العػالد إلذ الاةػاراةت النفسػية %20أنو يتعرض ما ت ل نسبتو إلذ حوالر 
 م  اليافعتُ في البلداف ذات الدخل ات١ن فض أك ات١توسط.% 15رة الانتحار ت٨و كقد راكدت فك

ى ه النتيجة إلذ الظركؼ المحياة ةت١راىد كالبيئة الأسرية الػتي تعػد أسػاس بنػاء  الباحث رجميكما      
ش  ػػية ات١راىػػد كيػػرس السػػلوكات لديػػو سػػواء كانػػت إت٬ابيػػة أك سػػلبية، كالػػتي تتػػأثر بأسػػاليب التنشػػئة 

 ا الاجتماعيػػػة، كات١عاملػػػة الوالديػػػة، كالعلاقػػػات الاجتماعيػػػة، كاتٞػػػو العلائقػػػي داخػػػل الأسػػػرة... الخ، ككػػػ
البيئة ات١درسية التي ت٢ا دكر كبتَ في تشكيل سلوكو، فهي ات١ؤسسة الثانية بعد الأسرة التي يكتسب فيهػا 
ات١عػػػػػارؼ كات٠ػػػػػبرات كات١هػػػػػارات اللازمػػػػػة لػػػػػو، كيػػػػػتعلم كيفيػػػػػة توظيفهػػػػػا في حياتػػػػػو كاسػػػػػت دامها في حػػػػػل 

اتػػػو مػػ  خلات٢ػػػا كيوسػػػم مشػػكلاتو، كمػػػا يتػػزكد ةلقػػػيم كالأخػػػلاؽ الإنسػػانية كالدينيػػػة عبرىػػا كينقػػػي علاق
دائرتػػو الاجتماعيػػة، كلكػػ  عنػػدما لا تقػػوـ بػػدكرىا علػػ  الوجػػو ال ػػحيح تسػػاىم في ظهػػور ات١شػػكلات 
السلوكية م  خلاؿ كجود خلل سواء في علاقة التلمي  ةت١علم أك الػزملاء، أك طبيعػة ات١ػادة ات١درسػة، أك 

ائل البيدايوجية... الخ، كتٚاعة الرفػاؽ الػتي ات١ناخ ات١درسي، أك نظاـ الإدارة، أك طرؽ التدريس أك الوس
ينتمي إليها التلمي  كتكوف مقاربة لو في الس  كالسػك  كات١يػوؿ كالاتٕاىػات كات١سػتول الدراسػي كيتَىػا 
كت٭تاجها لإشباع ريباتو كتٖقيد ذاتػو، فهػي ت٘ثػل ةلنسػبة لػو أحػد الأطػر ات١رجعيػة الػتي يلجػأ إليهػا سػواء  

أك يتَ رتٝية، كتؤثر عليو سواء إت٬ابينا أك سلبيا. كةلتالر فكل ى ه الظركؼ كانت ى ه اتٞماعة رتٝية 
تٕعلػػو يتفاعػػل معهػػا كىػػو تٯػػر بهػػ ه ات١رحلػػة اتٟساسػػة، مػػا ت٬عػػل ظهػػور ات١شػػكلات السػػلوكية ت٦كنػػا جػػدا 

 نظرا لقلة خبرتو أك لعدـ كصولو إلذ مستول النضج الكافي أك لكثرة الضغوطات ات١مارسة عليو.
ىػ ه ات١رحلػة نقاػة انتقػاؿ حرجػة مػ  ت٢ػم ت٘ثػل التًكيز ىنا عل  اف تلاميػ  السػنة أكلذ ثانػوم  كما تٯك 
ةػػػغوطنا أكادتٯيػػػة جديػػػدة، كمنػػػاىج كمواصػػػفات  تلاميػػػ إلذ الثػػػانوم، حيػػػث يواجػػػو ال توسػػػطالتعلػػػيم ات١

وف ارتفػاع معػدؿ الانتشػار إلذ ةػعف التكيػّف، كقػد يكػ الأداء، كما يشػتَجديدة، كفجوة في توقعات 
  الثانوممرحلة تٔثابة موجة أسرع لظهور ات١شكلات السلوكية عند بداية 

   .الخامسة مهاقشة الفرضية-2-5
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لا توجد فركؽ دالة إح ائينا في معدؿ انتشار ات١شكلات السلوكية في الوسط  التي ن ها اوتي:       
                                                                ات١درسي تعزل إلذ اتٟالة الاجتماعية للتلمي . 
  إلذ الوقوؼ عل  2007كدراسة القاب كمعوض )،  فبالريم م  اكيد أيلب الدراسات ما سبد

، مشكلات طلاب جامعة طيبة في ةوء معايات القرف اتٟادم كالعشري  كأثرىا في تٖ يلهم العلمي
، كالبيئة اتٞامعية، كات١ستقبل الوظيفي، ات١تغتَات: كات١ستول الدراسيكعلاقة تلفي ات١شكلات ببعض 
، كتوصلت الدراسة كجود فركؽ تعزل إلذ متغتَ اتٟالة الاجتماعية، كتكوي  العلاقات مم الاخري 

مسح ات١شكلات السلوكية في مدارس ات١رحلة الابتدائية ،  1985كدراسة أبو شهاب خالد ب صالح )
ت ى ه الدراسة إلذ مسح ات١شكلات السلوكية في مدارس ات١رحلة الابتدائية في الأردف ىدف، في الأردف

ك كانت أىم نتائج الدراسة تتمثل في ، ات١رحلة التعليمية كات١ناقة التعليمية، كارتباطها تٔتغتَات اتٞنس
 كجود فركؽ ذات دلالة إح ائية بتُ تلامي  في ات١شكلات السلوكية ك الاجتماعية.

  إلذ تعػرؼ طبيعػة 2007 أف دراستنا اتٟالية توصلت لعكس ذلفي كدراسة سليماف كأبػو زريػد )إلا    
كدلػػػت النتػػػائج لا ، ات١شػػػكلات الػػػتي يواجههػػػا طػػػلاب كليػػػة ات١علمػػػتُ بتبػػػوؾ خػػػلاؿ دراسػػػتهم في الكليػػػة
ك دراسػػػػة صػػػػابر ، توجػػػػد فػػػػركؽ دالػػػػة إح ػػػػائيا بػػػػتُ ات١شػػػػكلات الدراسػػػػية ك ات١شػػػػكلات الاجتماعيػػػػة

بدراسػػة عػػػ  كاقػػم ات١شػػػكلات السػػلوكية ات١تعلقػػػة ةلعمليػػة التعليميػػػة كمػػا يػػػدركها الشػػػباب في ،  2003)
 –علاقتهػػػا بػػػبعض ات١تغػػػتَات الش  ػػػية كالدتٯويرافيػػػة لػػػدل عينػػػة مػػػ  طػػػلاب كليػػػة ات١علمػػػتُ ةلػػػدماـ 

 السعودية التي توصلت إلذ عدـ كجود أثر للمتغتَات الدتٯويرافية)العوامل الاجتماعية .
بتُ  فركؽ دالة اح ائياكجود ة بعدـ امسات١تح ل عليها م  الفرةية ات٠ يفسر الباحث النتائج       

للحجػػم الكبػػتَ مػػ  الػػػدعم ، للتلميػػػ  الثػػانوم بولايػػة يردايػػة يعػػػزل الذ متغػػتَ اتٟالػػة الاجتماعيػػة تلاميػػ 
اليتػػيم في المجتمػػم الاجتمػػاعي الػػ م ت٭ظػػ  بػػو التلاميػػ  بدايػػة مػػ  الاسػػرة كصػػولا الذ ات١درسػػة حيػػث اف 

كالكبػػتَة  كمػػا يتلقػػاه مػػ  رعايػػة كعنايػػة مػػ  ، اتٞزائػػرم يلقػػ  اىتمامػػا خاصػػا مػػ  ت٤ياػػو )اسػػرتو ال ػػغتَة
كأيضػػا مػػا تقدمػػو الدكلػػة مػػ  تٛايػػة اجتماعيػػة عػػبر ات١ؤسسػػات المجتمعيػػة ات١ تلفػػة كلا ادؿ علػػ  ، ت٣تمعػػو

ايػة كػل موسػم دراسػي كات١قػدرة بػػ مسة اوؼ ذلفي ات١نحػة ات١درسػية الػتي تقػدمها الإدارة ات١درسػية في بد
ةػف الذ ، د ج  كيستفيد منها تٚيم اصناؼ الايتاـ كالتلامي  لوالدي  منف ػلت5000ُدينار جزائرم )

كالاطعػػػاـ المجػػػاني في ات١ؤسسػػػات ، ذلػػػفي ت٣انيػػػة الكتػػػاب ات١درسػػػي الػػػ م ىػػػو أيضػػػا علػػػ  عػػػاتد ات١درسػػػة
 التعليمية. 

فيد منػػػو بػػو ت٣تمػػم كلايػػػة يردايػػة في كفػػة اخػػرم يضػػاؼ الذ مػػا يسػػت ىػػ ا كلػػو في كفػػة كمػػا يتميػػز      
،  العمرية)ات١راىقػةالثػانوم علػ  كجػو ات٠ ػوص لأت٫يػة ات١رحلػة  مرحلػة التعلػيمك  راحلالتلامي  في تٚيم ات١



 عرض وتحليل ومناقذة النتائج                                                        دادسالفرل ال

- 175 - 

 

ت٭ػػػوم علػػػ  اتٟمايػػػة الاجتماعيػػػة ل فػػػراد  ميػػػزاب  الػػػ محيػػػث يتميػػػز المجتمػػػم بنظػػػاـ العزابػػػة عنػػػد )بػػػتٍ 
الفتيػػػػػة كالشػػػػػباب ةلأنشػػػػػاة ات١ تلفػػػػػة كالرعايػػػػػة ال ػػػػػحية كالػػػػػرحلات كالػػػػػدكرات  كرعايػػػػػة، كالمجموعػػػػػات

  .كالتكوينات ات١ تلفة عبر ات١راكز ات١ت   ة كيتَىا
بأف السلوكيات ات١درسية لدل ات١راىقتُ ةتػت متػأثرة بعوامػل مشػتًكة تتجػاكز ايضا  تٯك  تفستَهك       

ا ات٠ وصيات الاجتماعية ل سرة. ففػي  السػياؽ ات١درسػي اتٞزائػرم، تعُػد ات١ؤسسػة التًبويػة فضػاءن موحّػدن
تتقارب فيو تٕارب التلامي  اليوميػة بغػضّ النظػر عػ  كةػعهم الاجتمػاعي، حيػث تٮضػم اتٞميػم لػنفس 
متالبات التعلم، كنفػس أت٪ػاط الضػبط كالانضػباط، كنفػس الضػغوط ات١رتباػة ةلتح ػيل كالامتحػانت.  

يد تٞماعة الرفاؽ كثقافة ات١راىقة داخل ات١درسة قد ت٭دّ م  أثر الفركؽ الاجتماعية، كما أفّ التأثتَ ات١تزا
ػػػا مباشػػرنا للمتغػػػتَات  تْيػػث ت ػػبح الأت٪ػػػاط السػػلوكية نتيجػػة وليػػػات تفاعػػل تٚػػػاعي أكثػػر منهػػا انعكاسن
ل الاجتماعيػػة. كيُضػػاؼ إلذ ذلػػفي أفّ ات١شػػكلات السػػلوكية في الوسػػط ات١درسػػي يالبنػػا مػػا تتحػػدد بعوامػػ

تربويػػة كنفسػػية داخػػل ات١درسػػة، مثػػل ات١نػػاخ ال ػػفي، أسػػاليب التفاعػػل مػػم ات١درّسػػتُ، مسػػتول الدافعيػػة 
لات٧از، كشعور التلميػ  ةلانػدماج ات١درسػي، كىػي عوامػل تُظهػر اثػتَنا أقػول مػ  اتٟالػة الاجتماعيػة في 

جّلة يعكػػس كزنن أكػػبر تفسػػتَ الفػػركؽ السػػلوكية. كبنػػاءن علػػ  ذلػػفي، تٯكػػ  القػػوؿ إف ييػػاب الفػػركؽ ات١سػػ
للعوامػػػل ات١درسػػػية كالنفسػػػية مقارنػػػة ةلعوامػػػل الاجتماعيػػػة في تشػػػكيل السػػػلوؾ ات١درسػػػي لػػػدل تلاميػػػ  

  .ات١رحلة الثانوية
  .مهاقشة الفرضية السادسة-2-6

لا توجد فركؽ دالة إح ائينا في معدؿ انتشار ات١شكلات السػلوكية في الوسػط  التي ن ها اوتي:       
 ات١درسي بتُ التلامي  تبعنا للحالة الاقت ادية ل سرة.

دراسػػة خولػػػة سػػعد البلػػػوم اليػػة اتفقػػت مػػػم انالاقػػا مػػ  نتػػػائج المح ػػل عليهػػػا فػػإف الدراسػػػة اتٟ        
ات١شػػكلات السػػلوكية الشػػائعة كعلاقتهػػا بػػبعض ات١تغػػتَات لػػدل طالبػػات السػػنة التحضػػتَية في ،  2015)

، إلذ الفركؽ في ى ه ات١شكلات عبر ات١تغتَات اوتية : ات١سار الدراسيىدفت إلذ تعرؼ ، جامعة تبوؾ
كاسػفرت النتػائج علػ  ، كنػوع الإقامػة، كالدخل الشػهرم ل سػرة، كاتٟالة الاجتماعية، كات١عدؿ التًاكمي

عدـ كجود فركؽ دالػة إح ػائيا في تٚيػم أبعػاد ات١شػكلات السػلوكية كالدرجػة الكليػة ةخػتلاؼ الػدخل 
تعػرؼ طبيعػة ات١شػكلات الػتي  التي ىػدفت الذ في دراستو 2007كسليماف كأبو زريد )، سرةالشهرم ل 

كعلاقػػة كػػل مػػ  ات١سػػتول الأكػػادتٯي ، يواجههػػا طػػلاب كليػػة ات١علمػػتُ بتبػػوؾ خػػلاؿ دراسػػتهم في الكليػػة
كالتقػػػدير التًاكمػػػي في الكليػػػة تْجػػػم ات١شػػػكلات الػػػتي يواجههػػػا طػػػلاب الكليػػػة كدلػػػت النتػػػائج أف ت٤ػػػور 

صػػػابر ك ، ت١شػػػكلات ك أثبتػػػت الدراسػػػة أنػػػو لا توجػػػد فػػػركؽ دالػػػة إح ػػػائيا بػػػتُ ات١شػػػكلات الاقت ػػػاديةا
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بدراسػػة عػػػ  كاقػػم ات١شػػػكلات السػػلوكية ات١تعلقػػػة ةلعمليػػة التعليميػػػة كمػػا يػػػدركها الشػػػباب في ،  2003)
 ،اـ علاقتهػػػػا بػػػػبعض ات١تغػػػػتَات الش  ػػػػية كالدتٯويرافيػػػػة لػػػػدل عينػػػػة مػػػػ  طػػػػلاب كليػػػػة ات١علمػػػػتُ ةلػػػػدم

 .السعودية كتوصلت إلذ عدـ كجود أثر للمتغتَات الدتٯويرافية)اتٟالة الاقت ادية ل سرة 
الػػػتي   2007في حػػػتُ تعارةػػػت الدراسػػػة في نتػػػائج ىػػػ ه الفرةػػػية مػػػم دراسػػػة جػػػواك إيػػػو لػػػوبيز)        

في التعػػرؼ علػػ  مػػدل انتشػػار كتفشػػي ات١شػػاكل العاطفيػػة كالسػػلوكية كالأكادتٯيػػة دراسػػة  توىػػدفت دراسػػ
كدلػػػػت نتػػػػائج الدراسػػػػة أف نسػػػػبة الأرجحيػػػػة لكػػػػلا مػػػػ  ات١شػػػػاكل ات٠ارجيػػػػة ، الاػػػػلاب ال ػػػػف السػػػػابم

 .فرام كدراسة، اتٟالة الاقت ادية ) الفقراءكالداخلية كانت أكثر احتمالا في 
عل  انو ليس ةلضركرة اف يكػوف عامػل دخػل الاسػرة اك  ةسادسالالفرةية يفسر الباحث نتائج        

اتٟالػػػة الاقت ػػػادية ل سػػػرة عػػػاملا مسػػػببا لظهػػػور ات١شػػػكلات السػػػلوكية لػػػدل التلاميػػػ  الثػػػانو ت بولايػػػة 
لاف التكافل الاجتماعي الكبتَ بػتُ افػراد المجتمػم علػ  يػرار المجتمػم اتٞزائػرم ككػل الػ م يقػوـ ، يرداية
ض الاخػتلالات اتٟاصػلة عنػد بعػض ععند بعض اسػر المجتمػم كالتكفػل بػب ـ ات٢وة التي قد تكوفعل  رد

ككػػ ا ات٠ ػػائ  الػػتي ت٘يػػز ت٣تمػػم كلايػػة يردايػػة علػػ  يػػتَه مػػ  الػػولا ت اتٞنػػوب ، افػػراد المجتمػػم كاسػػرىم
فانػػو ىنػػاؾ اخػػتلاؼ في النظػػاـ القػػائم في كلايتنا)يردايػػة  فنظػػاـ العزابػػة ، الأخػػرل كاف كػػاف ىنػػاؾ تشػػابو

   ، الابقػة ات٢شػة عمومػاات١عػوز، الفقػتَ، عنػد )بػتٍ ميػزاب  بولايػة يردايػة القػائم علػ  حاجػات) الارملػة
كىيئػػات المجتمػػم ات١ػػدني الػػ م يقػػوـ ةلػػدعم ات١ػػادم ل سػػر ذات الػػدخل الضػػعيف اك معػػدكمي الػػدخل 

ةػػف الذ ىػػ ا كلػػو التكفػػل الأمثػػل ت١ثػػل ىػػ ه ، ذكم الاحتياجػػات ات٠اصػػة..الخ ، تػػاجتُالمح ،)الباػػالتُ
كمنحػػة الباػػالتُ ، اتٟػالات مػػ  طػػرؼ الدكلػػة كذلػػفي بت  ػػي  اعانػػة موتٝيػػة مناسػػبتيو) كشػػهر رمضػػاف

 تٟاملي الشهادات اتٞامعية للجنستُ كنوع م  أنواع التكفل ات١ؤقت الذ حتُ كجود توظيف ..الخ . 
عػػدـ كجػػود فػػركؽ دالػػة إح ػػائينا في علػػ  نتػػائج الدراسػػة  اظهرتػػو كمػػا يؤكػػد الباحػػث حسػػب مػػا        

الاقت ػادم، يػتَ أفّ بعُػد التمػرد الأكػادتٯي أظهػر فركقنػا معتػبرة  ت٣موع ات١شكلات السلوكية تبعنا للوةػم
خلافنػػا لبقيػػة ل ػالح التلاميػػ  ات١نحػػدري  مػ  أسػػر معػػوزة. كتٯكػػ  تفسػتَ ذلػػفي بأف سػػلوؾ التمػرد يػػرتبط، 

الأبعػػاد، ببنيػػة الدافعيػػة ات١درسػػية كتٔسػػتول الػػدعم الأسػػرم، كةلضػػغوط الاقت ػػادية اليوميػػة الػػتي تػػؤثر في 
كمػػػا يعكػػػس ىػػػ ا السػػػلوؾ أثػػػر الإحسػػػاس ةتٟرمػػػاف النسػػػبي   ،قػػػدرة التلميػػػ  علػػػ  التكيػػػف الأكػػػادتٯي

لتبػتٍ مواقػف رفػض أك مقاكمػة  كةعف ات١تابعة البيدايوجيػة داخػل الأسػرة، مػا ت٬عػل التلميػ  أكثػر مػيلان 
للمتالبات الدراسية. كتؤكد ى ه النتيجػة مػا كرد في الأدبيػات السوسػيولوجية كالنفسػية حػوؿ حساسػية 

، خلافنا لبقيػة ات١شػكلات الػتي تبػدك مشػتًكة في الوسػط التًبػوم بغػضّ جتماعيةى ا البعد للتفاكحت الا
 للتلمي  لأسرة النظر ع  ات٠لفية الاقت ادية
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 السابعة.مهاقشة الفرضية -2-7
لا تٮتلػػػػف معػػػػدؿ انتشػػػػار ات١شػػػػكلات السػػػػلوكية في الوسػػػػط ات١درسػػػػي بػػػػتُ  الػػػػتي ن ػػػػها اوتي:        

    التلامي  حسب ات١ناقة اتٞغرافية )ريفية، حضرية . 
مػػ  النتػػائج المح ػػل عنهػػا فػػاف الدراسػػة اتٟاليػػة اتفقػػت في نتػػائج الفرةػػية مػػم دراسػػة خولػػة سػػعد        
 عل تعرؼ  ىدفت إلذالتي  ، ات١شكلات السلوكية الشائعة كعلاقتها ببعض ات١تغتَات،  2015البلوم )

كاتٟالػػػػػة ، كمػػػػػيكات١عػػػػػدؿ التًا ، الفػػػػػركؽ في ىػػػػػ ه ات١شػػػػػكلات عػػػػػبر ات١تغػػػػػتَات اوتيػػػػػة : ات١سػػػػػار الدراسػػػػػي
ككانػػت نتائجهػػا علػػ  انػػو لا توجػػد فػػركؽ دالػػة ، كنػػوع الإقامػػة، كالػػدخل الشػػهرم ل سػػرة، الاجتماعيػػة

ك دراسػػة جنػػاف ، إح ػػائيا في تٚيػػم أبعػػاد ات١شػػكلات السػػلوكية كالدرجػػة الكليػػة ةخػػتلاؼ نػػوع الإقامػػة
صػعوةت الػتعلم في  بعض الاةاراةت النفسػية لػدل طلبػة ذكم،  2011بنت عبد اللايف القبااف )

كقػد دلػػت النتػائج بعػدـ كجػود فػركؽ ذات دلالػة إح ػػائية ، مػدارس التعلػيم الأساسػي تٔحافظػة مسػقط
تبعػػػػػػػا ت١تغػػػػػػػتَ ات١ناقػػػػػػػة السػػػػػػػكنية في مقيػػػػػػػاس الاكتتػػػػػػػاب اتٞميػػػػػػػم الػػػػػػػولا ت ك دراسػػػػػػػة سػػػػػػػوت٧ا ك لارس  

Sonja.sir and lars (2004 إلذ معرفػػة الاةػػاراةت السػػلوكية عنػػد ات١ػػراىقتُ في  ، الػػتي ىػػدفت
كشمػػػػاؿ فنلنػػػػدا كالسػػػػويد ككشػػػػفت الدراسػػػػة عػػػػ  بعػػػػض ، ثػػػػلاث منػػػػاطد جغرافيػػػػة ىػػػػي : شمػػػػاؿ النػػػػركيج

ات١شكلات مثل اتٞنوح كما كشفت الدراسة ع  عػدـ كجػود فػركؽ ذات دلالػة إح ػائية تعػرل ات١ناقػة 
 السك .
، ب الفرةػػية مػػم بعػػض الدراسػػات كدراسػػة مبػػاركي ت٤نػػدفي حػػتُ تعارةػػت في نتائجهػػا حسػػ         

ىػػدفت إلذ معرفػػة مػػدل الػػتي العنػػف ات١درسػػي لػػدل تلاميػػ  التعلػػيم ات١توسػػط ،  2017كخلفػػاف رشػػيد ) 
كالوسػط ، حسػب اتٞػنسعليم ات١توسط بولاية تيػزم كزك كجود فركؽ في العنف ات١درسي لدل تلامي  الت

جػػػود فػػػركؽ حسػػػب الوسػػػط الاجتمػػػاعي حضػػػرم ال ػػػالح بينػػػت نتػػػائج الدراسػػػة عػػػ  ك ك ، الاجتمػػػاعي
   التي ىدفت إلذ معرفة أكثر ات١شكلات انتشػارا Morris (2006ك دراسة موريس،، الوسط اتٟضرم

كاثػػػػتَا علػػػػ  التوافػػػػد الش  ػػػػي كالاجتمػػػػاعي في مرحلػػػػة ات١راىقػػػػة ات١تػػػػأخرة )ات١رحلػػػػة اتٞامعيػػػػة  كتعػػػػرؼ 
كالوحػػػػػدة النفسػػػػػية كتقػػػػػديرات الػػػػػ ات لارتباطهػػػػػا الوثيػػػػػد ، كالقلػػػػػد الاجتمػػػػػاعي، مسػػػػػتو ت ىويػػػػػة الأن

كظهػرت ب ػورة مرتفعػة لػدل الاالبػات مػ  البيئػات الاجتماعيػة ، ةت١شكلات التوافقية لػدل ات١راىقػات
كجػػدت ىػػ ه ،   Jagt, shen, & Hsieh  (2001 كىسػػيو، شػػتُ، ك دراسػػة جايػػت، البسػػياة

ديػػػػة في ات١ػػػػدارس الثانويػػػػة مقارنػػػػة حكػػػػوف أكثػػػػر السػػػػلوكية في ات١ػػػػدارس ت الدراسػػػػة أف معظػػػػم ات١شػػػػكلات
ةت١ػدارس الإعداديػػة كقػد تكػػوف أكثػر شػػدة في ات١ػدارس الريفيػػة كتزيػد مػػ  شػدتنا في ات١ػػدارس الكػػبرل في 

ك دراسػة أبػو شػهاب خالػد ، ات١دف كتشيم أكثر في ات١دارس كبتَة اتٟجم مقارنة ةت١دارس صغتَة اتٟجػم
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سػة إلذ مسػح ات١شػكلات السػلوكية في مػدارس ات١رحلػة الابتدائيػة ىدفت ى ه الدرا،  1985ب صالح )
ك كانػت أىػم نتػائج الدراسػة ، ات١رحلػة التعليميػة كات١ناقػة التعليميػة، في الأردف كارتباطها تٔتغتَات اتٞنس

تتمثل في كجود فركؽ ذات دلالة إح ائية بتُ تلامي  ات١ناطد الثلاثة عل  صنف ات١شكلات السػلوكية 
دراسػػػة الػػػبرنمج الػػػدائم لبحػػػوث  ك، التح ػػػيلية ل ػػػالح تلاميػػػ  الريػػػف ثم الباديػػػة ثم ات١دينػػػة الاجتماعيػػػة

،  1987تٖػت رعايػػة ك بتمويػل مػ  ات١ركػز القػػومي للبحػوث الاجتماعيػة ك اتٞنائيػػة )، تعػاطي ات١ ػدرات
كتسػػم  عمومػػا ،   اجػػرل تْثػػا إبيػػدتٯيولوجيا علػػ  تعػػاطي ات١ػػواد ات١ػػؤثرة في اتٟالػػة النفسػػية1992كسػػنة )

كخل ػت ، ةت١واد النفسية بتُ تلامي  ات١دارس الثانوية العامة )بنتُ  عل  مستول تٚهورية م ػر العربيػة
كالريػػف الػػت  %13.50نتػػائج البحػػث الذ اف ىنػػاؾ فػػركؽ دالػػة اح ػػائيا بػػتُ عينػػة اتٟضػػر الػػتي بلغػػت 

خلػػ  البحػػث اف  سػػنوات تٜػػسكةت١قارنػػة مػػم نفػػس البحػػث بعػػد  في تعػػاطي السػػجائر%7.99بلغػػت 
ىنػاؾ ز دة في تعػػاطي السػػجائر لػػدل التلاميػ  الثانويػػة للعينتػػتُ ككجػػود فػركؽ بػػتُ اتٟضػػر كعينػػة الريػػف 

 %.7.40مقارنة ةلريف التي نسبتها%15ل الح عينة اتٟضر بنسبة
، إف البيئػػة اتٞغرافيػػة الػػتي يعػػيش فيهػػا التلميػػ  تلعػػب دكرا مهمػػا في انتشػػار ات١شػػكلات السػػلوكية        

كفي ىػػ ا السػػياؽ يقػػوؿ الػػدكتور عبػػد الػػرتٛ  العيسػػوم:  إف ات١راىقػػة كمػػا ينػػتج عنهػػا مػػ  مشػػكلات ك 
كمػػ  سػػلالة إلذ ، كمػػ  بيئػػة جغرافيػػة إلذ أخػػرل، اةػػاراةت نفسػػية كسػػلوكية تٗتلػػف مػػ  فػػرد إلذ آخػػر

تمػم البػدائي ك لفي تٗتلف ةختلاؼ الأت٪اط اتٟضارية التي يتًت في كساها ات١راىد فهي في المج،  أخرل
كمػا تٗتلػف ،  كك لفي تٗتلف في ت٣تمم ات١دينة عنها في المجتمم الريفي، تٗتلف عنها في المجتمم ات١تحضر

مػػ  المجتمػػم ات١تزمػػت الػػ م يفػػرض كثػػتَان مػػ  القيػػود كالأيػػلاؿ علػػ  نشػػاط ات١راىػػد عنهػػا في المجتمػػم اتٟػػر 
كمػػػ  ىػػػ ا ، كالػػػدكافم ات١ تلفػػػةكفػػػرص إشػػػباع اتٟاجػػػات ، الػػػ م يتػػػيح للمراىػػػد فػػػرص العمػػػل كالنشػػػاط

 ات١نالد فإف معانة ات١راىد م  اةاراةت كمشكلات نفسية كسلوكية تٗتلف م  بيئة إلذ أخرل. 
انتشػار ات١شػكلات السػػلوكية  معػػدؿيفسػر الباحػث النتػػائج بعػدـ كجػود فػػركؽ بػتُ التلاميػ  في          

فمػ  أىػم ال ػفات الفارقػة ، كالتًكيبػة السػكانية لابيعة كلاية يردايػة، لدل تلامي  الثانوم بولاية يرداية
يػػػ  البيئػػػة الريفيػػػة كالبيئػػػة اتٟضػػػرية صػػػفة   الانكشػػػاؼ  أك   انكشػػػاؼ ات٢ويػػػة في مقابػػػل   اختبػػػاء أك 
اختفاء ات٢وية  الانكشاؼ في الريف حيث يغلب أف يكوف كل ش   معركفا لكل ش   أخػر )في 

علػ  عكػس اتٟػاؿ ، السػلوكات ات١شػكلة كات١سػتهجنةتعارض مم مقتضػيات ارتكػاب يكىو أمر ، القرية 
م  ى ه الزاكية تٯك  افتًاض أف طبيعة البيئػة الريفيػة لا تسػاعد ، في ات١دف الكبرلم حيث اختفاء ات٢وية

، عل  انتشار ات١شكلات السلوكية بتُ التلامي  في حتُ تبدك طبيعة البيئة اتٟضرية ميسرة ت٢ ا الانتشار
تػػػػػػػم تٓ ػػػػػػػائ  ت٘يزىػػػػػػػا عػػػػػػػ  يتَىػػػػػػػا مػػػػػػػ  كلا ت الػػػػػػػوط  كالنظػػػػػػػاـ الاسػػػػػػػرم كلاف كلايػػػػػػػة يردايػػػػػػػة تتم
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كالمجتمعي)العزابػػػة  السػػػائد ت٬عػػػل مػػػ  ات٢ويػػػة المجتمعية)ىويػػػة انكشػػػافيو  لا ىويػػػة اختفػػػاء كلػػػ اؾ لد يكػػػ  
انتشػػػار ات١شػػػكلات السػػػلوكية  معػػػدؿىنػػػاؾ اخػػػتلاؼ بػػػتُ تلاميػػػ  ات١نػػػاطد اتٟضػػػرية كات١نػػػاطد الريفيػػػة في 

رداكم مػػ  جهػػة كلعػػدـ كجػػود منػػاطد ريفيػػة بػػل ىػػي شػػبو حضػػرية كعػػدـ كجػػود مػػدف  تٟجػػم المجتمػػم الغػػ
 كبتَة كما نراىا في العواصم الكبرل م  جهة أخرل.

ةلػريم مػ  ييػاب فػركؽ دالػة إح ػائينا في ت٣مػوع كيرجم الباحث النتػائج ات١تح ػل عليهػا الذ أنػو       
كجػػود فػػركؽ دالػػة في بعُػػد  نتػػائج علػػ ال ات١شػػكلات السػػلوكية تْسػػب الانتمػػاء اتٟضػػرم/الريفي، كشػػفت

الغش في الامتحاف ل ػالح التلاميػ  القػادمتُ مػ  ات١نػاطد الريفيػة. تعػزل ىػ ه الظػاىرة إلذ تػراكم عوامػل 
مرتباػػػػة بػػػػنق  ات١ػػػػوارد التعليميػػػػة، ةػػػػعف ات١تابعػػػػة البيدايوجيػػػػة الأسػػػػرية، كةػػػػغوط الأداء الاقت ػػػػادم 

ات١ػػػوارد  نتػػػاج ةػػػعفكىػػػ ا  الامتحػػػانت،شػػػراؼ خػػػلاؿ كالاجتمػػػاعي، إةػػػافةن إلذ فػػػركؽ في ظػػػركؼ الإ
 .التًبوية في الريف يدفم بعض التلامي  إلذ تبتٍّ استًاتيجيات يتَ مشركعة لتعويض فجوة التحضتَ

البيئػػة الريفيػػة  اف ما .الريفيػػةالأكػػادتٯي كػػ لفي ينتشػػر بشػػكل أكػػبر عنػػد التلاميػػ  في ات١نػػاطد  كالتمػػرد، 
 قلة الدافعية بػالتهميش،التلمي  الريفي  يشعر قد اكم  .ةت١دفتعاني م  فجوة في الفرص كالدعم مقارنة 

للبحػػث عػ  طػػرؽ يػػتَ سػػليمة للنجػػاح )كػالغش ، أك التعبػػتَ عػػ  الاحتجػػاج مػػ   الذ اتٟاجػػةمػا يدفعػػو 
  .يخلاؿ التمرد الأكادتٯ

 العاـ: الاستهتاج

لنتػػائج الدراسػػة اتٟاليػػة ك الػػتي  سػػعت إلذ تٖقيػػد الأىػػداؼ ات١سػػارة في الف ػػل الأكؿ كفي تبعػػا         
ةوء ما تارقنا لو في الاطار النظرم كعرض للدراسات سابقة كبعد تٖليل نتائج ك البيانت الاح ائية 

لػ م كػاف ك ا، كفي ةوء نتائج الدراسات السػابقة كالإطػار النظػرم، ات١تح ل عليها في اتٞانب ات١يداني
انتشػػػار ات١شػػػكلات السػػػلوكية في الوسػػػط ات١درسػػػي بػػػتُ تلاميػػػ  مرحلػػػة  دلمػػػىدفػػػو الػػػرئيس ىػػػو معرفػػػة 

قاـ الباحث ببنػاء شػبكة ملاحظػة ت ، حيث بعد الاطلاع عل  التًاث النظرم، التعليم الثانوم بغرداية
كمػػ  خلات٢ػػا قػػاـ ، ات١درسػية فػػرد مػػ  أعضػاء ات٢يئػػة التدريسػػية كالإدارة 80توزيعهػا علػػ  عينػػة مكونػة مػػ )

ثم توزيعهػػا علػػ  عينػػة قوامهػػا ، الباحػػث ببنػػاء اسػػتمارة تٞمػػم ات١علومػػات كقيػػاس خ ائ ػػها السػػيكومتًية
 تلمي  كتلمي ة م  ات١ستو ت ات١ تلفة كالثانو ت ات١ تلفة لولاية يرداية.1646

ككانػت ىػ ه النتػائج  ، سػةتوصلت النتائج ات١تح ل عليها الذ ت٣موعة م  الإجاةت ع  فرةيات الدرا
 كما يلي:
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 انتشار ات١شكلات السلوكية في الوسط ات١درسي بتُ تلاميػ  مرحلػة التعلػيم الثػانوم بغردايػة عدؿاف م -
 .متوسط

انتشػػػار ات١شػػػكلات  معػػػدؿأيلبيػػػة أفػػػراد عينػػػة الدراسػػػة يؤكػػػدكف بأنػػػو ىنػػػاؾ فػػػركؽ دالػػػة إح ػػػائيا في  -
 السلوكية في الوسط ات١درسي لدل تلامي  مرحلة التعليم الثانوم بغرداية ةختلاؼ اتٞنس.

السػلوكية الانتشػار ات١شػكلات  عػدؿفي مكبنسػبة أيلبية أفراد عينػة الدراسػة يؤكػدكف بأنػو ىنػاؾ فػركؽ  -
ات١شكلات السػلوكية  انتشار عدؿلدل عينة الدراسة، أم أف م الغش في الامتحاف، التمرد الأكادتٯي )

 تٗتلف ةختلاؼ الت    الدراسي )علمي، ادبي .
ات١شػػػكلات انتشػػػار  معػػػدؿفػػػركؽ دالػػػة إح ػػػائيا في  أيلبيػػػة أفػػػراد عينػػػة الدراسػػػة يؤكػػػدكف بأنػػػو ىنػػػاؾ -

كبنسػػبة  السػػلوكية في الوسػػط لػػدل تلاميػػ  مرحلػػة التعلػػيم الثػػانوم بغردايػػة ةخػػتلاؼ ات١سػػتول الدراسػػي
الغػػش في الامتحػػاف، ) كيظهػػر جليػػا في مشػػكلتي )الأكلذ ثانػػوم، الثانيػػة ثانػػوم، الثالثػػة ثانػػوم  مرتفعػػة

 .التمرد الأكادتٯي 
انتشػػار ات١شػػكلات السػػلوكية في الوسػػط ات١درسػػي لػػدل تلاميػػ  مرحلػػة التعلػػيم  معػػدؿفي  نسػػبةوجػػد ت -

)تلميػػػ  يتػػػيم، تلميػػػ  لأبػػػوي   ت٢ػػػمةخػػػتلاؼ اتٟالػػػة الاجتماعيػػػة  تٗتلػػػف بػػػتُ التلاميػػػ  الثػػػانوم بغردايػػػة
الغػػش في الامتحػػاف، التمػػرد ) الا انهػػم يظهػػركف اختلافػػا كاةػػحا في مشػػكلتيمنف ػػلتُ، تلميػػ  عػػادم  

 .ى ه النسبة في الأكادتٯي 
انتشػػار ات١شػػكلات السػػلوكية في  معػػدؿفي  انػػو ىنػػاؾ نسػػبةعلػػ  أيلبيػػة أفػػراد عينػػة الدراسػػة يؤكػػدكف  -

ةخػػػتلاؼ اتٟالػػػة  تٗتلػػػف بػػػتُ التلاميػػػ  الوسػػػط ات١درسػػػي لػػػدل تلاميػػػ  مرحلػػػة التعلػػػيم الثػػػانوم بغردايػػػة
الغػػػػش في ) كالتلاميػػػػ  ىنػػػػا يظهػػػػر علػػػػيهم اختلافػػػػا في مشػػػػكلتي الاقت ػػػػادية ل سػػػػرة )معػػػػوز، ميسػػػػور 

 ات١ن فضة. ى ه النسبة في الامتحاف، التمرد الأكادتٯي 
انتشار ات١شكلات السلوكية في الوسط  معدؿعل  كجود فركؽ في أيلبية أفراد عينة الدراسة يؤكدكف  -

خاصػة  ات١درسي لدل تلامي  مرحلة التعليم الثانوم بغرداية ةختلاؼ ات١ناقة اتٞغرافية )حضرية، ريفية 
  .يدانية للدراسةما أظهرتو النتائج ات١ اكى  الغش في الامتحاف، التمرد الأكادتٯي ) في مشكلتي

لقد كشفت العديد م  الدراسات العلمية اتٟديثة التي تػرل أف ات١شػكلات السػلوكية ك لا تعػدك        
كىػػو نػػوع مػػ  انػػواع التكيػػف يلجػػأ إليهػػا ، إلا أف تكػػوف أسػػلوب مػػ  أسػػاليب التعبػػتَ عػػ  شػػيء داخلػػي

التلميػػ  لأنػػو لد ت٬ػػد كسػػيلة أخػػرل لت فيػػف تػػوتره كحػػل مشػػكلاتو كحكمنػػا عليهػػا بأنهػػا أسػػاليب يػػتَ 
مريوبة كىي يتَ سوية لأنهػا تفشػل في كػل مػرة في حػل ات١شػكلات كتٖػوؿ دكف تٖقيػد التلميػ  لأىدافػو 
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كات  الػػػػتي ىػػػػي في مضػػػػمونها تبحػػػػث عػػػػ  إشػػػػباع ىاتػػػػو السػػػػلو ، ك ات١سػػػػتقبلية، كالاجتماعيػػػػة، ات١درسػػػػية
 حاجات كت١االب النفسية كاتٞسمية كالاجتماعية كالثقافية ات١ميزة لفتًة ات١راىقة.

مػػ  ىػػ ا ات١نالػػد فػػإف معػػانة ات١راىػػد مػػ  اةػػاراةت كمشػػكلات نفسػػية كسػػلوكية تٗتلػػف مػػ  بيئػػة إلذ 
في حدكث ى ه ات١شكلات يكمػ   كما تقوؿ متٌ يونس أخ ائية في علم النفس:) إف السبب،  أخرل

كاخػػػػتلاؼ البيئػػػػة الػػػػتي نشػػػػأ فيهػػػػا الأىػػػػل كتكونػػػػت ، في اخػػػػتلاؼ مفػػػػاىيم اوةء عػػػػ  مفػػػػاىيم الأبنػػػػاء
فالوالػػػداف ت٭ػػػاكلاف تسػػػيتَ أبنػػػائهم تٔوجػػػب آرائهػػػم كعػػػاداتهم كتقاليػػػد ، ش  ػػػيتهم خلات٢ػػػا كبيئػػػة الأبنػػػاء

لأنهم يعتقدكف أف اوةء إما أنهم ، تٟوار مم أىلهمكةلتالر يرفض كتٯتنم الأبناء ع  ا، ت٣تمعاتهم كبيئتهم
ليسػػوا  -حػػتى إف فهموىػػا  -أك أنهػػم ، أك أنهػػم لا يسػػتايعوف فهمهػػا، لا يهمهػػم أف يعرفػػوا مشػػكلاتهم
،  كىػو مػا يسػتدعي ازـ ىػ ه ات١شػكلات كظهػور الاةػاراةت النفسػية، عل  استعداد لتعػديل مػواقفهم

كالػػػ م لا يقػػػل أت٫يػػػة عػػػ  مػػػا سػػػبد ذكػػػره مػػػ  ، تٞغػػػرافي للمؤسسػػػةكمػػػا نريػػػد أف ننػػػوه إلذ دكر ات١وقػػػم ا
حيػػػث يػػػػرل جػػػوف بػػػػوؿ ، الأسػػػباب ات١سػػػات٫ة في إصػػػػابة التلميػػػ  ةةػػػػاراب نفسػػػي كاحػػػػد علػػػ  الأقػػػػل

(2004  Jean Paul ،أف تػدىور البيئػة ات١درسػية كموقعهػا اتٞغػرافي ، في دراسة ةلتعاكف مم اليونيسػف
ت٘ثػػل العوامػػل الأساسػػية ، وجيػػة ىشاشػػة ات١بػػاني كاكتظػػاظ الأقسػػاـيػػتَ ات١ػػدركس كنقػػ  الوسػػائل البيداي

ي أف ات١وقػم اتٞغػػرافي للمؤسسػػة التعليميػة يػػؤثر علػػ  ئػػ، كيؤكػػد علػػم الػنفس البيات١سػببة للعنػػف في ات١ػدارس
كذلػػفي حسػػب ، كمػػا انػػو يسػػاىم في ارتفػػاع ةػػغط الػػدـ،  قػػدرة كمثػػابرة التلاميػػ  علػػ  حػػل ات١شػػكلات

كآخػري  كمػا أنػو يػؤثر بشػكل قػوم علػ  سػلوؾ الافػل كقدراتػو ات١عرفيػة كتوافقػو  Cohanدراسة كوىػاف 
  .210، ص، 2011، النفسي كالدراسي   )سليماني

عػػػػ  انتشػػػػار ملحػػػػوظ للمشػػػػكلات  كشػػػػفت  ،مػػػػا يؤكػػػػد الباحػػػػث علػػػػ  أف الدراسػػػػة اتٟاليػػػػةك          
، 60.60متوسػػػط كلػػػي = )السػػػلوكية بػػػتُ تلاميػػػ  التعلػػػيم الثػػػانوم بغردايػػػة، تٔسػػػتول متوسػػػط إتٚػػػالان 

   .3.03 =)، كالوزف النسبي 20.08كالات٨راؼ ات١عيارم = 
 :، التمرد ، يتبتُ أفالغش، التدختُ العنف، كمم تٖليل الأبعاد الأربعة )السلوؾ العاـ،        

ا، بينمػا البعػد الأكؿ كالأبعػاد 35ىػو الأكثػر انتشػارنا )  البعػد الرابػم ) التمػرد � %  كبدرجػة كبػتَة جػدن
 .النفسي كانت ةعيفة الانتشار نسبيناك  ذات الاابم الأخلاقي

سػػػػلوؾ الغػػػػش  ،لػػػػانث % 44 )مػػػػ  السػػػػلوكيات السػػػػلبية، مقابػػػػل % 56 )الػػػػ كور تٯثلػػػػوف        
 ،مػؤثر  ك اتٞػنس عامػل قػوم،ك  لفػرؽ داؿ إح ػائيناا ، ككالتمرد الأكػادتٯي أكثػر انتشػارنا لػدل الػ كور

الػػ كور أكثػػر عرةػػة للات٩ػػراط في سػػلوكيات سػػلبية لأسػػباب قػػد تشػػمل الضػػغوط  اف سػػتنتجحيػػث ن
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سػلوكيات السػلبية مػ  ال  % 70 )ة،ات١ تلفػ ةالاجتماعي تالنفسية، اتٟاجة لإثبات ال ات، كالتفاعلا
العلمػػػي  تلاميػػ أكثػػر انتشػػارنا عنػػد   الغػػػش كالتمػػردفسػػلوؾ  ،الت  ػػ  العلمػػي تلاميػػ  سُػػجلت لػػدل

العلمػي قػد  اف تلاميػ  سػتنتجك ن ،الفرؽ داؿ إح ػائينا بشػدةفػ ،الأدبيذكم الت  ػ   بتلامي مقارنة 
 .للنجاحيكونوف تٖت ةغط أكبر لتحقيد نتائج، ت٦ا يدفعهم لسلوكيات سلبية كوسيلة 

الغػػػش كالتمػػػرد الأكػػػادتٯي  ،%  في انتشػػػار السػػػلوكيات55كلذ ثانػػػوم تت ػػػدر )الأسػػػنة ال تلاميػػػ      
تلاميػ  أكلذ ثانػوم قػد يواجهػوف صػدمة  أف سػتنتجن ،أيضنا في أعل  مستول لػدل تلاميػ  السػنة الأكلذ
 .الثانومفي بداية ات١سار  كالتكيفالانتقاؿ م  ات١توسط للثانوم، كيياب التأقلم 

%  أكثػر عرةػة للمشػكلات السػلوكية 15%  كأبناء الأسر ات١نف لة )22التلامي  اليتام  )         
السػػػلوكيات السػػػلبية تػػػزداد كةػػػوحنا في حػػػالات الغػػػش    ،%63مقارنػػػة ةلتلاميػػػ  مػػػ  أسػػػر مسػػػتقرة )

علػػ  التلميػػ   يياب أحػد الأبػػوي  أك الاةػػاراب الأسػػرم يػنعكس سػػلبنا،سػػتنتجن ، كعليػػوكالتمػرد لػػديهم
 ،% مػػػ  السػػػلوكيات السػػػلبية57تلاميػػػ  مػػػ  أسػػػر معػػػوزة تٯثلػػػوف ك ال ،نفسػػػينا كسػػػلوكينا داخػػػل ات١درسػػػة

دلالػػة إح ػػائية قويػػة تؤكػػد أت٫يػػة العامػػل ك ب ،سػػلوكيات الغػػش كالتمػػرد الأكػػادتٯي أعلػػ  عنػػد ىػػ ه الفئػػة
يؤدم إلذ الإحبػاط كالشػعور ةعف ات١وارد كالدعم الاقت ادم قد  م  خلات٢ا أف  ستنتجن ،الاقت ادم

 .بعدـ ات١ساكاة داخل ات١ؤسسة التعليمية
ريػػم أف %) 69)حػػوالر الغػػش كالتمػػرد الأكػػادتٯي أكثػػر انتشػػارنا لػػدل تلاميػػ  الريػػف  فسػػلوؾ
ت٘ثػػل الأيلبيػػة العدديػػة، لكػػ  السػػلوكيات في الريػػف أكثػػر تركيػػزنا  الػػتي ات١نػػاطد اتٟضػػرية مػػ  عػػددىم أقػػل

نقػ  ات١ػوارد كالػدعم في ات١ػدارس الريفيػة يلعػب دكرنا أساسػينا في تعزيػز بعػض  فأ سػتنتجن ، كمنػوكخاػورة
 .السلوكيات السلبية كرد فعل عل  ظركؼ يتَ مواتية

تلاميػػػػػ  الثػػػػػانوم في يردايػػػػػة ليسػػػػػت ظػػػػػاىرة  في الوسػػػػػط ات١درسػػػػػي لػػػػػدل ات١شػػػػػكلات السػػػػػلوكية
  .، اقت ادية، جغرافية كأكادتٯية، اجتماعية)اتٞنسعشوائية، بل ترتبط تٔجموعة م  العوامل الوةئية 

انالاقػػػا مػػػ  ات١توصػػػل إليػػػو مػػػ  النتػػػائج تٯكػػػ  القػػػوؿ: لقػػػد سػػػات٫ت في التحقػػػد مػػػ  فرةػػػيات 
هػػا لالدراسػػة كت٤اكلػػة تٖقيقهػػا، كبػػ لفي فػػإف ىػػ ه الاخػػتَة في ت٤تواىػػا، إجراءاتهػػا، منهجهػػا، كطريقػػة تٖلي

في ميػػداف علػػم الػػنفس ات١درسػػي، للنتػػائج ستضػػيف دراسػػات جديػػدة في ت٣ػػاؿ البحػػث العلمػػي كخاصػػة 
كفي الوقت ذاتو فهي ت٘هد سبل البحث في ظل ات١تغتَات ت٥تلفة عػ  متغػتَات الدراسػة اتٟاليػة، كىػو مػا 

 .تٯك  القوؿ: أف ى ه الدراسة تٯك  أف تكوف انالاقة حقيقية لدراسات أخرل اتي بعدىا
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النتائج ات١تح َّل عليها في ى ه الدراسة الوةئية حوؿ ات١شكلات السلوكية في الوسط تسمح 

في البيئة التًبوية، كك ا تٖديد  شكلرة شاملة ع  طبيعة السلوؾ ات١ات١درسي بولاية يرداية بتقديم صو 
شكلات السلوكية العوامل الاجتماعية كالدتٯويرافية ات١رتباة بو. فقد بينّت البيانت أفّ معدؿ انتشار ات١

، كىو ما يعكس خ وصية الوسط ات١درسي الثانوم ةلولاية، حيث تتقاطم متوسطيقم في مستول 
الضغوط النفسية كالاقت ادية كالاجتماعية مم مرحلة ات١راىقة، لتنتج أشكالان ت٥تلفة م  السلوكات التي 

 تتالب مقارةت تدخلية متعددة الأبعاد. 
فرةيات كجود فركؽ دالة إح ائينا حسب اتٞنس كات١ستول الدراسي، كىي كما أكّدت ال            

فركؽ تتماش  مم ما أكردتو الأدبيات الوةئية اتٟديثة حوؿ اختلاؼ أت٪اط التعبتَ السلوكي ةختلاؼ 
 .متغتَات النوع كالنضج النفسي كالتعليمي

تٯي ت٘ثلاف البعدي  الأكثر كأظهرت النتائج ك لفي أفّ مشكلتي الغش في الامتحاف كالتمرد الأكاد
يتيم، ) الاجتماعيةحساسية للتفاكحت البنيوية كالاجتماعية، حيث ظهرت فركؽ دالة تبعنا للحالة 

ريف . كتشتَ ى ه ، كللمناقة اتٞغرافية )حضر  معوز، ميسور) عادم ، الاقت اديةمنف لتُ،  ابوي 
اط فردية معزكلة، بل ترتبط ةلبنية ات١عايات إلذ أفّ بعض أشكاؿ السلوؾ السلبي ليست ت٣رد أت٪

الاجتماعية كم ادر الدعم ات١تاحة للتلمي ، فضلان ع  تفاكت درجة جاىزية ات١ؤسسات التًبوية لضبط 
كى ا يتماش  مم ات١قارةت الوةئية التي ترل بأف السلوؾ ات١درسي يتأثر بتوزيم  ،كتنظيم البيئة التعليمية

تمم ات١درسي، كأف بعض ات١تغتَات الاجتماعية )الفقر، ةعف ات١تابعة عوامل ات٠ار كاتٟماية داخل المج
ة لظهور سلوكيات ساعدبوية الريفية  تعمل كعوامل مالأسرية، نق  ات١وارد ات١درسية، ىشاشة البنية التً 

 .عالية ات٠اورة مثل الغش كالتمرد
ئية، حيث إف يياب كما كشفت النتائج ع  أت٫ية التحليل متعدد ات١ستو ت في الدراسات الوة

الفركؽ في ت٣موع ات١شكلات السلوكية لا تٯنم ظهور فركؽ دقيقة عل  مستول الأبعاد ات٠اصة، كىو ما 
يعزّز ةركرة عدـ الاعتماد عل  مؤشرات عامة فقط، بل تٖليل الأت٪اط السلوكية كفد متغتَات تسمح 

ة مقاربة العوامل ات١تداخلة في تفستَ راىنالبفهم ديناميات ات٠ار بشكل أدؽ. كم  ثمّ، تؤكد الدراسة 
السلوؾ ات١درسي، كالتي ترل أف السلوؾ ات١شكل ىو نتاج تفاعل بتُ خ ائ  الفرد، كبنية الأسرة، 

 .كطبيعة الوسط التًبوم
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ئيػة، تسػتهدؼ الفئػات كبنػاءن علػ  مػا تقػدّـ، تػبرز اتٟاجػة إلذ صػياية تػدخلات مبنيػة علػ  النتػائج الوة
  مػػ ات٢شػة  الاجتماعيػة، الاقت ػاديةكذكم الوةػعية ، ا تلاميػ  ات١نػاطد الريفيػة خ وصنػ)عرةػة الأكثػر 

خلاؿ تعزيز الدعم البيدايوجي، كتوفتَ برامج للمرافقػة النفسػية، كإعػادة ىيكلػة آليػات التقيػيم ات١درسػي 
 تٔا ت٭د م  دكافم الغش كالتمرد.

كافؤ الفرص، كإلذ ترسيخ ثقافة مدرسية تتربوية تراعي  كما تدعو الدراسة إلذ تبتٍ سياسات           
 .قائمة عل  الانضباط كالدعم بدؿ الاقت ار عل  الضبط كالإجراءات العقابية

كتٗلػػػ  ىػػػ ه الدراسػػػة إلذ أفّ السػػػلوكات ات١شػػػكّلة داخػػػل ات١درسػػػة لا تٯكػػػ  فهمهػػػا تٔعػػػزؿ عػػػ  السػػػياؽ 
التلميػػ  كاسػػتجاةتو لا تتشػػكل الػػ م تنُػػتج فيػػو، كأف توقعػػات  كالمحػػيط ات١درسػػي  الاسػػرة،) الاجتمػػاعي

فقط داخل القسم، بل تتغ ل م  ت٤ياو الأسرم كاتٞغرافي. كب لفي يسهم ى ا البحث في إثػراء اتٟقػل 
الوةئي التًبوم في اتٞزائر، كيقػدّـ قاعػدة معرفيػة تٯكػ  أف تبُػتٌ عليهػا ت٦ارسػات كقائيػة مسػتقبلية تهػدؼ 

 .داعمة كت٤فّزة عل  النجاح إلذ تٖستُ ال حة ات١درسية كبناء بيئة تعليمية
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 الاقلاحات كالتوصيات:
تقػدـ ت٣موعػة مػ  الاقتًاحػات كالتوصػيات ، عل  ةوء النتائج التي توصلت إليهػا الدراسػة اتٟاليػة      

 كىي كالتالر:، التي تٯك  أف تساىم في تعزيز موةوع دراستنا كالتوسم فيو
ةركرة التعرؼ عل  ات١شكلات السلوكية عنػد التلاميػ  مػ  طػرؼ الأكليػاء كات٢يئػة التدريسػية كالإدارة  -

الأخ ػػائي النفسػػي ات١درسػػي ككةػػم خاػػة لتعػػديلها كاتٟػػد منهػػا قبػػل أف تسػػتفحل في البيئػػة ، ات١درسػػية
 ات١درسية.

يػة تٔػا في ذلػفي الاػور كتوظيفػو في كػل مؤسسػة تربو ، ةركرة تفعيػل دكر الأخ ػائي النفسػي ات١درسػي -
الابتػػػػدائي لتقػػػػديم ات١سػػػػاعدة النفسػػػػية اللازمػػػػة ت٢ػػػػم كإت٬ػػػػاد اتٟلػػػػوؿ ات١ناسػػػػبة ات١ تلػػػػف ات١شػػػػكلات الػػػػتي 

 تعتًةهم.
كدكرات تدريبيػػة ب ػػفة دكريػػة لفائػػدة الاػػواقم التًبويػػة كالبيدايوجيػػة في كيفيػػة ، كةػػم بػػرامج تكوينيػػة -

كفي ، خاصػػةالتعػػاطي مػػم ات١شػػكلات السػػلوكية كالنفسػػية ككيفيػػة ، التعامػػل مػػم الفئػػات العمريػػة ات١ تلفػػة
 ت٣اؿ ال حة النفسية للمتمدرستُ عموما.

مػػ  الضػػركرم تفعيػػل ت٥تلػػف الشػػركاء الاجتمػػاعيتُ كالتًبػػويتُ علػػ  حػػد سػػول كالفػػاعلتُ في ات١درسػػة  -
ككةػػػػم اسػػػػتًاتيجية للتكفػػػػل كالتػػػػدخل ات١بكػػػػر للتعػػػػرؼ عػػػػ  ات١شػػػػكلات ، كمػػػػ  لػػػػو علاقػػػػة ةت١تمدرسػػػػتُ

 السلوكية كاتٟد منها.
اتٞمعيػػات الاىليػػة ، ات١درسػػة القرآنيػػة، الزاكيػػة، تفعيػػل دكر مؤسسػػات التنشػػئة الاجتماعيػػة )ات١سػػجد -

الشػػبانية  كخ وصػػا الأسػػرة كات١درسػػة ةعتبارت٫ػػا الأىػػم في إعػػداد الفػػرد إعػػدادا سػػليما كذلػػفي مػػ  أجػػل 
 وكية حتى تؤدم بهم الذ الات٨راؼ كاتٞرتٯة.تٛاية ات١راىقتُ ات١تمدرستُ م  التعود عل  ات١شكلات السل

للت فيػػػف مػػػ  حػػػدة ات١شػػػكلات ، العمػػػل علػػػ  خلػػػد فضػػػاءات كمنافػػػ  داخػػػل ات١درسػػػة كفي ت٤ياهػػػا -
كتػػػػوفتَ مرافػػػػد ر ةػػػػية أكثػػػػر جاذبيػػػػة للتلاميػػػػ  كالقيػػػػاـ ، كالاىتمػػػػاـ ةلنشػػػػاطات اللاصػػػػفية، السػػػػلوكية

عػػارض تعليميػػة كتٖسيسػػية ةسػػتعماؿ التقنيػػات كاشػػراؾ التلاميػػ  في تنظػػيم م، بػػرحلات سػػياحية ىادفػػة
 اتٟديثة.. الخ.

القياـ بأ ـ تٖسيسية كتوعوية عل  يرار الأسبوع الوطتٍ لاعػلاـ لفائػدة الأسػر كات١تعػاملتُ مػم ىػ ه  -
الفئػػة مػػ  أجػػل فهػػم متالبػػات ىػػ ه ات١رحلػػة اتٟساسػػة كمعرفػػة أت٫يتهػػا في تكػػوي  ش  ػػية الفػػرد ككيفيػػة 

 التعامل معها.



 الخاتمة                                

187 

 

قيػػػاـ بدراسػػػات تهػػػدؼ إلذ ح ػػػر العوامػػػل ات١سػػػات٫ة في ظهػػػور ات١شػػػكلات السػػػلوكية لػػػدل تلاميػػػ  ال -
مػػ  اجػػل اف ، حػػدمكدراسػػة كػػل مشػػكلة علػػ  ، مرحلػػة التعلػػيم الثػػانوم كيػػتَىم مػػ  الاطػػوار الاخػػرل

كالعوامل ات١سات٫ة ، اخ  كل مشكلة سلوكية حقها في الدراسة كالكشف ع  الأسباب ات١ؤدية تٟدكثها
 ظهورىا.في 
كدكره في ظهػػور ات١شػػكلات السػػلوكية ، كات١نػػاخ ات١درسػػي، تقػػتًح إجػػراء دراسػػات علػػ  البيئػػة ات١درسػػية -

 لدل تلامي  مرحلة التعليم الثانوم.
القيػػاـ بدراسػػات تتبعيػػة طوليػػة عػػ  تاػػور ات١شػػكلات السػػلوكية ككيفيػػة ظهورىػػا كنسػػب انتشػػارىا مػػ   -

اك دراسػة مقاعيػة عرةػية ، لذ ابتػدائي الذ مرحلػة الثالثػة ثانػوم البدايػة )مػ  مرحلػة الركةػة أك السػنة اك 
 تشمل كل الفئات السابقة في اف كاحد.

 ، ةركرة التنسيد بتُ اتٞامعة كمراكز البحث م  جهة كالواقم م  جهة أخرل كخاصة ات١دارس -
 نظرا لل عوةت كالعراقيل التي تواجو كل م  يريد القياـ ةلبحث خاصة في ات١دارس.

 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

  قائمة
المراجعالمصادر ك   
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ط ، مشػكلات الافػل السػلوكية كأسػاليب معاملػة الوالػدي .  1993) .إتٝاعيػل ،أتٛد السػيد -
 الإسكندرية.، دار الفكر اتٞامعي، 1
الػػػدار ، مابعػػػة النجػػػاح اتٞديػػػدة، 3ط، ات١راىػػػد كالعلاقػػػات ات١درسػػػية . 2011).أكزم  ،أتٛػػػد -

 ات١غربالبيضاء.
 القاىرة. –مكتبة النهضة ات١ رية ، 1ط، علم النفس التًبوم . 1988).صالح  ،أتٛد زكي -
عػادؿ عبػد ن ترتٚػة: ، الاةػاراةت السػلوكية ل طفػاؿ كات١ػراىقتُ . 2003).كازدي  ،ألاف  -
 .،م ر القاىرة –دار الرشاد ، 2ط، ب
،  مركػػػز الإسػػػكندرية للكتػػػاب، 1ط، أطفػػػاؿ بػػػلا أسػػػر . 2002) .أتٛػػػد القاسػػػم ،أنػػػس ب -

 .م ر
مػػػػػدل ات١عػػػػػانة مػػػػػ  .  1996) .عبػػػػػد المحسػػػػػ  عبػػػػػد اتٟميػػػػػد إبػػػػػراىيم، بسػػػػػيوني السػػػػػيد سػػػػػليم -

. دراسػػػات نفسػػػية ت ػػػدر عػػػ  راباػػػة اتٞنسػػػتُات١شػػػكلات النفسػػػية لػػػدل أطفػػػاؿ مػػػا قبػػػل ات١درسػػػة مػػػ  
 .1العدد ، 6المجلد، ات١ ريةالأخ ائيتُ النفسيتُ 

الق ػػػػبة  دار، كإت٧ػػػػازاتإصػػػػلاح التًبيػػػػة في اتٞزائػػػػر رىػػػػانت   .2009.)بػػػػ  بوزيػػػػد،بػػػػو بكػػػػر  -
 .اتٞزائر، للنشر

دار ، 4ط، مقدمػة في التًبيػة ات٠اصػة . 2010).كعمر فواز عبد العزيز ، تيستَ مفلح كوافحة -
 .، الاردفعماف، كالاباعةات١ستَة للنشر كالتوزيم 

، دار صػفاء للنشػر كالتوزيػم، 1ط، الاةػاراةت السػلوكية . 2000).كآخركف ، تٚاؿ القاسم -
 .، الاردفعماف

ترتٚػػة: ، تربيػػة الأطفػاؿ كات١ػػراىقتُ ات١ضػاربتُ سػػلوكيا . 1999) .كركبػرت زابػػل، جوزيػف ريػػزك -
 الإمارات.، اتٞامعيدار الكتاب ، 1ط، 1اتٞزء ، السرطاكمزيداف ، عبد العزيز الش  

، دار الأمة، النتائج الانعكاسات أبعاد الأزمة في اتٞزائر ات١نالقات .   1997.) بركة ،حس  -
 اتٞزائر.

خلاصػػػػة الػػػػدليل التش ي ػػػػي كالإتٚػػػػالر ات٠ػػػػامس للاةػػػػاراةت  . 2014). أنػػػػور ،اتٟمػػػػادم -
 .العربية للعلوـ نشركف الدار، DSM – 5 العقلية

، مركػػػػز سػػػػيكولوجية الأطفػػػػاؿ ذكم الاحتياجػػػػات ات٠اصػػػػة . 2001السػػػػيد، ) ،خالػػػػد عبػػػػد الػػػػرزاؽ -
 .. م رالأزارياة ،الإسكندرية للكتاب 
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 .الفكر عمافدار ، 2ط، الاةاراةت السلوكية كالانفعالية . 2003أتٛد ت٭تِ )،خولة -
، ترتٚػة: أتٛػد عبػد العزيػز سػلامة، النفسية كالعقليةعلم الأمراض  . 1988رتشارد ـ. سوي  ) -
 الكويت.، مكتبة الفلاح للنشر كالتوزيم، 1ط
ات١شػكلات كال ػحة .  2000مدت٭ػو من ػور سػليم الدسػوقي )، رشاد علي عبد العزيز موس  -

 القاىرة.، الفاركؽ اتٟديثة للاباعة كالنشر، 1ط، النفسية
، عماف، دار البداية، 1ط ، منهجية ق تَة جدامقدمة .  2019)، ب  ج دؿ، سعد اتٟاج -

 الأردف.
الػػدار العلميػػة ، التًبيػػة ات٠اصػػة ل طفػػاؿ ذكم الاةػػاراةت السػػلوكية . 2002العػػزة ) ،سػػعيد -

 الأردف.، عماف، دار الثقافة للنشر كالتوزيم .الدكلية للنشر كالتوزيم 
ات١ؤسسػػة ، مػػوفم للنشػػر، التعلػػيم في اتٞزائػػر قبػػل كبعػػد الاسػػتقلاؿ .  1993  )زرىػػوني،الاػػاىر  -

 .الوطنية للفنوف ات١ابعية
كزارة التًبيػة  ، 04-08 )القػانوف التػوجيهي للتًبيػة الوطنيػة رقػم). آخػر إصػدار) النشرة التًبوية -

 .اتٞزائر .الوطنية
للمعلمػػتُ كالأسػػات ة : ات١رجػػم في التشػػريم ات١درسػػي اتٞزائػػرم  .2000)بػػ  سػػالد ،عبػػد الػػرتٛ   -

ات١كتبػة ، 3ط، كطلبة ات١عاىد التكنولوجية للتًبيػة كات١ركػز الػوطتٍ كات١راكػز اتٞهويػة لتكػوي  إطػارات التًبيػة
 الوطنية دار ات٢دل اتٞزائر.

 . ات١شػػػػػػكلات السػػػػػػلوكية كالانفعاليػػػػػػة لػػػػػػدل التلاميػػػػػػ  2010عبػػػػػػد الػػػػػػرتٛ ، عبػػػػػػد العزيػػػػػػز. )  -
 القاىرة: دار الفكر العربي.تش ي ها كأساليب التعامل معها. 

، دار الثقافػة، 1ط، مشػكلات تربويػة معاصػرة . 2005كب اتٞغيمػاف )، عبد العزيز ات١عاياة -
 عماف.

 .1994، ات١غرب، معجم علوـ التًبية كم الحاتهاعبد اللايف الفاربي كآخركف:  -
، عمػػػػاف، لشػػػػركؽدار ا، 2ط، ات١ػػػػدخل إلذ التًبيػػػػة كالتعلػػػػيمنعػػػػيم جعنيػػػػتٍ: ، عبػػػػد ن الرشػػػػواف -

2006. 
مبػػػادئ التوجيػػػو كالإرشػػػاد التًبػػػوم، )مشػػػاكل الاػػػلاب التًبويػػػة،  . 2009عبػػػد ن الاراكنػػػة ) -

 عماف. –الأردف ، دار  فا العلمية للنشر كالتوزيم، 1ط، النفسية، السلوكية كالاجتماعية 
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كأسػػس علػػم السػػلوؾ الإنسػػاني بػػتُ التفسػػتَ الإسػػلامي  . 2002عبػػد المجيػػد من ػػور كآخػػركف ) -
 القاىرة.، الات٧لو ات١ رية، ط ب، النفس ات١عاصر

، SPSS في علم النفس يتضم  اتٟزمة الإح اءمقدمة .  2016)، ت٤مودصلاح الدي  ، علاـ -
 .الأردف، عماف، دار الفكر نشركف كموزعوف

‪  (2007  ،طاجتُ،  علي علم النفس في منهجية كمبادئ إح ائية تابيقات‪ ،  ‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪‪ ‪  ‪.الغرب .ىراف، 
، الػػدار العربيػػة للكتػػاب، 2ط ، تاػػور النظػػر ت كالأفكػػار التًبويػػة، عمػػر ب التػػومي الشػػيباني -

 لبييا.
دار الزىػراء للنشػػر ، 1ط، مشػكلات الأطفػاؿ السػلوكية كالتًبويػة . 2002)فاديػة كامػل تٛػاـ  -

 ات١ملكة العربية السعودية. الر ض.، كالتوزيم
عمػػػاف ، ردار كائػػل للنشػػػ، 2ط، مػػدخل إلذ التًبيػػػة ات٠اصػػػة . 2008قحاػػاف أتٛػػػد الظػػػاىر ) -

 الاردف.
، طبعػػة خاصػػة، كالثػػورة التحريريػػةدكر الػػزكا  إةف ات١قاكمػػة ، كالثػػانيات١لتقػػ  الػػوطتٍ الأكؿ كتػػاب  -

 .2007، منشورات كزارة المجاىدي ، اتٞزائر
 . الاردف.عماف، دار الشركؽ، 1ط، التفاعل ال في . 2004ماجد ات٠اايبة كآخركف ) -
خ ػػائ  التلاميػػ  ذكم اتٟاجػػات ات٠اصػػة كاسػػتًاتيجيات  . 2004كآخػػركف )، مػػارت  ىنلػػي -

 . م ر.القاىرة –دار الفكر العربي ، 1ط، ترتٚة: جابر عبد اتٟميد جابر، تدريسهم
الشػػػركة الوطنيػػػة ، التعلػػػيم العػػػربي كاتٟكومػػػة، عيػػػوف الب ػػػائر  .1971)ب البشػػػتَ الإبراىيمػػػي -

 .اتٞزائر، للنشر كالتوزيم
 اتٞزائر.، مابعة حلب، 1ج، م كرات الشيخ ب ختَ الدي   1985)الدي .  ختَ ب -
دار الشػركؽ ، 1ط، للافػل كات١راىػد كنظػر ت الش  ػيةالنمو النفسي  . 1979زيداف) ،ب -

 للاباعة.
 م ر.، دار ات١عرفة اتٞامعية، قاموس علم الاجتماعييث:  ،ب عاطف -
 . بػػػتَكت، دار النهضػػػة العربيػػػة، 1ط، تقػػػدير الػػػ ات كالثقػػػة ةلػػػنفس . 2003) مػػػريم، سػػػليم -

 لبناف.
 عماف الاردف.، دار الفكر، 1ط، إدارة ال فوؼ . 2002كيوسف قاامي )، نيفة قاامي -
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دار القػػاىرة ، 1ط، علػػم الػػنفس كالتكيػػف النفسػػي كالاجتمػػاعي . 2001عايػػة ) ،نػػواؿ أتٛػػد -
 .للكتاب. م ر

، الأردف، دار ات١سػػػػػػتَة، 1ط، الاةػػػػػػاراةت السػػػػػػلوكية كالانفعاليػػػػػػة . 2008القبػػػػػػالر ) ،ت٭ػػػػػػتِ -
 عماف.

الفػاركؽ اتٟديثػة للاباعػة ، 1ط ، ات١شػكلات كال ػحة النفسػية.  2000سػيد) ،يوسف تٚعة -
 م ر. القاىرة.، كالنشر

 :الم كرات-2
الابتدائيػػػػة الريفيػػػػة بػػػػدائرة كاةػػػػية بنػػػػتَم كزيػػػػر مػػػػ كرة لنيػػػػل شػػػػهادة ات١اجسػػػػتتَ في علػػػػم الػػػػنفس  -

 .تيزم كزك اتٞزائر، معمرمجامعة مولود ، ات١درسي
تٖسػػػػتُ تقػػػػدير فاعليػػػػة بػػػرنمج تػػػػدريبي مقػػػػتًح في ، رسػػػػالة دكتػػػػوراه، 2019، ابػػػراىيم، عػػػػاطف -

ال ات كأثره عل  خفػض بعػض ات١شػكلات السػلوكية لػدل عينػة مػ  التلاميػ  ذكم صػعوةت الػتعلم في 
 .10، دالعد، العلميالمجلة العربية لنشر البحث ، دكلة قار

السػػػلوكية لػػػدل طلبػػػة ات١رحلػػػة الاساسػػػية العليػػػا في   . ات١شػػػكلات2018) .ت٤مػػػود، أبػػػو الريػػػب -
رسػػػػالة اسػػػػتكماؿ متالبػػػػات اتٟ ػػػػوؿ علػػػػ  درجػػػػة  ،نظػػػػر ات١علمػػػػتُ مػػػػدارس ت٤افظػػػػة جنػػػػتُ مػػػػ  كجهػػػػة

 فلساتُ. جامعة القدس.، ات١اجستتَ في أساليب التدريس التًبية ات٠اصة م  كلية العلوـ التًبوية
مسػػػح ات١شػػػكلات السػػػلوكية في مػػػدارس ات١رحلػػػة  . 1985)صػػػالح.  ،خالػػػد ب، أبػػػو شػػػهاب -

 الاردف. التَموؾ.م كرة لنيل درجة ات١اجستتَ في التًبية جامعة ، الأردفالابتدائية في 
أساليب التنشئة كعلاقتها ةت١شكلات النفسػية في مرحلػة  ،سلامة ككاميليا إبراىيم ،ت٦دكحة ب -

 جامعة عتُ شمس القاىرة تٚهورية م ر العربية ،رسالة دكتوراه، الافولة ات١توساة
انتشػار ات١شػكلات السػلوكية لػدل   . درجػة2007) .السفاسػفةكب الباػوش  ،آمنة عاػا ن -

رسػالة مقدمػة إلذ عمػادة  طلبة ات١رحلة الأساسية الدنيا في لواء الأيوار اتٞنوبية م  كجهة نظػر معلمػيهم
الدراسات العليا استكمالا ت١تالبات اتٟ وؿ علػ  درجػة ات١اجسػتتَ في الإرشػاد النفسػي كالتًبػوم قسػم 

 الاردف. ات٠اصة جامعة مؤتة.الإرشاد كالتًبية 
التوافد النفسي الاجتماعي كعلاقتػو ةلدافعيػة للػتعلم لػدل ات١راىػد  . 2011) .بلحاج، فركجة -

 م كرة ماجستتَ.، ات١تمدرس في التعليم الثانوم
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بعػض الاةػاراةت النفسػية لػدل طلبػػة ذكم  . 2011) .اللايػف، القباػػافجنػاف بنػت عبػد  -
، مػػػ كرة ماجسػػػتتَ في التًبيػػػة ات٠اصػػػة التعلػػػيم الأساسػػػي تٔحافظػػػة مسػػػقطصػػػعوةت الػػػتعلم في مػػػدارس 
 جامعة نزكل سلانة عماف.

معتقػػدات ات١ػػراىقتُ ات١تمدرسػػتُ في التعلػػيم الثػػانوم حػػوؿ سػػلوؾ   .2020)، عكسػػة ،حليمػػة -
 .04العدد، كالتًبويةت٣لة العلوـ النفسية ، التدختُ
أتٛػػد ب عبػػد ،كزملائهمػػا اكردىا Hartshorn & May. (2002). مػػام ىارتشػػورف،دراسػػات  -

 ات٠الد.
طلبػة ات١رحلػة الثانويػة تٔحافظػة يػزة   . مشػكلات2003)خالػد.  ،إسعاد، خليل دنياؿ، سليم -

 فلساتُ. يزة.، الإسلاميةاتٞامعة ، ماجستتَرسالة ، علاجها في ةوء الفكر التًبوم الإسلامي كسيل
مسػػتول ات١ الفػػات السػػلوكية لػػدل طلبػػة مػػرحلتي التعلػػيم الأساسػػي   .2010 ). بركػػات ،ز د -

القدس  جامعة، ات١تغتَاتكالثانوم كما يدركها ات١علموف في ت٤افظة طولكرـ بفلساتُ في ةوء عدد م  
 فلساتُ.، طولكرـ، ات١فتوحة

 أطفػاؿ كالسػلوكية لػدلات١شػكلات النفسػية  . 2012) .ال تُ، تٛاش، سعدية، عبد اللاكم -
 .السنوات الثلاثة الأكلذ ابتدائي كعلاقتها ةلتح يل الدراسي دراسة ميدانية في بعض ات١دارس

 بعػػػض ات١شػػػكلات النفسػػػية للاػػػلاب . 2003)تٛيػػػد. ، ات١ ػػػلوخي، سػػػايرمضػػػحي ، العنػػػزم -
ماجسػػتتَ  مػػ كرة ات١تفػػوقتُ كات١تػػأخري  دراسػػيا دراسػػة مقارنػػة علػػ  طػػلاب ات١رحلػػة الثانويػػة تٔدينػػة الػػر ض

 العربية السعودية. ةات١ملك ةلر ض.كلية العلوـ الاجتماعية   ،عة الإماـ ب ب  سعود الإسلاميةجام
تريػػػد ات١ػػػراىقتُ علػػػ  مقػػػاىي الأنتًنػػػت كعلاقتػػػو بػػػبعض  . 2009) .عبػػػد ن أتٛػػػد، الغامػػػدم -

أـ جامعػػة ، ماجسػػتتَرسػػالة  ات١شػػكلات النفسػػية لػػدل عينػػة مػػ  طػػلاب ات١رحلػػة الثانويػػة تٔكػػة ات١كرمػػة
 العربية السعودية. ةات١ملك القرل مكة ات١كرمة.

 .اتٞامعػػػةت٤اكلػػػة بنػػػاء مقيػػػاس التمػػػرد الأكػػػادتٯي لػػػدل طلبػػػة  .فضػػػيلة، معتػػػوؽ، بعلػػػي م ػػػاف  -
 .راتٞزائ ةت١سيلة.دراسة ميدانية بكلية اوداب كاللغات تّامعة ب بوةياؼ 

منهج الرسوؿ صلى الله عليه وسلم، في تقػويم السػلوؾ، ككيفيػة الاسػتفادة منػو في  . 2006) .أبو دؼ ،ت٤مود -
مقػػػدـ ت١ػػؤت٘ر تاػػػوير كليػػػات التًبيػػػة ةلػػوط  العػػػربي في ةػػػوء ات١سػػػتجدات المحليػػػة  ، تْػػػثات١عاصػػػرتعليمنػػا 
 . م ر.الزقازيدجامعة ، كلية التًبية  ،كالعات١ية

 . اتٞزائر.كرقلةمرةح جامعة قاصدم ، رسالة ماجستتَ ،مست دمي الانتًنت -
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، السػلوكية لػدل الفاشػلتُ دراسػيا تات١شػكلا  .2016. )القادسػيةجامعة  ،مستودع البحوث -
 الاردف. .عماف

تفعيل التعليم الإلكػتًكني ةلتعلػيم الثػانوم ةت١ملكػة ، دكتوراهرسالة  .ب  حستُ ب نساـ، بنت -
 شبكة ات١علومات العربية التًبوية.، العربية السعودية في ةوء أىداؼ التًبية الإسلامية

 ات١شكلات النفسية كالاجتماعية لدل ات١راىقتُ ات١تمدرستُ . 2014)مسعودة. ، ىتهات -
 المجلات:المقالات مم -3
ات١شػػكلات السػػلوكية لػػدل تلاميػػ  التعلػػيم الابتػػدائي، ت٣لػػة منتػػدل   .2007). معمريػػة ،بشػػتَ -

 .01العدد، 03المجل د، الاستاذ
 .2007أفريل  3ت٣لة منتدل الأستاذ. ع ، اتٞزائر، ةتنةتٔدارس مدينة  -
ت٣لػػػػة ، تٖػػػػد ت ات١ؤسسػػػػة التًبويػػػػة اتٞزائريػػػػة بػػػػتُ ات١اةػػػػي كاتٟاةػػػػر  .2017). يػػػػرة ،بوشػػػػعالة -

 .1العدد، 11حت٣لد، البحوث كالدراسات الإنسانية
لاميػػػ  التعلػػػيم الثػػػانوم بػػػتُ ات١شػػػكلات النفسػػػية كال ػػػعوةت ت . 2018) زكلي ػػػة.، خايػػػب -

 .3. العدد 09المجلد ، ت٣لة اتٟوار ات١توساي ات١درسية
إعػزاءات ات١علمػتُ للمشػكلات  . 2002ب عبػد اللايػف )، كأتٛػد، علػ  ت٤مػود ،عبد اتٟػي -

المجلػة ات١ ػرية للدراسػات ، السلوكية لدل تلامي  ات١رحلة الابتدائية كدرجة شيوع ى ه ات١شػكلات لػديهم
 .24العدد، 12ت٣لد ، النفسية

بيػػػدايوجيا التقيػػػيم كالػػػدعم أسػػػاليب   . 1991) .مػػػوح أيػػػت  ،كب، الفػػػاربي ،اللايػػػفعبػػػد  -
الػػدار ، مابعػػة النجػػاح اتٞديػػدة، 6العػػدد ، سلسػػلة علػػوـ التًبيػػة، كشػػف تعثػػر التلاميػػ  كأنشػػاة الػػدعم

 ات١غرب. البيضاء.
ات١درسػي دكر البيئة ات١درسية في تٗفيف ظػاىرة العنػف ،  2019)ب. صلاح  ،رنده، العثامنة -

ت٣لػػة كليػػة التًبيػػة الأساسػػػية ، في ات١رحلػػة الأساسػػية مػػ  كجهػػة نظػػػر ات١علمػػتُ كات١ػػدراء في لػػواء بػػتٍ عبيػػػد
 .العراؽ.43ع ، جامعة ةبل، للعلوـ التًبوية

ات٠جػػل كعلاقتػػو ةلاكتئػػاب لػػدل عينػػة مػػ  تلاميػػ  السػػنة   .2020) .ابػػراىيم ات٠ليػػل، فارسػػي -
. العػػػدد 09العلػػوـ الاجتماعيػػػة المجلػػػد  ، ت٣لػػػةآفلػػػوميدانيػػػة بثانويػػة ب بوةػػػياؼ  ثانػػوم، دراسػػػةالأكلذ 
102. 
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كاقم العنف ات١درسي م  كجهة نظر تلامي   . 2018)الكريم. عبد ، م اف  قريشي، مباركة -
 ، ت٣لػػةات١نيعػػةميدانيػػة علػػ  عينػػة مػػ  تلاميػػ  ثانويػػة ق ػػر ةلقاسػػم تٔدينػػة  الثػػانوم، دراسػػةمرحلػػة التعلػػيم 

 .33ع  ،الباحث في العلوـ الإنسانية كالاجتماعية
 العنف ات١درسي لدل تلامي  التعلػيم ات١توسػط . 2017) .ت٥تلفاف رشيد ،ب الورايح، مباركي -

 .7عت٣لة اتٞامم في الدراسات النفسية كالعلوـ التًبوية. 
الػػػػػوطتٍ الػػػػػديواف   .1993. 1992). الدراسػػػػػيت٣موعػػػػػة ات١ناشػػػػػتَ ال ػػػػػادرة خػػػػػلاؿ ات١وسػػػػػم  -

 كزارة التًبية الوطنية.  ONPSللمابوعات ات١درسية
 ات١راجعػػػة العاشػػػرة للت ػػػنيف الػػػدكلر ل مػػػراض الت ػػػنيف كالاةػػػاراةت النفسػػػية كالسػػػلوكية -

ICD ،10: منظمة ال حة العات١ية ات١كتب الإقليمي لشرؽ ات١توسط. 
 دائي دراسة ميدانيةات١شكلات السلوكية لدل تلامي  التعليم الابت . 2007)بشتَ. ، معمرية -
 ئػػيايبالسػػلوؾ العػػدكاني لػػدل التلاميػػ   . 2010) .خلػػف صػػادؽ، سػػلمافب  إبػػراىيم ،ت٧يػػة -

 .9العدد ، ت٣لة دراسات تربوية، كالعاديتُ التعلم
النفسػية كعلاقتهػا بأسػباب الغيػاب ات١درسػي  الضػغوط.  2016)حاج. واف تب الش، بلقاسم -

 .1. العدد 3 المجلد-ت٣لة العلوـ التًبوية كالنفسية عقد تلامي  الاور الثانوم 
ات١شػػػػكلات السػػػػلوكية في ات١رحلػػػػة الابتدائيػػػػة دراسػػػػة ميدانيػػػػة  . 2018) .عاػػػػاء ن ،بػػػػ  ت٭ػػػػي -

 .35العدد ، كالاجتماعيةت٣لة الباحث في العلوـ الانسانية  ،تٔدارس مدينة الأيواط
 شػػيوعا لػػدل عينػػة مػػ  تلاميػػ  ات١رحلػػةات١شػػكلات النفسػػية الأكثػػر  . 2018) .تٯينػػة، بوبعايػػة -

المجلػد  8 كالإنسػانية ت٣لػدالعلوـ الاجتماعيػة  ، ت٣لةمسيلةميدانية ببعض ثانو ت مدينة  الثانوية، دراسة
15. 
‪(2015.   أسػػباب انتشػػار ظػػاىرة الغػػش في الامتحػػانت لػػدل طلبػػة ات١رحلػػة الثانويػػة في.ياسييي  -

ت٣لػػة جامعػػة القػػدس ات١فتوحػػة ل تْػػاث كالدراسػػات التًبويػػة كالنفسػػية. ، مػػدارس مديريػػة تربيػػة لػػواء الرمثػػا
 . 10ع. ، 3مج. 

ات١شػػػكلات السػػػلوكية الشػػػائعة كعلاقتهػػػا بػػػبعض ات١تغػػػتَات  . 2015) .البلػػػوم، سػػػعد ،خولػػػة -
 .3العدد ، 42ت٣لة دراسات العلوـ التًبوية المجلد  طالبات السنة التحضتَية في جامعة تبوؾ لدل
انتشػػار ات١شػكلات السػػلوكية ات١رحلػة ابتدائيػػة   . مسػتول2017)ات٢ػادم، الردعػػاف. دلاؿ عبػد  -
 .3العدد ، كالنفسيةت٣لة العلوـ التًبوية  مدارس دكلة الكويت م  كجهو نظر معلميهم في

https://search.shamaa.org/FullRecord?ID=108513
https://search.shamaa.org/FullRecord?ID=108513
https://search.shamaa.org/FullRecord?ID=108513
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لبي لدل طلبة ات١رحلة الأساسػية مػ  كجهػة نظػر دكافم السلوؾ ال في الس . 2006) .ز د، بركات-
 .4العدد، 5ت٣لة دراسات عربية في علم النفس مج ، ات١علمتُ

العلاقة بػتُ الأسػرة كت ػرفات ات١راىػد، دراسػة اسػتالاعية علػ  عينػة  . 2006)لتَم.  ،صالح -
 جامعة الكويت.، 1ع، 34مج ، ت٣لة العلوـ الاجتماعية، م  الأسرة الكويتية

  . ات١شػكلات النفسػية كالسػلوكية الأكثػر شػيوعا بػت2016ُ)اتٟبيػب. ب عبػد الػرتٛ  ، طرقػو -
 .17العدد السابم عشر، ت٣لة البحث العلمي في التًبية، الكويتطالبات ات١دارس الثانوية بدكلة 

السػػلوكية لػػدل الالبػػة في ات١ػػرحلتتُ  ات١شػػكلات . 2009) .كآخػػركف، السػػرطاكم ،عبػػد العزيػػز -
 .26العدد، ت٣لة كلية التًبية، الإعدادية كالثانوية في ات١دارس اتٟكومية بدكلة الإمارات العربية ات١تحدة

ات١رحلػػػػة  كاقػػػػم ات١شػػػػكلات السػػػػلوكية لػػػػدل تلاميػػػػ  . 2013) .ات٠يػػػػاط كآخػػػػركف ماجػػػػد، ب -
 .27المجلة التًبوية مج، يتُالثانوية م  كجهة نظر ات١علمتُ كات١رشدي  التًبو 

ات١شػػكلات السػػلوكية الشػػائعة لػػدل الأطفػػاؿ الفلسػػاينيتُ،  . 2006) .أبػػو م ػػاف  ،نظمػػي -
 ..2ع، 14مج، ت٣لة اتٞامعة الإسلامية

، ات١شػػكلات السػػلوكية الشػػائعة لػػدل الأطفػػاؿ الفلسػػاينيتُ . 2006) .م ػػاف أبػػو  ،نظمػػي -
 .2ع، 14مج، ت٣لة اتٞامعة الإسلامية

درجة تقدير ات١علمتُ للسلوؾ ات١شكل لدل  . 2011) .علي زامل ،كت٣دم، ذ ب عواد ،يوسف -
ت٣لة جامعة الأزىػر ، كسبل علاجو تلامي  مدارس ككالة الغوث الدكلية )الأكنركا  في ت٤افظة نبلس

                                                     .2ع، 13المجلد ، سلسلة العلوـ الإنسانية، بغزة
 :باللغة الأجهبية المراجع
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 في صورتها النهائية شبكة الملاحظة
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 بسم الله الرحمن الرحيم

 لتحكيم(الأولية )لفي صورته  تلاميذ المرحلة الثانوية المدرسي لدىفي الوسط  استبيان المشكلات السلوكية

 )ة(المحترم ........................... )ة(المحكم )ة(حضرة الدكتور

 ........................... الرتبة العلمية:  ........................... التخصص:

 ........................... جامعة الانتماء:

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته

 حول:ينوي الباحث القيام بدراسة 

تلاميذ المرحلة الثانوية                           المدرسي لدىالمشكلات السلوكية في الوسط "

                                                                  ""دراسة وبائية تشخيصية "  غرداية.بولاية 

 ولما تتمتعون به من الخبرة والاهتمام في هذا المجال فإن الباحث يتوجه إليكم لمساعدته

 -في: في تحكيم هذا المقياس، وذلك من خلال بيان رأيكم 

 انتماء الفقرات لأبعادها. 1-

 السلامة اللغوية. 2-

تها للبيئة الجزائرية                                                                    وذلك بوضع مناسب 3-
 (.                              (Xفي المكان المناسب 

 إضافة وحذف وتعديل ما ترونه مناسبًا. 4-

( درجات، 2قليلا)- ( درجات،3أحيانًا) -( درجات،4غالبًا)- ( درجات،5دائمًا)- هي:علمًا بأن احتمالات الاستجابة 
 ( درجة . 1نادرًا)

 شاكرا لكم حسن تعاونكم

 الباحث
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و و الرمزي ويتجه نحو الغير ااالايذاء الجسمي او الكلامي  السلوك الذي يتضمن :ويقصد بهف سلوك العن
 ا.لكاتهم او نحو الذات او ممتلكاتهممت
 نادرا قليلا أحيانا لباغا دائما الفقرة الرقم
      تلاميذفي عراك مع ال دائما أقع 1

      هوشتم هأميل إلى سب تلاميذإحدى الضايقني يعندما  2

      نالأخري تلاميذأشارك في سخرية ال 3

      ةو عن طريق الق زملاءأنهي خلافاتي مع ال 4

رات حادة مع والداي عندما يطلبان مني أعمالا لا أرغب عباأستخدم  5
 بها

     

اتهم انتقاما تتطور إلى إتلاف حاج ينالأخر  تلاميذمشاجراتي مع ال 6
 ممنه

     

      موتهديده نأرد على تحرشات الأخري 7

      بأقصى حد ولوكان ذلك بإتلافها مولوازمه نستعمل حاجات الأخريأ 8

بعض المدرسين عقوباتهم قاسية مما يدفعونني انتقاما منهم إلى  9
 إتلاف أدواتي

     

      أنتقم من أعدائي بإثارة الفتن بينهم 11

      أرد على الكلام الخشن بأقسى منه 11

      تنفع القوة البدنية للحصول على ما أحتاجه 12
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      تلاميذأعتمد التهديد لتخويف ال 23

 محاولة غير سوية لحصول التلميذ على الإجابة عنالسلوك الذي يتضمن  به:ويقصد  الغش في الامتحان
 .وغير حقيقية زيفةم يةتقويمنتائج  للحصول على ستخدام طرق غير مشروعةاب الامتحانأسئلة 

      ر الجيد للامتحاناتتلجأ للغش لعدم التحضي 1

      تلجأ للغش خوفا من الرسوب وعدم النجاح 2

      تلجأ للغش لضعف الثقة بالنفس )وبقدرتك( 3



 

3 
 

      عدم القدرة على تذكر المعلومات)صعوبة الحفظ( 4

      عدم توفر الوقت الكافي للمراجعة 5

      التعود على الغش في المراحل السابقة 6

      كرهك للمادة الدراسية 7

      ضيق وقت الامتحان 8

      الخوف والقلق من الامتحانات 9

      حب الاثارة والمغامرة 11

      ضعف المستوى الدراسي 11

      تلجأ للغش للحصول على نتائج جيدة )التنافس السلبي( 12

      الغش هو السبيل الايسر للنجاح 13

      تهاون المراقب اثناء الحراسة 14

      نوعية الاسئلة التي يصغها المدرس تساعد على الغش 15

      عدم وضوح وفهم نمط الاسئلة التي يقدمها استاذك 16

      كثرة اعداد التلاميذ في القسم 17

      عدم تطبيق الاجراءات الردعية لمعاقبة الغشاشين 18

      سوء توزيع المواد في برنامج الامتحانات 19

الرغبة في الحصول على درجة جيدة للنجاح والانتقال من مرحلة  21
 لأخرى

     

      القيام بأعمال خارج المدرسة لمساعدة النفس والاسرة 21

      الظروف الصعبة التي تؤدي على عدم التركيز بالمادة الدراسية 22

      لخوف من الاسرة في حالة عدم النجاحا 23

ضعف الضبط الاجتماعي من خلال غياب القدوة الحسنة من  24
 المسؤولين

     

      شيوع ثقافة الغش في المجتمع 25

      قلة الوعي والحد من ظاهرة الغش في المجتمع 26

      سوء العلاقات وكثرة المشاكل داخل الاسرة 27

      عدم توفر الجو المناسب للمراجعة في البيت 28

      اعتبار ان الغش نوع من التعاون بين الطلبة 29

      ضعف الوازع الديني بين الطلبة في المجتمع 31

غ الملفوف السجائر بإشعال التب تكون بتناولو  ،التلميذ عليها يلازم عادة به: ويقصد التدخين السلوك تعاطي
 .الدموية الأوعية على قوي تأثير ذات غني بمادة النيكوتين مادة وهو شهقه بواسطة الفم عبر في ورق خاص

 حب استطلاع كان بداية التدخين 1
     

 بدء التدخين  السبب الأساسي وراء الأصدقاء هم 2
     

 تدخينلل بيالتعرض لبعض المشكلات النفسية يؤدى  3
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 الشعور بالإحباط أحد الأسباب المؤدية إلى التدخين  4
     

 تدخينالإلى  يؤدى بت المدرسيةمواجهة بعض المشكلات  5
     

 الرجولة تدخين السجائر من علامات 6
     

      من إعجاب الفتيات به يزيدالمدخن  7

      التدخين يؤدى إلى الشعور بالمتعة  8

      يأعصاب وتري الدراسة فترةاثناء  الامتناع عن التدخين 9

      بالصداعشعور بال بي التدخين يؤدى عدم 11

      سلدرو ل على الفهم والاستيعاب الجيد نيالتدخين يساعد 11

 التدخين يساعد على التخلص من حالة الكسل والخمول 12
 ويجعلني نشيط

     

      يدالقلق ل تالتدخين يقلل من حالا 13

      تعليميةالتدخين يساعد على كفاءة العملية ال 14

      على التحصيل الجيد التلاميذ التدخين يساعد 15

      سلبيةليس للتدخين أي آثار  16

      التدخين يزيد من الشهية للطعام 17

      قلق ومتوتر يجعلني نيدختال 18

      ينفس من واثق يجعلني نيدختال 19

      مندفع ومتهور يجعلني نيدختال 21

      غير مقبول من الآخرين يجعلنيالتدخين  21

      والدي مع يئةسي علاقت يجعلتدخين ال 22

      احترام الآخرين لي يزيد في التدخين 23

 وتحول بين ها،تفرض التي القيود بسبب الثانوية في المسؤولين نحو موجه سلوك به:ويقصد  الأكاديميالتمرد 
 الأساتذة عم والعناد التهريج، آرائهم، لعرض الكلام اندفاعي شكل في تمردهم يكون حيث حريتهم،و  التلاميذ

همال لتعليماتهم الشرح، أثناء ومقاطعتهم  .الدراسة في الانتظام عدم نصائحهمو  وا 

 

 اتجاهين أسيء الظن بتصرفات الآخري 1
     

 أفكر في أغلب الأحيان بسلبية 2
     

 أرفض النصائح خاصة من الأشخاص الذين هم بعمري. 3
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 أتمسك دائما برأيي ولو كان خاطئا 4
     

 اتجنب الاختلاط بزملائي 5
     

 ةأميل إلى الانقطاع عن الدراس 6
 

     

 أسعى للمشاركة في الإضرابات بأنواعها 7
     

      أتعصب لأرائي الشخصية أثناء الحوار 8

      أعتبر نفسي حاد الطباع 9

 لا أثق بمن هم في موقع السلطة أو المسؤولية 11
     

 لا أحترم قرارات الآخرين 11
     

 أكره الدراسة في الثانوية 12
     

      أحب أن أكون مشاغب في القسم 13

      أشعر بعدم الاهتمام واللامبالاة من الآخرين 14

      أثير الفوضى في الوسط المدرسي 15

      أنا شخص عنيد يرفض تتبع الغير 16

 والأنشطة المدرسية أتجنب المشاركة في الأعمال 17
     

      أسخر من آراء الآخرين 18

 هرفض أشعر بالغضب إذا طلبت شيء وتم 19
     

      أغضب إذا أخرجت من قبل الأستاذ 21

 عر بالانزعاج إذا سئلت ولم أعرف الإجابةأش 21
     

      اللباس غير المحتشم يشعرني بالغضب 22

 أغضب من احتقار الإدارة للتلاميذ 23
     

      أشعر بالظلم والاستهزاء من طرف الأساتذة بدون سبب 24
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 الأساتذة أثناء الدرس أشعر بغياب الديمقراطية في النقاش 25
     

      عند إجباري على عمل شيء لا أريده أشعر بالضجر 26

      تراكم الدروس والحصص يجعلني أحس بالملل 27

      أشعر بالضيق حين لا يصدقني أحد 28

 أشعر بالسوء حين أتعرض للظلم من قبل الأستاذ 29
     

      أشعر بالقلق حين توجه إلى الأوامر 31

 بالخطأ الاعتراف في صعوبة أجد 31
     

      كان شيء أي عن احتج 32

 الآخرين مع صراع في الدخول أحب 33
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 جامعة غرداية

 كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية

 قسم علم النفس وعلوم التربية والارطفونيا

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته

 عزيزي التلميذ)ة(:

نضع بين يديك هذا الاستبيان الذي يتكون من مجموعة من الأسئلة ونريد منك الإجابة عليها، بكل صدق 
                           وأمانة.                                                                             

 الذي يتناسب ويتوافق معك. في المكان ((Xعلامة وذلك بوضع

 كما ستحظى إجاباتك بالسرية التامة ولا تستعمل إلا لأغراض البحث العلمي فقط.

 :وغرافيةالمعلومات البي

 اسم البلدية:  ........................................

                                               ذكر                   أنثى                النوع )الجنس(:

    ثالثة ثانوي ثانية ثانوي                 أولى ثانوي                 المستوى الدراسي:

                              أدبي                  علمي          التخصص الدراسي:

الابوين منفصلين                                              يتيم                      :الحالة الاجتماعية
 ذوي الدخل الضعيف            معوز     الاب بطال        :الحالة الاقتصادية للأسرة

 

 

 الباحث يشكر لكم حسن تعاونكم
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 (ممتلكات، والالغير ،الذات نحوالجسمي أو الكلامي أو الرمزي نف )العالبعد الأول: سلوكات 

 نادرًا قليلا أحيانًا غالبًا دائمًا العبـــــــــــــــــــــــــــــــــــارة الرقم

      تلاميذفي عراك مع ال دائما أقع 10

      هوشتم هأميل إلى سب تلاميذحد الأضايقني يعندما  10

      الآخرين تلاميذال من أشارك في سخرية 10

      ةو عن طريق الق زملاءأنهي خلافاتي مع ال 10

رات حـادة مع والـداي عنـدما يطلبان مني أعمالا لا عبـاأســـــــــــــتخـدم  10
 أرغب بها

     

تتطور إلى إتلاف حاجاتهم انتقاما  الآخرين تلاميذمشــاجراتي مع ال 10
 ممنه

     

      موتهديده الآخرين تلاميذال أرد على تحرشات 10

كان ذلك  بأقصــــــــــــى حد ولو مولوازمه تلاميذســــــــــــتعمل حاجات الأ 10
 بإتلافها

     

      المعاملة القاسية لبعض الأساتذة تدفعني إلى إتلاف أدواتي 10

      بإثارة الفتن بينهم تلاميذأعدائي الأنتقم من  01

      أرد على الكلام الخشن بأقسى منه 00

      القوة البدنية للحصول على ما أحتاجه أستخدم 00

      يريد العراك معي أبادر بالشتم لا من التلاميذ أحدأتوقع أن  اعندم 00

      تلاميذأميل لاستعمال كلمات جارحة مع ال 00

      لا يعتبر سرقة تلاميذأخذ الأشياء من ال 00

      لا تعجبني أقوم بتمزيقها التي بعض صور الكتب المدرسية 00

      أستخدم الضرب والركل عند الشجار 00

      همدون علم زملائي حاجاتآخذ  00

      أطلق الشائعات الرديئة على الخصوم لأنها تنفع أكثر من الضرب 00

      عن المشاجرة معهم أولا زملائيبضرب أبدأ  01

      منهم خافني القوييل من التلاميذ ألجأ لضرب الضعيف 00

      للانتقام منهم متشويه سمعته يتطلب مع التلاميذصراعي  00

      تلاميذأعتمد التهديد لتخويف ال 00

 الغش في الامتحاناتالبعد الثاني:   

 نادرًا قليلا أحيانًا غالبًا دائمًا العبـــــــــــــــــــــــــــــــــــارة الرقم

      لعدم التحضير الجيد للامتحانات ألجأ للغش 00

      للغش خوفا من الرسوب وعدم النجاح ألجأ 00

      للغش لعدم الثقة بالنفس )وبقدراتي( ألجأ 00

      عدم القدرة على تذكر المعلومات )صعوبة الحفظ( ألجأ للغش لعدم 00

      لعدم توفر الوقت الكافي للمراجعة ألجأ للغش 00

      مارست الغش منذ المراحل الأولى من التعليم 00

      كراهيتي للمادة الدراسية يدفعني إلى الغش 01

      ضيق وقت الامتحان يدفعني إلى الغش 00

      الخوف والقلق من الامتحانات يدفعني إلى الغش 00



3 
 

      ألجأ للغش حبا في الإثارة والمغامرة 00

      الدراسي يدفعني إلى الغشضعف المستوى  00

      للغش للحصول على نتائج جيدة )التنافس السلبي( ألجأ 00

      للنجاح الايسر الغش هو السبيل 00

      تهاون المراقبة أثناء الحراسة تعتبر فرصة للغش 00

      نوعية صياغة الأسئلة تدفعني إلى الغش 00

عدم وضـــــوح وفهم نمط الاســـــئلة التي يقدمها اســـــتاذك تدفعني إلى  00
 الغش

     

      تسهل عملية الغش كثرة اعداد التلاميذ في القسم 01

      عدم تطبيق القانون الردعية لمعاقبة الغشاشين 00

      سوء توزيع المواد في برنامج الامتحانات يدفعني إلى الغش 00

الرغبة في الحصــــــول على درجة جيدة للنجاح والانتقال من مرحلة  00
 تدفعني إلى الغش لأخرى

     

القيام بأعمال خارج المدرســـة لمســـاعدة النفس والاســـرة تدفعني إلى  00
 الغش

     

 الظروف الصعبة التي تؤدي على عدم التركيز بالمادة الدراسية 00
 تدفعني إلى الغش

     

      خوفا من الأسرة في حالة عدم النجاح ألجأ للغش 00

الحســــــنة من ضــــــعف الضــــــبط الاجتماعي من خلال غياب القدوة  00
 المسؤولين

     

      شيوع ثقافة الغش في المجتمع 00

      قلة الوعي والحد من ظاهرة الغش في المجتمع 00

      سوء العلاقات وكثرة المشاكل داخل الأسرة 01

      لعدم توفر الجو المناسب للمراجعة في البيت ألجأ للغش 00

      الطلبة اعتبار ان الغش نوع من التعاون بين 00

      الغش سببه ضعف الوازع الديني عند التلاميذ 00

 تعاطي التدخين والإدمان عليهالبعد الثالث:   

 نادرًا قليلا أحيانًا غالبًا دائمًا العبـــــــــــــــــــــــــــــــــــارة الرقم

      فقط حب استطلاع كان بداية التدخين 00

      بدء التدخين  الأساسي وراء السبب الأصدقاء هم 00

      تدخينى بي إلى الدأ التعرض لبعض المشكلات النفسية 00

      الشعور بالإحباط أحد الأسباب المؤدية إلى التدخين  00

      تدخينالإلى  يب ىدالمدرسية أمواجهة بعض المشكلات  00

      تدخين السجائر من علامات الرجولة 00

      من إعجاب الفتيات به يزيدالمدخن  01

      التدخين يؤدى إلى الشعور بالمتعة  00

      يأعصاب وتري الدراسة فترةأثناء  الامتناع عن التدخين 00

      لي الصداع مدة زمنية طويلة يسببالتدخين  عدم 00

      للدروس على الفهم والاستيعاب الجيد نيالتدخين يساعد 00
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ني ويجعل يســـاعد على التخلن من حالة الكســـل والخمولالتدخين  00
 نشيطا

     

      يدالقلق ل تالتدخين يقلل من حالا 00

      تعليميةال علميةال تيكفاءني على رفع التدخين يساعد 00

      على التحصيل الجيد التلاميذ التدخين يساعد 00

      ليس للتدخين أي آثار سلبية 00

      يزيد من الشهية للطعامالتدخين  01

      اومتوتر  اقلق يجعلني نيدختال 00

      ينفس ا منواثق يجعلني نيدختال 00

      اومتهور  امندفع يجعلني نيدختال 00

      غير مقبول من الآخرين يجعلنيالتدخين  00

      يئة مع والديسي علاقت يجعلتدخين ال 00

      الآخرين ليالتدخين يزيد في احترام  00

 مرد الاكاديميتال: رابعالبعد ال  

 نادرًا قليلا أحيانًا غالبًا دائمًا لعبـــــــــــــــــــــــــــــــــــارةا 

      والتلاميذ اتجاهيالأساتذة أسيء الظن بتصرفات  00

      في مستقبلي الأكاديمي أفكر في أغلب الأحيان بسلبية 00

      خاصة من الأشخان الذين هم بعمري. التربويةأرفض النصائح  00

      أتمسك دائما برأيي ولو كان خاطئا 01

      تجنب الاختلاط بزملائيأ 00

      ةأميل إلى الانقطاع عن الدراس 00

      أسعى للمشاركة في الإضرابات بأنواعها 00

      الدرسفي  أتعصب لأرائي الشخصية أثناء الحوار 00

      أعتبر نفسي حاد الطباع 00

      في الثانوية لا أثق بمن هم في موقع السلطة أو المسؤولية 00

      الأساتذةلا أحترم قرارات  00

      أكره الدراسة في الثانوية 00

      في القسم اأحب أن أكون مشاغب 00

      والإدارة والزملاء الأساتذةأشعر بعدم الاهتمام واللامبالاة من  01

      الثانويةأثير الفوضى في الوسط  00

      أنا شخن عنيد يرفض تتبع الغير 00

      والأنشطة المدرسية أتجنب المشاركة في الأعمال 00

      الأساتذة ونصائح أسخر من آراء 00

      ه من زملائيرفض وتم ئاأشعر بالغضب إذا طلبت شي 00

      من الحصة أستاذ ما طردني أيأغضب إذا  00

      أشعر بالانزعاج إذا سئلت ولم أعرف الإجابة 00

      اللباس غير المحتشم يشعرني بالغضب 00

      أغضب من احتقار الإدارة للتلاميذ 00

      أشعر بالظلم والاستهزاء من طرف الأساتذة دون سبب 011
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      الأساتذة أثناء الدرس في نقاش أشعر بغياب الديمقراطية 010

      عند إجباري على عمل شيء لا أريده أشعر بالضجر 010

      تراكم الدروس والحصن يجعلني أحس بالملل 010

      أشعر بالضيق حين لا يصدقني أحد 010

      أشعر بالسوء حين أتعرض للظلم من قبل الأستاذ 010

      الأوامر من قبل الأستاذ يأشعر بالقلق حين توجه إل 010

او الإدارة او  من قبل الأستاذ أجد صعوبة في الاعتراف بالخطأ 010
 الزملاء

     

      في الثانوية احتج عن أي شيء كان 010

      أحب الدخول في صراع مع كل من في الثانوية 010
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 بسم الله الرحمن الرحيم

 لتحكيم(الأولية )لفي صورته  تلاميذ المرحلة الثانوية المدرسي لدىفي الوسط  استبيان المشكلات السلوكية

 )ة(المحترم ........................... )ة(المحكم )ة(حضرة الدكتور

 ........................... الرتبة العلمية:  ........................... التخصص:

 ........................... جامعة الانتماء:

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته

 حول:ينوي الباحث القيام بدراسة 

تلاميذ المرحلة الثانوية                           المدرسي لدىالمشكلات السلوكية في الوسط "

                                                                  ""دراسة وبائية تشخيصية "  غرداية.بولاية 

 ولما تتمتعون به من الخبرة والاهتمام في هذا المجال فإن الباحث يتوجه إليكم لمساعدته

 -في: في تحكيم هذا المقياس، وذلك من خلال بيان رأيكم 

 انتماء الفقرات لأبعادها. 1-

 السلامة اللغوية. 2-

تها للبيئة الجزائرية                                                                    وذلك بوضع مناسب 3-
 (.                              (Xفي المكان المناسب 

 إضافة وحذف وتعديل ما ترونه مناسبًا. 4-

( درجات، 2قليلا)- ( درجات،3أحيانًا) -( درجات،4غالبًا)- ( درجات،5دائمًا)- هي:علمًا بأن احتمالات الاستجابة 
 ( درجة . 1نادرًا)

 شاكرا لكم حسن تعاونكم

 الباحث
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و و الرمزي ويتجه نحو الغير ااالايذاء الجسمي او الكلامي  السلوك الذي يتضمن :ويقصد بهف سلوك العن
 ا.لكاتهم او نحو الذات او ممتلكاتهممت
 نادرا قليلا أحيانا لباغا دائما الفقرة الرقم
      تلاميذفي عراك مع ال دائما أقع 1

      هوشتم هأميل إلى سب تلاميذإحدى الضايقني يعندما  2

      نالأخري تلاميذأشارك في سخرية ال 3

      ةو عن طريق الق زملاءأنهي خلافاتي مع ال 4

رات حادة مع والداي عندما يطلبان مني أعمالا لا أرغب عباأستخدم  5
 بها

     

اتهم انتقاما تتطور إلى إتلاف حاج ينالأخر  تلاميذمشاجراتي مع ال 6
 ممنه

     

      موتهديده نأرد على تحرشات الأخري 7

      بأقصى حد ولوكان ذلك بإتلافها مولوازمه نستعمل حاجات الأخريأ 8

بعض المدرسين عقوباتهم قاسية مما يدفعونني انتقاما منهم إلى  9
 إتلاف أدواتي

     

      أنتقم من أعدائي بإثارة الفتن بينهم 11

      أرد على الكلام الخشن بأقسى منه 11

      تنفع القوة البدنية للحصول على ما أحتاجه 12

      أتوقع أن أحد لا يريد العراك معي أبادر بالشتم اعندم 13

      تلاميذأميل لاستعمال كلمات جارحة مع ال 14

      لا يعتبر سرقة تلاميذأخذ الأشياء من ال 15

      بعض صور الكتب المدرسية لا تعجبني فأقوم بتمزيقها 16

      أستخدم الضرب والركل عند الشجار 17

      آخذ حاجات شخص دون علمه 18

      أطلق الشائعات الرديئة على الخصوم لأنها تنفع أكثر من الضرب 19

      أبدأ بضرب الآخرين أولا عن المشاجرة معهم 21

      منهم خافني القوييل من التلاميذ ألجأ لضرب الضعيف 21

      للانتقام منهم ميتطلب تشويه سمعته نصراعي مع الأخري 22

      تلاميذأعتمد التهديد لتخويف ال 23

 محاولة غير سوية لحصول التلميذ على الإجابة عنالسلوك الذي يتضمن  به:ويقصد  الغش في الامتحان
 .وغير حقيقية زيفةم يةتقويمنتائج  للحصول على ستخدام طرق غير مشروعةاب الامتحانأسئلة 

      ر الجيد للامتحاناتتلجأ للغش لعدم التحضي 1

      تلجأ للغش خوفا من الرسوب وعدم النجاح 2

      تلجأ للغش لضعف الثقة بالنفس )وبقدرتك( 3
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      عدم القدرة على تذكر المعلومات)صعوبة الحفظ( 4

      عدم توفر الوقت الكافي للمراجعة 5

      التعود على الغش في المراحل السابقة 6

      كرهك للمادة الدراسية 7

      ضيق وقت الامتحان 8

      الخوف والقلق من الامتحانات 9

      حب الاثارة والمغامرة 11

      ضعف المستوى الدراسي 11

      تلجأ للغش للحصول على نتائج جيدة )التنافس السلبي( 12

      الغش هو السبيل الايسر للنجاح 13

      تهاون المراقب اثناء الحراسة 14

      نوعية الاسئلة التي يصغها المدرس تساعد على الغش 15

      عدم وضوح وفهم نمط الاسئلة التي يقدمها استاذك 16

      كثرة اعداد التلاميذ في القسم 17

      عدم تطبيق الاجراءات الردعية لمعاقبة الغشاشين 18

      سوء توزيع المواد في برنامج الامتحانات 19

الرغبة في الحصول على درجة جيدة للنجاح والانتقال من مرحلة  21
 لأخرى

     

      القيام بأعمال خارج المدرسة لمساعدة النفس والاسرة 21

      الظروف الصعبة التي تؤدي على عدم التركيز بالمادة الدراسية 22

      لخوف من الاسرة في حالة عدم النجاحا 23

ضعف الضبط الاجتماعي من خلال غياب القدوة الحسنة من  24
 المسؤولين

     

      شيوع ثقافة الغش في المجتمع 25

      قلة الوعي والحد من ظاهرة الغش في المجتمع 26

      سوء العلاقات وكثرة المشاكل داخل الاسرة 27

      عدم توفر الجو المناسب للمراجعة في البيت 28

      اعتبار ان الغش نوع من التعاون بين الطلبة 29

      ضعف الوازع الديني بين الطلبة في المجتمع 31

غ الملفوف السجائر بإشعال التب تكون بتناولو  ،التلميذ عليها يلازم عادة به: ويقصد التدخين السلوك تعاطي
 .الدموية الأوعية على قوي تأثير ذات غني بمادة النيكوتين مادة وهو شهقه بواسطة الفم عبر في ورق خاص

 حب استطلاع كان بداية التدخين 1
     

 بدء التدخين  السبب الأساسي وراء الأصدقاء هم 2
     

 تدخينلل بيالتعرض لبعض المشكلات النفسية يؤدى  3
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 الشعور بالإحباط أحد الأسباب المؤدية إلى التدخين  4
     

 تدخينالإلى  يؤدى بت المدرسيةمواجهة بعض المشكلات  5
     

 الرجولة تدخين السجائر من علامات 6
     

      من إعجاب الفتيات به يزيدالمدخن  7

      التدخين يؤدى إلى الشعور بالمتعة  8

      يأعصاب وتري الدراسة فترةاثناء  الامتناع عن التدخين 9

      بالصداعشعور بال بي التدخين يؤدى عدم 11

      سلدرو ل على الفهم والاستيعاب الجيد نيالتدخين يساعد 11

 التدخين يساعد على التخلص من حالة الكسل والخمول 12
 ويجعلني نشيط

     

      يدالقلق ل تالتدخين يقلل من حالا 13

      تعليميةالتدخين يساعد على كفاءة العملية ال 14

      على التحصيل الجيد التلاميذ التدخين يساعد 15

      سلبيةليس للتدخين أي آثار  16

      التدخين يزيد من الشهية للطعام 17

      قلق ومتوتر يجعلني نيدختال 18

      ينفس من واثق يجعلني نيدختال 19

      مندفع ومتهور يجعلني نيدختال 21

      غير مقبول من الآخرين يجعلنيالتدخين  21

      والدي مع يئةسي علاقت يجعلتدخين ال 22

      احترام الآخرين لي يزيد في التدخين 23

 وتحول بين ها،تفرض التي القيود بسبب الثانوية في المسؤولين نحو موجه سلوك به:ويقصد  الأكاديميالتمرد 
 الأساتذة عم والعناد التهريج، آرائهم، لعرض الكلام اندفاعي شكل في تمردهم يكون حيث حريتهم،و  التلاميذ

همال لتعليماتهم الشرح، أثناء ومقاطعتهم  .الدراسة في الانتظام عدم نصائحهمو  وا 

 

 اتجاهين أسيء الظن بتصرفات الآخري 1
     

 أفكر في أغلب الأحيان بسلبية 2
     

 أرفض النصائح خاصة من الأشخاص الذين هم بعمري. 3
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 أتمسك دائما برأيي ولو كان خاطئا 4
     

 اتجنب الاختلاط بزملائي 5
     

 ةأميل إلى الانقطاع عن الدراس 6
 

     

 أسعى للمشاركة في الإضرابات بأنواعها 7
     

      أتعصب لأرائي الشخصية أثناء الحوار 8

      أعتبر نفسي حاد الطباع 9

 لا أثق بمن هم في موقع السلطة أو المسؤولية 11
     

 لا أحترم قرارات الآخرين 11
     

 أكره الدراسة في الثانوية 12
     

      أحب أن أكون مشاغب في القسم 13

      أشعر بعدم الاهتمام واللامبالاة من الآخرين 14

      أثير الفوضى في الوسط المدرسي 15

      أنا شخص عنيد يرفض تتبع الغير 16

 والأنشطة المدرسية أتجنب المشاركة في الأعمال 17
     

      أسخر من آراء الآخرين 18

 هرفض أشعر بالغضب إذا طلبت شيء وتم 19
     

      أغضب إذا أخرجت من قبل الأستاذ 21

 عر بالانزعاج إذا سئلت ولم أعرف الإجابةأش 21
     

      اللباس غير المحتشم يشعرني بالغضب 22

 أغضب من احتقار الإدارة للتلاميذ 23
     

      أشعر بالظلم والاستهزاء من طرف الأساتذة بدون سبب 24
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 الأساتذة أثناء الدرس أشعر بغياب الديمقراطية في النقاش 25
     

      عند إجباري على عمل شيء لا أريده أشعر بالضجر 26

      تراكم الدروس والحصص يجعلني أحس بالملل 27

      أشعر بالضيق حين لا يصدقني أحد 28

 أشعر بالسوء حين أتعرض للظلم من قبل الأستاذ 29
     

      أشعر بالقلق حين توجه إلى الأوامر 31

 بالخطأ الاعتراف في صعوبة أجد 31
     

      كان شيء أي عن احتج 32

 الآخرين مع صراع في الدخول أحب 33
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 جامعة غرداية

 كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية

 قسم علم النفس وعلوم التربية والارطفونيا

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته

 عزيزي التلميذ)ة(:

نضع بين يديك هذا الاستبيان الذي يتكون من مجموعة من الأسئلة ونريد منك الإجابة عليها، بكل صدق 
                           وأمانة.                                                                             

 الذي يتناسب ويتوافق معك. في المكان ((Xعلامة وذلك بوضع

 كما ستحظى إجاباتك بالسرية التامة ولا تستعمل إلا لأغراض البحث العلمي فقط.

 :وغرافيةالمعلومات البي

 اسم البلدية:  ........................................

                                               ذكر                   أنثى                النوع )الجنس(:

    ثالثة ثانوي ثانية ثانوي                 أولى ثانوي                 المستوى الدراسي:

                              أدبي                  علمي          التخصص الدراسي:

الابوين منفصلين                                              يتيم                      :الحالة الاجتماعية
 ذوي الدخل الضعيف            معوز     الاب بطال        :الحالة الاقتصادية للأسرة

 

 

 الباحث يشكر لكم حسن تعاونكم
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 (ممتلكات، والالغير ،الذات نحوالجسمي أو الكلامي أو الرمزي نف )العالبعد الأول: سلوكات 

 نادرًا قليلا أحيانًا غالبًا دائمًا العبـــــــــــــــــــــــــــــــــــارة الرقم

      تلاميذفي عراك مع ال دائما أقع 10

      هوشتم هأميل إلى سب تلاميذحد الأضايقني يعندما  10

      الآخرين تلاميذال من أشارك في سخرية 10

      ةو عن طريق الق زملاءأنهي خلافاتي مع ال 10

رات حـادة مع والـداي عنـدما يطلبان مني أعمالا لا عبـاأســـــــــــــتخـدم  10
 أرغب بها

     

تتطور إلى إتلاف حاجاتهم انتقاما  الآخرين تلاميذمشــاجراتي مع ال 10
 ممنه

     

      موتهديده الآخرين تلاميذال أرد على تحرشات 10

كان ذلك  بأقصــــــــــــى حد ولو مولوازمه تلاميذســــــــــــتعمل حاجات الأ 10
 بإتلافها

     

      المعاملة القاسية لبعض الأساتذة تدفعني إلى إتلاف أدواتي 10

      بإثارة الفتن بينهم تلاميذأعدائي الأنتقم من  01

      أرد على الكلام الخشن بأقسى منه 00

      القوة البدنية للحصول على ما أحتاجه أستخدم 00

      يريد العراك معي أبادر بالشتم لا من التلاميذ أحدأتوقع أن  اعندم 00

      تلاميذأميل لاستعمال كلمات جارحة مع ال 00

      لا يعتبر سرقة تلاميذأخذ الأشياء من ال 00

      لا تعجبني أقوم بتمزيقها التي بعض صور الكتب المدرسية 00

      أستخدم الضرب والركل عند الشجار 00

      همدون علم زملائي حاجاتآخذ  00

      أطلق الشائعات الرديئة على الخصوم لأنها تنفع أكثر من الضرب 00

      عن المشاجرة معهم أولا زملائيبضرب أبدأ  01

      منهم خافني القوييل من التلاميذ ألجأ لضرب الضعيف 00

      للانتقام منهم متشويه سمعته يتطلب مع التلاميذصراعي  00

      تلاميذأعتمد التهديد لتخويف ال 00

 الغش في الامتحاناتالبعد الثاني:   

 نادرًا قليلا أحيانًا غالبًا دائمًا العبـــــــــــــــــــــــــــــــــــارة الرقم

      لعدم التحضير الجيد للامتحانات ألجأ للغش 00

      للغش خوفا من الرسوب وعدم النجاح ألجأ 00

      للغش لعدم الثقة بالنفس )وبقدراتي( ألجأ 00

      عدم القدرة على تذكر المعلومات )صعوبة الحفظ( ألجأ للغش لعدم 00

      لعدم توفر الوقت الكافي للمراجعة ألجأ للغش 00

      مارست الغش منذ المراحل الأولى من التعليم 00

      كراهيتي للمادة الدراسية يدفعني إلى الغش 01

      ضيق وقت الامتحان يدفعني إلى الغش 00

      الخوف والقلق من الامتحانات يدفعني إلى الغش 00
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      ألجأ للغش حبا في الإثارة والمغامرة 00

      الدراسي يدفعني إلى الغشضعف المستوى  00

      للغش للحصول على نتائج جيدة )التنافس السلبي( ألجأ 00

      للنجاح الايسر الغش هو السبيل 00

      تهاون المراقبة أثناء الحراسة تعتبر فرصة للغش 00

      نوعية صياغة الأسئلة تدفعني إلى الغش 00

عدم وضـــــوح وفهم نمط الاســـــئلة التي يقدمها اســـــتاذك تدفعني إلى  00
 الغش

     

      تسهل عملية الغش كثرة اعداد التلاميذ في القسم 01

      عدم تطبيق القانون الردعية لمعاقبة الغشاشين 00

      سوء توزيع المواد في برنامج الامتحانات يدفعني إلى الغش 00

الرغبة في الحصــــــول على درجة جيدة للنجاح والانتقال من مرحلة  00
 تدفعني إلى الغش لأخرى

     

القيام بأعمال خارج المدرســـة لمســـاعدة النفس والاســـرة تدفعني إلى  00
 الغش

     

 الظروف الصعبة التي تؤدي على عدم التركيز بالمادة الدراسية 00
 تدفعني إلى الغش

     

      خوفا من الأسرة في حالة عدم النجاح ألجأ للغش 00

الحســــــنة من ضــــــعف الضــــــبط الاجتماعي من خلال غياب القدوة  00
 المسؤولين

     

      شيوع ثقافة الغش في المجتمع 00

      قلة الوعي والحد من ظاهرة الغش في المجتمع 00

      سوء العلاقات وكثرة المشاكل داخل الأسرة 01

      لعدم توفر الجو المناسب للمراجعة في البيت ألجأ للغش 00

      الطلبة اعتبار ان الغش نوع من التعاون بين 00

      الغش سببه ضعف الوازع الديني عند التلاميذ 00

 تعاطي التدخين والإدمان عليهالبعد الثالث:   

 نادرًا قليلا أحيانًا غالبًا دائمًا العبـــــــــــــــــــــــــــــــــــارة الرقم

      فقط حب استطلاع كان بداية التدخين 00

      بدء التدخين  الأساسي وراء السبب الأصدقاء هم 00

      تدخينى بي إلى الدأ التعرض لبعض المشكلات النفسية 00

      الشعور بالإحباط أحد الأسباب المؤدية إلى التدخين  00

      تدخينالإلى  يب ىدالمدرسية أمواجهة بعض المشكلات  00

      تدخين السجائر من علامات الرجولة 00

      من إعجاب الفتيات به يزيدالمدخن  01

      التدخين يؤدى إلى الشعور بالمتعة  00

      يأعصاب وتري الدراسة فترةأثناء  الامتناع عن التدخين 00

      لي الصداع مدة زمنية طويلة يسببالتدخين  عدم 00

      للدروس على الفهم والاستيعاب الجيد نيالتدخين يساعد 00
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ني ويجعل يســـاعد على التخلن من حالة الكســـل والخمولالتدخين  00
 نشيطا

     

      يدالقلق ل تالتدخين يقلل من حالا 00

      تعليميةال علميةال تيكفاءني على رفع التدخين يساعد 00

      على التحصيل الجيد التلاميذ التدخين يساعد 00

      ليس للتدخين أي آثار سلبية 00

      يزيد من الشهية للطعامالتدخين  01

      اومتوتر  اقلق يجعلني نيدختال 00

      ينفس ا منواثق يجعلني نيدختال 00

      اومتهور  امندفع يجعلني نيدختال 00

      غير مقبول من الآخرين يجعلنيالتدخين  00

      يئة مع والديسي علاقت يجعلتدخين ال 00

      الآخرين ليالتدخين يزيد في احترام  00

 مرد الاكاديميتال: رابعالبعد ال  

 نادرًا قليلا أحيانًا غالبًا دائمًا لعبـــــــــــــــــــــــــــــــــــارةا 

      والتلاميذ اتجاهيالأساتذة أسيء الظن بتصرفات  00

      في مستقبلي الأكاديمي أفكر في أغلب الأحيان بسلبية 00

      خاصة من الأشخان الذين هم بعمري. التربويةأرفض النصائح  00

      أتمسك دائما برأيي ولو كان خاطئا 01

      تجنب الاختلاط بزملائيأ 00

      ةأميل إلى الانقطاع عن الدراس 00

      أسعى للمشاركة في الإضرابات بأنواعها 00

      الدرسفي  أتعصب لأرائي الشخصية أثناء الحوار 00

      أعتبر نفسي حاد الطباع 00

      في الثانوية لا أثق بمن هم في موقع السلطة أو المسؤولية 00

      الأساتذةلا أحترم قرارات  00

      أكره الدراسة في الثانوية 00

      في القسم اأحب أن أكون مشاغب 00

      والإدارة والزملاء الأساتذةأشعر بعدم الاهتمام واللامبالاة من  01

      الثانويةأثير الفوضى في الوسط  00

      أنا شخن عنيد يرفض تتبع الغير 00

      والأنشطة المدرسية أتجنب المشاركة في الأعمال 00

      الأساتذة ونصائح أسخر من آراء 00

      ه من زملائيرفض وتم ئاأشعر بالغضب إذا طلبت شي 00

      من الحصة أستاذ ما طردني أيأغضب إذا  00

      أشعر بالانزعاج إذا سئلت ولم أعرف الإجابة 00

      اللباس غير المحتشم يشعرني بالغضب 00

      أغضب من احتقار الإدارة للتلاميذ 00

      أشعر بالظلم والاستهزاء من طرف الأساتذة دون سبب 011
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      الأساتذة أثناء الدرس في نقاش أشعر بغياب الديمقراطية 010

      عند إجباري على عمل شيء لا أريده أشعر بالضجر 010

      تراكم الدروس والحصن يجعلني أحس بالملل 010

      أشعر بالضيق حين لا يصدقني أحد 010

      أشعر بالسوء حين أتعرض للظلم من قبل الأستاذ 010

      الأوامر من قبل الأستاذ يأشعر بالقلق حين توجه إل 010

او الإدارة او  من قبل الأستاذ أجد صعوبة في الاعتراف بالخطأ 010
 الزملاء

     

      في الثانوية احتج عن أي شيء كان 010

      أحب الدخول في صراع مع كل من في الثانوية 010

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 للمعطيات ملخّص 90الملحق : 

 14809 = (N) حجم المجتمع الكلي

 1646 = (n) حجم العينّة المطلوب ميدانيًا

 (سيةتوزيع العينّة )تخصيص نسبي طبقي حسب السنة الدرا

 لطبقاتحسب ا الأساسٌة( توزٌع عٌنة الدراسة 22لجدول )

 %  من العٌنة حجم العٌنة %  من المجتمع عدد المجتمع الطبقة

 %085165 165 %085143 12525 الأولى ثانوي

 %255515 850 %255564 82804 الثانٌة ثانوي

 %015843 148 %015815 12213 الثالثة ثانوي

 %533533 52686 %533533 582435 المجموع

 (Post-Stratificationالجدول الموجز: تصحٌح التوزٌع الطبقً بعد الاستجابة )

 للعٌنة الجدول الموجز: تصحٌح التوزٌع الطبقً

المستوى 
 الدراسً

العدد 
الفعلً فً 

 العٌنة

النسبة 
 الفعلٌة

النسبة 
 السكانٌة

العدد  الوزن 
 الموزون

النسبة 
 الموزونة 

 %08514 165 356045 %08514 %18521 452 أولى ثانوي

 %25551 850 551065 %25551 %51551 248 ثانويثانٌة 

 %01581 148 552856 %01581 %24563 813 ثالثة ثانوي

 %533 5686 ـــــــ %533 %533 5686 المجموع

 %533       )بعد إعادة التطبٌع( 5686   % 533     %533     5686      :المجموع

 

 

 

 

 

 

 


